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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como objeto de estudio el andlisis de la experiencia
vivida de los nifios ante las practicas de control, donde, si bien es cierto, se problematiza en
un primer momento desde los docentes (por ser ellos quienes refierammtedl
disciplinario como un factor de sumo problema entre los nifios que concurren a la escuela
primaria), lleva a voltear la mirada pedagodgica a los nifios quienes representen los sujetos
de investigacion por ser quienes desde la RIEB y el aun vigente Plan de Estudios 2011 son
el centro de atencion focalizada dentro de las practicas educativas gestadas al interior de la
escuela como parte de su formacion integral.

Por ello, la presente es una investigacioncdetrasteentre el discurso oficial
manifestado en la RIEB frente a la experiencia vivida por los nifios ante las practicas de
control, situacién que implica conocer el contexto de la dinamica institucional sin dejar de
lado el proyecto politico-educativo para abstraer las significaciones de los nifios que
resultan de su experiencia ante estas practicas que subyagan pero también confrontan el
deber sewy lo que es.

Aungue, en el transcurso se presentaron un mar de temas que iban desde plantear a
la pedagogia como un metarrelato de la modernidad, la pedagogia frente a su reduccion
como ciencia de la educacion, en fin, temas que (aunque no alejados) no respondian
fehacientemente a lo que el dato empirico estaba demandando en una primera instancia,
pero que sirvieron como referente tedrico para repensar el papel de la escuela como
formadora de sujetos ante los cambios en materia politica que manifiesta la RIEB.

Por lo que a lo largo de ese conflicto epistemolégico en el cual se transitdo por
paradigmas idealistas y después de un proceso de reflexion, terminé por replantear el
problema de investigacion como el estudioateitrol como forma d@oderque moldea
<a manera de instruccion> a los nifios de nivel basico (especificamente primaria), en donde
el privilegio de laspracticas educativadde control “habituadas desde iostituidd
constituyen el amerizaje forzoso del papel de la educacioniplesde sus actores son
asumidos en funcién del caractermativa

Ello, en contraste frente a los discursos oficiales vigentes (Plan de Estudios SEP,

2011, Programa Sectorial en Educacion 2013 — 2018) recortes que se realizaron ante la
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actual Propuesta Curricular 2016 que aun no entrara en vigor hasta el afio 2018, pero que en
Cuyo caso expresa intrinsecamente la necesidad de que la educacion “debera favorecer y
potenciar la formacion integral” del alumno de nivel basico para responder a las demandas
y a las exigencias de la sociedad del México del Siglo XXI, que para el caso diria Tedesco
(1994) y Gimeno (2003) esa sociedad referida es: “la sociedad del conocimiento”,
tecnificada y arraigada en estandares, parametros, perfiles e indicadores que cosifican al
sujeto educativo.

Asi mi interés en el estudio reside justamente en andlimarprocesos de
construccion de la experiencia educativlonde en un primer acercamiento dentro de la
dinamica institucional a partir de lo que externan los docentes, conlleva a trazar un puente
gue permite escuchar las voces de los alumnos, por ser el centro de atencion de la RIEB; en
esta investigacion, los alumnos expresan necesidades, intereses, motivaciones,
preocupaciones, malestares, tedios, sin sentidos en tiempos escolares que no los revitalizan,
gue los individualizan, homogenizan, prohiben, limitan y regulan la interaccion con el otro.

Lo anterior se muestra como interpretacion de las voces de los nifios y, aunque estas
practicas educativas de control vivan con azoro, disgusto e inconformidad permitié
sustentar la idea de que con tales practicas se diluye no solo el proyecto educativo de una
“escuela como lugar de bienestar y agradable” sino que es el nifio mismo dentro de su
proceso formativo el que se ve diluido, cosificado y reducido.

Y no solo ello, permitié también analizar que la produccion del conocimiento se ve
asi mismo subordinada y usurpada por las practicas educativas de control del cuerpo, pero
gue a pesar de ello los nifios muestran “en ocasiones” resistencia ante ellas, trazando
puentes que permiten llevar a cabo su formacion en otro contexto fuera de lo oprimido y
dentro del encuentro.

Mis implicaciones dentro de la investigacion tienen razén de ser cuando en el afio
2014 ingresé a laborar como docente de 4° en la Escuela Primaria (publica): Francisco J.
Mujica perteneciente a la Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito
Federal, ubicada al Norte de la Ciudad de México en la Delegacion Azcapotzalco, entre los
limites con Tlalnepantla y Naucalpan que atiende a una poblacion de 260 nifios de los

cuales: 140 son nifias y 120 son nifios.



Durante el Ciclo 2014 — 2015 fungi como docente de un taller de musica impulsado
por mi con la anuencia de la Supervision Escolar 201 y la directora de la escuela, fue alli
cuando tuve contacto con todos las y los nifios de la escuela y escuchaba frases como “qué
no termine la clase maestro, no quiero ir a mi salon”, “jay maestro como me choca la
maestra, nada mas llegamos a la puerta y se siente su mala vibra!”

Y dejé que ello me sorprendiera y cuando asistia a las reuniones de CTE (Consejo
Técnico Escolar) en las cuales fungia como secretario, escuchaba atentamente lo que
externaban los profesores respecto a los nifios, y es alli donde el choque triangular entre: los
discursos oficiales, el de los docentes y los nifios tenian sentido: el control como problema
frente al objeto educativo.

Ello me llevd a plantear ciertas preguntas preliminares tales como: ¢ qué se vive en
el proceso en la practica educativa en descontextualizacion con el sentido curricular
manifiesto? Y ¢COmo se viven las practicas frente a los ideales de formacion propuestos
por el Plan de Estudios SEP, 2011? y asi colocar dichas preguntas como dispositivos
detonantes y alejarme un poco de mis implicaciones como docente.

Alli vino el dilema entre decir quién o quiénes serian los sujetos, puesto que ambos
externaban su posicionamiento, pero decidi fueran los nifios porque son ellos quienes son
parte central del proceso educativo, al menos eso “en teoria” se manifiesta en el Plan de
Estudios (2011), aqui el saber pedagdgico se mostr6 como un saber sobre el otro y su
experiencia desde lo educativo (Larrosa, 2006).

Es asi que, se comenzo realizando en el Capitulo I, un breve recorrido sobre los
impactos que tiene la UNESCO en la conformacion de la RIEB (Reforma Integral de
Educacion Bésica) frente los procesos formativos de los nifios y las investigaciones
recientes que reflejan los embates de dicha reforma en las practicas educativas.

Posteriormente en el Capitulo Il se enuncio a través del proceso de problematizacion
y clarificacién del objeto la pregunta de investigaci@omo viven los nifios las practicas
de control en la escuela primaria desde su experiencia formatd@ie quedan

conformados 3 ejes de analisis que se encontraran en la obra resaltadagrdas)(



De la Instruccién al Control: Se entienden que las relaciones Docente—Alumno,
estan regidas por un salsgreontrolar para conducirse bajo subordinacion en relaciones de
poder y dependencia a partir de la instruccién bajo érdenes instaurados mediante los ritos,
las costumbres que construyen comportamientos de orden institucional

Obediencia y Disciplina como dispositivos de Contf®e comprende que desde el
caracter instituido el contrdbrmay es parte delida cotidianaen la cultura escolar>
constituye el eje por el cual se conforman las relaciones de convivencia escolar, de orden,
de seguridad, de cordialidad, decoro, armonia, pero detras de ello, permite interpretar
también que constituye el eje de la subordinacion, deoldeabilidaddel cuerpo, de la
sujecion a canones disciplinares de obediencia.

Control de la Corporeidad y sujeto pedagodgidoesarrolla queel control es un

medio formativo deccidn, proceso y resultagmr el cual se dispone dalerpocomo una

estructura décil y moldeable a un saber instruccional por parte de los discursos dominantes
gue salvaguarda el ordenstituido, estigmatiza al nifio y construye un saber hacer que
implica la construccién de un cuerpo educado como parte de una cultura escolar.

En el Capitulo Il se construyé una epistemologia del método retomado para la
realizacion de tal investigacion @&larrativo, por ser potenciador de las vivencias y
experiencias de los sujetos que como diria (Bruner, 1988:27) “ésta no es soOlo una
metodologia sino una forma de construir realidad, apropiarse de ella y de sus significados.”;
por tal motivo fue necesario también retomane&raccionismdSimbadlico(Blumer, 1969)
como técnica para la construccion de los significados del andlisis de las voces de los
alumnos.

Asi que dentro de esta construcciéon esta también implicito el juego discursivo del
lenguaje que enuncian los actores. Como dirian (Bolivar—Porta, 2010:204) cuando
manifiestan que lo narrativo otorga importancia a las experiencias y los modos como los
humanos vivencian y dan significado al “mundo de la vida” mediante el lenguaje, por ello
aqui parte del quehacer pedagogico implicito en esta obra versa sobre la subjetividad, y se
convierte en una condicion necesaria del conocimiento social.

Por ello, el presente apartado aborda con rigor la construccion metodoldgica, donde
es posible sustentar lper qué y para quéde retomar un enfoque interpretativo desde el
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método narrativo donde se justifica el objetivo primordial que es retomar la experiencia del
otro como saber pedagogico, es el saber sobre el otro (Larrosa, 2006)

Asi mismo se esquematizan las preguntas del instrumento para regresar al campo,
cada una ubicadas en cinco momentos, donde se encontraran epistemolégicamente
desarrolladas, por ser una base importante para retomar las voces de los nifios, cuidando la
vigilancia de la pregunta de investigacion.

Finalmente, el Capitulo IV aborda el andlisis de los hallazgos encontrados al
regresar al campo de investigacion y aplicar el instrumento que permitié la recopilacion de
las voces de los nifios, concentrandose Unicamente en nifios de 5° grupo B, por ser este un
grupo focal que, a partir de lo comentado durante largas charlas de CTE la docente de dicho
grupo manifestaba la “falta de control”, y al acudir el hallazgo es que no existe un problema
con la disciplina del grupo.

Sin embargo permite entender el rigor de subordinacion como parte caracteristica de
la cultura escolar (independientemente si el docente cuenta con 10 afios de servicio, 0 con
mas de 25 afios) aqui es la norma aplicada la cual genera entre los nifios: tedio, malestar,
disgusto, inconformidad, desacuerdo, apatia, tiempos vacios que no significan y son
perdidos, aversion, como parte de su formacion.

Pero también permitié dar un giro interpretativo (desde la narrativa) al andlisis al
colocar el foco en los procesos formativos de los sujetos de investigacion pero ya no desde
el rol como sujeto que solo apropia un cumulo de sabbacer, sino en su condicion
comonifiosvivida en la escuela en su rol como alumnos.

Por tal momento en dicho capitulo se inscribe desde tres dimensiones que
posibilitaron la interpretacion y el analisis de hallazgos (los cuales explico a groso modo en
las siguientes lineas) donde se inscribe el aporte de la presente obra, por tal motivo dichas
dimensiones incluyen ejes de analisis los cuales se encontrararegotas).

Se conforman de categorias tedricas que se fueron desarrollando en la medida en
gue se confrontd el dato empirico resultado del instrumento aplicado a los nifios de 5° y que
en sintonia con la pregunta y el objeto de investigacion se encuadra en las experiencias de
los nifios, dichas experiencias que enuncias son interpretadas y se colocaron resaltadas con

italicas cursiva y subrayada




La primera dimension se titulaLd Vivencia del Tiempo Antes y Después del Aula
de Clases. Aqui se pretende analizar las maneras en como los nifios viven el control dentro
de la escuela como parte de su proceso formativo en diferentes momentos durante su
estancia en el espacio escolar, espacio que si bien es cierto no solo esta comprendido por
muros y salones, sino que es un espacio compartido y creado por las relaciones de
encuentro entre los actores que en ella convergen.

En este caso, se analizan las voces de los nifios a partir de las formas en que ellos
experencian el control, que si bien es cierto como se abordé en el contexto problematizador,
(es un mecanismo de sujecion, subordinacion, disciplina y obediencia como accion proceso
y resultado), para efectos de este apartado ya no se hablan de estos mecanismos como eje
rector tematico, sino que el objetivo del presente es dar respuesta a la pregunta de
investigacion planteada ¢Como viven los nifios las préacticas educativas de control del
cuerpo desde la cultura escolar en relacion con su formacion?

En este apartado se aborda, como bien se comenta, diferentes momentos durante la
estancia de los nifios en los cuales tiene lugar las llamadas “formaciones” de la entrada,
receso y salida, en donde para el docente sean momentos para disciplinar al cuerpo y
controlar las acciones. Sin embargo, para los nifios estos momentos se viven opuestamente
a toda armonia agradable que genere el encuentro, la movilidad de saberes y la produccion
de conocimiento valorando el tiempo en actividades de aprendizaje acorde a los intereses
de los nifios como lo establece el Plan de Estudios SEP, 2011.

Los ejes que se contemplaron para la elaboracion de este apartado fueron
conformados gracias a las voces de los nifios, éstas recuperadas mediante una entrevista, la
cual fue un instrumento que coadyuvo a clarificar el propio objeto y permiti6 asomarnos en
el mundo de las nifias y nifios en su vida escolar en una primera fase la cual es referente a la
construccion de la experiencia en los momentos de permanencia en la escuela, de este
modo, los ejes construidos fueron los siguientes:

El Tiempo un Momento de Oportunidad: En este eje se aborda la importancia
gue tiene el tiempo para los niflos como un momentoatiaar entre ellossocializar,

convivir, construir y compartir experiencias, aqui las formaciones son obstaculo que
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impide invertir su tiempo con base en su necesidad de interactuar con los otros, sus amigos,
sus compaferos.

Incomprension Frente a un Momento sin Sentido:El presente eje permite
vislumbrar la posicion de los nifios que tienen respecto a los momentos de las formaciones,
las cuales, a partir del analisis de su posicionamiento, las formaciones no riéeadende
ser’ mas alla de la disciplina (alineacion, silencio y movimientos corporales instruidos),
para los nifios no existe un objetivo, pafa qué estar parado soportando el clima pero
también la practicas llenas de sin un sentidpsentido el cual los ellos comienzan a lanzar
propuestas sobre la utilidad de dicho momento donde reflexionan sobre las practicas.

Malestar y Desanimo:En dicho eje se recupera la experiencia de los nifios frente a
las formaciones en donde permite analizar estos momentos como momentos de

incomodidad detedio, practica cargada de prohibiciones que generan malestar en los ellos,

en donde no se recupera realmente el papel de la escuela como espacio de creacion, del
fomento por el interés y curiosidad por aprender; la escuela, se vuelve por el contrario, un

espacio de gguanté que hay quesoportary sobrellevar resignando toda posibilidad de

socialidad, de encuentro formativo.

Pesadumbre y Cansancio sobre un Tiempo InjustoiEste eje parte del
fundamento inicial que expresa el Acuerdo 592, SEP 2011, donde dice que la escuela se
concibe como un espacio de oportunidades para los nifios y como un ambiente agradable.

No se trata de comprobar si esto se realiza y en qué medida, por el contrario, se
parte de este discurso para permitir analizar los procesos realmente formativos de los nifios
frente a las rutinas cotidianamente habituadas en la escuela, estas practicas se viven como

procesos formativos daconformidad enojqg disgusto permeados deritabilidad, azorq

agotamientoen tiempos que no revitalizan el cuerpo ni generan el interés y la motivacion
de los nifios.

Tiempo Perdido: En principio este eje se erige bajo lo establecido en el (Plan de
Estudios, SEP, 2011:24) donde manifiesta que la labor educativa es “contribuir a la
formacion del ciudadano critico, creativo, valorando su entorno en su dimension nacional y
global”. En este sentido al hablar de un tiempo perdido se vincula la importancia que tiene
el espacio escolar para los nifios dentro de las practicas de socialidad.
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Aqui se hablard de que las mismas rutinas, trivializan no solo la accion si no la
propia formacion de los nifios, una formacigsipidg que no le genera nada mas alla del

hastiq lamonotoniay extenuacién

La segunda dimension se tituldirfa Mirada a las Necesidades Formativas de los
Niflos en la Escuela Aqui se emprende un analisis sobre la importancia que tiene el
estudio de los niflos como punto nodal “que es partida y llegada del quehacer pedagogico”
en palabras de Narodowski (1994).

En dicho quehacer tiene lugar la revalorizacion de las sucesos escolares que viven
los nifios trascienden al plano de reivindicacion que tienen las emociones en el plano de las
practicas educativas de control, puesto que de estas practicas surge una antesala a las
emociones como configuradas de identidad formativa de los nifios que nos lleva a
reflexionar sobre el ¢para qué educar? y del ¢por qué la escuela se convierte en un
dispositivo eficaz de estandarizacion de identidades sublevadas?

Pues los nifios (los nifios que fantasean y desean) son objeto de poder dentro del
mecanismo escolar Naradowski (1994) pero también son objeto de conocimiento desde el
mirar pedagodgico que emprende una bldsqueda en el campo educativo sobre la
reivindicacion de los nifios en torno a sus concepciones (Alzate, 2003).

Por ello este apartado esta dedicado desde el saber pedagdgico como un saber sobre
el otro y su experiencia (Larrosa, 2010) Por ello el sujeto de la formseigugiere no sea
solamenteel sujeto del aprendizaje (por 10 menos si entendemos aprendizaje en un sentido
cognitivo), ni el sujeto de la educaciéon (por 10 menos si entendemos educacion como algo
gue tiene que ver con el salv&sto desde la practica educativa en la cultura escolar como
apropiacion de contenidos, como un saber “hacer” una fila bien derechita, un ejercicio o
actividad, seguir una instruccion,sinoque este sujeto de la formacionedssujeto de la
experiencia. (Larrosa, 2010:91. Las Italicas son mias).

En este sentido, se plantea el analisis como una mirada pertinente sobre el saber de
los nifios, no solamente en el sentido de experiencia llano y simple, sino también desde una
dimension de la experiencia donde verse el conocimiento producido por los actores, donde
se retoma la importancia de las practicas educativas como generadoras de saber socializado
y experenciado, asi se habla de los nifios en situacién escolar: alumnos.
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Por ello y parafraseando a Freire dice gne éxisten talepractica educativa,
practicas escolares, practicas docentes, practicas de ensefianza, practicas foroativas
esténfuera de la experiencia del cono@ido quetécnicamente llamamos: experiencia
gnoseologica; que es la experiencia del proceso de produccién del conocimiento en si”
(Freire, 2003:43. Las Italicas son mias).

Por ello, los ejes construidos para la elaboracion de este momento de analisis se
conformaron desde el enfoque socio — cultural, en este tenor se recurrio a los aportes de la
psicologia evolutiva, en este sentido, los que abordan el desarrollo socio-cognitivo de los
nifos, asi como la socializacion por medio de las significaciones del lenguaje y la
comunicacion en la construccion del conocimiento y redes de aprendizaje (Vygotsky,
1979); de tal suerte que los ejes construidos tienen como elemento principal abordar a los
nifios quedando constituidos de la siguiente manera:

Los Nifios y su Experiencia Escolar como Principio FormativoEl presente eje
traza un puente que permite interpretar la vida de los nifios en la primaria desde su
particularidad pedagdgica no solamente como el papel de sujetos que aprenden, siguen
indicaciones, instrucciones, se controlan, sino como nifios que convergen en un dimension
de la cultura escolar desde su experiencia, la cual es narrada no solo como un malestar,
disgusto

También se narra desde su particularidad como nifios que a su paso durante su
trayecto formativo permiten erigir una concepcion sobre lo qué es realmente la escuela en
contraste con el deber ser planteado por el curriculo vigente 2011 y sus impactos
desafiantes para los posteriores modelos curriculares que devengan 2016, 2020, etc.

Asi pues, el eje rector como quehacer pedagogico que es la formacion de los nifios
en su rol de alumnos dentro de la escuela primaria es esencial comprender el entramado en
miras a la mejora de la préactica educativa.

La Revalorizacion del Juego en la Escuel&n dicho eje se plantea la importancia

que tiene ejuegq lo ludico y lo recreativo para los nifios dentro del espacio y tiempo

escolar, sino también la relevancia que torna la reflexion sobre la valoracion de la

experiencia educativa de los niflos como una antesala que permite no solo la teorizacion
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sobre ellos dentro de la escuela sino su resignificacion como constructor de saberes aunque
no legitimados.

Estos se logran a través de los momentos ldicos y recreativos a pesar de que sean
reprimidos por representar una alteracion de orden y control. Asi este eje permite
vislumbrar el supuesto de que la tarea educativa implica resignificar el mismo concepto que
se tiene de nifio dentro de la escuela y su papel como constructor de saberes a partir de los
intereses y las motivaciones de los educandos: los nifios.

Finamente la tercera y ultima dimension se titula Experiencia del Ritual frente
a la Simbdlica CorporeizadalLa presente estd dedicada para abordar la experiencia
formativa de los nifios frente a las practicas ritualizadas llevadas a cabo durante las
ceremonias civicas (ordinarias y especiales) donde es posible analizar una puesta en escena
de diversos dispositivos formativos como lo son:

La rigidez la instigacion incitacién hostigamientacomo modos de vivenciar las

practicas y que encuentran desde el posicionamiento de la violencia simbdlica una manera
de posible interpretacion de la experiencia formativa de los nifios.

Para la construccion tedrica y categorial se parti6 de dos perspectivas
fundamentales: la primera de ellas es justamente abordar al ritual lejos de toda
epistemologia de valor religioso, pues frecuentemente se alude a la idea de que un ritual
implica un sentido religioso; sin embargo los rituales implican una interpretacion de los
simbolos que permean el sahacerdese lo cultural (McLaren, 1995).

Pero en cierto modo aqui se abordan iconografias y simbolos (patrios) donde el
ritual responde a una vision de lo civico, del respeto que salvaguarda la identidad que da
soberania nacional (la bandera, el himno nacional, el escudo.) para lo cual hay que
permanecer con toda solemnidad pero no se aleja de la configuracion de la interaccion en lo
simbdlico (Blumer, 1969).

En este tenor se parte de la idea de que “los rituales no son normas abstractas y
ordenamientos que deben ser realizados aparte de los roles individuales y las relaciones de
la vida diaria” (McLaren, 1995:44) por el contario son construcciones sociales y

culturalmente aceptadas, mas aun cuando éstas se con/fsdano escolar.
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Pero lo mas interesante es cuando se les preg@ua es lo que les ha pasado
cuando estan durante la ceremonia y qué les ha dicho su profesora o los demas
profesores?La melodia de “la ritualizacién habitual” cambia a “disonancias no tan
agradables” para los nifios, esto producto del analisis y la construccién de significados a
partir de los simbolos (Blumer, 1969).

Alli, el puente de la experiencia de los nifios en el “momento civico” cruza por
abruptos cimientos “formativos” donde al incurrir en una “anormalidad” durante la

ceremonia sonevidenciados sefialados exhibidos frente a los otros (sus demas

companeros). Por ello, para la realizacion de este apartado se trazaron dos ejes que
coadyuvaron al andlisis de los datos enunciados por los nifios de la escuela primaria
teniendo como categorias: el ritual, ritualizacion, violencia simbolica, experiencia, cuerpo,

se encuentran en dos partes puesto que en una aborda la forma en que se construye el ritual
y otra donde solo es reproducido sin sentido pedagogico:

Resentimiento frente a la Ritualizacion:Aqui se habla de que las ceremonias se
viven como una afrentaggravio que incomoda y genera en los niizozobray albergan
entre los niflos sensaciones réacor pero no hacia al docente, sino al acto en si de las
ceremonias, donde se desvia la accion pedagdgica del fomento al respeto de los simbolos
patrios y se subleva toda posibilidad de comprender ¢,Por qué los Lunes tienen que ser asi?
sin una accion que realmente incentivara el interés entre los nifios mas alla del rigor
corporeo.

Cuerpos Desorientados y Antipatia Ritual:Este eje nos permite orientar el lente
pedagogico hacia el analisis de los modos en que las practicas educativas de control en la
escuela se convierten en un punto de reflexion obligada para el docente. Donde a través de
retomar las voces de los nifios donde se pone de manifiesto que el nifios vive contrario a un
formacién del ser nacional y ciudadano que valore los simbolos patrios como parte de su

identidad, se vive por el contrario una formaciérddsacuerdpdiferencig discrepancia

oposicién enojg molestig inconformidadque nos lleva a repensar la tarea educativa través

de una pedagogia de la otredad y alteridad que busque romper con paradigmas de

sistematicidad anquilosados existentes en la practica educativa.
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CAPITULO |I: C oNTEXTO Socio-EbpucaTivo: DE LAS POLITICAS

I NTERNACIONALES A LASPRACTICASINSTITUCIONALES

1.1 La UNESCO y su proyeccion del quehacer educativo en el Siglo XXI

La educacion es sin duda un tema extenso de suma importancia para cada uno de los
paises que forman parte o no de una potencia mundial, pero en cuyo caso atiende a
intereses particulares de acuerdo a cada una de las pre/tensiemgemrdan en un modelo
0 un proyecto educativo. Pero ¢Cudl es el quehacer de la pedagogia en este ambito de la
educacion?, pues bien, dice Angel Pérez Gémez (2000) que frente a la sociedad del
conocimiento existe una gran preocupacion por el campo de la pedagogia por el estudio y la
investigacion de los fendmenos educativos que derivan del modelo neoliberal y su impacto
en los sujetos.

En este punto me detengo, sin abordar todavia a los sujetos a los que atiende la
investigacion desde la postura de Pérez (2000), porque dice, es importante vislumbrar
primeramente el contexto desde su dimension compleja para particularizar los quehaceres
educativos en la vida cotidiana de los sujetos, donde el estudio del contexto permite que la
investigacion en pedagogia sea una construccion social que va del marco general a la
particularidad de los sujetos en su vida cotidiana:

El contexto como situacion relacional. Tanto la realidad estudiada: la red de
significados que peculiarizan la vida de los individuos y de los grupos,
culturas y sociedades; como el conocimiento producido en el proceso de
investigacion: nuevos significados reconstruidos a partir del intercambio
abierto de perspectivas; son construcciones sociales que reflejan intereses,
valores y acciones (Habermas, 1971; Foucault, 1971; Rorty, 1989 en Pérez,
2000, p. 41)

Pues bien, el motivo de comenzar con este pequefio preambulo sobre la importancia
gue tiene la pedagogia en el estudio de los fendmenos educativos en el contexto neoliberal
es para dar ucorpusteorico del contexto internacional donde se encuentra implicita la idea
de que la educacion es medio y fin de todo proyecto de nacion y al ser pensados desde el
caracter de la economia se toman por obvios 0 se desconocen los “impactos” que tienen

estas politicas sobre los sujetos de la educaciéon
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En este caso, la tesis aborda la relacion docentes — alumnos donde las practicas de
control que tienen lugar en la escuela se presentan como mecanismo de sujecion que
obstaculiza entre los alumnos llevar a cabo una formacion integral que propone el mismo
proyecto educativo, esto logra ser una tesisoidrastecuando se retoma la experiencia de
los mismos sobre su vida cotidiana escolar ante las practicas ddlbezlser(manifestado
por los discursos oficiales que devienen desde altas esferas de Organismos Internacionales
al Plan de Estudios vigente de la SEP) se contrapone fehacientemente qudeel®
(aquello que se vive en la cotidianidad escolar).

Pero de momento y sin premura, es importante dejar en claro que en este tejido de
politicas educativas esta implicita la idea de que la verticalidad poder en educacion aterriza
en cascada desde Organismos Internacionales que dictan el deber ser de la Educacion hasta
el disefio de las Reformas estructurales que toman como estandarte la educacién como el
medio para el sostenimiento de un proyecto economico.

Hablemos aqui Unicamente de un organismo en particular, que tiene, para efectos de
esta investigacion, una injerencia particular en el disefio de las Reformas Educativas en
nuestro pais (a nivel Basico) que articula (preescqiemaria y secundaria) pero
particularmente de niveprimaria, por ser éste el espacio donde se circunscribe la
investigacion y como veremos con mayor detenimiento en el siguiente apartado; hablemos
entonces de la UNESCO.

¢, Qué es?, ¢ Qué nos dice sobre educacion?, ¢ Cudles intereses guarda en la educacion
para el disefio de politicas publicas y por qué es pertinente dedicarle un apartado en esta
investigacion? pues bien, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la
Ciencia y la Cultura UNESCO comenta Alaniz (2008) forma parte de uno de tantos
organismos que moldean los proyectos politicos en materia de educacion a nivel mundial,
como la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), Banco
Mundial (BM), Fondo Monetario Internacional (FMI), Banco Interamericano de Desarrollo
(BID), Comision Econdmica para Ameérica Latina y el Caribe (CEPAL).

Asi, los organismos internacionales dictan la agenda educativa como proyecto
homogéneo que habra de garantizar el desarrollo sostenible de un estado — nacién (Alaniz,
2008) dichos estatutos tienen como objetivo primordial garantizar el beneficio de la
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proteccién, el desarrollo y perdurabilidad del modelo socio — econdmico que rige
actualmente, el cual se caracteriza dice Tedesco (1995) por exigir al maximo las
capacidades del sujeto “pragmatico” el experto que toma decisiones, que piensa rapido e
interviene proactivamente en la sociedad del conocimiento.

Es alli donde el manejo “eficaz, eficiente y efectivo” de la técnica se convierte en
paso obligado del saber hacer que “debe ser aprehendido, potenciado y perfeccionado” para
hacer frente al mundo vorazmente capitalista, de la sociedad neoliberal, sociedad del vacio,
la fragmentacion, que segun Angel Pérez Gémez (2009) se caracteriza por: “fomentar la
individualizacidn como separacion, diferenciacion y competitividad, no como promocion
de la identidad individual, basada en la independencia intelectual” (Pérez, 2009, p 25).

Luego entonces ¢qué tiene que ver los organismos en este telon?, pues comenta
Alaniz (2008) que estos organismos multilaterales constituyen el eje rector que obtiene de
la educacion su espacio idoneo para cumplir los preceptos del proyecto econémico, por
ello, ellos otorgan financiamiento pero este no es casualidad, es un apoyo que tiene que ser
retribuido y reflejado en el sostenimiento del proyecto neoliberal, la produccion mercantil
donde el saber también se vuelve objeto de poder (Foucault, 1997).

Entonces, si la educacion esta bajo el ojo indémito y panoptiano de los organismos
internacionales y mas aun si existen claras deficiencias dice el BID en su informe titulado
“Creando buenos empleoPoliticas publicas y mercado de trabajddado a conocer en el
afio 2006 que:

La falta de competitividad, aunada a la escaza creacibn de empleos
calificados, generaron un circulo vicioso que las politicas educativas no
pudieron romper. Menciona que es necesario modificar esta situacién porque
el mercado global requiere de la formacién de capital humano con alta
flexibilidad, y que el pais necesita equiparar la formacion de competencias
educativas con las de otros paises de desarrollo medio y alto (Alaniz, 2008, p.
13)

En ese tenor, la educacion se convierte en paso obligado para la formacion de
aptitudes, actitudes, valores, saberes, conocimientos que el sujeto habra de desarrollar como
parte de su inversion de si mismo para su insercion en el mundo laboral, pero

concretamente, en un nivel educativo como lo es la (primaria), ese sujeto esta proyectado
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bajo una vision estandarizada y homogeneizada del mundo mercantilista donde la
flexibilidad curricular existe, donde respetar los ritmos y proceso de aprendizaje prevalecen
pero a costa de no alcanzar el “estandar curricdieseable” para continuar su trayecto
formativo enunciado en uteberser fuertemente cuestionado en esta investigacion frente
al hacer.

Pero la vision mercantilista de la educacién no es el punto de interés en esta
reflexion, el objetivo es comprender como esta vision con todo el panfleto de relatos, de
promesas, de apropiacion de construccion de saberes, competencias para aprendizaje
permanente, competencias para el manejo de situaciones y el manejo de informacioén, para
la convivencia y la vida en sociedad expresadas en el Plan de Estudios instaurado por la
Secretaria de Educacion Publica en la penultima reforma “hasta ahora” desde el afio 2011.

En ese documento se idealiza a un sujeto de la educacién (el alumno), pero a su vez
los reduce a canones, perfiles, rodeados y determinados por aprendizajes esperados,
descriptores de logro y los estandares curriculares, en este punto, la educacion se convierte
en el mito perfecto de la construccion del saleey se convierte en el hito perfectible de la
reproduccion del sabéacer.

¢El FMI o el BID?, ¢tal vez la OCDE?, cada uno con intereses puntuales en el
establecimiento de las politicas publicas desde lo internacional a lo nacional que permea lo
regional y local, pero si la educacibn como proyecto que contribuye a la formacion de
competencias profesionales para hacer frente al mundo neoliberal (Pérez, 2000) ¢Como se
piensa y para qué se concibe la idea del mito de la educacion?

Dice la UNESCO en su informe sobre educacion después de 2015 que la educacion
como instrumento esencial para el desarrollo, “se entiende como una forma de lograr el

bienestar social, el desarrollo sostenible y la buena gobernanza”. (UNESCO, 2015a, p. 2),

! Los estandares son construcciones (constructos teéricos) de referencia que nos son Utiles para llevar adelante
acciones en algun ambito determinado. Estos constructos son elaborados y acordados entre personas con el
conocimiento y la autoridad para hacerlo. Son informaciones sistematizadas y disponibles que nos dan una
sensacién de seguridad en nuestro accionar cotidiano, en el sentido de que tenemos confianza de que lo que
esperamos que vaya a ocurrir, efectivamente ocurrird. [...] Los estandares son propios del ambito de la
pragméatica. Si no existiera esta relaciéon con la accion, no tendria mucho sentido elaborar estandares en
educacioén, pues la observacion de la calidad en la educacion conlleva la necesidad de formular acciones para
mejorarla. La vinculacién con la accion significa que los estandares se construyen para generar acciones que
conduzcan a la implementacién de tareas para alcanzarlos. (OREALC-UNESCO, 1997:2)
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sin embargo, y sin abordar en este punto el tema de la “calidad educativa”, vemos una
fuerte interés por parte de la UNESCO sobre la educacion para la consolidaciéon de un
proyecto econémico a escala mundial, por lo tanto se habla de la importancia que tiene
englobar un proyecto para beneficio del desarrollo sustentable de las naciones.

En este sentido, comenta Pérez (2000) que el sentido neoliberal que encierra la
educacion va orientando el quehacer educativo; es decir, los valores, las costumbres se van
homogenizando en la escuela, por ello se pretende que el alumno “entre como calzador al
curriculum oficial”, aunque con ello se descarte toda posibilidad de la construccion y el
tejido de experiencias como parte de una cultura.

La cultura occidental que ha orientado y frecuentemente constrefiido los
planteamientos de la escuela en nuestro ambito se resquebraja en un mundo
de relaciones internacionales, de intercambio de informacion entiempo real,
de trasiego de personas y grupos humanos. Por ello, los docentes y la propia
institucion escolar se encuentran ante el reto de construir otro marco mas
amplio y flexible que permita la integracion de valores, ideas, tradiciones,
costumbres y aspiraciones que asuman la diversidad, la pluralidad, la
reflexion critica y la tolerancia tanto como la exigencia de elaborar la propia
identidad individual y grupal. (Pérez, 2009, p. 23)

Es cierto, la escuela intenta generalizar, unificar, articular los preceptos y demandas
a nivel internacional y deja de lado las particularidades de los sujetos que permite
comprender sus propios procesos de aprendizaje por ejemplo, sus relaciones interpersonales
gue establecen roles entre docente — alumno, las necesidades educativas de los alumnos
frente al proyecto econdmico pero partiendo de su contexto inmediato, un contexto que se
encuentra plegado de carencias y alejado del que discursan los organismos.

Cuando se refiere al deber ser de la educacion indiscutiblemente se habla de un
proyecto que viene dictado por organismos multilaterales pero que ademas afladen una serie
de descriptores que se van a ser notables en el curriculo oficial (Gimeno 2005), asi por tales
motivos, si la educacion es la punta de lanza para garantizar el bienestar social y el libre
derecho de acceso a la misma.

Entonces es importante también conocer que la educacion tiene una serie de
principios esenciales que deberan ser cumplidos en el quehacer educativo, la situacion se
vuelve problema cuando nos detenemos un poco y analizamos cOmo se vive este proceso

20



del quehacer “de las préacticas” de lo educativo al interior de las instituciones o en los
diversos centros educativos, eso si, teniendo en contraste el deber ser dictado por los
organismos, en este caso manifiesta que:

La UNESCO reafirma una vision humanista e integral de la educacién como
derecho humano primordial y elemento fundamental del desarrollo personal y
socioeconomico. El objetivo de esa educacion debe contemplarse desde una
perspectiva amplia de aprendizaje a lo largo de toda lasiga finalidad es

ayudar y empoderar a las personas para que puedan ejercer su derecho a la
educacion, cumplir sus expectativas personales de tener una vida y un trabajo
dignos, y contribuir al logro de los objetivos de desarrollo socioeconémico de
sus sociedades. (UNESCO, 2015a, p. 3)

En efecto, los fines de la educacién quedan descritos y la misma UNESCO reitera
gue es un derecho inalienable y universal pero también debe garantizar el desarrollo socio —
econdmico la pregunta es ¢(COomo se construye este proceso educativo al interior de las
instituciones? Puesto que lo menos hablado desde la mirada en lo global (Organismos) es el
desarrollo de los quehaceres educativos que conforman la vida cotidiana en lo local
(escuelas), sobre todo cuando referimos a la educacién en un nivef, hasisio que el
objeto de esta investigacion apuntala a analizar lo pertinente a este espacio en relacién con
las practicas a partir de las cuales se construyen las experiencias que educan y forman a los
sujetos que convergen dentro de la cultura escolar, en este caso a los alumnos por ser el

centro de atencién de la RIEB.

2 E| aprendizaje a lo largo de toda la vida se basa en la integracién del aprendizaje y la vida, abarca las
actividades de aprendizaje para personas de todas las edades (nifios, jovenes, adultos y ancianos,
independientemente de su sexo) en todos los contextos de la vida (familiar, escolar, comunitario, laboral y los
demas) y a través de diversas modalidades (formal, no formal e informal) que en conjunto atienden una gran
diversidad de necesidades y demandas de aprendizaje. Los sistemas educativos que promueven el aprendizaje
a lo largo de toda la vida aplican un enfoque holistico y que abarca todos los sectores en el que participan
todos los niveles y subsectores a fin de garantizar la oferta de oportunidades de aprendizaje a todas las
personas. (UNESCO Notas técnicas del Sector de educacion, El aprendizaje a lo largo de toda la vida, febrero
de 2014, p. 2)
% La nocién de la educacion basica adoptada en 1990 en el Foro Mundial sobre la Educacion (FME),
celebrado en Jomtien (Tailandia), era amplia: abarcaba tanto los instrumentos basicos del aprendizaje
(alfabetizacién y calculo) como un conocimiento béasico adaptado al contexto, competencias y valores.
Considerada desde el punto de vista de la educacién formal, la educacion basica se equipara casi siempre con
la escolaridad obligatoria. La gran mayoria de los paises del mundo tienen una legislacién nacional que dene
el periodo de escolaridad como obligatorio. Desde este angulo, el principio del derecho a la educacién basica
es indiscutible, al igual que la funcion del estado como protector de este principio y garante de la igualdad de
oportunidades. (UNESCO, 2015b, p 83)
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Por ello los temas de relevancia que emergen son, por una parte los relacionados
con la calidad “que para efectos de este trabajo no se aborda” puesto que ésta se cifie a
evaluar los estandares encaminados a la productividad y el mercado como parte del
proyecto econdmico en el marco de la politica neoliberal internacional (Pérez, 2000) y por
otra parte los relacionados con el aprendizaje permanente, “este Ultimo abona para
comprender en su justa dimensién cual es el interés de la educacion a nivel primaria y hacia
donde viaja la orientacion curricular dentro del Plan de Estudios SEP, 2011 que rige hasta
el momento la educacion basica en México.

Por tal motivo, la UNESCO establece una agenda educativa “global”, el deber ser
gueda dictado pero el hacer cotidiano esta supeditado y no siempre responde al caracter
descrito por los organismos, pues las particularidades en lo local se encuentran alejadas de
las generalidades de lo internacional.

La UNESCO recomienda a sus Estados Miembros el objetivo de “Lograr

para todos por igual una educacion de calidad y un aprendizaje durante toda

la vida para 2030” como posible objetivo global de la educacion, encaminado

a construir sociedades justas, inclusivas, pacificas y sostenibles. (UNESCO,

20154, p. 3)

Cuando se habla de un derecho universal refiere al caracter de inclusién que debe
prevalecer, sin embargo podemos hablar que para garantizar este derecho en ningln
momento y bajo ninguna circunstancia se niega el servicio educativo a los alumnos, pero lo
gue no se alcanza a mirar es justamente ¢COmo se brinda este “servicio educativo™?. No
hablo aqui de evaluar la “calidad en el servicio”, tampoco me refiero a la observancia de las
practicas para dictaminar si se cumple o no se cumple el proposito descrito de una
educacion que responda a la sociedad del conocimiento (sustentable, sostenible e
inclusivo).

Aqui se habla de como esta verticalidad de preceptos, pautas y hormas se esgrimen
en la vida dentro de la practica educativa y marcan la relacion entre docentes y alumnos,
donde el tejido de experiencias que se construye en estas practicas genera una concepcion
del por qué y el para qué la escuela, condiciones que se alejan del marco internacional

desde lo local dentro de las instituciones.
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En educacion es mas importante si cabe esta consideracion, por cuanto que el
objetivo de toda practica educativa -facilitar la reconstruccion del
conocimiento experiencial del alumno- no puede entenderse ni desarrollarse

sin el respeto a la diversidad, a las diferencias individuales que determinan el

sentido, el ritmo y la calidad de cada uno de los procesos de aprendizaje y

desarrollo. (Pérez, 2000, p. 40)

Sin adelantarme al planteamiento sobre practica educativa y formacion que versa en
torno a la experiencia apropiada por los actores educativos durante estos procesos que se
viven en la cotidianidad escolar, en especifico cuando se habla de una verticalidad que guia
las relaciones de interaccion entre ellos (docentes — alumnos) si me es preciso decir que la
tarea educativa esta signada por intereses creados desde proyectos macro — econdémicos
(Tedesco, 1995).

Por ello, cuando la UNESCO refiere que en educacion basica (primaria) una de las
principales metas es: “lograr un acceso equitativo y universal a una educacion basica de
calidad para todos y su finalizacion” (UNESCO, 2015a, p. 5), aqui el interés es mirar
¢, Como se desarrolla ese proceso educativo desde lo particular; es decir, en la cotidianidad
vivida por los sujetos?, de alli la importancia de que la educacion basica esté encaminada al
cumplimiento cabalmente de los requerimientos de las estandarizaciones pertenecientes al
manejo de competencias necesarias para la vida, el aprendizaje permanente y de
informacion.

Hasta este punto el deber ser es claro al respecto, la educacion debe garantizar el
libre acceso, el aprendizaje, la no discriminacion, pero jamas toca un punto que es crucial
cuando se habla de la educacion: la heterogeneidad respecto a la diversidad de la cultura
escolar, que si bien es cierto se habla de la inclusiébn y no discriminacion por idioma,
religién, raza, sexo, barreras de aprendizaje, condiciones fisicas, psicolégicas y morales,
particularidades que si bien es cierto son determinantes, la misma UNESCO no toma como
relevantes las particularidades de la cultura institucional, pues éstas —independientemente
de su construccion— deben garantizar el cumplimiento de las metas trazadas desde el marco
internacional desde lo nacional.

La educacion béasica debe consistir en por lo menos 1 afio de ensefianza
preprimaria y 9 afios de primaria y primer ciclo de secundaria gratuitos,
obligatorios y continuos, y debe impartirse a todos sin discriminacion alguna
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por razones de sexo, origen étnico, discapacidad, idioma o lugar de
residencia. A tales efectos, se espera que para 2030 pasen a ser obligatorios

en todos los paises por lo menos 10 afios de educacidén béasica y que, al
finalizar el ciclo completo, todos los nifios hayan obtenido los resultados

basicos del aprendizaje, habiendo adquirido las competencias bésicas
definidas por normas nacionales y medidas con respecto a ellas (UNESCO,

2015a, p. 5)

Indudablemente, la labor educativa se encuentra bajo los preceptos que plantea la

agenda economica (Tedesco, 1995), la idea de tener una mejor educacion desde el nivel
inicial, basico, medio superior y superior para obtener un mejor acceso al mercado laboral y
con ello abonar a la apropiacion de conocimientos necesarios para hacer frente al mundo
neoliberal que demanda el ambito escolar (Pérez, 2000).

Cabe aclarar que tampoco el dominio de estos conocimientos y saberes son garantia
de que todo sea “exitoso” en el mundo de los cambios acelerados y que se requiere para
hacer frente a la sociedad del conocimiento, paradojas del juego internacional, (si quieres
paz preparate para la guerra) y si la educacion es el medio de adiestramiento idéneo,
entonces a jenlistarnos! ¢Qué se pretende esta educacion?, dice el Plan de Estudios SEP,
(2011):

Contribuir a la formacion del ciudadano democratico, critico y creativo que
requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI, desde las dimensiones
nacional y globd| que consideran al ser humano y al ser universal. La
dimension nacional permite una formacién que favorece la construccion de la
identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno, y
vivan y se desarrollen como personas plenas. Por su parte, la dimension
global refiere al desarrollo de competencias que forman al ser universal para
hacerlo competitivo como ciudadano del mundo, responsable y activo, capaz
de aprovechar los avances tecnoldgicos y aprender a lo largo de su vida”
(Plan de Estudios SEP, 2011, p. 25).

Por ello, mas adelante serad determinante hablar de como la Reforma Integral de
Educacion Bésica implica un tejido entre las pautas tefiidas por la UNESCO como

organismo multilateral y los canones que se conjuntan en el proyecto educativo a nivel
nacional. El problema es cuando existe un salto abismal al habtsbedelseprescrito y

* Como breviario, debo aclarar que las dimensiones tanto nacional y global se refieren al caracter formativo de
la educacion y que, como bien dice, parte de un caracter de lo particular hacia lo general; el plan de estudios
SEP, 2011 las presenta como el “ser humano y el ser universal”, dichos preceptos responden a los canones
establecidos por la UNESCO.
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el hacer cotidianadescrito por la cultura escolar, donde, tanto docentes como alumnos se
enfrentan a un choque concomitante entre lo que se debe hacer internacionalmente, pero
también lo que se vive institucionalmente en la realidad inmediata de los mismos.

En este tenor siempre esta presente ante todo el deber ser internacional, y es de alli
gue parte el disefio de los planes y programas, en este caso el Plan de Estudio SEP, 2011, el
cual tendra sus repercusiones al ser ejecutado en la préactica, en el hacer cotidiano; es por
ello que algunas frases son muy parecidas o son casi textuales entre la UNESCO y el Plan
de Estudios SEP, 2011 en su péagina 25 citada en los 2 parrafos anteriores de este trabajo
por ejemplo, podernos comprender la estrecha relacion que existe entre lo internacional y lo
nacional, una verticalidad en cascada que asegura el desarrollo sostenible de las economias
y el proyecto de los estados — nacién (Tedesco, 1995)

Por ello, en este viaje de lo nacional a lo internacional y viceversa, encuentro un
pequefio puente que permite comprender los por qué y para qué de la educacion, los cuales
son punta de lanza para la conformacion de las practicas en el hacer institucional, asi la
UNESCO dice:

¢, Qué educacion necesitamos para el siglo XXI? ¢Cudl es la finalidad de la
educacion en el contexto actual de transformacion social? ¢Como deberia
organizarse el aprendizaje? [...] El mundo esta cambiando: la educacién debe
cambiar también. Las sociedades de todo el planeta experimentan profundas
transformaciones y ello exige nuevas formas de educacion que fomenten las
competencias que las sociedades y las economias necesitan. [...] La
educacion debe servir para aprender a vivir en un planeta bajo presion.
(UNESCO, 2015b, p. 3)

Ante el mundo de transformaciones vertiginosas y radicales en efecto, la educacion
es la panacea que habra de dotar al sujeto de las “armas necesarias” para hacer frente al
mundo globalizado, una vez mas esta interlocucion entre lo nacional y lo internacional se
hace presente en el Plan de Estudios SEP, 2011, la educacién como forma de aprender a
apropiarse del mundo segun la UNESCO (2015) ya no solo favorece el aprendizaje, sino
gue éste debe servir para aplicarlo en la vida cotidiana, asi comenta el Plan SEP 2011:

Por tanto, el sistema educativo debe organizarse para que cada alumno
desarrolle competencias que le permitan conducirse en una economia donde
el conocimiento es fuente principal para la creacién de valor, y en una
sociedad que demanda nuevos desempefos para relacionarse en un marco de
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pluralidad y democracia internas, y en un mundo global e interdependiente.
(Plan de Estudios SEP, 2011, p. 12)

No obstante, mi postura frente a la educacion es que, ésta lejos de ser una
herramienta del progreso cientifico y tecnoldgico, de caracter laico, gratuito, obligatorio,
inclusivo, de calidad y democratico (Articulo 3° Constitucional), méas alla de ser visto como
un instrumento facilitador de las economias y del libre mercado en la sociedad del
conocimiento como argumenta (Tedesco, 1995).

Por el contrario, apoyandome en: (Pérez, 2000; Zygmunt, 2003) puedo decir que la
educacion es un crisol de préacticas construidas y entretejidas por el cruce entre culturas,
particularmente en el marco experiencial, institucional y social que se constituyen por la
interaccion entre sus actores (en este caso docentes — alumnos), los cuales se diluyen
lentamente frente a un proyecto devaluado, desgastado y erosionado como lo es el proyecto
de modernidad.

La modernidad, la idea de progreso lineal e indefinido, la productividad
racionalista, la concepcidn positivista, la tendencia etnocéntrica y colonial a
imponer el modelo de verdad, bondad y belleza propio de occidente como el
modelo superior, y la concepcion homogénea del desarrollo humano que
discrimina y desprecia las diferencias de raza, de sexo y de cultura..., se
desmorona ante las evidencias de la historia de la humanidad en el siglo XX,
cuajada de catastrofes y hostilidad. (Pérez, 2000, p. 19)

Se trata de mirar una educacion occidentalizada que se sustenta en un proyecto de
modernidad que impide, obstaculiza y no da tregua a decir que verdaderamente la
educacion se presenta como un derecho universal, pero subordinado y arraigado a un
proyecto que lejos de emancipar al sujeto con ideas de orden y progreso, de diversidad y
construccion colectiva, lo subyaga y lo trata de encuadrar en un solo perfil, rasgo y
caracteristicas dictadas por los organismos.

Un proyecto educativo que se vislumbra en beneficio de los estados — nacion para
beneplécito del proyecto neoliberal, pero en nuestro pais estancado en préacticas
anquilosadas que no atienden ni a las necesidades del mundo globalizado, ni a los intereses
de quienes hasta este punto y desde la légica del proyecto neoliberal se conocen como los

“usuarios del servicio educativo”, en este caso los alumnos.
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Ello nos permite comprender en sentido pedagdgico los alcances y limitaciones del
proyecto educativo, no es mirar si se cumple con las acciones planteadas desde los
organismos internacionales y el plan de estudios 2011, es mas bien de reflexionar sobre la
descontextualizacion de la educacion desde la manera en que es concebida como proyecto
moderno aunque éste se encuentre rebasado y por lo mientras, nos seguimos empecinado a
la idea de que eso es el deber ser y por lo tanto tiene que cumplirse.

Ante el desvanecimiento de la racionalidad moderna aparece la critica interna

y externa cuyo maximo exponente es el pensamiento denominado

postmoderno. Analizar y entender el sentido complejo y plural de

pensamiento e ideologia postmodernos son claves para comprender los
influjos culturales que penetran la vida de la escuela. Cémo se defina el

marco cultural puablico e intelectual en la sociedad, en la escuela, en el

docente y en el aula, sera un factor decisivo para comprender el peculiar

intercambio cultural que se establece en la institucion educativa. (Pérez,

2000, p. 19)

En este tenor, un posicionamiento que puede ayudar a comprender el entramado de
la vida en la cultura escolar sin alejarse de la medida de los sucesos socio — histéricos que
moldean y determinan el deber ser educativo en las instituciones y en la vida en las escuelas
esta mas proximo a aquella forma de pensamiento que nos permite discursar a la luz de los
deber ser que se presentan como la panacea de la educacién y los que habran de
salvaguardar el proyecto neoliberal de orden global como resultado de un proyecto
decadente y que resulta cada vez mas complejo su sostenimiento desde el hacer cotidiano
dentro de la cultura escolar (Pérez, 2000).

Lo anterior considero transcendente puesto que el posicionamiento desde la
posmodernidad para la construccion de la problematizacion permite un primer
acercamiento a la realidad desde lo tedrico, muy a reserva, claro esta, de continuar con
dicho posicionamiento en el proceso de andlisis y mirar su pertinencia ya sea parcial o
totalmente.

O en su caso, valorar la pertinencia de continuar teorizando desde la posmodernidad
a partir de las voces de los sujetos de interés en este caso los alumnos, (todo dependera
inevitablemente de las demandas de las voces y del objeto) puesto que en la interlocucion

entre docentes — alumnos nos lleva a mirar las dos caras de una misma moneda (el quehacer
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educativo dentro de la escuela) realidades que son opuestas, son divergentes, no se
encuentran y estdn en momentos asincrénicos que solo son mediados por la inmediatez del
espacio — tiempo escolar.

De alli que en un primer momento se lleva a voltear la mirada a quienes estan al
frente de guerra entre la ejecucion del curriculo y la carga administrativa, juridica — legal
(los docentes), sin embargo en esta pequefia interlocucion intervienen quienes a la luz de la
RIEB son el centro de atencion focalizada, de descarga curricular y asi mismo son los
“usuarios finales del servicio educativo” (los alumnos).

Pero no podemos ser tan radicalmente contrarios al deber ser dictado por los
organismos y dejar de lado cdmo se esta concibiendo a la educacién, pues de eso
dependeran también las expectativas no solo de la educacion, sino coOmo es que ésta se
involucra con la formacién de los sujetos como parte de su experiencia durante el desarrollo
de las préacticas al interior de las escuelas, esto en un plano de lo local guiado por lo
institucional (SEP), el cual trasciende a lo nacional en la medida en que somos parte de un
curriculum donde se educa pero también se conciben formas estandarizadas donde el
alumno es una invencién homogeneizada mas (Gimeno, 2003).

La educacion, comprendidas la educacion formal, la conciencia publica y la

formacién, deberia ser reconocida como el proceso por el que los seres

humanos y las sociedades pueden realizar su maximo potencial. La educacion

es decisiva para favorecer el desarrollo sostenible y mejorar la capacidad de

las personas para manejar las cuestiones del medio ambiente y el desarrollo.

(UNESCO, 2015b, p. 33)

Al deber ser de la educacion le antecede no solo el desarrollo econémico sustentable
y sostenible para la buena gobernanza del modelo neoliberal que al igual dice el discurso
educativo moderno “una educacion bésica de calidad sienta las bases necesarias para el
aprendizaje a lo largo de toda la vida en un mundo complejo” (UNESCO, 2015b, p. 3-4); es
decir, que en la idea de dotar al sujeto durante su trayecto formativo de competencias para
la vida y éste pueda convivir un en espacio ambiental de cuidado donde el potencial del
sujeto le ayude a tomar decisiones, lo subyaga a un proyecto desgastado y erosionado en

términos de las necesidades reales del alumno (Gimeno, 2005).
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Es por ello que, cuando un proyecto educativo responde a las necesidades de los
sujetos se habla de una educacién que verdaderamente es para todos y no solo para algunos
cuantos que logren insertarse adecuadamente en el curriculum (Gimeno, 2003). Es decir
que, tanto la idea de educacién, asi como sus objetivos, la orientacion y ejecucion de sus
practicas dentro de las instituciones escolares que significan una experiencia formativa
dentro del proceso tienen en conjunto un impacto en la construccion del pensamiento, de
las maneras de aprender y conocer.

El problema es cuando estas practicas se desarticulan del deber ser o cuando no
existe una “balanza” que posibilite, como diria Aristételes dtisa Nicomaqueaolocar
en su “justo medio” las acciones, pensamientos, postulados dentro del hacer cotidiano, en
este caso cuya importancia sea la de no caer en un “exceso o un defecto” en los medios por
los cuales tienen lugar las practicas dentro de la escuela, donde el deber ser que guia el
aprendizaje y la construccion del conocimiento estd descontextualizado, alejado o no
responde ni a un proyecto ni tampoco a las necesidades de los sujetos.

El conocimiento es el nucleo de todo debate sobre el aprendizaje y cabe
entenderlo como el modo en que los individuos y las sociedades dan un
sentido a la experiencia, por lo que se puede considerar en términos generales
como la informacion, el entendimiento, las competencias, los valores y las
actitudes adquiridos mediante el aprendizaje. El conocimiento como tal esta
indisolublemente ligado a los contextos culturales, sociales, ambientales e
institucionales en los que se crea y reproduce. Por aprendizaje se entiende
aqui el proceso necesario para adquirir ese conocimiento. (UNESCO, 2015b,
p. 17)

Llegando a terrenos de lo nacional, estas concepciones sobre aquello que representa
la educacion dentro de la escuela como instancia que garantiza la vinculacién de
conocimientos y aprendizajes necesarios para la vida y hacer frente a la sociedad del Siglo
XXI se encuentran estipuladas dentro del Plan Nacional de Desarrollo (2012- 2018) en lo
gue concierne a educacion y asi mismo en el Plan Sectorial de Educacion (2013 — 2018),

por lo cual es pertinente abordar con detenimiento lo expuesto por la RIEB.
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1.2 La Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) sus impactos y desafios:

Quiero comenzar con un articulo publicado de Carlos Mufioz lzquierdo (2012)
titulado: Tres problemas fundamentales del sistema educd®gtaca la importancia de
analizar las deficiencias del sistema educativo, en su nivel basico, especificamente en
Primaria, pues hay que recordar que actualmente existe un plan Gnico que articula la
educacion bésica en 3 niveles: Preescolar, Primaria y Secundaria, con el fin de dar
coherencia y secuencia a los saberes y aprendizajes logrados durante el trayecto formativo
de los nifios con base en un desarrollo continuo y ascendente (Acuerdo Secretarial 592,
SEP)

De este modo Mufioz Izquierdo (2012) expone como problematicas en Primaria tres
ejes que ayudan a explicar las deficiencias dentro del sistema educativo en este nivel, segun
el autor corresponden a la:

a) Incapacidad de la educacion para desempefiar adecuadamente las funciones que

le corresponden en una sociedad contemporanea

b) Distribuciéon inequitativa de las oportunidades de acceder al sistema, de

permanecer en el mismo y obtener los niveles de aprendizaje previstos en los
respectivos curriculos

c) Utilizacion ineficiente y opaca de los recursos humanos y financieros e

intervencion del SNTE en la distribucion de las plazas destinadas a los docentes,
directores y supervisores

Para el caso del primer problema, el autor comenta que existe un abismo entre el
disefio del curriculo y la ejecucion del mismo, apunta a que éste debiese ser evaluado
acorde a las necesidades de aprendizaje de los nifios tomando como base referencial su
contexto inmediato (Mufioz, 2012). No obstante los hallazgos en este aspecto es que los
planes y/o programas de estudios tengan una relacion intrinseca con sus actores, sean estos,
nifios, docentes, padres de familia, comunidad.

En palabras de Mufioz (2012) se dice que ninguna reforma en materia de educacion
ha generado efectos favorables hasta el momento, que por el contrario, solo ha traido como

consecuencia incertidumbre, descontento y ha generado solo beneficios parciales debido al
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disefio de sus intervenciones y como ejemplo el autor comenta sobre el programa
“Oportunidades”:

Ese programa se propone crear las condiciones contextuales necesarias para

gue los nifilos procedentes de familias de escasos recursos ingresen al sistema

escolar y permanezcan en él hasta que terminen su educacion béasica. Con

este proposito, “Oportunidades” distribuye becas en numerario y ofrece otros

apoyos a sus beneficiarios (Muioz, 2012, p. 155)

Sin embargo valdria la pena preguntarse ¢Por qué pretender contrarrestar las
deficiencias de lo educativo con programas compensatorios?, ¢Cuales son las intenciones
del Estado en un sistema educativo precario y desvencijado?

Lo que es evidente es que los problemas no se solucionan al dar dadivas que
intenten resanar un muro sin castillos y desquebrajado en su mayor parte por el deterioro
producto de afios de abandono o abuso desmedido de sus beneficios politicos, aqui lo
educativo como accion social y politica (Gil, 2012) retoma gran relevancia para entender
sus problemas a raiz de sus actores, aquellos que hacen posible la resistencia de una
educacion en beneficio social y cultural (Giroux, 1995)

Aunque Mufioz (2012) no aborda el problema desde contextos particulares y no
hace mencion de los actores pedagdgicos a fondo menciona un dato interesante en el cual
constituye el hilo conductor discursivo por enmarcar el deber ser de la educacion en el Plan
de Estudios 2011, el cual segun el autor éste tendria que estar situado y adaptado a las
circunstancias locales.

Todos sabemos que los curriculos “relevantes” (es decir, los que se adaptan a
los cédigos culturales de los distintos educandos) no pueden ser disefiados
desde una cocina burocratica (Mufioz, 2012, p. 158)

Esto es un hallazgo importante, pues logra entenderse que la uniformidad curricular
genera no solo incertidumbre sino que a su vez pretende una homogenizacion de los nifios
al no dimensionar las particularidades del contexto y esto expresado en términos de “corte
aplicativo del curriculo” solo contribuiria a satisfacer las necesidades educativas y
formativas de algunos nifios que logren entrar en ese modelo curricular, mientras otros solo

seran parte de un proceso simulativo (Tedesco, 1995)
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Siguiendo con esta linea de analisis un articulo publicado de Manuel Gil Anton
(2012) titulado:Hacia una reforma desde la perspectiva de las aatas en horizontes la
reflexion y comprension de las diversas problematicas que atafien lo educativo como
sistema complejizado por politicas y acciones que recaen en las estructuras organizativas
gue deforman el sentido formativo o impiden una verdadera revolucion educativa (Gil,
2012). En esta linea de analisis de la implementacion de las reformas en educacion basica el
autor es claro al respecto cuando menciona que:

Tampoco se puede reformar un sistema educativo si se hacen reformas
continuamente, pues no maduran, en su caso los procesos que importa
modificar en serio, esto es, las tendencias a mejorar lo que toda “nueva
reforma” pretende (o deberia pretender): lo que ocurre en el aula. (Gil, 2012,

p. 160)

Si bien es cierto que una reforma requiere de un tiempo para ser evaluada al igual
gue un Plan o Disefio Curricular (Tedesco, 1995) tampoco puede garantizar un cambio
propositivo acorde a sus objetivos planteados en un lapso de tiempo corto y mas cuando
continuamente existen nuevos requerimientos a nivel internacional que implica redisefar
objetivos educativos y formativos a la luz de la sociedad del conocimiento. En este punto
un aporte interesante que realiza el autor al respecto cuando manifiesta:

Si lo que ocurre en el aula es lo que hay que reformar, importa mucho que

decir lo que se busca, es decir, reformular —volver a delimitar— lo que ha de

ocurrir ahi como proceso educativo (Gil, 2012, p. 160)

El interés estriba en que se comienza a plantear ¢Qué sucede dentro del aula?,
¢,COmo se estd experimentando la reforma desde la practica? Sin embargo, uno de los
vacios es que al tratarse de una entrevista el problema no se aborda a detalle y el
planteamiento se aborda desde un enfoque critico; es decir, se inscribe desde un
posicionamiento eminentemente tedrico.

De modo que al tratarse de un problema desde lo general no permite vislumbrar las
voces de los actores, puesto que en la particularidad se dimensiona el fendbmeno como un
todo complejo, rodeado de secuencias de interaccién que a su vez posibilitan desvelar los
significados de los actores; por lo tanto dicho fenOmeno tiene lugar en un contexto
localmente construido (Popkewitz, 1994)
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A pesar de mantener un enfoque critico y no particularizar en un contexto definido,
Gil Anton (2012) puntualiza en tres problemas en educacion béasica desde la practica en
contraposicion con los establecidos por Mufioz Izquierdo (2012)

a) Su confusion del saber con el acumular informacion. Lo que se ha dado en
llamar enciclopedismo, que ni siquiera lo es. La explotacion de la memoria mas
alld de su papel indispensable en el proceso cognitivo

b) EIl centralismo ineficaz de una instancia del ejecutivo que cada vez hace mas
lejana la posibilidad de la creatividad a nivel de escuela, localidad, poblacion,
municipio y estado.

c) La enorme distancia entre la vida diaria de los nifios y las nifias con respecto a lo
que ocurre en la escuela. Hay una velocidad y una cantidad de dispositivos e
intereses en la cotidianeidad de los muchachos, ajenos a la experiencia escolar,
que su rechazo para convertirlos en aprendices del siglo XIX es lo méas

pernicioso posible.

Como primer punto a discernir que comenta Gil Antén (2012) es el empleo
exacerbado del caracter memoristico en funcién con el manejo de los procedimientos que
los nifios deben poseer como parte de una competencia, algo que prefiero llamar como el
caractememotécnicpel cual no me enuncio ni a favor ni en contra del mismo.

Sin embargo, a la luz de los objetivos planteados para el nifio en el Plan de Estudios
2011 se debe privilegiar la comprension e interpretacion de problemas en la vida diaria, a
fin de dar una solucién asertiva y adecuada a lo que demanda la sociedad del conocimiento,
por lo que privilegiar el caracter nemotécnico se contrapone fehacientemente a dicho
propaosito.

En ese sentido, el sistema educativo nacional debera fortalecer su capacidad
para egresar nifios que posean competencias para resolver problemas; tomar
decisiones; encontrar alternativas; desarrollar productivamente su
creatividad; relacionarse de forma proactiva con sus pares y la sociedad,;
identificar retos y oportunidades en entornos altamente competitivos;
reconocer en sus tradiciones valores y oportunidades para enfrentar con
mayor éxito los desafios del presente y el futuro; asumir los valores de la
democracia como la base fundamental del estado laico y la convivencia
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civica que reconoce al otro como igual; en el respeto de la ley; el aprecio por
la participacion, el didlogo, la construcciéon de acuerdos y la apertura al
pensamiento critico y propositivo. (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 9)

Resulta un dato relevante el hablar de la confusidn que prevalece en las recientes
reformas en cuanto a discursos contradictorios en la préactica, inclusive Gil Antén (2012) a
Mufioz Izquierdo (2012) cuando éste ultimo manifiesta que el problema radica en que la
educacion béasica esté incapacitada de llevar a cabo su funcién educativa y formadora
eficientemente Gil Anton (2012) comienza a dilucidar que el problema se puede deber
incluso a la elaboracion y disefio de Planes de Estudios en Educacion basica aun mas
extensos que los Planes y Programas a nivel de Licenciatura.

Ahora bien, en un segundo tépico Gil Anton (2012) intenta exponer que a pesar de
la descentralizacion de la educacion en 1993 pareciese ser que se intenta volvesoa una
centralizacion disfrazada de descentralizacidon, muy a pesar de que se pugna por una
autonomia en las escuelas con base en la gestidon escolar y vinculacion con la comunidad
(Acuerdo Secretarial 717 SEP, 2011) la préactica resulta ser opuesta al deber establecido en
las reformas.

En esta linea habremos de recordar lo antes expuesto respecto que los “ideales” de
una educacion que da respuesta a las necesidades sociales y culturales desde la cultura local
dentro de lo escolar Pérez (2000) quedan nubladas por sentidos mercantilistas, utilitaristas,
tecnocréticos o de orden factico a los establecidos por organismos como la OCDE y el BID.

Dicho de otro modo, los fines propuestos dentro de una reforma educativa cada vez
mas incomprensible buscan en los pupilos de educacién béasica la creacion de mano de obra
eficiente para dar respuesta al mundo de la globalizacion dentro del proyecto neoliberal
Pérez (2000), en donde si bien es cierto existe una exigencia a nivel mundial, detras de la
organizacion politica de la educacion se esconden los intereses econdmicos en el
financiamiento de la educacion basica por parte de organismos multilaterales Alaniz
(2008).

Finalmente Gil Antén (2012) manifiesta como tercer problema Ila

descontextualizacion que incide en la educacion béasica, pues mientras se pretende
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homologar las acciones centradas solamente en el docente, pareciera ser que existe un
abismo inicuo.

Dicho en otras palabras, me lleva a reflexionar que existe un abandono de la vida
cotidiana de los nifios y nifias con respecto a lo que sucede en la escuela, ya sea a nivel
didactico, organizacional, administrativo, de ejecucion del curriculo, de la construccion de
relaciones interpersonales formativas entre sus actores, de la experiencia formativa de sus
actores; es decir, de la complejidad de lo pedagodgico alrededor de lo educativo desde la
vida cotidiana escolar.

Al respecto el mismo Gil (2012) comenta que la complejidad de lo educativo reside
justamente en la poca claridad existe entre las reformas: propositos, disefio y aplicacion de
las mismas, las cuales, a desde mi perspectiva dichas reformas son presentadetaomo
innovacion de las anteriores y asi sucesivamente sin existir claridad en la primera la
seriacion de reformas se vuelve un conflicto a la luz de las manifestaciones tanto de
docentes como nifios dentro de una cultura escolar definida por la experiencia, lo social, lo
académico (Pérez, 2000) que construyen significados entre sus actores, ritos, costumbres,
saberes que parten desde una cultura local:

Cuando uno ya tiene tiempo en este asunto de tratar de entender el tema de la
educacion en el pais, puede acumular en su libreta todas las maravillas que de
inmediato cambiaran las cosas: circulares del sefior secretario, acuerdos en el
Diario Oficial, programas para aumentar la velocidad en la lectura,
Habilidades Digitales para Todos (otro fracaso de poner los “erros” antes que
los procesos pedagogicos...) y toda una serie de programas que tienen un
denominador comun: ignorar la complejidad, en serio, de lo que ocurre en el
aula, tomando en cuenta no sélo la accion pedagogica, sino la diversidad de
contextos sociales, economicos Yy culturales, y las condiciones de
educabilidad imprescindibles. (Gil, 2012, p. 161)

En este punto Gil Anton (2012) vislumbra como posibilidades para hacer frente a
las reformas el establecimiento de procesos de ensefianza — aprendizaje con base en un
curriculo acotado bien delimitado que pueda ser construido desde la organizacién de la
autonomia escolar, pero con ello él mismo advierte sobre el predominante centralismo.

Asi que siguiendo esta logica de ideas que plantea Gil (2012) seria conveniente

crear puentes ente los contextos particulares donde se centra el acto educativo y con lo que
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a nivel discursivamente oficial se demanda en educacion basica; no obstante sin caer en el
idealismo la duda sigue si cuestionamos: ¢ Como lograr dicho fin sin desconocer el caracter
imperioso de las politicas educativas de cara a las presiones de organismos internacionales
para el financiamiento de la educacion basica?

Por ello, mi interés estriba poco a poco en conocer como bien diria Gil Antén
(2012) “aquello que sucede en la practica entre docentes y nifios de educacion basica” y no
solamente desde una perspectiva aulica, sino en los alrededores del espacio escolar.

En donde el patio y pasillo escolares lejos de aquedtruccion didactica se
convierte en centro donde tiene lugar la construccion de significados y el juego de lenguaje
gue no escapa a la persistencia del control, asi comenzar a cuestionar ¢, COmo se viven esos
procesos educativos desde la voz de los nifios, rescatando la mirada de los docentes como
contextualizadores de los factores que aluden al proceso formativo de los nifios?

Por su parte Benilde Garcia-Cabrero Cabrero (2012) en un articulo titulado:
Consolidar las reformas de la educacién basica en México (Una asignatura pendiente)
comienza enunciando tres problemas fundamentales que giran en torno a la implementacion
de la RIEB, (Reforma Integral de Educacion Basica), asi se enlistan como problemas de
dicha reforma la:

a) Formacion, capacitacion y actualizacion de los docentes

b) Dificultad para superar las deficiencias en la formacion de los alumnos, que dan

como resultado la desercion escolar

c) Escasa atencion prestada a la organizacion de los espacios fisicos, los recursos

didacticos y las rutinas de trabajo en las escuelas.

Garcia-Cabrero (2012) comenta como primer punto la practica que existe al interior
de las escuelas a la luz de las Reformas en educacion basica, sobre todo la Ultima por la que
se reestructura el plan de estudios y se articula la educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria). No sin antes comentar que tal reforma es el resultado de la conjuncion de las
reformas realizadas en nivel preescolar en el 2004, para posteriormente sumarse el nivel
secundaria en el 2006 en éstas se establecieron el perfil de egreso y las competencias a
desarrollar durante el proceso de formacion de nifios en dichos niveles educativos.
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Sin embargo no puede dejarse de lado las intenciones que guardaba la reforma que
se presentaba como la panacea del sistema educativo mexicano y de las nuevas tendencias
del mundo globalizado y la sociedad del conocimiento; asi lo expone la autora en este

sentido:

La idea fundamental, que se constituyé en el hilo rector de los procesos de
reforma antes sefalados fue, de acuerdo con lo propuesto por la SEP, la de
ofrecer a las nifias, nifos y adolescentes de nuestro pais, un trayecto
formativo coherente y de profundidad creciente, acorde con sus niveles de
desarrollo, sus necesidades educativas y las expectativas que tiene la
sociedad mexicana respecto del futuro ciudadano (Garcia-Cabrero, 2012, p.

48)

Aunque lo propuesto para la formacion de los nifios en el nivel basico pareciese un
objetivo epistemologicamente correcto lo cierto es que en la manera en que se vive esta
gran montafa rusa que es la escuela con sus subidas tan inclinadas y sus bajadas tan
precipitadas son opuestas a las ideas expuestas por la RIEB, donde reina la confusion, la
contradiccion y la incertidumbre no solo de docentes, si no de niflos en un presente
formativo incierto.

Aqui cabe aclarar que no se aborda la RIEB desde el problema de las competencias,
su caracter incomprensible y de complejidad en la ejecucion por parte de los docentes, se
trata mas bien de una mirada hacia los ideales formativos propuestos para los nifios de
educacion basica desde la RIEB frente a la experiencia que tienen los nifios en su vida
escolar cotidiana, en este tenor la autora comenta lo siguiente:

Se propuso que a través del proceso educativo, el alumno debia adquirir una
serie de conocimientos, habilidades y actitudes a n de que, al concluir la
educacion bésica, cumpliese con el perfil de egreso. La SEP plante6 que a
través de los cuatro campos formativos propuestos integrados por diversos
saberes disciplinares (asignaturas), se debia promover que los nifios
adquirieran cinco competencias para la vida que se desarrollarian durante
todo el trayecto formativo, desde el nivel preescolar hasta el de secundaria
(Garcia-Cabrero, 2012, p. 49)

Resulta interesante que la educacién como bien lo comenta Benilde (2012) tenga un

hilo conductor en los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria) dicho hilo es
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justamente el trayecto formativo, sin lugar a dudas esto retoma gran relevancia en el Plan
de Estudios SEP (2011) cuando en su pagina 25 expone lo concerniente al perfil formativo
de los nifios de educacion basica, como mas adelante en el nacleo concefoierdeian

se vera a detalle.

Sin embargo, el punto no lo es el perfil formativo, si no lo que trasciende es
comprender ¢Como este ideal de formacion propuesto dista mucho de la vida cotidiana en
la vida escolar de los nifios frente a las practicas de control del cuerpo?

Y paralelo a ello, reflexionar el por qué la formacion esté “clasificada” o
“categorizada” por decirlo de algin modocampos pareciera ser que el llamado trayecto
formativo tiene fines delimitados que dan respuesta a ciertos intereses de caracter politico a
escala no solo a nivel de mercado, sino a intereses implicitos en la sociedad del
conocimiento (Tedesco,1995)

Los campos formativos propuestos por el Plan de Estudios SEP, 2011 son:

a) Lenguaje y comunicacion

b) Pensamiento matematico

c) Exploracién y comprensiéon del mundo natural y social

d) Desarrollo personal y para la convivencia

A pesar de lo expuesto desde el discurso oficial mostrado como curriculo, la
premisa radica en discursos trivializados y ambiguos (Pérez, 2000) carentes de sustentos
epistemoldgicos en la presente reforma pero adjudicados como propios de un proceso
formativo y educativo, asi, conceptos como: calidad, autonomia, competencias, saberes,
estandares, por mencionar algunos, sobre esta temética curricular de la RIEB en relacion
con la descontextualizacion la autora comenta:

Cuando se plantea un curriculo basado en competencias, se requiere
establecer el nivel minimo de logro de las mismas, por tanto, siempre sera

necesario formular un estandar. Aun cuando en la propuesta curricular de la

RIEB se plantea la formulacion de estdndares de desempefio asociados con el
perfil de egreso de la educacion basica, éstos no se encuentran definidos en
los documentos base de la reforma. Los elementos que de acuerdo con la SEP
(2009) serian los responsables de promover el alcance de dichos estandares
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son: el curriculo, los maestros, las practicas docentes, los medios y materiales
de apoyo, la gestion escolar y los alumnos (Garcia-Cabrero, 2012, p. 50)

En efecto, pareciera ser que una de las carencias que se presenta en el discurso
oficial radica justamente en la inviabilidad de las practicas, puesto que se carece de
referentes o parametros (si se pretende ver cuantitativamente) que permitan medir alcances
en los saberes 0 aprendizajes esperados propuestos por la RIEB.

Es por ello que en mencionaba en lineas anteriores la ambigledad de los términos
expresados en este discurso oficial conocido como Plan de Estudios SEP (2011), si esto
sucede con los términos utilizados en el discurso oficial me genera una primer pregunta
incipiente: ¢ COmo se esta concibiendo la formacion del nifio dentro del trayecto propuesto
y coOmo ésta se puede explicar a la luz de las practicas de control desde la experiencia de
los nifios?

Es posible que la respuesta a la interrogante no sea inmediata y conlleve a un
estudio méas profundo en el presente trabajo, pero resulta interesante las primeras premisas
y pesquisas que plantea Benilde Garcia-Cabrero (2012) y que tienen estrecha relacion con
el curriculo tal como lo manifiesta Gil Antén (2012) cuando ambos autores coinciden en
gue la reforma educativa ha sido disefiada por expertos extranjeros y ajenos al contexto
educativo nacional mexicano, por lo cual pretender implementar “a calzador” la reforma
resulta en una descontextualizacion con la realidad de lo que se vive en las escuelas.

Se comienza a vislumbrar que al existir una carencia en la formulacion de
estandares curriculares necesarios para el establecimiento de un plan bajo el enfoque de
competencias, en este caso el Plan de Estudios SEP (2011) no existe direccionalidad en la
educacion planeada para los nifios con impacto propositivo en su formacién, esta formacion
se ve conflictuada y no logra sus propositos planteados en la RIEB; sin embargo ninguno
de los autores desarrolla el tema, solo se enuncia como un problema mas de la presente
reforma.

Tanto Garcia-Cabrero (2012) como Mufioz (2012) coinciden en que este problema
se debe por el disefio de un curriculo extenso y poco clarificado, asi mismo y de acuerdo al

SERCE (Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo desarrollado por OREALC-
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UNESCO. Aqui participaron 17 paises de Latinoamérica, entre ellos México) “el problema
se agrava en escuelas con bajo nivel socioeconomico y cultural en donde la relacion
docente — aprendizajes es un factor decisivo para la deficiencia formativa en los nifios y la
desercion escolar” (Garcia-Cabrero, 2012, p. 51)

Muy por el contrario, difiriendo un poco con la autora, considero que el problema
no solo se puede adjudicarse a aspectos meramente econdémicos y de la especializacion de
docentes, si no que a su vez es importante mirar ¢Qué existe detras de una serie de
discursos pensados y actuados que se vuelven parte de la dinamica cultural dentro de la
institucion escolar como parte de la experiencia de los nifios en su cotidianidad?

Otro aspecto a discutir segun Garcia-Cabrero (2012) tiene que ver con el rezago de
los nifios, a lo que la autora asevera se debe a la combinacion de factores socio — culturales
y familiares en relacion con la vida diaria de los nifios, no obstante, habria que detenerse a
cuestionar si solamente el problema del rezago se debe Unicamente a estos factores que
menciona la autora.

Aunque el interés en este trabajo no es propiamente mirar el rezago, puede tratarse
mas bien de un reflejo de las condiciones en que los nifios viven la escuela como parte de
un proceso formativo deontrol de la corporeidack instruccion de la voluntgdpero
regresando al texto, Garcia-Cabrero (2012) comenta que la discrepancia que existe entre las
reformas y las institucion de educacion primaria es la falta de apoyo de la familia hacia los
nifos y a la escuela:

La familia y la escuela constituyen esferas distintas pero sobrelapadas que se
influyen mutuamente; existen discontinuidades entre ellas, asi como metas
conflictivas, pero pueden reforzarse y complementarse entre si. Las
discontinuidades entre la familia y la escuela emergen de las diferencias en

sus propiedades estructurales, propdsitos y funciones culturales (Garcia-

Cabrero, 2012, p. 53)

Al leer lo anterior me llevd a reflexionar, si se habla de un problema educativo
como lo son: el rezago y la deficiencia formativa de los nifios ¢ Como se esta dimensionado
el contexto institucional de los problemas educativos en especial el de la formacion de
nifios de educacion primaria frente a las practicas educativas que trascienden dentro de la

cultura escolar? A pesar de ello, la autora retomando a Espindola y Le6n (2002) insiste en
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gue el problema formativo de los nifios dentro de la escuela se debe por un factor de tipo
familiar:

La existencia de cierto tipo de organizaciones familiares que presen-tan

caracteristicas de disfuncionalidad constituye una de las principales fuentes

de atraso escolar, debido a que muy probablemente este tipo de familias no

apoya el trabajo formativo desarrollado por el centro escolar (Garcia-

Cabrero, 2012, p. 53)

Pero si nos quedamos con esta idea, como nos explicariamos entonces: ¢ Por qué los
nifos convergen en construcciones a fines entre ellos, en donde el juego del lenguaje
permite construir identidades culturales dentro de la institucion escolar? Y la siguiente seria
en cuestionar ¢, Cudl es el trabajo formativo dentro del centro escolar y cdmo se concibe éste
a la luz de las préacticas educativas?

En esta misma linea cuando Garcia-Cabrero (2012) afirma que la creciente debacle
formativa de los nifios en nivel primaria se debe por la disfuncionalidad familiar que no
permite reflejar un avance significativo de labor escolar y que por el contrario, esta
disfuncionalidad familiar es la causante de tales problemas como el rezago educativo.

Hasta este momento, un vacio que persiste en las investigaciones consultadas es que
la descontextualizacion existente de la reforma no se mira de cara a la vida escolar de los
nifos, sino que se mira desde los docentes o factores externos de tipo familiar por ejemplo;
pero un hallazgo interesante en Garcia-Cabrero (2012) que ayuda a comprender un poco la
descontextualizacion de la reforma frente a la practicas que se gestan desde la cultura
escolar al manifestar que:

Las rutinas diarias en el nivel primaria tienden a ser inconsistentes, pues cada
maestro determina diariamente cuanto tiempo dedicara a cada asignatura sin
gue los alumnos y los padres de familia estén informados al respecto; esto
propicia la dependencia, pasividad y falta de “agencia” del alumno, lo cual es
contrario al logro de las metas de autonomia y autorregulacion del
aprendizaje que se espera lograr en los educandos. (Garcia-Cabrero, 2012, p.
53)

Se comienza a dilucidar la ironia ostentada en la reforma educativa cuando ésta

apuesta por centrar la atencion en el nifilo como parte de la labor formativa de los mismos
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pareciera ser a o0jo de aguila que las cosas pintan distinto a los modos en que se practica la
educacion: uso de los tiempos, planificacion, ejecucion.

Con lo anterior al mirar esta relacion reforma — nifios lo interesante seria conocer
¢,Como viven los nifios la sistematicidad reproducida de actividades escolares donde se
privilegia el control y la rigidez del cuerpo, el pensamiento y la voluntad?

Esto posibilitaria poner a duda el papel de la educacion que propone la RIEB diluida
en ese pastel llamado Plan de Estudios SEP (2011) que aun con todos sus ingredientes
parece dificil de digerir no solo para docentes, sino para los nifios.

Retomando a Garcia-Cabrero (2012) y Muioz (2012) tanto la familia y la escuela
cumplen un papel preponderante en el papel formativo y educativo de los nifios, pero
tampoco es una constante si se piensa en las condiciones politicas que rodean el sistema
educativo y los intereses vigilados por organismos internacionales.

Por ello considero que los nifios son los actores en escena principales en el contexto
escolar, puesto que las mismas reformas pretenden centrar la atencion en ello; sin embargo,
parece ser que estos actores se encuentran ocultos u olvidados en las practicas cotidianas de
control e instruccion, lejos de lo expuesto por el discurso oficial.

Otra de los puntos de cruce clave entre Garcia-Cabrero (2012) y Mufioz (2012) es
cuando se habla de la “reorganizacién del sistema educativo, a la luz de la
descentralizacion”, es de reconocer que con la Reforma Educativa de 1993 se pretendia
generar cierta “independencia del estado” y con ello garantizar la “federalizacion” del
sistema educativo, esto permitiria un mayor auge en el financiamiento educativo toda vez
gue se daria apertura a la autonomia a los centros educativos para decidir sobre su
organizacion, sus practicas y su quehacer formativo.

Desde ese momento se crearon los CEPS (Consejos Escolares de Participacion
Social), un consejo integrado por padres de familia, directivo(s), representantes y
autoridades educativas; alli se organizan las acciones para la mejora del centro escolar en
relaciébn con infraestructura, mantenimiento, acciones de un caracter mas técnico que
pedagogicos.

En el nivel escuela, dos aspectos se consideran fundamentales para mejorar la

calidad del servicio que se ofrece: la organizacion y equipamiento del espacio
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fisico y la sistematizacion de la rutina escolar diaria. Todos estos aspectos

requieren una transformacion en el nivel de la escuela que permita transitar

de las practicas educativas prevalecientes, centradas unicamente en el rol del

profesor, a otras que incluyan no solo a la gura docente, sino a todas aquellas

personas que debieran involucrarse en la formacion de nifios y jovenes,
especialmente los padres de familia de los que cursan la educacion preescolar

y primaria. (Garcia-Cabrero, 2012, p. 53)

Sin embargo parece interesante, puesto que también dentro de los CEPS existe un
interés en la formacion de los nifios, en el sentido de generar ambientes de aprendizaje
adecuados, condiciones aulicas que propicien una estancia idonea para los nifios a fin de
gue con ello la formacion que reciban sea propositiva; pero esto me lleva a pensar

¢Cual sera la intensién de esta formacion que se espera de los nifios frente a las
particularidades del contexto escolar?, refiriéndome a las particularidades que prevalece
justamente en las practicas que se realizan al interior del centro escolar, las cuales
determinan un propésito en la formacién de los nifios.

Cuando Garcia-Cabrero (2012) comenta qued&teeriatransitar de las practicas
prevalecientes a otras que rompan como centro al docente” me lleva a pensar que el nifio se
retome como actor principal de la escena educativa.

Pero no podemos aseverar los deberes sin antes conocer las particularidades que
demandan los actores, puesto que se corre el riesgo latente de que al pretender sistematizar
las practicas a ideales que no reconocen los roles instituidos (Berger — Luckmman, 2000) se
homogenice el acto educativo.

Es decir, partir de supuestos eminentemente idealistas sin conocer el contexto
cultural escolar y las necesidades formativas y educativas de los nifios se queda en el vacio
de un plano mas tedrico sin escuchar a quienes viven el proceso formativo en la vida
cotidiana escolar frente a las practicas que se gestan como parte de una cultura instituida,
pero susceptible de transformacion desde el plano curricular oculto al plano curricular
vivido (Giroux, 1997)

En esta linea Garcia-Cabrero (2012) manifiesta que asumir un papel activo para la
transformacion del sistema educativo implica la participacion social de la comunidad

escolar, me lleva a pensar en un sentidoddbker sercuando el principio pedagodgico 10
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dice: “Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela” (Plan de
Estudios SEP, 2011, p. 36)

Pareciere ser que vinculando a la comunidad garantiza que la familia y la sociedad
se involucren y participen proactiva y directamente en la formacion de los nifios, pues
segun la autora la premisa es que los CEPS no son funcionales puesto que no existe una
verdadera gestion que vincule a la comunidad en acciones educativas y formativas en

beneficio de los nifos:

Asumir esta perspectiva de participacion comunitaria como una necesidad,
permitira eventualmente que los Consejos de Participacion Social sean
realmente funcionales, y que la sociedad en general, y las familias en
particular, se involucren activamente para apoyar tanto la toma de decisiones

como la asuncién de responsabilidades en la educacion de los futuros

ciudadanos de este pais. (Garcia-Cabrero, 2012, p. 55)

Muy a pesar de lo manifestado por la autora, considero que si bien es cierto existe
desde la escuela una falta de vinculacion con la comunidad, pareciere ser que la
desarticulacion del discurso manifestado en el Plan de Estudios SEP (2011) frente a las
practicas de control que viven los nifios tiene una solucion de inmediatez mediante la
gestion proactiva de sus actores.

Es decir, se soluciona si los miembros de la comunidad escolar como los padres de
familia inciden directamente como elementos de un consejo de participacion social, tal vez
se estaria podando el malestar mas no se estaria atacando el problema de raiz, nuevamente
la autora insiste en la vinculacion:

Otro aspecto que se requiere considerar es el de la rutina de las practicas escolares,
es decir, si se cumple efectivamente la jornada escolar, si se aprovecha el tiempo dedicado
a la ensefanza, si los profesores motivan a los alumnos, si estimulan los aprendizajes que
importan, si se trabaja en un clima adecuado, si los directivos asumen un papel activo en el
rumbo académico, si se involucra a los padres de familia en la tarea educativa. (Garcia-
Cabrero, 2012, p. 55)

Siguiendo esta linea se trata de un sentido idealistdetelr seren donde no se
puede pretender que la practica se reduzca Unicamente al hacer instrumental de ejecucion

curricular, de la generacion de ambientes de aprendizaje. Si bien es cierto forman parte
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importante del proceso de ensefianza aprendizaje y de la construccién de andamiajes
(Vygotsky, 1934/1993) no puede concebirse como la solucion del problema de las practicas
control como parte de la formacién de los nifios.

Aclarando que éste Ultimo concepto <formacion> en un primer acercamiento al
problema lo miro reducido y tergiversado justamente a sentidos de control e instruccion,
pero que al acudir a la realidad puedo dar cuenta que no solamente el concepto
<formacion> se ve reducido, sino que también los nifios.

Estos se ven reducidos como sujetos mecanizadores, teniendo como dispositivo el
control y la instruccibn como parte de la institucionalizacion de la practicas como parte de
la cultura escolar ente docentes y al final me pregunto: Si la premisa del Plan de Estudios
SEP, 2011 es el nifio como centro de la escena educativa ¢Donde queda este nifio
estigmatizado y estereotipado a acciones de control?

Hasta aqui este primer nucleo tematico permite ir vislumbrado que el problema se
ha abordado desde enfoques de tipo curricular, de politicas de gestién, didactica, pero un
hallazgo encontrado hasta el momento es que el nifio no se encuentra como parte central de
las investigaciones consultadas.

En este tenor el nifio se encuentra circundante del acto educativo, cuando se
establece que éste debe ser el protagonista del proceso educativo (OREALC/UNESCO);
indudablemente esto permitira comenzar a dar las precisiones sobre qué acontece en la
escuela frente a las practicas de control, el cual en el proximo apartado abordaré con mayor

precision sobre la conformacién del espacio de investigacion.
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1.3 La relacién entre la experiencia formativa frente a las practicas de control: una
mirada a la dindmica institucional del espacio de investigacion

Como he venido diciendo, la educacién es un proyecto que encierra intereses
creados a partir de los requerimientos instaurados por la sociedad del conocimiento
apoyandome en Tedesco (1995), donde se establecen los principios del curriculum que
guian este proyecto para la ejecucion dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
(Gimeno, 2005).

Si bien es cierto que, dicho proyecto y proceso educativo se encuentra establecido
dentro de la llamada Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) desde el afio 2011 por
la Secretaria de Educacion Publica, es ineludible dejar de pensar esta RIEB 2011 como un
producto politico que apuntala al desarrollo econémico a partir de lo social que se habra de
gestar dentro de las instituciones escolares.

Por ello, cuando se refiere que el proyecto educativo el cual es pensado desde las
esferas econdmicas — globales por parte de organismos multilaterales y, de alli es apropiado
como parte de un plan nacional de desarrollo es importante e inevitable pensar que,
justamente dicho proyecto educativo tiene como destino final la ejecucion dentro de las
practicas que se producen al interior de las escuelas que brindan dicho servicio educativo.

Por ello, la presente investigacion tiene como referente empirico proximo una
escuela publica de nivel Primaria perteneciente a la Administracion Federal de Servicios
Educativos en el DF, en la cual es posible vislumbrar el fendmeno educativo del control
como instrumentacion disciplinar que no trasciende mas alla de apropiaciones conductuales
para los alumnos (saber/sé “comportar, callar, parar, sentar...”), un espacio de
investigacion que permite contrastar que las practicas educativas se encuentran frente a un
sentido opuesto a lo que manifiesta el deber ser que propone la RIEB a decir que:

Se estara construyendo una escuela mexicana que responda a las demandas
del siglo XXI, caracterizada por ser un espacio de oportunidades para los
alumnos de primaria, cualquiera que sea su condicion personal,
socioeconémica o cultural; de inclusion, respeto y libertad con
responsabilidad por parte de los integrantes de la comunidad escolar, donde
se reconozca la capacidad de todos para aportar al aprendizaje de los demas,
un espacio agradable, saludable y seguro para desarrollar fortalezas y
encauzar oportunidades [...] abierto a la cultura, los intergs¢&s el inicio
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de una transformaciéon que generara una escuela centrada en el logro

educativo al atender las necesidades especificas de aprendizaje de cada uno

de sus estudiantes, para que adquieran las competencias que permitan su

desarrollo personal. (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 17-18)

Asi esta escuela es el referente por el cual se puede donde dichas practicas ven
como su unico medio de accion el control y el abuso de este desvia realmente la atencion a
los principios pedagoégicos expuestos por la RIEB, donde se dejan de lado los contenidos
curriculares, se desarticulan los perfiles de egreso, los estandares curriculares, los
descriptores de logro y los aprendizajes esperados incluidos en dicho curriculo a costa de
empecinar Unicamente la educacion disciplinar sin un sentido realmente pedagogico que
trascienda, por ejemplo: para potenciar la atencién durante los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Asi comienza la travesia, la escuela Primaria Francisco J. Mujica ubicada al
Noroeste de la Ciudad de México, propiamente en la delegacion Azcapotzalco DF (ahora
Ciudad de México) es una escuela publica en nivel primaria actualmente y hasta este ciclo
escolar 2014 — 2015 es de jornada regular, conformados asi los dos turnos:

Matutino con un horario de 8:00 — 12:30 hrs con C.C.T 09DPR3029N vy el turno
Vespertino con un horario de 14:00 — 18:30 hrs con C.C.T 09DPR3037W. Aclarando que
Unicamente la investigacién se centr6 como referente observable en el turno Matutino al
estar implicado como profesor del taller de muasica impulsado por un servidor durante el
ciclo escolar 2014-2015

La institucion se sitia de en la Calle Doroteo Arango s/n en la Colonia Unidad
Habitacional Presidente Madero, delegacion Azcapotzalco, C.P 02430, dicha escuela en el
ciclo escolar 2014-2015 pertenecia a la Direccion operativa No. 2 de escuelas primarias del
Distrito Federal con clave 21-0019-201-00-x-013.

Pero por efectos de rezonificacion de delegaciones a partir del ciclo 2015-2016 paso6
a formar parte de la Direccion Operativa No. 1 de escuelas primarias del Distrito Federal
(Hoy Ciudad de México) con clave 0019-102-00-x-013 la cual ostenta hasta el dia de hoy
(solo menciono estos datos para efectos de cotejo y referencia sobre el recorte de

investigacion).

47



La escuela atiende en el turno matutino a un total de 260 alumnos inscritos, los
cuales cursan los grados comprendidos de 1° a 6°. A la fecha de la realizacion del proceso
de problematizacion de la investigacion que comprendio el afio 2015 la plantilla docente
correspondié en ese ciclo escolar (2014-2015) de 9 docentes frente a grupo, de los cuales 1
docente es egresado de la Escuela Normal de Coacalco en la Licenciatura en Educacion
Primaria, 2 maestras egresadas de la Escuela Normal Instituto Morelos (una de Normal
Béasica y otra de la Licenciatura en Educacion Primaria).

1 Docente egresada de la Escuela Normal Ignacio M. Altamirano (Normal Basica),

1 Docente egresado también de la misma institucidon que la anterior y que cuenta con
estudios en la Escuela Normal de Especializacion de la Licenciatura en Educacion Especial
para el Area de Problemas de Aprendizaje, 1 Docente egresada de la Escuela Normal
Particular Gilberto I. Guajardo A.C de la Licenciatura en Educacién Primaria,

Asi mismo 1 docente egresada del Escuela Normal Civilizacion (Normal Basica y
Licenciada en Psicologia por la Universidad Salesiana A.C), 1 docente egresada de la
Universidad Mexicana en la Licenciatura en Pedagogia y 1 docente egresada de la
Universidad Interamericana para el Desarrollo de la Licenciatura en Educacién Primaria.

Las funciones de los docentes frente a grupo le competen el de la ensefianza de
contenidos curriculares descritos por el Plan de Estudios 2011, asi como salvaguardar y
garantizar que reciban un educacidbn que garantice las competencias necesarias que
coadyuven a su formacion integral de acuerdo a la LGSPD, donde el docente sea quien
ofrezca un servicio educativo de caracter: democréatico, inclusivo y de calidad de acuerdo al
Art 3° Constitucional.

Asi también se conforma por 1 docente de educacion fisica egresada de la Escuela
Superior de Educacion Fisica (y Técnico en Enfermeria General por el CETIS No. 76) la
cual atiende a todos los 9 grupos de la escuela primaria mediante lo descrito por la RIEB su
dindmica de trabajo versa en proporcionar a los nifios las competencias necesarias que le
permitan la vinculacién con su medio natural y social mediante la consecucion de sentidos:
procedimentales, actitudinales y aptitudinales para la construccion de un ambiente escolar

sano pacifico y libre de violencia mediante el sentido recreativo.
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1 docente Promotora de Lectura egresada de la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros (Normal Bésica, egresada de la Universidad Mexicana de la Licenciatura y
Especialidad en Derecho Penal) la labor de la docente es incentivar el gusto por la lectura,
valorar la comprension lectora mediante textos que sean del interés de los alumnos y
generen la curiosidad por la investigacion a través de la investigacion de acuerdo al
proyecto impulsado por el Programa de Lectura disefiada por la DGPEE (Direccion General
de Planeacion, Programacion y Evaluacion Educativa de la AFSEDF), es asi que la docente
trabaja con los 9 grupos de la escuela.

1 Docente de la Unidad de Educacion Especial e Inclusion Educativa UDEEI (sin
datos de perfil profesional), 1 Subdirectora Administrativa egresada de la UPN en la
Licenciatura en Educacion y 1 Directora egresada de la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros de la Licenciatura en Educacion, asi como 2 trabajadores manuales que forman
parte del personal de apoyo y asistencia a la educacion, 1 conserje con

Los nifios que concurren provienen /en su mayoria) de las colonias circundantes a la
periferia de la escuela: San Juan Tlihuaca, Ex hacienda el Rosario, Tierra Nueva, Pasteros,
asi como de la Unidad Habitacional Francisco Villa y Presidente Madero, son pocos los
nifios que devienen de otras zonas de la Ciudad de México y Estado de México.

Sin embargo, el perfil profesional no lo es todo cuando se trata de hablar de que el
control es un practica instituida que alcanza a cualquier docente en la escuela, sea de
Normal Basica, con Licenciatura o un Universitario que sea ajeno al mundo del
normalisimo, el poder se acentla y se trasfiere en la medida en que éste se practica
mediante la habituacion, las costumbres y rutinas que exacerban el orden y infravaloran la
experiencia de los nifios.

Recordemos que la escuela es el medio por el cual tienen impacto los proyectos
sociales de bienestar econémico y cultural Gil Antén (2012) entonces, cuando hablamos de
gue en la escuela se ejerce un control desmedido que desvia el interés pedagdgico de la
meta educativa:

Dicha meta estable una escuela que forme (nifios entorno a la reflexion, la critica, la
autonomia, una practica educativa que se sustenta en principios de lo democréatico bajo
sentidos de lo re/creativda escuela como espacio agradable,) estos ideales quedan
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rebasados cuando en la practica educativa solo se dimensiona al control como Unico eje
rector que garantizara que los nifios tengan la “correcta conduccion disciplinar” dentro de la
institucion

¢Para qué el silencio perpetuo durante una alienacion en el patio escolar?, ¢por qué
delimitar deliberadamente la practica educativa solamente a canones de seguimiento de
patrones, intervalos de tiempo, la correcta apropiacion y seguimiento de instrucciones?

¢ Tener las manos sin comida después del receso, permanecer inmutable solo para
dar figura al poder simbdlico que ejerce el docente?, ¢eso para qué?, ¢tiene algun sentido
pedagogico ¢Cual? Y de ser cierto, entonces ¢Cual es el aporte formativo para los nifios
desde el caracter gnoseoldgico de producciéon del conocimiento dentro de la escuela?

Los presupuestos desde los que la escuela, como institucion moderna por
excelencia, ha de ser centro del saber, agente de la formacion personal, constructora
de valores, promotora de igualdad, de una sociedad méas pacifica y lugar de
preparacion para el trabajo, contrastan con la inadecuacion de los objetivos
propuestos en una institucion inserta en una sociedad donde las funciones que se le
demandan ya son otras (Moral, 2009:6)

La escuela es un espacio que requiere ser repensado por dos situaciones: la primera
es que las necesidades e intereses de los nifilos giran en polos opuestos incluso a lo que
establece la propia RIEB, recordemos que es un Plan Unico y que no toma en cuenta el
contexto situado del alumno, que en este caso se aleja del imaginario asentado desde el
curriculo oficial, estamos hablando de una descontextualizacion de la educacion donde no
existe un vinculo entre el contenido y el medio para aplicar el contenido.

La segunda y es donde gira la tesis es que los nifios que acuden a la escuela no son
los mismos que recibian la instrucciéon rudimentaria de finales del Siglo XIX y principios
del siglo XX, sin embargo las practicas siguen siendo las mismas, al menos en las
instituciones donde todavia se piensa que el docente es la figura central del saber, cuando
por el contrario el propio Plan de Estudios SEP, 2011 en el principio pedagogico 1.1
establece: “Centrar la Atencion en el estudiante y en sus procesos de aprendizaje”.

Trabajos del ayer y del ahora permiten comprender que el control, la disciplina la
obediencia, el docente como actor central que descuida la mirada hacia el otro (al alumno)
no es algo que deba tomarse a la ligera por ser un problema que data desde la educacion
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tradicional, por el contrario, es de suma atencién porque impactan actualmente en el
contexto social y politicos de la educacion como lo aborda Ana Ma. Ceftioenas,
principios y valores en la interaccidbn maestro-alum(i®89).”

Por ello, es necesario voltear la mirada que desde la escuela actual, concebida en el
plano de la sociedad del conocimiento (Gimeno 2003; Tedesco, 1995) dado que las
practicas deben ser repensadas en el plano interinstitucional, porque son los actores quienes
van desfibrilando los tejidos que han constituido la vida actual en nuestras escuelas.

Asi lo manifiesta Ana Ma. Cerda &dormas, principios y valores en la interaccion
maestro-alumng1989) en el capitulo dedicado a los docentes de los niveles basico y
normal, titulado el Trabajo docentedonde explica como es que la disciplina y el control
son problemas latentes que se viven como parte de las condiciones de trabajo del propio
docente (presion social, carga administrativa,) e incluso ahora con las llamadas
“evaluaciones de desempefio” las cuales hasta esa fecha todavia no eran una
“obligatoriedad en la normatividad vigente en material de Servicio Profesional Docente”

Pero no todo el problema dentro de la vida en las escuelas de educacion basica es
producto de la descarga administrativa sobre el docente, también es problema de la
concepcion del alumno y de la concepcion de propia escuela como instancia formadora de
sujetos violentados que no da respuesta a su compromiso con la sociedad, asi lo explica
Rafael Cortina Gutiérrez en su investigaciétacia una tipologia del maltrato infantil”

(1988).

Con estas pequefas pinceladas es posible entender que la escuela actual no esta tan
desligada de estos problemas que atafien a las practicas: educativas, escolares, docentes, de
ensefianza, la disciplina, el control, la subordinacion, la obediencia, la buena gobernanza
dentro de la escuela, el decoro, la regulacion de conductas que genera sujecion dentro de la
escuela son problemas que se relacionan con un sistema educativo deteriorado que se
esgrime en retomar al alumno como un sujeto que carece de movilidad y es infravalorado
en su propio proceso educativo dentro de la escuela, asi lo manifiesta Miguel Foncerrada
“Prevencion del maltrato al nifig1987).

No obstante, hay indicios de la importancia en repensar la escuela,
independientemente de la formacion docente, del perfil profesional, esto se vuelve
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intrascendente cuando la vida al interior del aula de clases y de la misma escuela esta
cargada de “modos y formas” de generar la relacion entre docente—alumno

¢ Pero qué tipo de relacion se establece? ¢En un marco de convivencia, en sentido
académico, bajo una empatia, como? he alli la importancia de estudiar lo que se vive dentro
de la escuela, mas aun si se toma en cuenta el actual contexto politico educativo donde en la
escuela se demanda una practica educativa interactiva, dialéctica y constructiva en la que
ambos actores permitan retroalimentarse entre si, aprender uno del otro.

En este sentido, la investigaciomisciplina, procesos escolares, institucion
escolat desarrollada por Pineda y Zamora (1991) nos lleva a posicionar que la escuela se
vuelve un vortice donde la practica educativa depende de las acciones y procesos
habituados y que forman parte de la vida institucional ejemplo de ello: “el alinear a los
nifios 3 veces por dia en el patio, el del recreo no es para correr solo para comer, la de
vociferarles a los nifios para exhortarlos a que guarden silencio porque la bandera esta
enfrente, aunque la voz del docente sea mas fuerte y genere mas disturbio que la voz propia
de los nifios”, alli el altimo punto de llegada: la voz de los nifios.

Todas las investigaciones citadas anteriormente partieron de estudios empiricos que
retomaron la voz de los nifios en algun determinado proceso durante la rutina escolar, pero
lo que no advirtieron y qued6é como un vacio en las investigaciones es que los nifios son asi
mismo significadores de su propio proceso educativo y es posible que desde ellos se pueda
comprender la forma de concebir la propia practica y la escuela a razén de su vivencia
frente a ellas.

La nocion de disciplina escolar es central para los autores, quienes: [...] consignan la
disciplina como un contenido, forma y producto de las interpelaciones estructurales
del deber ser, del ser mismo del saber, y del que-hacer de lo cultural, econémico,
moral e ideoldgico que domina a la sociedad y que se reproduce y resignifica en la
individualidad y en el interactuar colectivo de los sujetos [...] Los autores concluyen
que los estudios que se realizan sobre disciplina escolar no deben descuidar su
intencionalidad politica. (Pifia; Furlan; Safiudo coord, 2003:246)

Si la disciplina se vuelve un punto de partida para replantear la escuela en el actual

contexto politico—educativo, entonces, la escuela Francisco J. Mujica como referente
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empirico para fundamentar la investigacion se vuelve un paso obligado para mirar el
panorama de las practicas.

Aclarando, que al ser un problema situado en su condicién cientifica de
universalidad lo que acontece en esta institucion es punto de partida para comprender e
interpretar la realidad educativa en otras escuelas donde tiene lugar el control como
exacerbacion de la practica y desvia la atencion y sentido pedagdgicos que plantea la RIEB
en cuanto a la concepcion del alumno dentro de la escuela y su rol como constructor de
saberes a través de la interaccion con los otros desde las practicas gestadas en la vida
escolar.

Pero en este sentido es muy pertinente distinguir entre los tipos de practicas que se
gestan como parte de un proyecto educativo y que, involucran directamente las relaciones
entre autoridades locales, docentes, alumnos, padres de familia y la comunidad en general.
En este tenor se habla de las practicas de control pero desde donde ¢lo educativo, lo
institucional, lo escolar, lo docente, en la ensefianza? Como el referente préximo que se
tiene en una primera instancia al comprender la dindmica institucional son los docentes, es
de gran valor hacer una breve escala en este recorrido y preguntarse ¢Qué es la practica
docente?

De Lella (1999), habla acerca de la practica docente como una accion que el
profesor desarrolla en el aula cuando se empefia al proceso de ensefianza como parte de la
ejecucion del curriculo, y dicha practica docente se distingue, dicen Garcia-Cabrero, (2008)
de una préctica institucional global y la practica social del docente.

En este sentido, la préactica tiene diferentes acepciones o significados, pero al hablar
de la practica docente se habla también de una practica que resulta de un proceso de
evaluacion de este quehacer, donde a la luz del curriculo y la relacion entre docente —
alumno se puede reflexionar sobre ella, esta practica abarca 3 momentos: “(pensamiento,
interaccion, reflexion sobre los resultados), y se denomina préactica educativa” (Garcia-
Cabrero, 2008, p. 3).

Entonces la practica educativa se puede conceptualizar aqui en un primer
acercamiento como aquel proceso de reflexidbn del proceso de ensefianza donde nos
centraremos en el logro alcanzado por los alumnos respecto de los aprendizajes esperados
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que establece el Plan de Estudios 2011, donde en ella prevalece una estrecha interaccion
entre los actores, dicha interaccidon cobrara trascendencia lineas mas adelante al abordar las
relaciones de poder que coexisten entre docentes — alumnos. Por ello Ferreiro (2013)
comenta que dentro de las practicas educativas:

La funcion del maestro no es inocente: no hay neutralidad cuando articula la

experiencia del estudiantesto comenta McLaren en una introduccion a la

pedagogia critica y es de relevancia cuando se aborda que la experiencia es

una particularidad existente en las practicas, por tal motivo, cuando se habla

de una no neutralidad es que existe una intencion politica educativa y que el

mismo docente debe pronunciar su posicionamiento nos comenta Freire

(2003), por ellosu préactica educativa la construye siempre con un sentido y

significacion politica, consideré como tercera caracteristica la de constituirse

en una actividad politica en la que no solo se reflexiona en torno a la légica

del poder que la estructura, sino que también detona una voluntad de

resistencia en los estudiarte&erreiro, 2013, p. 4. Las italicas son mias)

Entonces cuando se aborda el sentido de las practicas educativas éstas estan
estrechamente ligadas a una serie de procesos de no solamente curriculares dentro del
proceso de ensefianza — aprendizaje, sino también estan ligadas a las politicas
institucionales de aquello que se pretende ensefiar como parte del curriculo oculto (Gimeno,
2003) que se dota de significado cuando va implicito de normas, valores, costumbres,
habitos, actitudes y aptitudes que tejen la cultura escolar (Pérez 2000).

Si bien es cierto que la practica educativa es parte de la vida institucional también es
importante mencionar que dentro de la Escuela Primaria Francisco J. MUjica estas practicas
estan caracterizadas por una serie de interacciones de poder entre docentes — alumnos que
traen tacita o implicitamente que el cuerpo sea educado, por tal motivo, la disciplina marca

la pauta del quehacer cotidiano y entonces ¢Qué se ensefia y qué se aprende realmente a la

® “El poder no es sélo un acto, sino un proceso durante el cual se engendra una experiencia peculiar: la
experiencia de poder”, comenta Ferreiro (2013, p. 4) pero que este ejercicio donde existen puntos de tension
entre alumnos — docentes est& determinado por las costumbres que se encuentran amalgamadas en la cultura
escolar se construye una “voluntad de resistencia la que no concibe como un contrapoder, sino como una
preservacion de la capacidad afirmativa de la fuerza de creacién, de la capacidad de exceder siempre los
horizontes aparentemente inalterables y neutros de lo decible, lo imaginable” (Mier, 2000, p. 84). Por tal
motivo, considero que existe una resistencia formativa entre los alumnos, lo que subyaga a un proceso de
interaccion de (estira y afloja) entre docentes — alumnos (ceder para obtener), de alli que es de suma
relevancia retomar la experiencia de poder que existe entre ambos, porque este viaje en una multiplicidad de
direcciones al que le antecede una carga de dispositivos de (Foucault, 1994), dichos puntos de tension
determinan un proceso que acerca a mirar una ventana de la opresion en busca de la libertad (Freire, 2003).
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luz del curriculo?, en este tenor la practica implica una estrecha relacion no solo de las
interacciones dentro del aula, sino que remite que estas practicas estan: “determinadas en
gran medida, por las logicas de gestion y organizacion institucional del centro educativo”
(Garcia — Cabrero, 2008, p. 4)

Entonces, si la practica educativa tiene como particularidad que parte de los haceres
institucionales no se puede desligar también de los deberes curriculares (Gimeno, 2003), en
este sentido, el Plan de Estudios 2011, establece como deber ser el perfil de egreso que gira
en torno a la formacion de los alumnos:

“El perfil de egreso plantea rasgos deseables que los estudiantes deberan
mostrar al término de la educacion Basica, como garantia de que podran
desenvolverse satisfactoriamente en cualquier ambito en el que decidan
continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacion que
destaca la necesidad de desarrollar competencias para la vida que, ademas de
conocimientos y habilidades, incluyen actitudes y valores para enfrentar con

éxito diversas tare&s (Plan de Estudios SEP 2011, p. 39)

Es por ello que al teorizar sobre la practica educativa me encuentro con la imperiosa
necesidad de clarificar por qué hablar de la formacion, pues bien, la razon por la cual se
aborda es porque el curriculo dentro de sus exigencias aborda a la formacién como un
guehacer pedagogico indisociable dentro del proceso ensefianza — aprendizaje y de la
misma evaluacion como principios establecidos en el Plan de Estudios.

Asi, la préactica educativa tiene su impacto en la formacion, ésta nos dice Yurén
Camarena “es el proceso de configuracion del sujeto en un dmbito cultural determinado. Se

trata del sujeto que es capaz de hablar y actuar, es decir, el sujeto de lenguaje y de accion vy,

® Como resultado del proceso de formacién a lo largo de la educacién Basica, el alumno mostrara los
siguientes rasgos a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse... b) argumenta y razona al
analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica
estrategias y toma decisiones... ¢) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacién proveniente de
diversas fuentes. d) interpreta y explica procesos sociales, econdémicos, financieros, culturales y naturales para
tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos... €) Conoce y ejerce los derechos humanos
y los valores que favorecen la vida democratica... f) asume y practica la interculturalidad como riqueza y
forma de convivencia en la diversidad social, cultural y linguistica... g) Conoce y valora sus caracteristicas y
potencialidades como ser humano; sabe trabajar de manera colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la
diversidad de capacidades en los otros... h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como
condiciones que favorecen un estilo de vida activo y saludable... i) aprovecha los recursos tecnoldgicos a su
alcance como medios para comunicarse, obtener informacion y construir conocimiento... j) reconoce diversas
manifestaciones del arte, aprecia la dimensién estética... (Plan de Estudios SEP 2011, p. 39-40)
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por tanto, capaz de mantener o enriquecer los saberes transmitidos”. (En Ducoing, 2003, p.
87).

Por ello, cuando se piensa que a las practicas educativas le anteceden una esfera de
concepciones morales sobre lo que se debe ensefar al alumno para que este se apropie de
aquello que le sera util en la vida constituye un entramado del curriculo vivido mas que
oculto (Gimeno, 2005), asi podemos determinar que dentro de la formacion en ese juego de
lenguaje en el que se enriquecen los saberes transmitidos las practicas se pueden
conceptualizar como:

Fuerzas que actian tanto a favor de la continuidad como del cambio social.
De ahi que, el concepto de practica propuesto entrafie la convergencia
simultdnea de una dimension habitual y de una dimensién experiencial, que
posibilita la construccion de nuevas matrices de habitos” (Ferreiro, 2013, p.

2)

En efecto, la experiencia aparece aqui como otro elemento que esta ligado alay la
formacion del alumno que tiene lugar dentro de la practica educativa, dicho concepto se
desarrolla con detenimiento en la metodologia, pero de momento es importante decir que lo
concerniente a la experiencia frente a las practicas puedo decir que; en tanto que la
formacién al ser situada en una multiplicidad de interpretaciones.

Pero si recordamos que la educacion encierra un proyecto politico neoliberal que
establece la UNESCO vy la propia sociedad del conocimiento entonces, la formacion se
convierte en una: “funcion social de transmision del saber, como suele decirse del saber-
hacer o del sabeser, que se ejerce en beneficio del sistema socioecondmico, o0 mas
generalmente, de la cultura dominante” (Ferry, 1990:50).

Es asi que educar exige un acto moral y ético (Freire, 2003), la practica educativa es
indisociable de estos elementos porque el docente se pronuncia a favor o en contra de
aguello que oficialmente debe ensefar y lo que no es oficial pero puede potenciar (Gimeno,
2003), dentro de la formacién como este saber que se transmite pero que al ser apropiado
por el alumno tiene posibilidad de enriquecerlos, en ese momento es que la experiencia

torna relevancia, porque es todo aquello que se experimenta, que se vive, donde las
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emociones son parte fundamental de este acto y depende también de los elementos que
rodean la cultura escolar; es decir, sus ritos, costumbres.

Todo lo ocurrido dentro del aula, la complejidad de los procesos y de las

relaciones que en ella se generan, forma parte de la practica docente, en tanto

gue los factores contextuales, antes tratados como variables ajenas al proceso

de enseflanza y de aprendizaje, aqui se consideran parte de la préactica

educativa. (Garcia — Cabrero, 2008, p. 4)

Asi que, aquello que se experiencia dentro de la practica esta implicado el proceso
de ensefianza y por ende el de aprendizaje, si reflexionamos que en la Escuela Primaria
Francisco J. MUjica las practicas de control y de disciplina garantizan el cumplimiento de
los rasgos del perfil de egreso estipulados por el Plan de Estudios 2011 entonces
hablariamos de que no existe problema, porque la educar el cuerpo para disciplinarlo
permite cumplir con el objetivo de la RIEB.

Pero cuando esto es contrario, cuando las practicas educativas de control no
permiten la realizacibn de tales fines y terminan por dejar de lado los contenidos
curriculares por empecinarse Unicamente a la disciplina, entonces alli existe un problema,
porgue no se alcanza el objetivo expuesto, no se brinda atencion a las necesidades
formativas de los alumnos y no adquieren los elementos necesarios (competencias) que
necesitaran para enfrentar la sociedad del conocimiento, esto se debe a que los procesos de
instruccion que sirven de mecanismo para disciplinar a los alumnos no tienen un objetivo
realmente pedagogico, puesto que no son potenciados para lograr el aprendizaje que
establecen los contenidos curriculares.

De ahi que se diferencie entre procesos de instruccién, en los que se
desarrollan habilidades mecanicas que no favorecen la conexién con otras
experiencias, y educativos, en los que se pretende que los sujetos amplien sus
capacidades y expectativas. (Ferreiro, 2013, p. 3)

Por ello, cuando se habla de que son las practicas las que se permean de elementos
intrinsecos y extrinsecos; es decir, aquello que le antecede al alumno y que se encuentran al
exterior de los muros escolares: sus saberes previos, su medio familiar, cultural, sus
factores motivacionales, preocupaciones, estados animicos, y aqui juegan los que se

producen propiamente dentro de la escuela: la relacion que el alumno establece con el
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docente (empatia), la convivencia con sus compaferos, el seguimiento de las reglas, el
aprovechamiento académico, el seguimiento de su proceso de evaluacion, reconocimiento a
Su proceso de aprendizaje.

Todo ello va dotando la cultura experiencial que se teje en el hacer cotidiano (Pérez,
2000) y desde la mirada analitica se puede hacer un disimil entre una experiencia
auténticamente educativa y una rutinaria; en este tenor, cuando se habla hoy en dia de
experiencias “exitosas” por parte de los docentes y que éstos comparten para dar a conocer
sus “estrategias” para promover el aprendizaje entre sus alumnos, no solo los limitamos a
compartir lo exitoso y lo menesteroso.

En este sentido es importante reconocer como establece (Ferreiro, 2003, p 4) “la
rutina, la accion automatica, pueda aumentar la habilidad de tener un efecto educativo”,
nuevamente la interrogante es: si las practicas rutinarias donde impera el control disciplinar
coadyuvan a alcanzar los aprendizajes que establecen los contenidos expuestos dentro del
curriculo y los rasgos del perfil de egreso de educacion basica, entonces alli las practicas
rutinarias no tendrian ningun problema por muy mecanicistas que fueren, pero cuando se
deja de lado los contenidos curriculares por empecinar la disciplina sin ningun sentido
pedagdgico el problema es serio porque “limita mas no amplia el horizonte significativo”
(Dewey, 1995, p. 75).

Ya habiendo definido esta situacién de la practica y la formacién veamos coémo
éstas entran en juego de interaccion entre docentes y alumnos dentro de la cultura escolar
como ese tejido de significados construidos a partir de procesos socio — histéricos donde
juegan mucho los posicionamientos morales de lo “habitualmente aceptado como correcto”
desde las costumbres.

En la Escuela Primara Francisco J. Mujica, los dias son rutinarios durante las
mafianas, cambios son pocos, todo tiene una agenda muy puntual y los tiempos deben ser
acorde con lo estipulado. Observando de manera general, los dias Lunes son dias en que los
alumnos se encuentran platicando con mayor impetu, otros simulando la caida del futbolista
del partido televisado el dia Domingo, otros bailando, pero es dia de ceremonia civica,
marcando el reloj las 8:00 am la chicharra suena y los alumnos corren a ocupar a sus
lugares, la directora por micréfono llama a todos a “ubicarse rapidamente”.
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La voz de la directora en 1 minuto ya tiene la atencion de la mayor parte de la
escuela, dos docentes ya se encuentran al frente de sus grupos, algunos docentes van
llegando marcados todavia 8:10 am, se integran pero los nifios permanecen alli, si algunos
esta hablando inmediatamente se dirige una docente y los conmina a “dejar de estar
hablando”, todo transcurre de acuerdo a los ritos, saludar, cantar y guardar respeto a los
simbolos (bandera, himno y escudo nacionales), para ello es pertinente remitirse al apartado
sobre “Momento 3tas ceremonias civicas ordinarias y especiapgga un panorama mas
amplio.

Pero los dias martes a viernes son estructufadodenados y apegados a lo
habitual, los alumnos llegan a alinearse, aunque el patio dispone de un amplio espacio para
correr, los alumnos prefieren esperar las indicaciones, las instrucciones para guiar los
cuerpos, siguiendo las 6rdenes, las mochilas que cargan a sus espaldas son como aquellas
cadenas que han mantenido sujetados a los alumnos durante un largo tiempo, estar de pie
esperando a los profesores no es novedad y al quitar esa cadena nada cambia hasta ese
momento, el cuerpo sigue inmovil pues la sujecién se ha interiorizado.

Durante esos espacios no hay oportunidad de conversar mucho entre los nifios y
tampoco para jugar, pues mientras los pies permanecen estaticos y fijos al lugar de
alineacion, el tiempo corre y mueve las aras del orden, la precision en las indicaciones
suelen estar implicitas directamente en todo momento, los alumnos llegan y saben que
deben ocupar un determinado lugar en el espacio pedagogico, el patio se convierte en un
campo de concentracion pero “ordenado”, los nifios de grupos de 4° a 6° rara vez suelen
estar corriendo, pero los de 1° y 3° continuamente la directora tiene que estar
conminandolos a: “jque se estén en su lugar!” vocifera la directora, repite una dos y tres
veces: “¢qué no entienden o qué les pasa?”, “jey nifio! jcaramba!” “¢ No escuchaste?”.

" Para ampliar el panorama ver con detenimiento el “Momerita finidad de las alineaciones de Entrada
Receso y Salidadonde se expone a la luz después de la problematizacion el por qué de los modos de
sujecién, ahorita solo se adelanta que en los dias posteriores a las ceremonias civicas ordinarias todo estara
calculado para que los alumnos lleguen a la escuela y se mecanicen al proceso habitual de la jornada escolar,
subir, caminar, silenciarse, conducirse; desde luego sin contar aquellos viernes Ultimos de cada mes donde no
acuden los alumnos y solo asisten los docentes para llevar a cabo Consejos Técnicos Escolares (CTE),
espacios que se tornaran punta de lanza para la problematizacién de esta investigacion y que comienza a
comprenderse el por qué de los modos y las practicas de control son listos como Unico medio de la regulacion
de las disciplinas que dejan de lado los contenidos curriculares para empecinarse en el silencio y la nula
socializacion sin un sentido pedagdgico.
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Esta retahila de frases sucede con frecuencia, muy a menudo durante los primeros
minutos iniciados la jornada, pero a las 11:00am ya terminando el receso las frases son
distintas, la directora ahora, de la mano con el docente que esta a cargo de la guardia; es
decir, a quien le correspondio realizar la ceremonia civica el Lunes, toda la semana tendra
la responsabilidad de llevar a cabo las “formaciones en el patio”, enuncia frases tales como:

“¢, Qué esperan para pasar a su lugar?, dice esto mientras se dirige a los alumnos de
5° B, ¢Qué esperan Sara, Gissel, Mariana y compafiia?, jMaestra Mayte! ¢Puedes atender a
tu grupo por favor?”, al vociferar, interviene la Subdirectora administrativa exclamando
con fuerza sin emplear ningun tipo de altavoz: jHaber!.... <prolonga las frases> jya se
callan! Mientras dice esto se inclina pronunciadamente hacia adelante, con los pies semi-
juntos realizando una flecha con las puntas de los pies de manera supinada, llevandose las
manos hacia atras mientras reclina el cuerpo adelante a unos 45°.

Este rito es una sefal de advertencia que consigna a toda la escuela a permanecer
inmovil y en menos de 10 segundos las voces de 260 alumnos dejan de escucharse, el
movimiento es subito para acomodarse bien y alinearse, el silencio perpetuo nos recuerda
gue la escuela asi como las prisiones es un lugar disciplinar (Foucault, 1988), el problema
es solo empecinar el sentido disciplinar para educar Unicamente al cuerpo, dejando de lado,
o0 evitando potenciar el contenido curricular que marca la propia RIEB.

Aqui, donde el silencio es absoluto y el cuerpo esta inmovil, no hay oportunidad
para abordar algin tema de interés para los alumnos de acuerdo principio pedagoégico
namero 1.9 del Plan de Estudios SEP, (2011, p. 36) momento que, para optimizar los
tiempos en actividades de aprendizaje de acuerdo a la Normalidad Minima Escolar
expuesto en la Guia Operativa de Escuelas Primarias Publicas en el DF (2015-2016).

Asi, dicho espacio y tiempo se pudiera aprovechar la atencion “ese control, ese
silencio, esa inmovilidad, esa nula dispersion de los nifios” para hablarles y hacerles
reflexionar por ejemplo sobre el cuidado de la salud, evitando jugar bruscamente para no
producir accidentes durante el receso, donde no solo es tema de relevancia social, sino que
son resultado que demanda la sociedad del conocimiento que exige al sujeto echar mano de
sus habilidades para tomar decisiones asertivas y dar respuesta ante las vicisitudes que se le
presenten (Tedesco, 1995):
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Por lo cual, en cada uno de los niveles y grados se abordan temas de
relevancia social que forman parte de mas de un espacio curricular y
contribuyen a la formacion critica, responsable y participativa de los
estudiantes en la sociedad. Estos temas favorecen aprendizajes relaciona-dos

con valores y actitudes sin dejar de lado conocimientos y habilidades (Plan de

Estudios SEP, 2011, p. 36)

Sin embargo eso no es asi, en el patio la atencion se tiene, el silencio es evidente, el
control disciplinar del cuerpo educado es incuestionable pero ¢para qué?, hace preguntarme
¢, Cual es el objetivo pedagogico de la disciplina dentro de las practicas que favorecen el
logro educativo esperado que establece el curriculo?, la subdirectora en esos 10 segundos
logra captar la atencion de todos los alumnos, una vez captada la atencion exclama frases
gue varian dependiendo el dia, los Lunes y Martes tal vez por ser inicio de semana la
intensidad es menor: “jLa directora esta hablando!, ¢(Qué les cuesta mucho trabajo
callarse?”

Los Miércoles y Jueves la intensidad de la voz de la subdirectora administrativa se
nota un poco mas fuerte, tal vez porque hay mayor movimiento por parte de los alumnos al
terminar el receso, el rito de los movimientos se repite, la frase vociferada: “jHaber!
iGuarden silencio!, la inclinacién del cuerpo hacia adelante a unos 45° llevandose las
manos atras y los pies de manera supinada formando una flecha de manera semi-junta es y
forma parte del rito, la costumbre es parte de la cultura escolar dice Pérez (2000) y éstas se
construyen con base en las interacciones que surgen dentro de la practica al crear
significados que resultan de la realidad (Blumer, 1969).

Durante el silencio nadie se mueve y la subdirectora dice: “jEl grupo de 3° ya no es
hora de comer!, jya no pueden estar comiendo!”, “para mafana si siguen comiendo voy a
pasar y les voy a tirar a la basura la comida que tengan en las manos” “jy eso va para todos
ustedes!” <dirigiendose a los demas grupos realizando un paneo visual>. Después viene la
sucesion de ordenes “distancia por tiempos, juno!, “ino escucho griten fuerte!”, juno! Y al
unisono todos los alumnos gritan juno! <mientras levantan el brazo derecho> “dos y estiren
bien el brazo” <vocifera la subdirectora> y los alumnos responden fuertemente jdos! <a la
par estiran el brazo> y tres “tres” responden los nifios y bajan el brazo; ¢qué es muy dificil

seguir las érdenes y estar quietos?

61



Los Viernes la efervescencia de aproximarse el fin de semana es evidente e
inminente, no se puede ocultar el rostro de alegria en los nifios y también en los maestros,
ellos figuran al centro del patio, algo estan hablando que les genera una risa siniestra, se
encuentran la subdirectora administrativa, los docentes de 3° A, 4° A, 4° B, 5° B, 6° A
sefialan con la mirada a una de las profesoras de la biblioteca, siguen riendo, los nifios
corren mas durante el receso, solo los que pasan alrededor del circulo de risas de los
profesores son detenidos y se les ordena quedarse sentados 5 minutos.

Al finalizar el receso el rito es el mismo, solo que ahora y no es necesario gritar, la
directora toma el microfono para dar las indicaciones, pero la subdirectora ya se le ha
adelantado y se ha colocando en frente del patio, se lleva las manos hacia atras y los
alumnos no se silencian del todo pero permanecen ya en su lugar en menos de 1 minuto,
después la directora por microéfono dice: “iMuchas gracias maestra Caro por formarlos!”, la
subdirectora solo asienta la cabeza y se dirige caminando a la direccion mientras la
directora comienza realizando el mismo ejercicio de tomar distancia por tiempo, dar media
vuelta y avanzar a los alumnos grupo por grupo de orden descendente a ascendente.

Entonces no todo es casualidad, sino mas bien causalidad, porque la cultura escolar
esta permeada de costumbres, habitos, valores (Pérez, 2000) pero también se construye con
base en las interacciones entre sus actores,

En sendas explicaciones tipicamente sociolégicas y psicologicas los
significados de las cosas para los seres humanos que actian son bien
ignorados, bien absorbidos por los factores utilizados para explicar su
conducta. Si se declara que determinados tipos de conducta son el resultado
de unas fuerzas particulares que las producen, no hay necesidad alguna de
preocuparse por el significado de las cosas hacia las que actian los seres
humanos. (Blumer, 1969, p 3)

Una de las principales caracteristicas de las interacciones entre docentes y alumnos
dentro de la dindmica institucional es que se encuentra mediatizada por una relacion
vertical de poder donde intervienen no solo los factores culturales y socio-estructurales
tales como «"el sistema social", "la estructura social", "la cultura”, "la posicion de estatus”,

"el rol social", "la costumbre", "la institucion", "la representacion colectiva”, "la situacion
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social”, "la norma social", y "los valores"» (Blumer, 1962/1969: 83); sino que dependen
intrinsecamente del significado que éstas situaciones generan entre docentes y alumnos.

Ejemplo, durante un dia de observacion en el grupo de 4° B se reflejan no solo el
curriculo oculto, aquello que la docente pretende ensefiar, en este caso el sentido disciplinar
es primordial, el rol del docente es ensefiar y el del alumno aprender, la cultura escolar esta
basada en normas, eso no es novedad. El dia Lunes 18 de Mayo de 2015 después del la
ceremonia civica, alrededor de las 8:25 am, después de que los grupos se encontraban ya en
sus aulas, me dirigi al salén de musica, para ser preciso, al salén 10.

Mientras subia por la esclarea de emergencia la Directora me solicitd llevar una
documentacion a la docente de 4° B, dicho grupo se encontraba en el salén 9, asi que
cuando me disponia a entrar noté que la docente se encontraba ocupada hablando con su
grupo, pero como ya me habia visto me dijo “jpasese maestro!”.

Al pasar saludo a los alumnos y a la docente, antes de entregarle la documentacién
me dijo “espéreme un momento maestro”, “déjeme termino de dar la indicacion”, yo le
dije, mientras escuchaba que decia, “ya saben que deben estar quietos en el homenaje”, “no
entiendo por qué tienen que estar platicando”.

Eso retomara gran relevancia en el Capitulo 4 al dar a conocer las voces de los
alumnos de dicho grupo con respecto al por qué hablan durante ese momento y en ese dia
en especial. Al término dijo voy a pasar lista y voy revisando quién trae el uniforme
completo; comienza en orden alfabético, no es tan dificil identificar a los alumnos, todos se
encuentran alineados en 5 filas, ocupan mesas que guardan una distancia equitativa entre
unay otra, de derecha a izaquierda y de atras hacia adelante.

Al ir pasando lista, van contestando “presente”, y no hay necesidad de estar
volteando a todos lados, porque cada alumno se encuentra sentado por orden de lista asi que
comienza a pasar la lista desde la primera silla de la fila derecha y asi consecutivamente
hacia atras, luego la siguiente fila de adelante atrds y termina con el alumno ubicado en la
ltima silla de la esquina al lado del ventanal de la fila extrema izquierda.

AL ir pasando lista comienza un rito muy particular, los nifios al escuchar sus
apellidos contestan presente y muestran los las manos realizando un movimiento que
muéstralas palmas y la parte del empeine, yo no entendia por qué, hasta que una de las
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nifias muestra las manos y la docente dice: jHaber otra vez las manos!, la nifia las muestra y
la profesora con rostro adusto le pregunta “¢Por qué traes pintadas las ufias?”, bien saben
gue no pueden traer pintadas las ufias ni la de las manos ni la de los pies.

Inmediatamente la profesora le dice: jte las despintas ahorita o te las despinto!, jalli
traigo mi acetona!, la nifia con rostro timido dice: “ya voy maestra”, la profesora dice jalli
en el escritorio esta la acetona y el papel!, la nifia se dirige fuera del salén para despintarse
en el bafio. Continuando con el pase de lista, uno de los nifios trae el uniforme de deportes,
entonces la docente dice: ¢Por qué no vienes con el uniforme del diario? jhoy no les toca
deportes! ¢ 0 si? El nifio responde no maestra, jentonces por que traes el pants nifio!, “ya les
dije que aqui no van a ser lo que se les pegue la gana”.

Acto seguido la docente continla con el pase de lista, al llegar con una de las
alumnas le dice. “jacomoda bien la silla nifia y siéntate bien!”, prosigue y la nifia que habia
ido a despintarse las ufias ya ha llegado, toca la puerta y la docente dice jpastate!, mientras
deja la acetona y el papel nuevamente en el lugar donde las tomé, la docente le dice:
jtltima vez que traes las ufias pintadas eh!, la nifia ya ha caminado hacia su lugar mientras
la profesora le dice jte estoy hablando nifia!, jcontéstame!, la alumna se sienta y responde:

Fell

“si”, se dice

“

isi maestra!, jno vuelvo a traer pintadas las ufias!” comenta la docente
mientras continda revisando la lista.

La alumna contesta la misma frase que la profesora le dijo: “jsi maestra!, jno vuelvo
a traer pintadas las ufas!” alarga la frase y agacha el rostro mientras la profesora le dice
itienes un punto menos en formacion civica y étical. Al final termina de pasar la lista, me
recibe los documentos, y me retiro despidiéndome nuevamente de los alumnos y de la
docente.

Al término en esos 15 minutos transcurridos me lleva a una reflexion y es que los
procesos de interaccion tienen lugar gracias a la construccion de procesos de habituacion y
costumbre que se construyen mediante significados los cuales son interpretados y
aceptados, colocAndome desde la irada de los nifios pensaria “debemos portarnos bien para
gue la maestra no se enoje y para que no nos baje puntos”, por tal motivo, “la interaccion es
el proceso en el que se desarrolla y, al mismo tiempo, se expresa la capacidad de
pensamiento” (Blumer, 1969, p. 8)
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Es a través de la interaccion con el otro y la transformacion cultural y social

gue se conquista la subjetividad, entendida como formacion del sujeto.

Cuando el sujeto es tratado como objeto, como instrumento pierde su calidad

de sujeto. Bajo tales supuestos, el educador no tiene como objetivo modelar

al otro, al alumno: el trabajo del educador es el acompafamiento al esfuerzo

de negacion del alumno (Ducoing, 2003, p. 83)

Ciertamente, cuando se habla de que la labor que se encuentra ligada a la practica
tiene intencionalidades definidas no solamente por la cultura escolar sino por la reflexion
gue el propio docente realiza sobre lo que acontece, se traduce también en un proceso de
toma de decisiones donde existe un posicionamiento ético, politico (Freire, 2003) y
constituyen formas del curriculo oculto pero que pueden asi mismo construir una
perspectiva del por qué y para qué educar ademas de lo expuesto en el curriculo oficial
(Gimeno, 2005); el alumno justamente se vuelve una invencion mas de las politicas
neoliberales y esta supeditado a las 6rdenes al igual que los docentes, las autoridades
locales y la nacion misma.

Si bien es cierto que en el terreno de la ensefianza reina también el juego de lenguaje
y la subjetividad (Gimeno, 2005), es necesario, permitirnos como educadores dejarnos
sorprender para sorprender al otro <al alumno>, con ello “los objetos cognoscibles son
percibidos mediante del ejercicio de la curiosidad y el ser que se sabe inacabado entra en un
permanente proceso de busqueda. (Freire, 2003, p. 22 — 38).

En este sentido no podemos despreciar la idea de que la intension de la practica
educativa lejos de moldear al otro, de transmitir y reproducir la cultura inmersa dentro de la
escuela es una accion de oportunidades para la transformacion de la propia ensefianza
(Gimeno, 2005), asi aquel horizonte pedagdgico no se desquebraja, la curiosidad por
aprender, el interés y la motivacion escapan un poco del rigor o pueden ser
complementados, el problema es cuando solo existe un solo mecanismo de accion que en
este caso es el control y desvia 0 no es util para lograr los aprendizajes y los rasgos del
perfil que tienen por objetivo la critica, la curiosidad, el interés, la creatividad, la toma de

decisiones, la autonomia expuestos por el Plan de Estudios 2011.
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CAPITULO Il ; TEJIDO DEL PROBLEMA EN EL CONTEXTO DE LA PRIMARIA
FRANCISCO J. MUJICA DESDE ELPOSICIONAMIENTO DE LOSDOCENTES UNA

ANTESALA PARA ABORDAR LA EXPERIENCIA DE LOSNINOS EN LA ESCUELA

2.1 La Conformacién del Control como Mecanismo de los Cuerpos Educados

Una vez conocido el tejido de la dindmica escolar, es pertinente también
comprender a fondo ¢como resultan las relaciones de interaccidn entre docentes y
alumnos?, por tal motivo, el presente apartado versa sobre el contexto y el problema de
investigacion, se expone el posicionamiento tedrico que sustenta las categorias de
investigacion y el sentido pedagdgico que ésta tiene como parte de un trabajo académico, la
estructura del presente se conforma por dos aspectos:

El primero parte de testimonios de docentes de nivel primaria, en especifico de la
Primaria Francisco J. Mujica 09DPR3029N (turno matutino) donde tiene lugar el problema
inmediato, dichos docentes posibilitan en un primer momento contextualizar el problema y
conocer la dinamica que existe al interior del centro escolar donde se enuncia el problema,
asi el segundo aspecto incluye la interpretacion de dichos testimonios mediante ejes que

permiten nombrar la realidad a fin de tener una mejor claridad de la misma.

8 Se entiende por un cuerpo educado al “moldeamiento” del pensamiento que existe en el sujeto a través de la
educacién como parte de su formacién, Bernad Honoré (2002) hablaria de “formabilidad” en la cual el sujeto
se rige por la voluntad del saber subjetivo que se objetiva una vez que se externa al otro. Este moldeamiento
de obediencia implica una formalizacion de la educacion de las relaciones y del conocimiento producido en
la escuela, la cual es responsable del tedio. Moldear refiere a una sucesién de procesos instruccionales y
control para dar forma a las acciones, a las situaciones, teniendo como referencia los modelos, los patrones
convencionales, aceptados socialmente como normales (Foocault, 1988). En lo que respecta al conocimiento,
las practicas de control actlan produciendo y reproduciendo “saberes que dejan de ser registrados y
relacionados con circunstancias, para constituirse en verdades universales” (Pateti Y, 2008; Da Hora-Bessa,
Lépez-Vélez, 2010) Asi, parto de que el cuerpo educado de los nifios se produce a través de los ritos
escolares, donde la instruccion <comedio facilitador se convierte en una construccion de sentidos <in-
tensionados que conlleva al control, lo anterior constituye parte de una cultura escolar, siendo la disciplina y

la obediencia dispositivos de control que conllevan 6rdenes establecidos como verdades universales
inapelables dentro de la escuela, siendo éste un aprendizajelmpieserinteriorizado por los nifios para
adaptarse a las normatividades de la escuela y acatar el caracter prescriptivo de la rigidez del cuerpo, la cual
se ejerce sobre ellos como una forma de poder que se caracteriza por ser parte de un saber hacer y un saber ser
constituyendo asi la formacién de un cuerpo décil, estigmatizado, esteriotipado y un nifio olvidado.
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Cabe aclarar que a pesar de que los sujetos centrales de este trabajo son los nifios en
este apartado no se enuncian sus voces, por el contrario, se pretende acercarse a ellos en un
primer punto desde la mirada de los docentes para posteriormente retomar las voces de los
nifios habiendo comprendiendo el problema desde la cultura escolar en el presente contexto
problematizador inmediato.

Los ejes que se contemplan en este apartado son los sigudentadnstruccion al
Control, aqui se exponen las principales premisas que permiten comprender el problema
como un problema socio-historico que trasciende de la educacion tradicional y
rudimentaria hasta la actualidad donde aun con ultima reforma integral de educacion basica
se sigue instruyendo al nifio con un sentido de mantenerlo “adiestrado y controlado” a los
ordenes inmediatos.

Posteriormente er®bediencia y Disciplina como dispositivos de Control, se trata
de comprender como es que el lenguaje funciona como un mecanismo donde el controlarse
se interioriza y la obediencia y la disciplina conforman un saber. Saber que, segun Villoro
(2008) se construye con base en la experiencia directa del sujeto a partir de sus referentes
préximos; en este sentido la proximidad son los érdenes inmediatos institucionales a los
cuales los nifios son sometidos y son sujetos —en sentido de sujetar, atar— (Foucault, 1988).

Finalmente enControl de la Corporeidad y sujeto pedagdgise plantea el control

como _accién, proceso y resultadonformado por el cual se dispone el cuerpo como una

estructura décil y moldeable a un saber instruccional por parte de los discursos dominantes
gue salvaguarda el orden institucional y estigmatiza al nifio y construye parte de la cultura
escolar.
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2.1.1 De la Instruccién al Control:

El problema de la instruccion publica debe resolverse por ahora en el sentido
de una mayor extensioén del sistema escolar. Muchas escuelas en el mayor
numero posible de lugares en donde el analfabetismo ha sido hasta hoy
normal, organizandolas con programas de estudios reducidos,
Unicamente en la medida necesaria para despertar la luz del
alfabeto y del niUmero a esos millones de almas que
duermen en la sombra de la mas completa ignorancia
(Torres Quintero, 1913, p. 53)

Abordar el problema del control del cuerpo a partir de la instruccién implica una
exégesis para mirar con detenimiento socio—historico como se concibio el sentido de
instruccién en México, propiamente por ser aqui donde tiene lugar el contexto nacional del
problema. Se entiende que a principios de 1910 existia una gran demanda por la
alfabetizacion, pero con ello estaban implicitos los canones para la fuerza productiva de
trabajo en el campo, las haciendas, asi como en las nacientes y pequefias ciudades.

La escolarizacion de masas fue un asunto publico que ocup6 la atencion de
intelectuales, politicos y pedagogos en la transicion del siglo XIX al XX. La
obligatoriedad de la ensefianza representd un paso importante aunque
insuficiente: mas de 50 por ciento de la poblacién en edad escolar seguia
siendo analfabeta y la oferta educativa se concentraba en las ciudades en un

pais donde 70 por ciento de la poblacién vivia en el campo (Granja, 2012, p.

64)

Sin embargo, aunque el proposito era claro “alfabetizar y ampliar la oferta
educativa”, pero con ello también se fue gestando dice Granja (2012) “una concepcion
sobre quién es el pueblo y como educarlo desde finales del siglo XIX y a lo largo del siglo
XX”, aunque cabe hacer una notable distincion, que en el tenor historico se trataba de la
educacion popular; ahora se conoce como educacion para todos, en donde se pretende que
todos los mexicanos sin  exceptuar su condicion tengan acceso a ella
(UNESCO/OREALC,1993).

Lo interesante es mirar cOmo se va entretejiendo el discurso de instruccidon hasta la
actualidad de este siglo XXI y comprender para efectos de este apartado como la
instruccién coacciona como un dispositivo de control del sujeto y sobre el cuerpo

(Foucault, 1988).
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Asi, cuando comencé a plantear la idea de control del cuerpo de los nifios ésta
surgié durante mi estancia como docente en nivel prifaréaticularmente en la escuela
Francisco J. Mujica (09DPR3029N), ubicada al Noroeste de la Ciudad de Meéxico,
perteneciente a la Delegacion Azcapotzalco y que actualmente atiende una poblacidon
aproximada de 260 nifios.

Cabe mencionar que el problema no es Unicamente institucional, sino que se trata de
mirar en un referente proximo cémo es que se van configurando mecanismos de control del
cuerpo en los nifilos conformando un saber que moldea su voluntad. Un dia, en la puerta del
salon 7 una madre se encontraba hablando con la profesora de 3° A, la profesora
comentaba:

“iHaber sefiora!, yo entiendo que tenga situaciones que atender en el salén con los
nifios, pero aqui. <enfatiza y prolonga la palabra> nosotros no venimos a educar a
los nifios, la educacion y ustedes los saben viene desde su casa, aqui venimos a
aprender a comportarnos y seguir las indicaciones” (Dcnt 2°A 16—Feb—2015)

° En ellnforme de las practicas de la Evaluacién de la Educacién Béasica en México,s20@fpresa: La
educacién primaria se imparte en seis grados para nifios de seis afios hasta jovenes menores de 15 afios, y al
concluirla se otorga un certificado oficial que es requisito indispensable para ingresar a la secundaria. Este
nivel es obligatorio desde 1917. Su objetivo es brindar y desarrollar en los nifios las competencias necesarias
para su formacién personal, social, cientifica, ciudadana y artistica (SEP, 2010) Si bien es cierto, existe una
I6gica de los discursos entro lo enunciado por los organismos como la UNESCO Yy el planteamiento que da
sustento desde la Secretaria de Educacion Publica (SEP), aclarando que este planteamiento se retoma poco
antes de la creacion del Plan de Estudios 2011 pero constituye el precedente de la llamada RIEB. Pues es
necesario aclarar que antes de la creacién de dicho plan cada nivel educativo en México poseia su propio plan
de estudios, pero es justamente con la creacion del Plan de Estudios 2011 que se articulan los tres niveles de
educacioén: preescolar, primaria y secundaria, a fin de concebirse como un plan Gnico que rige los tres niveles
que constituyen la educacion bésica en nuestro pais. Que para concluir el proceso de la Reforma Integral de la
Educacién Basica es necesario contar con un curriculo integrado, coherente, pertinente, nacional en su
concepcion y flexible en su desarrollo; orientado a superar los desafios del sistema educativo nacional; abierto

a la innovacién y a la actualizacion continua; gradual y progresivo, y capaz de articular, actualizar y dirigir la
Educacién Basica en todo el territorio nacional, he tenido a bien expedir el siguiente Acuerdo Numero 592
por el que se establece la Articulacion de la Educacion Basica [...] comprende los niveles de preescolar,
primaria y secundaria, determina un trayecto formativo —organizado en un Plan y los programas de estudio
correspondientes— congruente con el criterio, los fines y los propdsitos de la educacion aplicable a todo el
sistema educativo nacional (Acuerdo Secretarial 592 SEP, 2011:14) Es asi que en el afio 2011 y como
resultado de las reformas que afios atrds se venian gestando en educacion desde 1993, se concibe el Plan de
Estudios 2011 y que desde luego responde una politicas de organismos internacionales que, como se
explicaba conciben a un nifio capaz de construir saberes que le permitan hacer frente a los nuevos desafios de
la sociedad del siglo XXI, pero ¢ Cémo se esta construyendo este nifio a partir de las practicas instruccionales
gue ejercen control?
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En este punto se puede pensar en dos situaciones: La primera es ¢qué se esta
entendiendo por aprender y educar? Y ¢Cudl es el papel de la escuela como una cultura
construida y compartida entre sus actores? Para el primer punto siguiendo un caracter
socio-historico sobre la instruccion:

Los argumentos de Luis E. Ruiz ejemplificaban otra de las posturas

prevalecientes a finales del siglo XIX sobre cdmo educar al pueblo. Igual que

Rébsamen, su argumentacion tenia como punto de partida clarificar la triada

instruccion, enseflanza, educacion: “La palabra educacion significa

perfectibilidad de facultades; instruccion quiere decir acumulacién de

conocimientos en la memoria y ensefianza da a entender educacion e

instruccion simultdneamente. (Granja, 2012, p. 67-68)

Resulta interesante que a finales del siglo XIX como a principios del XX hubiese un
interés incipiente por educar a las masas y no hablamos de que estaba presente la
UNESCO, el BM o la OCDE sobre las decisiones que se tomaban en educacion en aquella
época en México, a pesar de ello un siglo después, aun con la ultima reforma integral de
educacion basica la instruccidn sigue vigente como una manera de acumulacién de
conocimientos para salvaguardar el orden dentro del aula.

Lo mas trascendente es que la idea de entender con simultaneidad educacion —
instruccién en la actualidad sigue vigente como un parte de las practicas que se instauran
dentro de la escuela y que conforman una cultura de la obediencia, nifios cosificados y
reducidos al hacer instructivo del control con fines tal vez inicuos pero bien intencionados
de su futuro mundo laboral como parte del contexto neoliberal.

Una funcidn instructiva que cumple dos funciones especificas: por una parte,
el perfeccionamiento de procesos espontaneos de socializacion de modo que
se pueda garantizar lormacion del capital humanague requiere el
funcionamiento del mercado laboral. Por otra parte, la funcion instructiva
pretende, en principio, compensar las deficiencias de los procesos
espontaneos de socializacién, tanto que se refiere a las carencias
generalizadas de los mismos respecto a diferentes ambitos del saber como a
las profundas desigualdades que provocan en virtud del origen social y
cultural de los diferentes grupos humanos (Pérez, 2000 , p. 256)

Si bien es cierto, el mundo mercantilista donde nos situamos no era el mismo que el
de hace un siglo y medio es sin duda un precedente, pues repercute en la escuela como una

tradicion educativa que ha devenido como una cultura que genera un saber hacer y un saber
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ser que tiene como consigna fundamental garantizar el control del nifio y la maleabilidad de
su pensamiento a fines conducentes de acciones reproductivas de un comportamiento.

Muy a pesar de los que comenta Pérez (2000) en lo concerniente a la actividad
instructiva de la escuela no solamente es la creacion del capital humano, si no que la
reductibilidad del nifio a entes de cuerpos dociles y voluntades olvidadas, trasgrede la idea
de instruccion del siglo XIX por ser esta una constante que prevalece y no precisamente por
las practicas si no por la pretensién obstinada de ejercer utdpateevite el descontrol.

Sin embargo, retomando el testimonio, llamaba mi atencion cuando escuchaba a la
profesora decirfaqui venimos a aprender a comportarnos y seguir las indicaciohes”
la configuracion de las acciones (como instruccion) y el oculto dominio del control (como
una forma de conocimiento) y visto éste como una construccion en proceso hacia la
(conformacioén de un saber) por medio de la legitimacién de las acciones (Villoro, 2008) y
del saber trasformado en poder a través de los discursos (Foucault, 1988).

Retomando a Foucault (1988) se diria que mientras el sujeto esta inmerso en
relaciones de produccién y de significacion, también se encuentra inmerso en relaciones de
poder muy complejas. En otra visita al mismo salon la profesora decia a sus nifios:

“iUstedes! <expresién sobresaltada> deben saber seguir biesttascionesque

se les diga <enfatiza la palabra, mientras tanto un nifio levantaba la mano y decia:>
iMaestra es que yo no entiendo! <se expresaba con cierto desconcierto mientras la
profesora le contestaba:> jPues claro! cémo vas a entender si ni si quiera estas
sentado correctamente<vociferaba la profesora mientras extendia el brazo izquierdo
con los dedos rectos sefialando al nifio y su posicion en la silla>"(Dcnt 3°A 16—Feb—
2016)

Retomando la historicidad de la instruccién escolar en México, el programa de
instruccién rudimentaria operaba en tres enfoques: leer, escribir y operaciones basicas,

teniendo como sustento la formacion de habitos.

19 E| término "poder" designa relaciones entre "parejas" (y no estoy pensando en un sistema de juego, sino
simplemente, y permaneciendo por el momento en los términos mas generales, en un conjunto de acciones
gue se inducen y se encuentran formando una sucesion). (Foucault, 1988, p. 12) Cabe mencionar también que
dentro de las relaciones que es establecen entre alwndocente, el ejercicio del poder manifiesta la
conformacion de una serie de préacticas, ritos y costumbres que segun (Pérez, 2000) constituyen el entramado
institucional de la cultura escolar. No sin omitir que en lineas posteriores se abordard la simbdlica del
lenguaje que se juega dentro de las relaciones entre akwnuluzente, donde justamente considero se ejerce

una tension entre ambos, solo que para el caso de los nifios es tiene lugar mediante el saber hacer y en el
docente mediante el ejercicio del control.
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Aunque hoy este tipo de instruccibn no se encuentra operante en los discursos
oficiales como el Plan de Estudios SEP, (28'%h)la practica no podria aseverar lo mismo,
pues al mirar lo que sucede hoy en dia con el dato anterior me lleva a pensar que lo
rudimentario es remplazado por practicas mecanizadas de control y la instruccién es un
elemento que facilita tal proposito al moldeamiento del cuerpo educado en los nifios.

Alberto J. Pani, bajo la rabrica de “defectos técnicos del programa”, sefal6

los defectos “instructivos” (caracter abstracto de la ensefianza, y los

“disciplinarios” (formar las mentes y los habitos) a los que termina dando

mayor relevancia (Granja, 2012, p. 74-75)

Sin embargo, aunque con se veia los procesos de instruccion como poco claros, en
el entendido de que era un programa destinado tanto a las pequefas ciudades y a
comunidades rurales, la cuestion radica en la precision que tiene el profesor con la
indicacion que expresa, 0 mas bien valdria preguntar ¢en qué momento deja de ser
instructor y se convierte en un docente o qué lo hace ser docente? Quiza sera que el trivium
instruccidn — ensefianza — educacion prevalece en dia como dualidad de poder que controla
y somete con mansedumbre a pesar del tiempo y las nacientes reformas.

No obstante no puedo aseverar lo anterior hasta antes detenerme a mirar un poco la
realidad, y es que cuando la docente de 3° A le decia al“@idimo vas a entender si no
estas sentado correctamentehe da la impresién que estando el cuerpo en rigidez y
uniforme a los demas se tendra una respuesta de aprendizaje favorable.

Méas bien, me lleva a la reflexidbn que si la disciplina constituye a su vez la
conformacion de un saber estructurado con base a la experiencia de la objetivacion
(Villoro, 2008). Continuando y contrastando con la genealogia de la instruccion Pani
(1918) comentaba:

...el aspecto de disciplina es el menos favorecido por el programa de
instruccion rudimentaria... acostumbrar al alumno a observar, raciocinar y
expresar sus ideas, a moderar sus pasiones, a respetar los derechos de los

' E| Plan de Estudios 2011 es el documento rector que define las competencias para la vida, el perfil de
egreso, los estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los
nifios, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano democrético, critico y creativo que requiere la
sociedad mexicana en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y
al ser universal. (Plan de Estudios SEP, 2011:25
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demas, a adquirir las costumbres de aseo, orden y meétodo tan Gtiles después

para su vida en sociedad (Pani, 1918, p. 21-22).

Entonces, por qué si ya en 1918 se hablaba de que la disciplina no era un medio
idéneo para la objetivacion de saberes como el cuidado de si, el manejo de las emociones y
la argumentacion de las ideas, ¢Por qué retomar la disciplina ahora como un eje
conformador de saberes?

¢, Qué se pretende aparte de moldear los cuerpos de los nifios de primaria? Como
diria Foucault (1988) al sostener que no se trata de atacar a la instituciéon por sus modos de
accion, mas bien se trata de atacar una técnica que opera como forma de poder (en este caso
el control que se institucionaliza como un saber por medio de la instruccién), asi lo que se
cuestiona es el modo en que circula y funciona el saber en su relacion con el poder,
(Foucault, 1988)

Aun cuando se manifiesta oficialmente que la escuela debe propiciar en el nifio las
herramientas necesarias que le faciliten enfrentar los retos de un mundo cambiante que gira
en torno a la globalizacion a través de la toma de decisiones y la autonomia (Plan de
Estudios SEP, 2011) el discurso tal vez se quede corto al no dimensionar los aspectos por
los cuales los nifios son sometidos a una heteronomia que menoscaba la integridad de la
voluntad y el deber ser a las condiciones externas que rigen al sujeto( Kant, 2007)

Cuando miraba a la docente levantar el brazo izquierdo ligeramente inclinado hacia
abajo de manera recta sefialando la “mala postura del nifio” éste Ultimo se erguia y trataba
de incorporarse a la inmediatez con el solo hecho de mirar a la profesora que quien su
lenguaje simbdlico mostraba rigidez y seriedad. Tal pareciere ser que con su cuerpo la
docente le ejemplificaba al nifio como debia posicionarse para en palabras de la docente
éste “entendiera” lo que debia hacer.

Ello me remitié a pensar que el ejercicio del poder a través de la subordinacion y la
instruccidén garantiza el control como saber impuesto en la vida del nifio como parte de su
formacién, y que desde luego escapa a toma forma de los discursos oficiales, pero que se
legitiman por la apropiacion de las acciones como parte de una cultura inmediata y dotada

de la simbdlica del lenguaje (Villoro, 2008):
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Esta forma de poder se ejerce sobre la vida cotidiana inmediata que clasifica

a los individuos en categorias, los designa por su propia individualidad, los

ata a su propia identidad, les impone una ley de verdad que deben reconocer

y que los otros deben reconocer en ellos. (Foucault, 1988, p. 7)

Puede decirse que el poder ejercido por los docentes hacia los nifios no es que esté
bien o mal si se pretende ver desde un enfoque moral, mas bien se trata de comprender
como se accionan los dispositivos de control por medio de la instruccién e interpretar como
es que éstos ordenes establecen la conformacion de un saber desde el cual se ejerce el
dominio sobre los otros, en este caso la relacion docente — alumno se vuelve un intercambio
de lenguajes que establecen normas para el comportamiento y docilidad de los cuerpos.

¢ Es posible que los nifios vivienescolal? sin existir de por medio el control como
saber estructurado de orden y alineamiento a la cultura escolar? De ser asi ¢ Como se estaria
dimensionando la significacion del saber ser y el saber hacer, a partir de qué referentes
préximos de la realidad?

Segun Foucault (1988) cuando se designa un modo de ser del sujeto va implicito un
sentido de poder que coaccionpara los sujetos como un saber impuesto gobernado por
las instituciones y las esferas inmediatas de orden: a esto Foucault (1988) le denomina:
<régime du savoir>. En este caso si pensamos que el nifio se encuentra atado a ciertos
ordenes de sentido inmediato institucional, se entiende que las figuras que ejercen dicho
poder sobre los nifios son los docentes.

Pero no solo es ello, sino que también se da validez a una forma de orden en donde
tiene lugar un conocimiento sobre los patrones que acompafan y guian el comportamiento
de los nifios, conducidos por la normatividad, descriptividad y prescriptividad del medio

facilitador: la instruccion.

124 0 escolar no contiene cuestiones que descifrar o gente que comprender hasta que se construyen lenguajes
gue hagan dichos objetos distinguibles y susceptibles de ser analizados. Lo escolar es posible a través de la
emergencia de sistemas de ideas y de formas institucionales que permiten que sus objetos sean comprendidos,
que pueda pensarse sobre ellos y que pueda actuarse sobre ellos” (Popkewitz, 1994, p. 110) Por tal motivo,
pensar el control del cuerpo desde lo escolar implica justamente adentrar a mirar como es que tienen lugar
esos actos de poder sobre los nifios, en donde la legitimacidnsdbarncontrolarsetiene una apropiacion
estrechamente ligada a las formas simbdlicas del lenguaje (el cuerpo y su maleabilidad desde el poder
ejercido sobre los nifios).
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Siguiendo esta l6gica sobre la instruccion, doxamente puede ésta se concibe como

<verbo en acciép, el nifiodebe:<...sentarsecomportarseestarse controlarse pensar

resolver..> todos los verbos que nos podamos imaginar en esta minuscula concepciéon de
instruccidon y que construyen significados a partir de la interaccion existente entre docentes
y alumnos, no solo por la palabra sino también por los simbolos (Blumer, 1969)

Considero que la instruccion comnmeedio facilitadorimplica la construccion de
significados a partir del lenguaje que conllevan al control. Lo anterior me llevo a una
siguiente reflexion sobre el mismo testimonio presentado, cuando la docente comenta:
“iUstedes! deben saber seguir bienifessruccionesque se les diga”; me llevo a dirimir sobre lo
gue Foucault (1988) comenta respecto de la instruccion:

Es una forma de poder que transforma a los individuos en sujetos. Hay dos

significados de la palabra sujeto: sometido a otro a través del control y la

dependencia. Y sujeto atado a su propia identidad por la conciencia o el
conocimiento de si mismo. Ambos significados sugieren una forma de poder

gue subyuga y somete. (Foucault, 1988, p. 7)

Es interesante desde la perspectiva de Foucault (1988) que se dote de sentido al
sujeto, en este caso el nifio, un sentido que implica conducirse desde un caracter
heterénom®, donde tal vez el nifio estd olvidado dentro del plano de la accién
transformadora y creativa como pugna el Plan de Estudios SEP (2011), ideales que por el
contrario se quedan en el plano Oontico educativo y que al vislumbrarse desde la
relacién:<docente — alumno> éste Ultimo se subyaga a un control que se va conformando
como un saber ser (Villoro, 2008) a través de las relaciones de poder que generar
dependencia, sometimiento y subordinacion (Foucault, 1988).

En un primera reflexion que cierra este apartado puedo decir que el sentido
pedagogico del problema es las relaciones que se establecen entre los actores <Docente —
alumnos> dentro de la institucion, estan regidas hacia el nifio en particular por usesaber-
conducir bajo subordinacion en relaciones de poder y dependencia de instruccion bajo
ordenes instaurados mediante los ritos, las costumbres que construyen comportamientos de

orden institucional (Bergdruckmann, 2003).

13 a heteronomia nos llevaria a un perfecto estado totalitario, es la dominacién total donde los sujetos no
tienen capacidad de cambiar (Castoriadis, 1994:65); es aqui donde la sujecion y obediencia tienen lugar.
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2.1.2 Obediencia y Disciplina como Dispositivos de Control:

Las disciplinas muestran, segun esquemas artificialmente claros y decantados,
el modo como pueden articularse los sistemas de finalidad objetiva,
los de comunicacion y los de poder. Asimismo, exhiben
diferentes modelos de articulacién, dandoles
preeminencia algunas veces a las
relaciones de poder y de obediencia.
(Foucault, 1988, p. 13)

La obediencia y la disciplina no es una dicotomia que deba ser abordada como un
problema aislado al control, por el contrario, éstas constituyen un mecanismo
instrumentalizado por los cuales se produce poder (Foucault, 1988). Sin embargo no hay
gue olvidar que toda accidbn mecanizada de caracterizaciones de comportamiento le
antecede una serie de conocimientos comunes los cuales forman parte de los roles
institucionales (Bergelcuckmann, 2003).

Cuando en principio hablaba acerca de la instruccion comanexdig facilitador
gue conlleva al control, me llevo a pensar que dentro del control ejercido por los docentes
existe una implicacion detonante: moldear el pensamiento de los nifios a fin de obtener una
respuesta efectiva de docilidad corporea

¢,Como lograr moldear el pensamiento 0 para qué conformarse simplemente con
moldearlo si se pudiese lograr la vulnerabilidad del cuerpo con solo estigmatizar su rol
dentro de la institucibn? Una mafiana, a la hora del receso, en la antesala de la direccion del
plantel mientras me encontraba con una nifia que tenia malestar estomacal y aguarddbamos
la llegada de su familiar, la profesora de biblioteca me decia lo siguiente:

Oiga maestro<decia en voz semibaja> ¢ Ya vio como ha mejorado el grupo de 6° B?
<yo le contestaba: “no me he percatado pero ¢(Como ha mejorado?”> Ay
maestrol<expresién con sobresalto> tan solo véalos cuando usted entra al saldon
observe... Los nifios bien ordenaditos, atienden rapido las indicaciones, la verdad lo
gue sea de cada quien... <un breve silencio> un grupo muy bueno jeh! <al mismo
tiempo en que decia lo anterior alzaba los pulgares de ambas manos realizando leves
movimientos de arriba hacia abajo con ambas manos> (DcntBiblio 27—Oct—2015)

Lo anterior me llevd a una primera interrogante, ¢como las implicaciones del
control por parte de los docentes modelan al nifio y favorecen el orden partiendo de la
instruccién efectiva? Sin embargo no es solamente que el orden a partir de la instrucciéon

impliquen solamente un acto mecanizado de <siéntate bien y hazlo>.
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Detras existe una construccion de ritos y costumbres los cuales se consolidan como
saberes legitimados a partir de la cotidianidad vivida por los sujetos, estos ritos y
costumbres gestan y moldean la cultura institucional en donde tiene lugar los roles que cada
sujeto habra de cometer(Berderckmann, 2003; Pérez, 2000)

Cuando escuchaba la expresion “Los nifios bien ordenaditos, atienden rapido las
indicaciones”, me hacia pensar que mientras exista la constante del control existe armonia y
se cumple con el objetivo educativo, “moldear el pensamiento y la voluntad que subyaga al
nifio y al individuo” pero si se parte de que el control no es mecanizado

¢, Como lograr tal cometido cuando ante todo poder existen resistencias que se
oponen al mismo? Pensemos en la situacién en la que el nifio se rehldsa a “obedecer” 6
simplemente acatar la instruccidén consignada al orden y al control de la corporeidad.

En suma, el objetivo principal de estas luchas no es tanto atacar tal o cual

institucion de poder, o grupo, o élite, o clase, sino mas bien una técnica: una

forma de poder. Esta forma de poder se ejerce sobre la vida cotidiana

inmediata que clasifica a los individuos en categorias, los designa por su

propia individualidad, los ata a su propia identidad, les impone una ley de

verdad que deben reconocer y que los otros deben reconocer en ellos

(Foucault, 1988, p. 7)

Resulta interesante que dentro de las relaciones de poder que se gestan dentro de la
institucion éstas implican unja categorizacion de los sujetos, en este caso los nifios que
conforman un grupo sarquetipoy estigmaa la vez, si acatan las instrucciones de manera
eficaz y obedecen de manera eficiente éstos son nifios “modelo”, sin embargo quienes
realicen lo contrario son catalogados como nifios “problematicos” y desde luego
susceptibles de correccion mediante diversidad de técnicas que por medio de la instruccion
los conduzcan al control.

Pero también se deriva de esta situacion en particular otra que me lleva a pensar al
poder que moldea un tipo conocimiento que se transforrsalEr hacely construye una
identidad propia de sujeto. Me remite a pensar en Villoro (2008) cuando el conocimiento se
adquiere por familiarizacion presenta descripciones que no precisamente implica una

aprehensién inmediata, sino que lleva consigo una habituacion frente a la experiencia con el
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objeto (en este caso los objetos que conducen al control de los nifios mediante la
instruccion).

Pero ¢Cdmo lograr la preponderancia de la obediencia como saber hacer? Segun
Cassirer (1985) juega la simbdlica del lenguaje que surge a partir de la significacion, sin
olvidar que detras del juego entre simbolos de control implica una inevitable experiencia
cotidiana de los nifios frente al ejercicio del poder de los docentes dentro de la cultura
escolar.

Cuando la docente expresaba “¢Ya vio como ha mejorado el grupo de 6°B?” me
llevo a pensar en las formas en que se esta percibiendo a los nifios, asi pensando como lo
educativo como proyecto econdmico—social del estado desde el pensamiento althusseriano
gue permanecia en los afios 70°s, los nifios que obedecen seran futuros ciudadanos que
responderdn con efectividad a las instrucciones de su quehacer laboral desde la supra
subordinacion de la corporeidad.

Sin embargo esta suposicion se contrapone con los ideales fundamentados a partir
de la RIEB (2011) en donde el principio pedagdgico inicial pretende centrar la atencién en
el nifio dentro de sus procesos de aprendizaje y retomar a éste como actor principal del acto
educativo acorde a los fines propuestos:

El Plan de Estudios 2011 es el documento rector que define las competencias

para la vida, el perfil de egreso, los estdndares Curriculares y los aprendizajes

esperados que constituyen el trayecto formativo de los nifios, y que se

propone contribuir a la formacién del ciudadano democratico, critico y

creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI, desde las

dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser

universal. (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 25)

Siguiendo esta logica me remitio a un testimonio en un Consejo Técnico Escolar
celebrado en las instalaciones de la institucion, alli la profesora de 6° A comentaba acerca
de una “estrategia” para hacer que una nifia entendiera “lo que debiese hacer”, cabe aclarar
que se trata de una nifia con discapacidad intelectual y limitrofe.

Sin embargo, independientemente de las condiciones y necesidades especificas de
aprendizaje de la nifia <lo que conllevaria incluso hablar sobre violencia escolar>me salta

la inquietud que aunque sea una nifla con necesidades de atencion especifica la
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preocupacién por la obediencia y la disciplina por parte de los docentes es una constante, la
profesora de 6°A expresaba lo siguiente durante el consejo técnico escolar:

Yo la pesco, <estirando la mano derecha>, la jalo<serrando el pufio retrayendo el
brazo> y la siento <dando una leve golpe con la palma de la mano derecha sobre la
mesa>jAsi como lo oyes! <mantenia fija la mirada a la profesora de 3°A mientras
sefialaba con el dedo indice> y la nifia va a obedecer, y si te hace berrinche jAlli esta
la maestra! <sefialando a la directora quien se encontraba escuchando con azoro>y
veras si no entiende lo que uno le diga. <Mientras tanto la profesora de la Unidad de
Educacion Especial e Inclusiva (UDEEI) comentaba>: Maestra perdéneme, pero eso
gue usted comenta puede llevar incluso a un problema delicado, porque los papéas de
la nifia forman parte de asociaciones que estan respaldadas por organismos que
protegen a los nifios con discapacidad intelectual. <A lo que cooptando la palabra y
en alta voz se expresaba la docente de 5°B>: Pues formaran parte de los organismos,
pero se le dice a la mama de la nifia:“jAy sefiora! con la pena<mientras movia la
mano hacia arriba y movia la cabeza hacia la izquierda en negacién>, entendemos
gue formen parte de los organismos pero primero lleve a su hija a la terapia y ya la
trae porque la nifia no sabe seguir las indicaciones y ademas hace su santa voluntad
y aqui hay reglas y se deben respetar”.(Dcnts: 6°A—UDEEI-5°B, ‘C&sion
Ordinaria 25-Sep-2015)

Cuando escuchaba la expresion “yo la pesco, la jalo y la siento... y la nifia va a
obedecer” me llevaba a pensar que ante todo saber hacer le antecede un aprehender, pero
éste no se da de manera automatizada, ni por imitacion, tampoco facticamente (Villoro,
2008).

Muy por el contrario, la construccion de un saber implica toda una asociacion
simbdlica del lenguaje a través de los medios por los cuales se ejerce poder (Foucault,
1988); lo importante es pensar para este caso: ¢COmo se va construyendo un tipo de saber
hacer en los nifios a través de la pragmética discursiva implicada dentro de los dispositivos
de obediencia y control en cuyo caso se ejerce una constante de poder que se trasfiere a la
dominacion de los cuerpos?

Existen tres tipos de luchas: las que se oponen a las formas de dominacion
(étnica, social y religiosa); las que denuncian las formas de explotacién que
separan a los individuos de lo que producen, y las que combaten todo aquello
gue ata al individuo a si mismo y de este modo lo somete a otros (luchas
contra la sujecion, contra formas de subjetividad y de sumision (Foucault,
1988, p. 7)
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Aungue Foucault (1988) aborda el problema desde el sentido de las resistencias que
se oponen al ejercicio del poder, valdria mencionar que la sujecion del nifio no ocurre por
inaccién de las formas de resistencia, sino por la coaccion entre los dispositivos de poder,
en este caso, la sujecion a una forma de poder implica una forma de sumision, de
sometimiento y control.

En este caso, la verbalizacion: “pescar, jalar, sentar” no son mas gque una sucesion
de acciones, pero cuando se adereza con un sentido de obediencia y disciplina el
significado que adquiere se transforma en control del cuerpo mediante la instruccion eficaz.

El nifio se encuentra atado a las normas establecidas por el poder de los discursos en
el plano del deber ser dentro del espacio escolar, toda vez que éste es sometido a los roles
instaurados por los docentes como parte de un proceso de obediencia institucionalizada
como reflejo de la cultura escolar (Bergeickmann, 2003; Pérez, 2000)

No obstante, cuando escuchaba: “la nifia tiene que sabe seguir las indicaciones...
hay reglas que se deben de respetar,” me remitia a reflexionar que mientras la obstinacion
por el control por sobre el interés del aprendizaje del alumno, en el cual sea el foco central
de esta RIEB: despertar su curiosidad, la duda que lo conlleve a investigar y construir
nuevos saberes (Plan de Estudios SEP, 2011)

Estos tal vez se ven reducidos por la instruccion de facto a fin de congeniar una
cultura escolar de orden, rigidez y control corporal, en donde la obediencia y la disciplina
simbolicen la “panacea a laormalidad educativa” como parte de la legitimacion
institucional del saber hacer.

Es decir del saber controlarse para una supra-subordinacion del nifio a los canones
establecidos. ¢Saberes y competencias idéneas para hacer frente a la sociedad del
conocimiento del siglo XXI? ¢ Cuales y como se configuran desde la disposicion del cuerpo
bajo sujecion al control?

La educacién, como instrumento esencial para el desarrollo, se entiende
como una forma de lograr el bienestar social, el desarrollo sostenible y la
buena gobernanza. En el Informe de Seguimiento de la Educacion para Todos
(EPT) en el Mundo 2013/4 se presentan nuevas pruebas de la funcion
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positiva de la educacion para cambiar la vida de las personas (UNESCO,

2014, p. 3y

En efecto, no puede dejar de entenderse la educacion como proyecto politico—social
(Minakata, 1997), a pesar de que el discursos oficiales establezcan un arquetipo de hombre
a formar acorde a las necesidades econdmicas y sociales que se centran en politicas de
estado—nacion el imaginario pretendido se queda rebasado por condicionamientos de
control como parte del emblematico prevaleciente en la cultura escolar.

El instrumento esencial para el desarrollo es la educacion, pero el mecanismo eficaz
es el control, “y veras si no entiendes lo que uno le diga”, la instruccibn como control no
solo es lgalabra, el verbo, acciérres también el proceso por el cual se llevan a cabo la
conformacion de una propia sujecion del poder:

Pues "conducir" es al mismo tiempo "llevar" a otros (segin mecanismos de

coercibn mas o menos estrictos) y la manera de comportarse en el interior de

un campo mas o menos abierto de posibilidades. El ejercicio del poder

consiste en "conducir conductas" y en arreglar las probabilidades. (Foucault,

1988, p. 15)

Si bien es cierto que dentro de las relaciones de poder se van gestando mecanismos
gue, para el caso concreto conllevan al control del cuerpo, la sujecion a la normatividad no
seria un problema si partimos del supuesto de que: “aqui hay reglas y se deben respetar”.

El problema surge cuando se manifiestannhaglospara cumplir con el propadsito
institucional de hacer respetar dichas normatividades, en tanto obediencia y disciplina son
dispositivos que desencadenan<desde la instruccién> una efectividad del contietheue
existir para cumplir y salvaguardar el orden y la “armonia” que caracteriza la cultura
escolarConducirconductas segun Foucault (1988) implica reconocer el ejercicio del poder
frente al ejercicio de las relaciones de comunicacion:

Es necesario distinguir las relaciones de poder de las relaciones de
comunicacion que transmiten una informacion por medio de un lenguaje. Un
sistema de signos o cualquier otro medio simbdlico. (Foucault, 1988, p. 15)

14 UNESCO (2014). Informe mundial de seguimiento de la EPT en el mundo 2013/4. Se puede consultar en
http://lunesdoc.unesco.org/images/0022/002261/226159s.pdf
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Si desde esa 6ptica se interpreta: “Yo la pesco, la jalo y la siento” haciendo uso de la
I6gica se podria decir que simplemente se expresa una instruccion—accion verbalizada, sin
embargo, cuando se adereza con las intenciones que tienen como objetivo la sujecion y
docilidad del cuerpo frente a conductas “propias y esperadas” existe una carga no
solamente simbdlica sino de significado: “la nifia va a obedepeémero lleve a su hija a la
terapia y ya la trae porque la nifia no sabe seguir las indicdciones

La produccién y la circulacion de elementos del significado pueden tener
como objetivo o como consecuencia ciertos efectos de poder; estos ultimos
no son simplemente un aspecto de las primeras (Foucault, 1988, p. 15)

Tal como comentaba al inicio de la presentacion de este Ultimo testimonio, no se
trata de abordar el problema desde el estudio de la inclusion, la exclusién, la didactica en
cuanto a la flexibilidad curricular dada las condiciones especificas de la nifia. Por el
contrario, se trata de comprender como la constante del control se encuentra presente a
pesar de la diversidad de condiciones de aprendizaje y coOmo se va construyendo
dispositivos de control a partir de la simbdlica del lenguaje que determina roles pero
también identidades estereotipadas (Cassirer, 1985).

En una reunién de directivos para hablar del programa para la convivencia escolar
(PACE) celebrada en la biblioteca de la institucion los directivos y la supervisora de zona
escolar se encontraban dialogando con respecto a la convivencia que se da entre alumnos de
sus respectivas escuelas, a fin de identificar coincidencias en cuanto la manera en que se
relacionan entre ellos, en ese justo instante una directora comenta:

El mayor problema que enfrentamos en nuestros grupos es la jfalta de control!
<Enfatiza la expresion y apunta con el dedo indice de la mano derecha>,
compafieros, yo no sé cémo le tengamos que hacer, pero hay que poner atencién en
este problema, porque los nifios deben estar controlados y mas ahora que... jsanto
dios! <expresidn sobresaltada> parece que el sol los trasforma oigan... sobre todo
después del receso regresan a los salones que ni ellos mismos se soportan... <breve
pausa> los nifios se deben saber controlar maestros, si no jQué les estamos
ensefiando! <expresién con azoro>eso también es parte de sus competencias ¢0 no?
(Directl 17-Nov—-2015)

Acto seguido un director realiza un comentario al respecto: “Fijate que si, yo pienso
gue eso esta afectando mucho la convivencia después del receso y es evidente que
para los maestros de grupo les es mas dificil tener control de grupo durante esas
Ultimas horas, porque a mi me sucede que los alumnos bajan con mayor frecuencia
en las tardes a la direccion porque el maestro de grupo los manda conmigo porque
no se saben controlar y francamente es algo que se puede solucionar desde los
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grupos si buscamos la manera de mantenerlos ocupados <aqui hace referencia a los
nifios> para que de menos ya estén mas tranquilos porque si eh... ya es por
demas”(Direct2, 17-Nov—-2015)

Cuando escuchaba el primer testimonio “el mayor problema que enfrentamos en
nuestros grupos es la jfalta de control!”, nuevamente se refiere al control, solo que aqui es
un problema porque a falta de éste la convivencia entre nifios no se desarrolla de manera
arménica partiendo del supuesto que “aprehender a convivir esmetenci& que los
nifosdebendesarrollar”

Segun el Plan de Estudios (2011) las competencias para el manejo de situaciones,
para la convivencia y para la vida en sociédadsibilitan enfrentar los embates de los
crecientes cambios economicos, politicos de la sociedad del conocimiento (Tedesco, 1995)
teniendo como eje la autonomia para la toma de decisiones.

A pesar de lo anterior sin desviar la atencion al tema de las competencias y
retomando el presente propoésito al analizar el control, si se pensamos en el control como
forma de poder y sujecion que actia sobre los cuerpos y a favor de la continuidad

institucional del orden:

15 Solamente como referente conceptual al respecto de lo que menciona la directora en este testimonio, me
parece importante mencionar lo siguiente al respecto de las competencias. Aclarando enfaticamente que el
problema central que nos ocupa aqui es el control; sin embargo si se mira a la convivencia como una
competencia que los nifilos deben desarrollar y que para tales efectos hay que contrarrestar el problema de la
falta de control, conviene decir que: “Una competencia es la capacidad de responder a diferentes situaciones,
e implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias
de ese hacer (valores y actitudes).” (Plan de Estudios SEP, 2011:29)
16 Al respecto de las competencias el Plan (2011) explica que: “1) Competencias para el manejo de
situaciones. <Son aquellas que> para su desarrollo se requiere: enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y
llevar a buen término procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la frustracion y la desilusion;
actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de proyectos de vida. 2) Competencias para la convivencia.
<Son aquellas que> su desarrollo requiere: empatia, relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza; ser
asertivo; trabajar de manera colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas;
reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica. 3) Competencias para la vida en sociedad. <Son
aquellas que> para su desarrollo se requiere: decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las
normas sociales y culturales; pro-ceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y
a los derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia;
combatir la discriminacién y el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.” (Plan
de Estudios SEP, 2011, p. 38-39)
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¢Como entender la convivencia armoénica como un arquetipo desde y para el
control? Un simil entre la escuela y la prision es el desarrollado por Foucault (1994) se
puede interpretar el espacio escolar como un “panoptico” que garantiza el orden y el control
mediante la obediencia disciplinar institucional.

Segun se trasforme el comportamiento del condenado; lo son también por el

juego de esas "medidas de seguridad" de que se hace acompafar la pena

(interdiccion de residencia, libertad vigilada, tutela penal, tratamiento médico

obligatorio), y que no estan destinadas a sancionar la infraccion, sino a

controlar al individuo, a neutralizar su estado peligroso, a modificar sus

disposiciones delictuosas, y a no cesar hasta obtener tal cambio (Foucault,

1994, p. 20)

A pesar de lo anterior sin desviar la atencion al tema de las competencias y
retomando el presente propdsito al analizar el control, si se pensamos en el control como
forma de poder y sujecion que actia sobre los cuerpos y a favor de la continuidad
institucional del orden ¢ Como entender la convivencia armoénica como un arquetipo desde y
para el control?

“El mayor problema que enfrentamos en nuestros grupos es la jfalta de control!”, en
efecto, desde esta postura de pragmatica alienada al orden se pretgralizarcualquier
manifestacion del comportamiento “inadecuado” que “altere 6 perturbe” la armonia del
espacio institucional y ello implica corromper la convivencia de los nifios.

¢ Como lograr neutralizar estas conductas que irrumpen la estabilidad del orden?
“Yo no sé como le tengamos que hacer, pero hay que poner atencién en este problema,
porque los niflos deben estar controlados”. Si bien es cierto que el poder responde a
intereses que existen dentro de la institucionalizacion de roles que determinan la movilidad
de los actores (Bergémuckmann, 2003)

Bajo este supuesto de control, las acciones opuestas al orden y la normatividad que,
bajo instrucciones precisas significan una afrenta a la “convivencia arménica” escolar,
¢,Donde estan los discursos de los embozados del orden instruccional frente a lo propuesto

en los discursos oficiales que operativizan la educacion basica y sus practicas?
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Aclarando, bajo ningiin momento hablo de un sentido de mecanizacion de poder que
vigja en verticalidad unidireccional desde Organismos Internacionales, Gobierno Federal,
Secretaria de Educacién Publica, Direcciones Operativas, Coordinaciones Sectoriales y
Regionales, asi hasta llegar a las instituciones escolares, (todo lo que se piense que forma
parte de la estructura organizacional educativa en su nivel basico que dentro del mismo
discurso oficial se concibe como una caida en cascada de*hoder)

Tampoco es posible tomar el presente problema del control Unicamente como un
aparato ideologico de sentido mercantilista del estado desde la perspectiva althusseriana,
gue efectivamente no se puede negar la existencia en la idea de formar un nifio en cuyas
competencias haga uso de sus habilidades, aptitudes, actitudes y saberes para hacer frente al
mundo globalizado en la sociedad del Siglo XXI, interés manifestado en el Plan de
Estudios SEP (2011).

Pues el interés del problema del control del cuerpo va mas alla de lo anterior, de lo
contrario nos remitiria a pensar el problema solamente en un sentido solamente
operativizado y mecanizado al estilo Pink Floyd (1979Qretherbrick in thewall.

Que en efecto, las practicas de control del cuerpo bajo esta vision altussheriana en
donde se mira un acto de fe reproductivo entre el estado y la institucién escolar se
encuentra rebasada, bajo ideas foucaultianas estas practicas contindan, y mas aun, logran

ser mas “sutiles” y con tintes “innovadores” tomando como eje fundamental la construccion

" La renovacién permanente y acelerada del saber cientifico y tecnolégico, asi como el transito de una
economia centrada en la produccion a otra donde los servicios cobran preeminencia, hasta llegar a la
economia centrada en el conocimiento, ha detonado en reformas de fondo en los sistemas educativos. Se trata
de reformas que consideran diagnésticos internos y experiencias internacionales, cada vez mas cercanas y
comparables entre si, en visiones, experiencias y saberes. (Acuerdo Secretarial 592 SEP, 2011, p. 16) Sin
embargo, segun Foucault (1994) el poder viaja en multiples direcciones, por lo cual es posible hablar de que
existe una transferencia de poder que no implica forzosamente ir de escalas macro a escalas micro (en este
caso de lo internacional, nacional e institucional) puesto que se entrelazan entre si debido a un elemento
basico que segln Foucault permite la movilidad entre el poder y los sujetos: las pugnas por la legitimacion del
saber. En este caso, en las escuela existen una serie de canones “establecidos” por medio de la “habituacion”
de las acciones, por lo cual se legitima un shheerentre los nifios (saber obedecer, disciplinarse; es decir
controlarse) en estan contra el "gobierno de la individualizacion". Asi que estas luchas se oponen a los efectos
del poder vinculados con el saber, la competencia y la calificacion: luchan contra los privilegios del saber.
Pero también se oponen al misterio, a la deformacién y a las representaciones mistificadoras impuestas a la
gente. (Foucault, 1988, p. 6) De tal suerte que lo que se pone en tela de juicio es comprender como circula el
saber en relacion con el poder.
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de un saber hacer para el adiestramiento al orden institucional que salvaguarde la
“estabilidad” y la “seguridad” de la cultura escolar.

Esta cultura escolar conformada por ritos, formas y costumbres de conducirse
(Pérez, 2000) que se permean de normatividades que influyen directamente en una
educacion del cuerpo (Da Hora-Bessa, Lopez-Vélez, 2010) como este “moldeamiento” que
construye una identidad heteronoma de inamovilidad y dependencia a la subordinacion
desde la instruccion efectiva que es instrumentalizada desde la vigilancia de la obediencia y
la disciplina.

Lo interesante es cuando esta disciplina no tiene un objetivo pedagdgico dentro de
las practicas educativas dentro de la escuela y que por el contrario, se dejan de lado los
contenidos curriculares para dar un mayor peso a educar al cuerpo mediante la disciplina
por sobre todos los aprendizajes esperados que refieren a la: creatividad, autonomia, toma
de decisiones, hablaria de una descontextualizacion curricular entre lo oficial y lo vivido
(Gimeno, 2005)

Cuando escuchaba decit:ds nifios se deben saber controlar maestros, si no jQué
les estamos ensefantiohe conlleva a reflexionar que el sentido de ensefar lejos de una
transmision de conocimientos de una generacién adulta a las méas jovenes (Durkheim,
2009)

Implica un sentido de ensefiar a “comportarse” con base en seguir adecuadamente
un patron de conductas que instruye el cuerpo y moldea al nifio teniendo como eje rector la
obediencia a las 6rdenes y canones disciplinares.

La aplicacion de las capacidades objetivas, en sus formas mas elementales,
implica relaciones de comunicacion (ya sea bajo la forma de informacién
previamente adquirida o de trabajo compartido); también esta vinculada a
relaciones de poder (ya sea que consistan en tareas obligatorias, en gestos
impuestos por tradicion o por aprendizaje, en subdivisiones y en la
distribucion mas o menos obligatoria del trabajo). (Foucault, 1988, p. 12)

En este tenor, la disposicion del cuerpo ante acciones de control implica la
realizacion de comportamientos “acordes” al arquetipo de nifiosgliecomportarse

controlarsey salvaguarda el ordenstitucional; tal pareciera ser que la funcion educativa

86



no se esta llevando a cabo con eficacia si no existe una instruccion efectiva en la realizacion
de ciertos “modos” de “conducirse” de forma “apropiada” en la escuela,

No obstante cuando el director responde: “Es evidente que para los maestros de
grupo les es mas dificil tener control de grupo durante esas ultimas horas... el maestro de
grupo los manda conmigo porque no se saben controlar” Si lossa@fiescontrolarse; es
decir, que permanecen en su lugar, en silencio y sin ciscarse, estdn aprehendiendo con
eficacia el rol institucional de pasividad que deben asumir.

Pero no solamente es ello, también lo son los ritos que versan sobre los modos de
concebir la vida escolar, puesto que bajo el supuesto de que “después del receso es mas
dificil controlar a los nifios” pareciera ser que es una tarea obligada para los nifios no solo
el permanecer y conducirse con cierto decoro controlador, sino que lo son también las
acciones que implican asumir el rol de alumno (el nifio que se conduce y se sabe controlar).

Un alumno en este sentido es aquel que tiene como encomienda acatar en sentido
heterbnomo y ausente de si las instrucciones que se le asignen, en esta perspectiva
“moldeable” y “modelable” ellos (los nifios) yadbenqué es lo que tienen que hacer”, se
trata entonces de comprender el problema del control a la luz del saber ped2mémico
problematiza sobre la cuestion del sujeto y sus esferas epistémicas del conocimiento, en
este caso lo educativo.

Para ir cerrando este eje puede entenderse que existe una tipo de sujecion al orden,
utilizando como dispositivo de control la disciplina y la obediencia. En este sentido existe

una alienaciél! de acciones controladas<institucionalmente legitimadas> en donde tanto

18 | o pedagdgico en cuestion, es la necesidad de articular la diferencia como parte de la construccién de un
nuevo tipo de sujeto, que sea tanto multiple como democrético. (Alba, 1995, p. 83) y al conformarse en saber
implica conocer las formas de legitimacion del mismo, en este caso los modos en que los nifios viven las
practicas de control a través de una cultura escolar conformada por un cierto bagaje de saberes legitimados
por imitacion, habituacién o reproduccion (Pérez, 2000)
19 Desde una lectura pedagégica, se entiende también la alienacién como parte de un proceso de transferencia
de poder (Foucault. 1994), en este sentido, los docentes también viven un proceso alienado dentro de la
institucion escolar, retomando lo que menciona Angel Diaz Barriga escuela en el debat@uiza esta
contradiccion fundamental permite entender las mismas contradicciones del educador <en este caso el autor
se refiere a la intencion de la institucidon escolar que, por un lado dedeleeelsempretende constituir la
emancipacion del hombre (Plan de Estudios SEP, 2011), y por el ofrent: a lo que esonstituye un
espacio de alienacion del hombre> porque la rutina, el descuido personal, el hostigamiento sindical y
burocratico permanente <maestro le toca elaborar el periédico mural, le toca la ceremonia semanal, le
corresponde coordinar y elaborar la ceremonia especial, su informe de su comision, le toca cooperativa esta
semana. Lo es también hoy en dia la presion por parte de la Coordinacién Nacional del Servicio Profesional
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niios como docentes viven una presion institucional frente a relaciones de poder que

generan puntos de tensigiresistencia En este punto podria entenderse que el problema

del control de los nifios es causalidad de las imposiciones que vive a su vez el docente, por
medio del cual se transfiere el poder, de tal suerte que simbolizaria una justificacion del por
gué los docentes actuan con tal o cual imposicion sobre los nifios.

Sin embargo esto no significa un pre-texto que excuse, justifique y dé explicacion al
problema del control, puesto que en este caso particular se trata de dimensionar el problema
desde la construccion de un sabecer en los nifios por medio de lo que refieren los
docentes que “deben hacer como parte de su labor educadora”

De lo contrario la norma queda rebasada y ésta <segun desde el caracter instituido
del control que forma y es parte d&bitusde la cultura escolar> constituye el eje por el
cual se conforman las relaciones de convivencia escolar, del orden escolar, de la seguridad
al interior de la escuela, de la cordialidad y el decoro, de la armonia, pero detras de ello,
permite interpretar también que constituye el eje de la subordinaciénpaddieabilidad
del cuerpo, de la sujecion a canones disciplinares de obediencia: de la homogenizacion del

nifo.

Docente CNSPD por medio de la evaluacion docente que pretende sistematizar las practicas mediante la
estandarizacién de las practicas>, el educador puede convertirse de manera no-consiente en un instrumento
mas de alienacién. También permitiria comprender la propia frustracién del educador en la realizacién de su
trabajo. (Alicia, 1995, p. 207).
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2.1.3 Control de la Corporeidad® y Sujetc™ Pedagdgico:

La experiencia corporal escolarizada visible en un sinnimero de practicas
(fisicas, expresivas, higiénicas, disciplinarias, deportivas, etc.), en tanto
experiencia estética, presupone un despliegue espacial (social),
temporal (social y personal), corporal (sentidos) emocional,
de una configuracion culturémiéaormada socialmente,
curricularizada, que puede ser significada y simbolizada
de cara a los retos del mejoramiento de la educacién
(Moreno, 2009, p. 160)

Recordemos que lo que nos ocupa es mirar como los nifios viven las practicas de

control del cuerpodentro de la cultura escolar, que si bien es cierto involucra a los

2°E| cuerpo segln Foucault (1994) es una fuerza de produccion, pero el cuerpo no existe tal cual, como un
articulo biolégico o como un material. El cuerpo existe en y a través de un sistema politico. El poder en este
tenor proporciona cierto espacio al individuo: un espacio donde comportarse, donde adoptar una postura
particular, sentarse de una determinada forma o trabajar continuamente. Es asi que cuando el nifio es sometido
a la sujecion se ejerce un poder sobre el cuerpo al adoptar ciertas formas de “conducirse” en el espacio
escolar. ¢ Cuales son las implicaciones corporales de los nifios como fuerza de produccién del saber hacer y la
reproduccién del orden? Esto me remite a confrontar lo siguiente: “las propiedades corporales, en tanto
productos sociales son aprehendidas a través de categorias de percepcién y sistemas sociales de clasificacion
gue no son independientes de la distribucion de las propiedades entre las clases sociales: las taxonomias al uso
tienden a oponer jerarquizandolas, propiedades mas frecuentes entre los que dominan (es decir las mas raras)
y las mas frecuentes entre los dominados” Bordieu (1986, p. 87) Si solo pensadramos Unicamente el problema
del control del cuerpo a raiz de la construccién de sistemas que clasifican a los sujetos, tanto la jerarquizacién
del poder como los discursos quedarian sin movilidad, si el control salvaguarda el orden institucional al no
existir control la armonia se rompe y no es posible hablar de la continuidad social que manifiesta el autor. Por
ello el cuerpo adopta nuevas formas de poder, a través de las técnicas de sujecion, aqui se hablaria de la
formacion del cuerpo como objeto de poder; que segun Foucault (1997) va ocupando el puesto de cuerpo
mecénico, del cuerpo compuesto de sélidos y sometido a movimiento, cuya imagen habia obsesionado
durante tanto tiempo a los que sofiaban con la perfeccion disciplinaria. Por ello “es el cuerpo natural,
portador de fuerza y sede de una duracion; es el cuerpo susceptible de operaciones especificas, que tienen su
orden, su tiempo, sus condiciones internas, sus elementos constitutivos, cuerpo del ejercicio, cuerpo del
encauzamiento Util” (Foucault, 1997, p. 247). De tal suerte que la corporeidad es el moldeamiento del poder
en el cuerpo que ejerce su fuerza sobre si mismo <regizmportarse controlarse>

ZIHay dos significados de la palabra sujeto: sometido a otro a través del control y la dependencia. Y sujeto
atado a su propia identidad por la conciencia o el conocimiento de si mismo. Ambos significados sugieren una
forma de poder que subyuga y somete. (Foucault, 1988) Por lo tanto, en una interpretacion sobre el concepto
desarrollado por Moreno (20Q3jice que existe una relacién estrecha entre actores y sujetos sociales: todo
sujeto es un actor social, pero no todos los actores llegaran a ser sujetos. Los actores tienden a constituirse en
sujetos en la medida que inician (0 se integran a otro ya existente) un proceso de reiteradas y continuas
inserciones en la vida social que implica, a la vez que el desarrollo de sus luchas y sus niveles y formas de
organizacion, el desarrollo de su conciencia, entonces ¢ Como se construyen las relaciones de tension y poder
gue generan control en los nifios?

Z2Culturema, concepto (unidad de analisis/sentido o de tratamiento educativo) utilizado para la significacién
textual o la organizacion de la ensefianza de los contenidos no verbales en razén de la carga cultural de dichas
expresiones corporales; Maria Jesus Cabafias (2006) en InterlingQistica, 16. referencia a F.P Oyatos como su
formulador. El culturema puede ser una unidad basica para encontrar sentido a una practica corporal a partir
de los componentes del enunciado corporal (accion, ejercitacién, expresion...).
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docentes, pero al final de la jornada son los nifios quienes significan todo lo vivido,
construyen identidades en donde la experiencia a través de la simbolica del lenguaje juega
un papel preponderante en la significacion de la vida escolar (Ducoing, 2005).

Lo anterior me llevo a pensar en Gil Anton (2012) cuando menciona que una de las
principales premisas es que el discurso educativo apuesta por extraer al nifio de su realidad
para coadyuvar a mejorar sus condiciones de vida, asi también Mufioz Izquierdo (2012)
retoma que lo anterior se logra con incentivar la autonomia, la conciencia del entorno
social, ambiental y econémico.

Lo expresado por los autores es posible a través de incorporar temas de relevancia
gue sitten al nifio ante problematicas emergentes del medio donde vive a fin de potenciar la
transformacion y mejora del mismo valiéendose de sus competencias actitudinales,
conceptuales y procedimentales (Plan de Estudios SEP, 2011).

Sin embargo, cuando los nifios se ven sujetados a préacticas de control lo anterior
gueda en un discurso romantico que se ve contrariado cuando el culturema pedagogiza los
cuerpos mediante dispositivos de obediencia y disciplina, que moldea las mentalidades de
los nifios fomentando desde estas practicas una identidad de orden homogenizado y control
debidamente cuidado y vigilado institucionalmente.

Ante esta reflexion me remitioé a recuperar el testimonio de una docente a la hora del
receso en donde “habitualmente” a la hora del receso los docentes cumplen con una guardia
en un area especifica del patio, podriamos pensar que son aquellos roles establecidos como
parte de las costumbres y de la interaccidn social existente dentro de la institucién que dan
cuenta de las formas de comportamiento y que han de constituir un caracter controlador de
facto (BergerLuckmann, 2003)

Pues bien, la finalidad de estos “roles de guardia” en el patio es “cuidar” que no
exista riesgo de accidente con los nifios que van corriendo, los cuales gustan de correr por
el largo patio o que se encuentran jugando futbol, avioncito o stop, para evitar algun
conflicto durante la hora del receso, evitando algun tipo de discusion que pueda llegar a

generar una violencia verbal o fisica entre los mismos nifios.
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Aunque mas bien llamariamogigilar (Foucault, 1994) como un panéptico
institucional que salvaguarda el orden y el control bajo el lema de “la seguridad disciplinar
y de comportamientos apropiados”.

Es asi, que los docentes estan distribuidos en cada area del patio, cuando llega la
hora del receso, tanto docentes como nifios se dirigen al area de la cooperativa escolar para
comprar alimentos y después de ello, los docentes se dirigen a su lugar de guardia y
consumen alli sus alimentos.

Aquel dia al tiempo en que bajé las escaleras donde se ubican la caseta de
intendencia y a un costado las mesitas de la cooperativa se encontraban dos profesoras, de

6° A y 5° B respectivamente, la de 6° A le comentaba a la de 5° B:

“No amiga <dirigiéndose a la profesora de 5° B> yo me los pongo pintos <chasqueando dos
veces con las yemas de los dedos pulgar y medio de la mano derecha>, Asi es, yo ves que
llego en la mafiana, subo bien tranquila y ves que luego nos quedamos platicando, jAhhhh!
pues bueno, <hace una breve pausa éh pEro sin entrecortar la respiracion> cuando llego

al salén desde que entro mira: jcalladitos los nifios y en su lugar! <llevandose el dedo indice
de la mano izquierda a los labios como sefial de silencio y a la inmediatez haciendo un
movimiento circular con el dedo indice como sefialando la ubicacion de los nifios sentados
en todo el espacio del aula> Porque ellos ya saben qué es lo que tieeeenen que hacer,
<enfatiza y prolonga la palabteener> y si un padre de familia se me quiere poner todo
menso jA mi que vengan a decir! <con tono de voz alto y enfatizando la palabia
llevdndose las yemas de los dedos de ambas manos hacia el pecho como sefialandose a si
misma> jHaber! <con expresién retadora>, si bien saben lo que tienen en su casa, solo que
no los saben educar y piensan los papas que aqui en la escuela los vamos a educar...
iNo’mbre! jpues qué les pasa! <con una risa sarcastica y elevando la mano derecha en
posicion inclinada y bajandola inmediatamente y chocandola contra la pierna derecha
haciendo un sonido secalamd al golpear ambas piernas con las manos> aqui se viene
aprender y punto” (Dcnt 6°A 23—-Feb—2015)

Cuando escuchaba lo anterior me remitié a reflexionar sobre dos situaciones, la
primera de ellas cimbra la realidad manifestada en el discurso oficial en tdateedery
el hacer cotidiano, en este sentido mediante los culturemas establecidas mediante las
practicas del control.

Lo anterior puede encontrarse en las expresiones siguientes que tienen un sentido
muy particular que las une lo cual intento dilucidar al escuchar las expresion: “Yo me los
pongo pintos” me recordd una escena de un personaje de televisién de principios de los
80’s llamado “Vulgarcito” un sujeto muy pintoresco que reflejaba la imagen del capitalino

de mediados de los 70’s.
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Dicho personaje implicaba el reflejo de un sujeto con un lenguaje lleafortemos
y con ciertocald, inundado con ciertos aires del festival de Avandaro, solo que aqui este
personaje decia: jTe traidimto, te traigofinto! lo cual remitia a pensar que se trataba de
una situacién de tener al otro con cierto espanto, a la expectativa y estar siempre a la
defensiva.

No obstante aqui la expresion de la docente permite entrever una practica de control
en dondegponer pintos—ya no se trata de una situacion solamentintie— sino que a su
vez conlleva a pensar en otra expresion que es recurrente dentro de la institucion: “jO se
alinean o se alinean!” y no precisamente porque los nifios estén chuecos o torcidos, mas
bien estan desalineados al ideal de uniformidad y orden que se vive dentro de la institucion
como una practica de control que homogeniza los cuerpos y los sujetos.

Las relaciones de comunicacion implican actividades terminadas (aunque

soOlo sea la puerta en juego correcta de elementos de significado) y, en virtud

de la modificacion del campo de informacion entre parejas, producen efectos

de poder. (Foucault, 1988, p. 12)

En efecto, cuando la instruccién es efectiva se significan acciones de poder entre
docente—alumno, éstas se conforman en shbeer cuando se parte del supuesto
“creencia” de que la educacién es la antesala al orden, y dicha creencia se legitima en saber
al habituarsecomo acciones “normalmente” aceptadas (Villoro, 2008).

En este caso, educar a los nifios implica es un deber que esta a cargo de los docentes
cuya intencion es transmitir las buenas costumbres y el decoro, (Kant, 2007) pero sobre
todo ensefar a controlarse, obedecer y disciplinarse corpéreamente, porque sino entonces
como diria la directora en el testimonio mostrado en el apartado anteriggué.les
estamos ensefiando a los nifios!.Ahora bien, siguiendo con el testimonio de la docente
de 6°A me remito a la siguiente frase Asi es, yo ves que llego en la mafiana, subo bien
tranquila... cuando llego al salon desde que entro mira: jcalladitos los nifios y en su

lugar!...”.

En cuanto a las relaciones de poder mismas, en una parte fundamental se
ejercen mediante la produccién y el intercambio de signos; dificilmente se les
puede disociar de las actividades terminadas, ya sean las que permiten ejercer
el poder (como las técnicas de entrenamiento, los procesos de dominacion,
las medios mediante los cuales se obtiene la obediencia) o las que recurren a
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relaciones de poder con el fin de desarrollar su potencial (la division del

trabajo y la jerarquia de tareas). (Foucault, 1988, p. 12-13)

¢, Como se construyen las relaciones de poder entre docentes y nifios frente a las
practicas de control del cuerpo? Los nifios que permanecen ante una inmovilidad corpérea
lejos de ser “nifios modelo” permite comprender que dentro de la dinadmica institucional por
mantener el orden se automatizan las respuestas frente a las acciones de poder. En este caso
la <instruccién> como medio por el cual se obtiene obediencia y disciplina mismas que a si
mismo sirven como dispositivo de control establece en los nifios “tareas” que se expresan
en estar en silencio, bien sentado en su lugar y no alebrestar el orden.

Interesante resulta que la instruccion se va perfilando no solamente como una serie
de acciones, sino también se va conformando qmoceso<en este caso de obediencia y
disciplina> de la corporeidad; siendo que lo anterior se refuerza con la expresion: “porque
ellos ya saben qué es lo que tienen que hacer”.

En este caso a primera vista se vislumbra al saber como una preseaftafEor,
pero no se nos olvide que mas bien se estaria hablando de un conocimiento que segun
Villoro (2008) se presenta en la inmediatez, no obstante es posible decir que el saber tiene
implicaciones en funcion no de transmisién sino de pugnas por establecer identidades en
relacién a esferas de poder (Foucault, 1997)

A pesar de lo expuesto por los autores en relacion a la arquitectura del saber y su
implicacion con el sujeto algo que trasciende es la manera en que se va conformando una
educacion del cuerpo. Educar el cuerpo a partir de la cultura escolar implica no hacer caso
omiso a la cultura prevaleciente dentro del contexto escolar, retomaré en este punto lo que
comenta Pérez (2000) respecto a la cultura:

Considero una cultura como el conjunto de significados, expectativas y
comportamientos compartidos por un determinado grupo social, que facilitan
y ordenan, limitan y potencian, los intercambios sociales, las producciones
simbdlicas y materiales y las realizaciones individuales y colectivas dentro de
un marco espacial y temporal determinado (Pérez, 2000, p. 16)

No podemos negar que parte de una cultura escolar es, en efecto, la simbdlica del
lenguaje que construye significados en la identidad de los sujetos (Cassirer, 1985) y a su

vez los simbolos son razén de construccion de un sabeudndo llego al salén los nifios
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calladitos y en su lugar’..Lo anterior no tiene lugate factocomo pareciera ser, muy por

el contrario, se puede comprender como una habituacion de las acciones y proceso de
control, por lo cual aqui el control es también resultado de la propia persistencia sobre el
orden, la alienacion y la sujecion del cuerpo.

Como bien dice Pérez (2000) constituye parte de una cultura en donde se comparten
los significados de <la maestra ya viene, hay que sentarnos y estar en silencio> dando lugar
al surgimiento de “codigos” de comportamiento que homogenizan un tipo de intercambio
social entre docentes y nifios <yo docente te ensefio a comportarte debidamente... yo nifio
aprendo a las normas que debo seg#os.ello, cuando escuchaba decir: “Y si un padre de
familia se me quiere poner todo menso... si bien saben lo que tienen en su casa, solo que no
los saben educar y piensan los papas que aqui en la escuela los vamos a educar... aqui se
viene a aprender y punto”

Lo primero que me lleva a pensar es que, aunque no es menester indagar como estan
entendiendo los docentes el concepto de educacion pareciera imprescindible dejarlo
desapercibido, al menos para el caso de esta docente, la otra cuestion es si a la escuela no el
niio no se va educar segun el testimonio y se va a “aprender” ¢qué es lo que se va
aprender?

Pero vale recordar que dentro del discurso oficial se pone de manifiesto la tarea
educativa que tienen cada una de las instituciones educativas tanto publicas como privadas,
cuya proyeccion es con miras a la mejora de las condiciones sociales, ideal que parte de las
Reforma Integral de Educacién Basica donde surge el Plan de Estudios 2011.

Dicha RIEB comenta Gil Anton (2012) es el resultado de una serie de reformas
desde la de 1993 en donde surge la descentralizacion de la educacion, para seguir en el afio
2004 con la Reforma de Educacion Preescolar y posteriormente en el afio 2006 con la
Reforma de Educacién Secundaria y en el 2009 con la de Educacion Primaria.

Muy a pesar de ello, los principios de la tarea educativa que la institucion deberéa
brindar estan establecidos dentro de dicho Plan de Estudios 2011, sin embargo cuando se
dice: 'y piensan que aqui los vamos a edlca entra en conflicto al interpretar la frase,

pareciera ser que se esta entendiendo que la tarea educativa solo pertenece a la institucion
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familiar eximiendo de toda labor a la institucién escolar, pero el discurso oficial dice lo
contrario:

El sistema educativo nacional debera fortalecer su capacidad para egresar
nifos que posean competencias para resolver problemas; tomar decisiones;
encontrar  alternativas; desarrollar productivamente su creatividad,
relacionarse de forma proactiva con sus pares y la sociedad; identificar retos
y oportunidades en entornos altamente competitivos; reconocer en sus
tradiciones valores y oportunidades para enfrentar con mayor éxito los
desafios del presente y el futuro; asumir los valores de la democracia como la
base fundamental del estado laico y la convivencia civica que reconoce al
otro como igual; en el respeto de la ley; el aprecio por la participacion, el
didlogo, la construccion de acuerdos y la apertura al pensamiento critico y
propositivo. Estos son algunos de los rasgos que la educacion y el sistema
educativo buscan forjar, desde la Educacién Basica del siglo XXI, entre las y
los nifios, y con base en el nuevo Plan de estudios 2011 (Plan de Estudios
SEP 2011, p. 9-10)

Pero ante esto ¢Qué pasa con el control del cuerpo desde la institucionalizacion del
orden disciplinar en una cultura escolar que difiere del discurso romantico de la educacion
frente a la sistematizacion regulada de lo que se debe y no apféAdérte remito a lo
ocurrido el dia 29 de Mayo de 2015 fecha en que se llevd a cabo el Consejo Técnico
Escolar en su 7sesion ordinaria del ciclo escolar 2014-2015. Tomo relevantes los
siguientes hechos:

Durante la primera parte de la sesion alrededor de las 9:30 am los docentes se
encuentran hablando sobre algunas dificultades que han presentado algunos docentes con

Sus grupos, es asi que en uso de la palabra la profesora de 4° B realiza una intervencion

2 A esto abona Foucault (1988): Hay "bloques” en los que el ajuste de habilidades, las redes de comunicacién
y las relaciones de poder constituyen sistemas regulados y concertados. Témese por ejemplo una institucion
educativa: la disposicién de su espacio, los reglamentos meticulosos que regulan la vida interna. Las distintas
actividades que ahi se organizan, las diversas personas que viven o se encuentran ahi, cada una con su propia
funcion, un lugar, un rostro bien definido -todo e.i.to constituye un bloque de capacidad-comunicacion-poder.
La actividad que asegura el aprendizaje y la adquisicion de aptitudes o tipos de comportamiento se desarrolla
ahi por medio de todo un conjunto de comunicaciones reguladas (lecciones, preguntas y respuestas, ordenes,
exhortaciones, signos codificados de obediencia, marcas diferenciales del "valor" de cada persona y de los
niveles de conocimiento) y por medio de toda tina serie de procedimientos de poder (encierro, vigilancia,
recompensas Yy castigos, la jerarquia piramidal). (Foucault, 1988:13) Pero no lo son solo los exhortos, los
castigos y los premios hacia los nifios, son también la serie de instrucciones que sirven como dispositivo a la
accion de controlar al otro, toda vez que constituye una forma de saber que se construye como parte de una
cultura escolar donde el conocimiento familiarizado por la cotidianidad y rudimentariedad de las acciones de
control se configura un culterma que pondera un dabegr a través de la experiencia corporal apropiada
mediante la habituacion del lenguaje figurativo y simbdlico (Villoro, 2008; Cassirer, 1985)
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expresando lo siguiente, no omito comentar que el interés central es mirar la configuracion
del control del cuerpo como medio de sujecion imperante en la cultura escolar que regula el

orden institucional, para posteriormente contrastar con la manera en que los nifios lo viven:

“Hay nifios que no encajan en la escuela maestra, definitivamente, <enfatiza la palabra
encajarr, porque no saben ni siquiera como atender a lo que uno les indica <prolonga las
palabrasi siquiera>". —A lo que la directora responde:— “Es que alli ustedes maestros
<pone énfasis en la palalwatedesmientras realiza un movimiento de cabeza muy sutil de
atrds hacia adelante> deben de ser claros y precisos en las indicaciones y en las reglas al
interior de sus grupos <prolonga las fralgosy precisosmientras al mismo tiempo realiza

dos leves movimientos de arriba abajo con la mano derecha en posicién horizontal y con el
brazo haciendo una especie de escuadra a la altura del hombro>, si por una u otra razén
algin nifio no entiende, busquen la manera de que el nifio entienda qué es lo que debe
hacer.” —Posteriormente la docente de 4° B responde a la directora:— “Estoy de acuerdo
maestra, pero le vuelvo a repetir, es que jno ha habido control con algunos nifios de los
grupos maestra! <con expresién sobresaltada y apresurada> y es por demas a la hora del
receso seguido tiene uno que andar tras de ellos para que se estén en su lugar” —Mientras la
directora responde:— “Pero alli...” —inmediatamente y cooptando la respuesta de la
directora que se encontraba en uso de la palabra, la docente de 6° A contesta:— “Yo por eso
a los mios <refiriéndose a sus nifios> jmira! <chasquea dos veces los dedos de la mano
derecha> me los pongo parejos <dirigiéndose a todos los docentes> y que me digan,
imaestral... jhaber! <alza el tono de voz>, ya saben que se tienen que estar ordenados y hacer
lo que uno les pone y punto <dice lo anterior mientras da un ligero golpe con la palma de la
mano derecha sobre la mesa>" (Dcnts: 4°B, 6°A y Direct, CE&Si6n Ordinaria 29-May-

2015)

En este leve intermedio en el cual los docentes se expresan dando cuenta de algunas
probleméticas que a ellos enfrentan en su hacer cotidiano, que al igual posibilita el
entendimiento de su propia culttftapermitiendo entrever las formas, las dindmicas, las
practicas de control traducidas como accion, proceso Yy resultado, cuyos fines tienen una
intencion al interior de la institucion lejana a la esperada en el curriculo oficial (Tedesco,
1995).

Es asi que cuando escuchaba detlay nifios que no encajan en la escuela...
porque no saben ni siquiera como atender a lo que uno les inéicgirimer momento
puede entenderse que la instruccién es un modo de (accion), pero implica reconocer en la

instruccién una induccion al orden donde se gesta un control estandarizado del cuerpo, por

% La cultura de los docentes podemos definirla como el conjunto de creencias, valores, habitos y normas
dominantes que determinan que dicho grupo social considera valioso en su contexto profesional, asi como los
modos politicamente correctos de pensar, sentir, actuar y relacionarse entre si. En la cultura de este grupo
social sera necesario indagar las reglas explicitas y ocultas que regulan sus comportamientos, las historias y
los mitos que configuran y dan sentido a sus tradiciones e identidades, asi como los valores y las expectativas
qgue desde fuera presionan la vida de la escuela y del aula (Sergiovani y Starrat, 1990, 1984; Dailin 1993
citados por Pérez, 2000, p. 162)
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tanto existe obediencia pero también disciplina como dispositivos que garantizan la
sujecion efectiva al culturema institucional del control.

Pues "conducir" es al mismo tiempo "llevar" a otros (segun mecanismos de

coercidbn mas o menos estrictos) y la manera de comportarse en el interior de
un campo mas o menos abierto de posibilidades. El ejercicio del poder

consiste en "conducir conductas" y en arreglar las probabilidades. (Foucault,

1988, p. 15)

Aunque también es fundamental decir que no solo es decir que quien no sabe seguir
indicaciones es un nifio incapaz de construir saberes, se trata también de homogenizar un
tipo de cultura escolar en donde no solamente es seguir indicaciones para c@gmatar-
garantizar un tipo de poder que esclarecarigsnsiones de dominacion en una cultura
escolar que determina las condiciones institucionales:

Las tradiciones, costumbres, rutinas, rituales, e inercias que estimula y se

esfuerza en conservar y reproducir la escuela condicionan claramente el tipo

de vida en que en ella se desarrolla, y refuerzan la vigencia de valores,

expectativas y creencias ligadas a la vida social de los grupos que constituyen

la institucién escolar (Pérez, 2000, p. 127)

Pero lo anterior se refuerza cuando al déEis: que alli ustedes maestros deben de
ser claros y precisos en las indicaciones y en las reglas al interior de sus gmpd&va
a pensar también los ritos de control. Cuando la docente se dirige al saldn, al venir subiendo
las escaleras y al escucharse sus tacones por el pasillo los nsai®eggue tienen que
permanecer sentados y callados, de lo contrario existe un castigo o evidencia una falta de
saber.

Si el docente ha sido pragmético y contundente en cuanto al manejo de la simbdlica
del lenguaje, el control sera efectivo, caso contrario, si no ha existido el rigor de
comportamiento esperado, el dispositivo disciplinar necesario para salvaguardar el orden
estara en juego.

A decir de:“si por una u otra razén algun nifio no entiende, busquen la manera de
gue el nifio entienda qué es lo que debe hacgfQué debe hacer? La respuesta es
inmediata pero contundente a raiz de un culturema preponderante: <caatrolar-
comportarse, disciplinarse> una fuerza que actla sobre si mismo, para dominio de si

mismo y a favor de la continuidad armdnica institucional.
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La investigacién de la sensibilidad cotididhéprosaica corporal escolar),
puede llevar a un mejoramiento de la educacibn que pasa por una
interrogacion a las condiciones del cuerpo en el medio escolar; alli la
desbarbarizacion de la educacion como condicion para el mejoramiento de la
convivencia social. (Moreno, 2009, p. 160)

Siguiendo esta linea en donde el cuerpo constituye un medio para romper con
acciones de insensibilidad por el otro y por tanto generar la convivencia, pareciera ser que
desde la escuela el sentido de la convivencia desde el cuerpo se ve como medio efectivo por
el cual se logra la alienacion de comportamientos referentes al orden y al poder ejercidos
por los docentes sobre los nifios.

Lo anterior me lleve a la siguiente expresidastoy de acuerdo maestra, pero le
vuelvo a repetir, es que jno ha habido control con algunos nifios de los grupos maestral.. y
es por demas a la hora del receso seguido tiene uno que andar tras de ellos para que se
estén en su lugarEl permanecer en su lugar implica la inmovilidad corporal pero también
la aprehension de formas de saber conducirse en ciertos espacios, aunque pensariamos que
el receso es un tiempo-espacio en el cual los nifios pueden desprenderse de esa “rigidez”
corporal aulica pareciere ser que ésta prevalece aun es estos espacio-tiempo de
esparcimiento.

La matriz escolar, también llamada por Varela y Uria (1991) “la maquina
escolar”, instancia de la sociedad estratificada, se despliega histéricamente a
partir de criterios explicitos e implicitos, visibles e invisibles sobre los
cuerpos escolarizados. En su emergencia ejerce, a través de los dispositivos
de dominacion (en buena medida hoy retocados), una “promocion corporal”
acorde a los requerimientos que lo social impone. (Moreno, 2009, p. 169)

En efecto, y sin fragmentar la idea anterior, al intervenir la docente de 32A y
manifestar: “Yo por eso a los mios... me los pongo parejos... ya saben que se tienen que

estar ordenados y hacer lo que uno les pone y punto” es cierto que lo social impone, pero
no solamente ello, sino la misma cultura escolar teje los amarres del control como un

% Adorno (1993) llama la atencién sobre la desbarbarizacion de la vida de los cuerpos en la escuela, como
precondiciéon para que la escuela tenga, aun, un sentido para el desarrollo humano y social. La escuela,
recordando a Arendt, certeramente, intenta, desde los deseos utilitarios y conservadores de lo social,
prefigurar competencias corporales. Diria Moreno (2009) que esas “competencias” no siempre son leales para
el cuerpo; se trata dice de: “competencias que prevalentemente estan articuladas tradicionalmente al
paradigma biofisiol6gico y técnico y utilitario”. (Moreno, 2009, p. 160)
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intento por salvaguardar el orden desde canones instruccionales de obediencia y disciplina
debida y cuidadosamente vigilados.

Asi vale recordar que la escufé&n tanto cultura establece formas e identidades,
pero también responde a una cultura social (Pérez, 2000), sin embargo el punto focal es
¢, Como el control se significa en los niflos como saber hacer que se legitima desde practicas
instruyentes del cuerpo? Sin embargo vale recordar como comenta (Moreno, 2009):

La escuela que conocemos hoy surge como una estrategia de poder y saber;

desde alli tiene definido un sujeto: el maestro, un objeto de transformacion: el

nifio, un espacio para el ejercicio sobre el cuerpo: el sal6n y un tiempo que

define los ritmos corporales a través de un horario escolar. Su emergencia se

completara con la definicion de unos procedimientos dictados ya por unos

saberes pedagdgicos. (Moreno, 2009, p. 169)

Es asi que este eje permite reconocer que el control <como accion, proceso y
resultado> ejercido sobre el cuerpo, es una forma de poder que se ejercen en los nifios, en
cuyo principio deldeber sewersa sobre la idea del trabajo colaborativo y la construccion
de saberes en sentido grupal, al mirar formas de trabajo individualizado donde se privilegia
la disciplina se homogeniza a su vez que los niflos deben seguir este canon de
comportamiento individual.

Con lo anterior se pretende que el nifio que tenga como saber: seguir un patron de
comportamiento, se habla de un alumno que "encaje dentro de la cultura escolar" y puede
ser parte de ella. Esto comienza a generar un planteamiento dicotomial ente la
heterogeneidad que se espera observar como una diversidad de mentalidades, cuerpos,
pensamientos, a la homogeneidad que se mira ante una sistematicidad del control y
subordinacion de las conductas de los nifios frente a lo que se les instruye ¢ Como lo viven

los nifios?’

% La escuela en su conjunto, y en particular los maestros y las madres, los padres y los tutores deben
contribuir a la formacién de las nifias, los nifios y los adolescentes mediante el planteamiento de desafios
intelectuales, afectivos y fisicos, el andlisis y la socializacién de lo que éstos producen, la consolidacién de lo
gue se aprende y su utilizacién en nuevos desafios para seguir aprendiendo (Plan de Estudios SEP 2011, p.
40) Ideal alcanzado y rebasado por las tacticas instrumentalizadas de vigilancia y control corporal dentro de
una cultura escolar determinada por el orden.

27«E] alumno, como el nifio, son invenciones de los adultos, categorias que construimos con discursos que se
relacionan con las practicas de estar con ellos y de tratarlos... este hecho pasa generalmente desapercibido, de
lo natural que nos resulta, sin pararnos a pensar si eso ha sido siempre asi, si lo es universalmente, si sera un
estado del que necesariamente se deriven consecuencias siempre positivas para ellos o no, (preguntémonos)
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2.2 Objeto de Estudio:

A partir de la enunciacion de los docentes donde dan a conocer que el problema es
la falta de control la presente investigacion tiene como objeto de estudio el develar y
analizar la experiencia vivida de los nifios de primaria frente a las préacticas educativas
donde el control es parte de la cultura escolar, al plantear como eje fundamental que la
escuela es un espacio lleno de vicisitudes no contadas que conllevan a un espacio
susceptible de ser trasformado mediante las consideraciones de los nifios, los cuales
intervienen proactivamente mediante su reflexion y la construccion de una resistencia

formativa frente a las practicas de control del cuerpo.

2.3 Pregunta de Investigacion:
¢, COmo viven los nifios las practicas educativas de control en la escuela primaria desde su

experiencia formativa?

2.4 Supuesto de Investigacion:

El control es una forma de sujecion que mantiene al nifio en un estado de
“inmovilidad” y “dependencia”’, pese a lo expresado por el Plan de Estudios SEP, (2011) el
cual, a la fecha de inicio de esta investigacion (2015) funge como documento rector de la
educacioén basica.

En ese discurso oficial se pretende curricularmente la construccién de saberes como
parte de las competencias que son inherentes al vinculo entre cultura y experiencia (Pérez,
2000) donde se desarrollen: la autonomia del nifio, incentivar la creatividad, toma de
decisiones, solucion de conflictos, iniciativa y curiosidad por la investigacion, tales ideales
guedan limitados a la instruccion, seguimiento de pautas, canones instituidos.

Asi la instruccion, como medio por el cual se realizan los “deseos institucionales”
de orden, alienacioén, y regulacion de las conductas, es, a su vez, significadora de procesos
de canalizacion del cuerpo por medio de los cuales se presentan como dispositivos de

control la obediencia y la disciplina (Foucault, 1988).

cOémo viven esa ocupacion, con qué penas y preocupaciones van a las clases... qué aprenderan realmente y
gué se veran conminados a olvidar, porqué en las calles son de una manera y en las aulas de otra... por qué
viven los lunes de manera distinta a los viernes” (Gimeno Sacristan, 2005, p. 15)
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Sin embargo lo que apuntala la tesis es que tales dispositivos se encuentran
rebasados por las significaciones que los nifios construyen al interior de la escuela mediante
las relaciones de encuentro y alteridad, las cuales son una respuesta frente a los nudos de
tension que ejercen las practicas educativas de control sobre ellos, conformando una
resistencia donde los nifios demandan un espacio escolar acorde a sus inquietudes,
necesidades e intereses.

Por ello, la tesis que aqui se sostiene es que la escuela es un espacio de apropiacion
y construccion de experiencias mediante el encuentro con el otro donde tiene lugar la
creacion de saberes, la critica, la reflexibn que “aunque no se encuentren legitimados
curricularmente en enfoques, contenidos y aprendizajes esperados” son producto de las
interacciones sociales en la escuela (en este caso entre los nifios), que luchan
contracorriente frente a las practicas de control pero que a su vez van construyendo una
identidad particular en su pensamiento que le permiten reflexionar sobre la misma préactica

e incidir proactivamente en ella.

2.5 Objetivos: General y Particulares
GENERAL:

Resignificar el quehacer educativo de la escuela a partir del analisis de su vida

cotidiana escolar de los nifios frente a las practicas de control, reivindicando la

atencion a su proceso formativo integral expuesto por la RIEB.
PARTICULARES:

1) Comprender las formas en que se produce el control como una construccién del
saber hacer que se significa por medio de la cultura escolar permitiendo sostener
el supuesto de la escuela como espacio de sujecion que limita el encuentro.

2) Interpretar como se producen simbolos de poder entre docentes — alumnos como
parte de los dispositivos de control institucionalizados con la finalidad de
particularizar los procesos de interaccién que dan origen al descontento escolar.

3) Analizar las voces de los nifios en su papel protagonico como constructores de
aprendizajes fuera del curriculo, posibilitando replantear el quehacer educativo
de la escuela como formadora de significados.
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2.6 Del Estado del Arte al Marco Teorico

Para efectos de este trabajo se concibe a la posmodernidad como un discurso que
permite hacer critica desde su vision social acerca de los ideales incumplidos, de los
discursos erosionados, incompletos, que para el caso de la educacion, la posmodernidad
realizara una radiografia de las practicas educativas, docentes, del curriculo, etc. en un
contexto social, cultural, politico, historico, econédmico donde se instaura el quehacer
pedagogico a la luz de sus discursos; es decir entre el deber ser y sus implicaciones en la
“realidad” o en el hacer cotidiano a lo que determino como el horizonte posmoderno.

La conceptualizacién de este horizéfteomo anudamiento de discursos
debilitadores de las grandes certezas y proyectos puede permitir
articulaciones diferenciales de discursos emancipatorios [...] es posible fincar

un terreno precario y abierto desde el cual formular preguntas sobre las

relaciones entre educacion, pedagogia y discurso en el debate actual.

(Buenfil, 2007, p. 26)

En la actualidad existen trabajos recientes que han intentado abordar los problemas
que enfrenta lo educativo desde el posicionamiento tedrico de la posmodernidad, aunque en
estos trabajos se dice poco de la formacion resultan interesantes en el entramado que van
construyendo porque dan posibilidad a que lo formacién desde lo educativo pueda
abordarse, en el contexto de América Latina encuentro los siguientes trabajos que abordan
la tematica aunque diferenciada en enfoque pero no aislada sobre la temética.

Una investigacién recienteCondicidon postmoderna y esbozo de una nueva
pedagogia emancipatoria. Un pensamiento diferente para el sigloBethal A, 2012)
explica que la postmodernidad representa una condicion social con entidad propia y
simboliza una nueva época, pero el autor propone que después de la critica postmoderna y
del reconocimiento de que las practicas sociales han cambiado profundamente, asi propone
una nueva foérmula para concebir la pedagogia emancipatoria, donde el sujeto adquiere el
mayor protagonismo posible.

28 , . . . . . ;. . . .
La autora aqui refiere al horizonte Posmoderno como un posicionamiento tedrico - discursivo de sentido
critico.
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Emerge asi una nueva mirada social en torno a la radical importancia de los
fendmenos de subjetivacion, de construccion del sujeto, refiriendo que la
pedagogia critica contemporanea, particularmente preocupada por la
emancipacion, se ha fundado en los viejos ideales ilustrados y se ha
desarrollado con categorias narrativas modernas. Ello implica una
transformacion profunda de la educacion, que no puede seguir observandose

como un simple instrumento para el desarrollo econémico y productivo de la

sociedad (Bernal, 2012, p. 1)

Este aspecto me resulta de vital importancia, pues justamente son esas narrativas, lo
gue para este trabajo lo muestro como los “discursos oficiales”, en este caso las
implementaciones y recomendaciones realizados por la Organizaciéon de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO, 2015) enBcumento de posicion
sobre la educacion después de 20A%®l documentdSituacién Educativa de América
Latina y el Caribe.

Documento donde se pone de manifiesto las nuevas exigencias educativas para el
sujeto, en este caso el alumno del modelo de educacién primaria, el cual habra de formarse
segun estas exigencias bajo un modelo integral que le posibilite el manejo de la técnica para
hacer frente a la sociedad del conocimiento y que desde luego dicha idea es adoptada por el
Plan de Estudios 2011.

¢Donde quedan las subjetividades y particularidades de este alumno, el
reconocimiento de sus condiciones existentes de su medio socio-cultural? ¢Como es que la
escuela evade estas condiciones del alumno que constituyen parte de su formacién en vez
de retomarlas para potenciarlas?

Un articulo que ha permitido plantear nuevas interrogantes al respeeszesia y
posmodernidad: andlisis posestructuralista desde la psicologia social de la educacion.
(Moral Ma, 2009) En este articulo la autora expone que las escuelas son un sintoma del
aparente malestar de la modernidad porque, en condiciones de cambio como las actuales, la
escuela es por excelencia una institucion moderna y los alumnos individuos de una
sociedad de condiciones posmodernas, la contradiccion y falta de correspondencia y ajuste

gue se evidencian a través de la educacion aumentan la brecha que les separa.
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El sentido social que desarrolla la autora para dar explicacion al tema es bajo un
enfoque linglistico en funcion de lo social, pero lo mas importante es que pone de
manifiesto que la educacion es producto de un proceso histérico que en la actual tal vez no
responde a las exigencias —0 mas bien, adaslicionesdel contexto que se presentan
como parte de las particularidades del alumno. A esto contesta la Maria Moral en cuanto a
gue la escuela esta desfasada a las condiciones socio-culturales del alumno bajo la lupa del
discurso critico de la posmodernidad:

Los presupuestos desde los que la escuela, como institucion moderna por

excelencia, ha de ser centro del saber, agente de la formacion personal,

constructora de valores, promotora de igualdad, de una sociedad mas pacifica

y lugar de preparacion para el trabajo, contrastan con la inadecuaciéon de los

objetivos propuestos en una institucion inserta en una sociedad donde las

funciones que se le demandan ya son otras (Moral, 2009, p. 6)

Luego entonces ¢ Por qué insistir tanto desde los discursos oficiales en la escuela
como vehiculo para llegar a hacer frente a la sociedad del conocimiento? ¢Como es que se
logran establecer estandarizaciones curriculares en el Plan de Estudios 2011 sin si quiera
mirar realmente las exigencias del contexto?

Indagando sobre la relacion que guarda el intricado formacion y educacion desde el
mirar de la posmodernidad, parece interesante retomar como referente teérico lo expuesto
en el articulo:Crisis y aporias de la educacion en la sociedad moderna occidental:
elementos iniciales para un debate antropoldgico-pedagdgico sobre educacion y
posmodernidadRunge A, Mufioz D, 2010)

El articulo en sintesis manifiesta que lo pedagdgico se configura en esta narracion,
entonces, como la pregunta reflexiva sobre la formacion y educacion de los sujetos, como
la pregunta por los procesos de subjetivacion que permiten una determinada manera de ser
lo que se es en contextos postmodernos de crisis.

Los fines educativos modernos, universales y ahistoricos ya no son
sustentables como tales en el campo disciplinar y profesional de la
pedagogia, cuando la idea de perfectibilidad humana entra en crisis, se
deshace, se vuelve liquida, cuando la praxis educativa pierde legitimidad y
justificacion desde un punto de vista pedagodgico. En este contexto, la
reflexion pedagdgica podria girar en torno a la pregunta por unos tipos de
formacion y de educacion no afirmativos, por ideas internas y externas de
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subjetivacion que apuesten por concepciones humanas no dogmaticas ni

normativas. (Runge-Mufoz, 2010, p 5)

En este sentido lo anterior refleja que la imbricacion entre formacion y educacion no
esta de lado y es parte esencial en el discurso critico que genera frente a la practica
educativa, pues pareciera ser que latente que el hacer cotidiano de la escuela no da
respuesta a las necesidades formativas del alumno partiendo de su contexto, que desde
luego esté lejos del caracter normado que coexiste en los discursos oficiales.

Y pregunto ¢ COmo se explica que el alumno ya traiga consigo una formacion desde
su contexto y que la escuela no logre vislumbrarlo para potenciar sus saberes? Se pone a
juicio el papel de la escuela, pues bajo esta idea, pareciera ser que esta educacion formal es
prescindible pues con o sin ella el alumno se forma, cuando debiese ser al revés, que la
escuela va a potenciar la formacion para reforzar los saberes, segun lo expresan los
discursos oficiales como el Plan de Estudios 2011.

Otra investigacion realizada en ésta ultima década aborda con mayor precision los
haceres del aula: Analisis de la practica educativa de los docentes: pensamiento,
interaccion y reflexion(Garcia-Cabrero Cabrero, B., Loredo, J. y Carranza, G, 2008). Sin
embargo su disefio de intervencion estd destinado para el nivel superior, pero es posible
retomar aspectos interesantes tales como la diferenciacion entre practica educativa y
docente a partir de tedricos frente a la interaccion de sus actores:

Es necesario considerar a la practica educativa como una actividad dinamica,
reflexiva, que debe incluir la intervencion pedagdgica ocurrida antes y
después de los procesos interactivos en el aula. Esto significa que debe
abarcar, tanto los procesos de planeacion docente, como los de evaluacion de

los resultados, por ser parte inseparable de la actuacion dogeateia-

Cabrero-Loredo-Carranza, 2008, p. 4)

Esto ayuda a comprender una de las categorias teoricas del presente trabajo, pues la
practica educativa paralelo a lo que sefiala Carr (1996) estan guiadas si bien es cierto por el
docente, pero trae consigo las implicaciones que rodean todo el contexto del kigar
donde se manifiesta dicha préactica, alli estan implicadas las condiciones culturales de la
institucion, sus tradiciones, costumbres, la relacion con la comunidad para el caso de la

escuela por ejemplo.
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Por dltimo, una tesis de reciente publicacPedagogia y Posmodernidad. Los
rostros ocultos del sujetqHernadndez, 2011) permite encontrar coincidencias en cuanto
gue el pensamiento de la posmodernidad permite pensar de manera diferente a los alumnos,
es decir, verlos a la luz de su subjetividad, de sus sentires, de su propia particularidad.

Es decir, se retoman las particularidades y subjetividades del alumno a partir de su
contexto, toda vez que propone ser un discurso lejos de toda universalidad y la razon como
unico medio para explicar las acciones pedagdgicas que, en este caso, se ven reflejadas en
el analisis de la formacion a partir de las practicas educativas en o los contextos
particulares, para ello el proceso de problematizacién detalla estos contextos que van desde
lo general a lo particular.

Muy a pesar de que las investigaciones que existen en torno a educacion basica son
bastas, se encuentra un gran sesgo en cuanto a las lineas de investigacion que abordan, en
Su mayoria estan encaminadas a las dinAmicas dentro del aula, la convivencia, el problema
del rezago educativo, la normalidad minima escolar, la mejora de aprendizajes en ciertos
campos formativos como lenguaje y comunicacién y pensamiento matematico.

En una revisibn de los objetos de estudio revisados a partir del anuario de
investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional en especifico de los trabajos de
investigacion realizados en estudios del posgrado en Educacion de la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros del Distrito Federal (lugar donde se ubica la institucion del problema
de investigacion con la finalidad de abordar el plano local de las investigaciones de la
demarcacion).

La mayor atencion que centran los tesistas e investigadores van encaminados a
probleméticas muy especificas del aula que atienden el curriculum vigente del modelo de
educacion béasica (Plan de Estudios SEP, 2011) plan que, como se menciona en el contexto
nacional articula preescolar, primaria y secundaria, aclarando que aqui se revisa Unicamente
el segundo nivel.

Al realizar la busqueda bajo el criterio de formacion y practica educativa, se
encontraron las siguientes tesis, que si bien es cierto, aluden al nivel de educacién primaria
tocan tematicas comprendidas mas al proceso didactico que a la comprension del fenbmeno
formativo desde lo educativo en un sentido mas critico.
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En este sentido, los trabajos que mas se aproximan son: sobre practica “docente”
desde el trabajo directo con los alumndsa experiencia docente en la produccién y
comprension de textos en un grupo de cuarto grado de educacion prifWatEzquez
Claudia, 2007),Analisis de experiencias: los nifilos de 2do. grado imaginan, tocan,
conocen, crean y juegan: aprenden a apren@eahyn Paola, 2007Mi experiencia al
trabajar calculo de areas en un grupo de 5to. Gradtargas Nelly, 2007), sobre
formacion “docente” desde la construccion tedérica — metodoléGidantaciones en la
formacion de profesores y las practicas escolares de las Noriffai@gio Alberto: 2007),

La educacion dialégica de Paulo Freire: una metodologia para la transformacion social
(Tremillo Luis, 2005)

No obstante resulta interesante que al analizar las investigaciones exista un intento
por significar la “practica”, sin embargo se tiende mas a enfatizar en la cuestion didactica, y
a abordar como es el trabajo de los alumnos desde su concepcion escolar a la luz del
curriculo y a partir de la postura de los docentes.

Un hallazgo que encuentro es que justamente los trabajos que existen en el nivel de
educacion primaria son bastos y numerosos pero que no cuestionan el papel de las politicas
educativas, por el contrario, pareciera ser mas bien que son trabajos encaminados a dar
solucién a las problematicas que enfrentan los docentes para dar cumplimiento cabalmente
con lo que dicta el Plan de Estudios 2011 sin que exista algin cuestionamiento sobre éste.

Asi mismo, otro hallazgo importante es que ninguna de las investigaciones retoman
las voces de los alumnos, por el contrario se habla acerca del actuar docente y el alumno
solo es el referente para significar al mismo docente y su practica; por ello, y no es
casualidad que comienzo problematizando desde las voces de los docentes, puesto que
basado en la Guia Operativa (2015) son ellos quienes se convierten en los responsables del
proceso educativo y formativo de los alumnos desde su practica, y es en ese proceso que los
docentes externan también su preocupacion por situaciones que, (dentro del desarrollo de

estos procesos educativos), involucran directamente a los alumnos.
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Ello me genera una serie de discrepancias e inquietudes que se convierten en la
antesala del trabajo dentro de la problematizacion y me llevan a trasladar el didlogo de los
docentes a la voz de los alumnos no en contraposicion, sino en aras de comprender y
reflexionar en dos puntos:

1) la cultura escolar ¢como viven cdmo se relacionan docentes — alumnos?, ¢cémo
interaccionan y construyen sus practicas desde sus particularidades?, ¢ Cuales son los roles
gue desempefian ambos en este juego dialéctico educativo? y 2) una vez comprendido lo
anterior centrar la atencion en los alumnos por ser el foco de atencion no solamente de la
RIEB sino del problema que refieren los docentes y lograr trazar un puente entre lo que
exponen como problema los docentes (el control) y como es que los alumnos (los nifios)
viven estas situaciones.

Pues tal vez este aspecto mecanizado del control como disciplina de los cuerpos
educados como lo refiere Foucault (1988) se incomprensible para algunos y comprensible
para otros dentro de la escuela sin existir una misma sintonia que permita construir una
practica acorde a las necesidades educativas y formativas de los alumnos, o bien, atiendan a
las particularidades del contexto inmediato de ellos.

¢Por qué las tesis y trabajos recientes se centran mas en los docentes y por qué se
deja a un segundo plano a las voces de los alumnos? ¢, Qué hay de como los nifios por ser el
centro de atencion de la RIEB viven todo aquello que rodea lo educativo dentro de la
institucion escolar como parte de sus procesos formativo como parte de su experiencia?,
¢, COmo es que se significan las subjetividades de los alumnos dentro de la cultura escolar de
cara a lo expuesto por la normatividad del discurso oficial del Plan de Estudios, ya sea para
contrastarla o potenciarla desde sus voces?

En este sentido para llevar a cabo la comprension, interpretacion y analisis de este
fendmeno pedagdgico se partira de una Optica critica, desde luego teniendo siempre
presente los requerimientos que las voces de los alumnos (dato empirico) demanden, pero
retomando a la posmodernidad desde un enfoque socio — educativo que posibilite poner de
manifiesto que las practicas estan descontextualizadas a la luz de lo que realmente se

convierte la experiencia formativa de los alumnos.
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Dicho posicionamiento permite comprender que un proyecto educativo aun con el
paradigma que se conciba (competencias, redes colaborativas, comunidades de aprendizaje,
constructivismo, humanismo, cognitivo, conductismo” es un metarrelato que dicta el deber
ser y que en gran medida se aleja de la realidad vivida y de las necesidades de sus “usuarios
finales” (los alumnos).

Razon por la cual este apartado pretende dar clarificaciones sobre el
posicionamiento teorico intricado: posmodernidad — educacion a fin de entender como se
van entrelazando a lo largo del desarrollo del problema de investigacion de cara a a
formacion. A esto se expone lo siguiente en la conferdtmsaodernidad y Educacion,
presentada en el 4° Simposium en Ciencias de la Educacion:

En términos generales se afirma que los planteamientos de la postmodernidad

en el dmbito de la educacion, se ligan a la comprensién de problemas

relacionados con la modernidad, el posestructuralismo y la deconstruccion,

ésta Ultima refiere a una forma de andlisis de la realidad trabajada

fundamentalmente en los campos literario y linglistico. Para tales efectos

(Glazman, 1999, p. 1)

Definir la posmodernidad resulta complejo, pues existen diversos y controvertidos
posicionamientos al respecto, algunos posestructuralistas, otros literarios y muchas mas
pseudohistoricos, pero por ahora, para dar un encuadre epistemolégico y no desviar la
atencion, se el trabajo se limita a mirar inicamente la relacion de la posmodernidad y sus
implicaciones en el campo de la educacion como parte de nuestro quehacer pedagdégico. En
esta misma linea apunta Raquel Glazman:

Entender la educacion en las condiciones de la posmodernidad implica
comprometerse con formas de conocimiento, procesos de critica y analisis,
versiones de la cultura y de la historia, que cambian contenidos, jerarquias,
métodos y problemas frente a la educacion tradicional (Glazman, 1999, p. 6)

Es por ello que, insistir en asumir un mirada posmoderna desde la educacién
implica considerar los discursos a la luz no solo de la interpretacion, sino también a la luz

del andlisis y la critica que pueda hacerse de los discursos y las priggitamdas’

29 s , ;. . " . ear .. . .
Sera una categoria tedrica importante, para fines de este trabajo la legitimacidn de los discursos a partir
de las practicas educativas permitira reflejar aspectos importantes de la formacion y de manera incipiente

preguntar: ¢{Como se manifiesta desde los organismos internacionales?, ¢ COmo se esta concibiendo desde el
109



como parte del contexto actual con respecto a la formacién a partir de las practicas
educativas. Al respecto comenta Lyotard:

El modo de legitimacion del que hablamos, que reintroduce el relato como

validez del saber, puede tomar asi dos direcciones, segun represente al sujeto

del relato como cognitivo o como practico: como un héroe del conocimiento

o como un héroe de la libertad. Y, en razén de esta alternativa, no solo la

legitimacion no tiene siempre el mismo sentido, sino que el propio relato

aparece ya como insuficiente para dar una version completa. (Lyotard, 1990,

p. 27)

Cuando se habla de los relatos, no es otra cosa mas que los discursos que estan
concebidos como parte de un proyecto del cual surgen, en este caso la posmodernidad mira
al proyecto de modernidad y exhibe aquellos relatos o discursos que se daban por hecho. Es
decir, pone de manifiesto las falsas “certezas” modernas: una de ellas la educacion, pues
plantea ideales de un hombre critico, reflexivo y emancipador a formar, mismos que no
lograron consolidarse, por el contrario, han quedado limitados a su hacer técnico y que
dichas acciones discursivas se han visto reflejadas en las observaciones citadas
anteriormente dentro del campo institucional.

A tal planteamiento respecto a la formacion desde la practica educativa, puede
considerarse que existe una relacion intrinseca desde la mirada de la posmodernidad que
permite analizar el problema de la formacion (reducida) desde las practicas educativas a la
luz de la critica.

Es asi que en un revision de trabajos donde se ha desarrollado el problema de las
practicas educativas se encuentran interesantes como primeros planteamientos de
confrontacion los realizados por: (Carr, 1996) realiza una teorizacion de las préacticas a la
luz de aquella critica que refleja la legitimidad en los discursos (tanto badeescomo
en el curriculo) que se ejercen ante los retos de una educacion de la posmodernidad.

La préactica educativa es una forma de poder; una fuerza que actla tanto a
favor de la continuidad social como del cambio social que, aunque
compartida con otros y limitada por ellos, sigue estando, en gran medida, en
manos de los profesores. (Carr, 1996, p. 17)

proyecto por competencias?, ¢Qué se dice de ella desde el plan 2011?, ¢Cémo se vive la formacién desde
las practicas educativas cotidianas en el aula?
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Esto permite dar significado a lo que comentaba en lineas anteriores, en cuanto a
relacién intrinseca que guarda la educacién con la posmodernidad como un discurso critico
gue permite analizar losacereseducativos como parte de un constructo de movilidad
social, y se ve reflejado de cara a la tarea que se tiene en el quehacer pedagdégico desde el
curriculo y las practicas educativas (Glazman, 1999).

De tal suerte que para dar un corpus tedrico que permita hilar los contextos
internacional, nacional e institucional con el entramado de la posmodernidad como teoria
para el andalisis se enuncia lo siguiente como parte de esa construccion:

No todo vale lo mismo, ni todas las verdades son iguales, pero tampoco

existe un lugar absoluto, privilegiado o superior, desde el cual se pueda

plantear cual es la verdad para todos de una vez y para siempre. Ese es el reto

mas importante que se plantea al educador: si ya no tenemos ese valor

absoluto, ese fundamento ultimo, entonces debemos hacernos cargo de las

decisiones que tomamos los seres humanos, incluidos los educadores desde

luego, tanto aquellos que disefian politicas a escalas macro como los de

escala micro. (Buenfil, 1998, p. 14)

Es asi que el disefio de las politicas educativas y formativas a escalas macro en este
sentido expuestas desde los Organismos Internacionales afectan invariablemente el disefio
de las politicas intermedias, que en este caso se enuncian en el plano nacional desde lo
manifestado en el Plan de Estudios 2011 hasta llegar a sus niveles micro; es decir, en el
hacer cotidiano institucional de la practica educativa.

A su vez se propone que la posmodernidad sea entendida como una mirada critica
gue ponga de manifiesto que la modernidad no puede ser concebida como un proyecto
universal, pues esto afectaria seriamente las particularidades de cada region, lugar,
comunidad, barrio, etc, seria como negar otras posibilidades de concebir la realidad, mas
bien hay “multiplicidad de realidades” en la con-formacién de identidades diversas de los
sujetos, ante estas aseveraciones Adriana Puiggrés manifiesta que:

Todos los paradigmas de las pedagogias modernas, socialista y burguesa,
tienen como fundamento la estrategia homogeneizadora, que acompaifa la
construccion de los estados naciones.” En total de acurdo con ello, cuando se
dice que la modernidad, como un proyecto que surge de la separacion de la
iglesia y el estado parte de una unidad basada en el uso de la razén, en la cual
todo debe seguir un orden que garantice progreso social, para lograrlo el
sistema educativo debe salvaguardar este caracter homogéneo; es decir, que a

111



partir de los sistemas educativos se observe uniformidad en el individuo a

formar, posiblemente interpretado por Foucault (1988) como una esfera de

control que trasfiere poder. (Alba de, 1995, p. 179)

Finalmente se puede concebir que el mismo posicionamiento entre practica
educativa, la formacion y la experiencia llevan a plantear interrogantes entre lo que se vive
en la vida cotidiana en las escuelas, donde el deber ser manifestado por el curriculo se aleja
por completo de las necesidades que requieren los alumnos, donde si bien es cierto el
docente juega un papel fundamental en la ejecucion del curriculo (Gimeno 2005) éste no
solo esta supeditado a ello, sino también a la descarga administrativa a lo que son sujetos
(Gil, 2012).

No se trata de defender a alumnos o docentes, sino que el mismo posicionamiento
discursivo critico que otorga a cierto punto el pensamiento posmoderno permite dar cuenta
de que estamos ante una encrucijada de culturas dentro de la misma escuela (Pérez, 2000)
pero también, el proyecto educativo se convierte en un metarreltao mas, un discurso
erosionado que se empecina en mantener la estabilidad econémica del proyecto neoliberal
(Tedesco 1995).

Dejando en claro que, no es que estemos en contra del control, que este sea
satanizado, como comentaba en el capitulo primero, si este control sirve como un
mecanismo que posibilita alcanzar los aprendizajes esperados y garantizar el logro
educativo bajo esta ldgica de los metarrelatos, pues entonces no existiria mayor problema.

Sin embargo, cuando damos cuenta de la realidad, que ello no aporta o carece de un
sentido pedagdgico y por el contrario, la escuela como esa panacea que habra de combatir
las desigualdades, la falta de oportunidades prioriza Unicamente la disciplina y deja de lado
la parte curricular entonces no existe un equilibrio que posibilite autorregular a los alumnos
y ensenfar.

Esto es un sintoma de la actualidad, ya veiamos que la verticalidad de poder recae
desde organismos multilaterales que piensan la educacion como un medio factible de
garantizar la gobernabilidad de las naciones y promover el sentido mercantilista, por ello la
creacion de leyes que respaldan a padres de familia y dejan expuesto al docente recayendo

toda la responsabilidad sobre éste (Gil, 2012).
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CAPITULO lll: LA NARRATIVA COMO PILAR DEL SABER PEDAGOGICO

3.1 Caracterizacion de los actores centrales de la investigacion ¢ Quiénes son y por
que?

La investigacion se construyé en un primer momento a partir de las voces de los
docentes, por ser ellos quienes dieron la pauta del contexto del problema a partir del cual
enuncian “la falta de control en los nifios” como una situacion emergente que “hay que
contra-restar”. Pero si solo nos hubiésemos quedado con la enunciacion de los docentes no
fuera posible analizar lo que sucede dentro de la vida escolar en los implicados en cuestion:
los nifios.

¢Por qué los nifios? Porque son ellos quienes permitieron el acercamiento al mundo
de la vida institucional dentro de la escuela, las voces significaron mas all4 del solo hecho
de decir como viven la practica educativa, sino que replantean el sentido de la misma y
llevan a la reflexion acerca de lo que se convierte el silencio, la inmovilidad, el caracter de
una alineacion, el trabajo al interior, las relaciones de convivencia cooptadas Yy
mediatizadas por el “control” que enunciaron en primera instancia los docentes.

Por tal motivo, al pasar al plano de la recuperacion de las voces de regreso al campo
para dar respuesta al pregunta de investigacién que versa sobre el objeto de la experiencia
educativa de los nifios es que justamente se retoman las voces de los nifos, ellos
permitieron significar que la practica educativa no es el solo hecho de colocar una “agenda”
con preceptos y planeaciones de lo “que se debe hacer” durante la jornada escolar.

Por el contrario, esta idea trascendié en la medida en que fui observando al ser
(profesor nativo de la institucion) como es que la Unica guia para “justificar la labor
docente” es que los nifios estén callados, sentados, bien alineados, se aprendan todo de
memoria y se privilegie el trabajo individualizado a fin de tener un mayor control sobre el
movimiento, el sonido, el clima, el ambiente de aprendizaje en el aula, pero también fuera

de ella.
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Cuando acudi con la directora a la supervisidén escolar en ese entonces de la zona
201 durante el ciclo escolar 2014 — 2015 para presentar a la Supervisora mi propuesta para
llevar a cabo un taller de taller de musica el cual estaria bajo mi disefio, ejecucion y
evaluaciéon me sorprendio que la respuesta fuera positiva, con la consigna de que el taller
ayudara a la mecanizacion de procesos matematicos al conocer fracciones comunes en el
estudio de la ritmica y métrica en los compases musicales.

Desde luego yo dije que eso seria una prioridad, pero recordemos también que el
mismo Gimeno (2005) comenta que dentro de las practicas institucionales esta
inmersamente latente el curriculm oculto como “area de oportunidad que reoriente el
terreno educativo”, asi que, al trabajar durante las clases en el taller de masica me permitid
tener contacto con todos los nifios de los grupos y lejos de llevar una sistematicidad de
contenidos construiamos canciones improvisadas durante las sesiones.

Al ritmo de timbal, djembé, glira, guache, jam blocks, cencerros, (y las armonias y
melodias en los teclados a mi cargo) los nifios tocaban y cantaban, son mediante esos
momentos de libre esparcimiento lidico acercamiento empético interactuaban con mayor
insistencia un grupo de seis alumnos del grupo de 4°B, quienes entre nota y nota, fraseo y
ritmica al estar tocando determinado instrumento comentaban acerca de lo que les pasaba
en su salén.

Eso llamé mi atencion, porque ahora estaba ante una encrucijada: entre ser un
docente mas de la escuela o el que escucha las inquietudes y las voces que son silenciadas
por la disciplina durante la jornada escolar, en ese sentido, me alejé un poco de esa careta
de “un docente mas de la escuela” y me coloqué en la postura del “amigo, el confidente,”
entre broma y broma que haciamos los siete (los seis nifios y yo) comentaban sobre lo que
les acontecia en el salon de clases pero también en el receso y desde que llegaban durante la
mafiana.

Asi que como dice aquel adagio que entre broma y broma pues... las charlas “al
aire”, informales, fueron colocando mi foco de interés entre el grupo de los seis nifios
quienes entre risas envasadas comentaban sus aventuras que escapan del régimen
disciplinario “rigido”, pero que otra veces no era posible “romper las cadenas” y esos
momentos durante la escuela empezaban a ser vividos con cierto malestar.
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Es en ese momento en que todo cobr6 sentido, el de la docente que se quejaba de la
“falta de control” y los nifios que “escapaban al control” y no solamente aquella docente
externaba ese problema, sino que otros docente también, lo que me llevé a suponer que
existia una contracultura al interior de la escuela y que se colocaba como modos de
resistencia entre los nifios. En una de mis charlas con el grupito “de los seis” (aunque
parezca asociacion criminal desde el lente del control institucional) los nifios comentaban
en aquella ocasion que el tiempo nos habia alcanzado porque “se nos pasdiiedije: “
chicos, pues ya vadmonos porque ya nos pasamos de tiempo y su maestra ha de estar
preocupada por ustedes que no han llegado al $a&da que ellos respondieron:

“iNo maestro! <expresién con sobresalto> hay que seguir tocando maestro, andele
¢ si? <decia Alfredo mientras sostenia las baquetas del timbal haciendo un ritmo
cadencioso de cumbia al cual no me puedo negar, sin embargo miraba la hora en mi
celular dije:> jVamos a tocar una de los angeles Azules! <decia Fatima mientras
sostenia el guache> jpero la clase ya termind Alfredo! jNo le hace maestro!, <decia
otro de los nifios> jUsted siga tocando el teclado! <aunque pareciera extrafio me
negué a tocar ese dulce ritmo cadencioso y dije:> jHijole Sachiel ya nos pasamos 5
minutos y el otro grupo ya ha de estar por subir al salén! Pero qué te parece si a la
hora del receso le pido a la directora unos minutos antes de bajar y pasan a tocar jVa
maestro! <a lo que de inmediato contesté:> jMuy bien Gerry! entonces ya vayan a
su salén porque su maestra ya las esta esperando! <a lo que otra de las nifas
reacciond frunciendo el cefio y diciendo:> jAy, no maestro!, <girando la cabeza a la
izquierda con desagrado>, si ya desde que entra uno al salén se siente luego, luego
la mala vibra oiga <¢ Por qué Diana? le preguntaba con desconcierto y me contesto
Ximena> jEs que ya desde la entrada nos esta diciendo que nos callemos y luego si
preguntamos algo nos dice: jpues qué no esta viendo el pizarrén!, <inmediatamente
decia Jessy> jay si maestro!, y luego todavia ni copiamos lo del pizarron y la
maestra nos dice: “Es que por eso no saben porgue son uno babas” <todos reimos>
<posteriormente los siete nifios abandonan el salén apresuradamente y se alejan
corriendo diciendo:> jVamonos ya porque ahorita nos van a regafar porque ya es
tarde!” (Término de la Clase 4°B. 10-Mar—2015)

Es alli que la investigacion tornd sus miras hacia el estudio de la experiencia vivida
ante las practicas de control, no son las reformas, no son las politicas educativas, son las
practicas las que necesitan ser atendidas y ¢quiénes lo dicen? Los nifios, ellos no
comentaron textualmente: “las practicas educativas hay que cambiarlas maestro”, pero
gracias a la narrativa fue posible interpretar cada una de las voces de quienes estan
inmersos en el mundo escolarizado y son ellos quienes permitieron resignifcar la propia

experiencia y el sentido pedagogico de la practica educativa.
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El grupo focal lo constituyeron asi 4 nifias y 3 nifios del grupo de 4°B, al
sistematizar sus voces se toman en cuenta sus deseos, intereses, inquietudes que se tornan
siniestros frente al “deber ser que estipula el modelo curricular”, cada una de sus voces
guedo plasmada sin violentar su particularidad y respetando cada frase que ha quedado
grabada en mi memoria y en la del saber pedagdgico. Sus voces representan la vida escolar
y se encuentran sistematizadas con las dos palabras de su nombre, su primer y el segundo
apellido y la fecha de la entrevista “de la charla formal” puesto que permitio asi tener un
mayor rigor sobre el manejo de las voces y el mismo dato empirico.

Los actores centrales de la investigacion justamente son los alumnos, en especifico
del grupo 4° B, cuyo rango de edad oscila entre los 10 y 11 afios, de acuerdo a su edad su
aprendizaje es ludico, necesitan estar en constante motivacion, la dispersion es rapida si no
existe un elemento de interés (Vygotsky, 1983), de alli que tal vez resulta importante
conocer la particularidad en sus procesos de aprendizaje, pues de ello depende
intrinsecamente la forma en que se relacionan e interactian dentro del espacio escolar
(Garcia-Cabrero 2008). Charlando con el grupo focal de alumnos al término de las sesiones
de musica ellos externaban sus inquietudes, me daba tiempo a escuchar con atencion
aquello que me decian.

Sachiel o Sachi <como le llaman sus compafieros> es un alumno de 10 aflos cuyos
intereses oscilan principalmente en el estudio, le gusta cumplir cabalmente con su trabajo y
no le gusta dejar las cosas hasta el final, siempre preveé sus actividades, segun su profesora:
“es el alumno que tiene mayor aprovechamiento académico de su grupo”, pero algo que no
le gusta son las desigualdades entre compafieros y procura siempre resolver los disgustos
entre sus comparferos mantenido dice “la paz entre todos”.

Jessica es una nifia de 9 afios, le gusta mucho cantar, adora el baile, es conocida en
la escuela como “la hija de la sefiora. Pili”, la Sra. Pilar 6 Pili como se le conoce en la
escuela es la conserje, por lo tanto Jessica vive en la conserjeria de la escuela, por lo que el
Gnico momento que tiene para ver a sus amigos es durante la jornada escolar, al término de
la jornada no le es posible salir a visitar a sus amigos, puesto que no puede abandonar el

recinto escolar, asi que decide cantar musica pop mientras realiza sus tareas.
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Gerardo es un nifio de 9 afios, es un alumno proveniente del estado de Baja
California junto con su hermana Maria Fernanda que va en el grupo de 6° B, ambos se han
inscrito ya iniciado el ciclo escolar, pero Gerardo no tardé en hacer amigos, siempre picaro
y apasionado de jugar atrapadas en el receso, le gusta mucho la musica y le gusta estar
cerca de sus comparieros, no le gustan los problemas y al igual que Sachiel, Gerardo o
“Gerry” <como le llaman sus amigos> siempre trata de mediar las situaciones cuando hay
discusiones entre sus compaferos y es enemigo de los castigos injustos.

Diana, es una nifia de 10 afos, le agrada mucho aprender jugando, aunque dice que
su maestra “nunca los dejan en equipo” por eso prefiere hacerlo a la hora del receso
jugando stop, retas de calculo o adivinanzas de estados y capitales, a veces es un poco
timida pero como ella misma dice “depende de qué comparfieros y maestros, porque no con
todos se puede hablar, hay quienes te brindan su confianza”, es cumplida en su trabajo, le
gusta que las personas sean honestas y que no engafien a los demas o los intimiden.

Alfredo, es un nifio de 10 afios, es el mas reservado en el salon, pero en el recreo
“soy un desastre maestro” dice mientras se rie conmigo, le gusta jugar mucho atrapadas con
Gerardo, hay dias que llega un poco cabizbajo a la escuela, pues comenta que su padre es
pensionado porque tiene insuficiencia renal y cuando se llevan a su papa a la hemodialisis
se queda preocupado Yy algo triste; sin embargo, los demas dias siempre anhela la clase de
educacion fisica para poder jugar futbol, dice que algo que no tolera es “que la gente sea
hipocrita y trate de engafarte porque tu como nifio piensas también y luego los maestros te
hacen creer otras cosas o0 no te toman en cuenta”.

Fatima es una nifia de 10 afios, es muy reservada y le gusta mucho trabajar en clase,
ella junto con Sachiel dice la docente del grupo son *“quienes tienen mejor
aprovechamiento”, sin embargo Fatima siempre ha anhelado el dia en que los dejen trabajar
en equipo con sus amigos, a la hora del receso gusta de jugar a las escondidas y correr con
Diana. Finalmente Ximena, una nifia extrovertida de 10 afios, es la mas “rebelde del grupo”
comenta su profesora, le gusta mucho la musica y tocar el djembé, asi como el timbal, su
sonrisa picara no deja de lado su interés por aprender jugando, por ello seguido se le vera
en el receso haciendo retas de calculo con sus compafieros, donde “jamas dice que no se
puede” y siempre esta dispuesta a brindar su amistad a todos sus comparieros.
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3.2 ¢ Como se construyo la investigacion?

Durante el desarrollo de la investigacidon se tuvieron grandes incertidumbres, donde
mi ante la necesidad de replantear el problema de investigacion tres veces, el primero
hablaba de la pedagogia como un metarrelato que se encontraba casi inexistente, una vision
fatalista y muy de tipo poética mas que posmoderna, en un segundo problema se trato de
conceptualizar a la pedagogia como una absorcion de las ciencias de la educacion donde
nuevamente se caia en visiones existenciales de que si la pedagogia era una fantasia o una
destruccion de los discursos modernos, ya al final sin forzar el dato empirico que se tenia
de los docentes al escuchar sus voces dentro de la Escuela Primaria decidi que era
pertinente replantear y mirar el problema desde el campo escolar.

Entonces comenz6 mi aventura en este entramado conceptual y metodoldgico, de
toma de decisiones, donde no la eleccion de un método primero me llevé a realizar
observaciones para conocer la cultura institucional que engloba lo escolar, por ello en
principio el trabajo tuvo pequefias pinceladas que se asemejan a la etnografia, sin embargo,
al escuchar las voces de los docentes sabia que mi interés principal eras los alumnos, pero
me preguntaba insistentemente ¢ Cémo acercarme a ellos para retomar sus voces?.

Fue alli que los textos que marcaron la pauta para abordar las voces de los alumnos
fueron Bolivar A, & Domingo J, (2009 La investigacion biografica y narrativa en
Iberoamérica: Campos de desarrollo y estado dctoé Bolivar A, & Porta L, (2010)La
investigacion biografico narrativa en educacion: entrevista a Antonio Bolikanque
tardiamente consulté estos textos tuve la seguridad de que iba a permitirme abrir paso por
los relatos que recuperaria de los alumnos, no tampoco despr&tiénar (1969)
Interaccionismo Simbdlicgero este fue retomado como técnica que permitio llevar a cabo
posteriormente la interpretacion de los datos, en este caso los significados que se
construyen con base en procesos historicos dentro de la vida cotidiana en la escuela entre
los alumnos. Es asi que la investigacion partio de 4 momentos, el primero de ellos
constituye la contextualizacion, en ella se comienza a teorizar desde la UNESCO por ser
este un organismo internacional que establece un agenda educativa, muy puntual de la
mano con el financiamiento y recomendaciones que se recibe por parte del BM y la OCDE,
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los cuales, para el caso de educacidn basica, constituyen los cimientos que posibilitan dar
respuesta al proyecto neoliberal.

Posteriormente se entrelazan estos canones educativos instaurados por los
organismos multilaterales y cobmo es que logran incorporarse en la RIEB y en particular en
el Plan de Estudios SEP, 2011, este ultimo es el referente y punta de lanza desde el cual se
comenzara a problematizar, asi se prosigue con la relacion que existe entre la practica
educativa y la experiencia formativa, donde la intencién es apuntalar al conocimiento de la
dinamica institucional.

Aqui se presentd otro obstaculo mas, y fue definir la polisemia de los conceptos;
practica educativa y formacion a fin de dar un encuadre epistemologico que al final
posibilito comprender y retomar la practica educativa como una reflexion que genera el
docente en relacion con el curriculo y la transformacion que se puede lograr en el
pensamiento e intereses de los alumnos (Carr, 1996; Ferreiro, 2013; Garcia-Cabrero, 2008),
teniendo como referente que la formacién es un proceso intrinsecamente ligado a la
practica educativa donde existe una apropiacion de los saberes transmitidos con la finalidad
de transformarlos y modificarlos como parte de un trayecto a lo largo de la vida del sujeto
(Ducoing 2003; Ferry 1990).

Asi se lleg6 a la segunda parte, la cual constituye el problema de investigacion a la
luz del contexto propiamente institucional, las voces de los docentes en este apartado son
de incalculable valor, puesto que llevaron el hilo conductor del control como un mecanismo
de sujecion como parte de las practicas educativas, donde se deja entrever que el curriculo
ya no esta orientado al proceso de ensefianza — aprendizaje con la finalidad de alcanzar el
logro educativo que se propone en el perfil de egreso (Gimeno, 2005); por el contrario solo
se fija la disciplina y la ensefianza del cuerpo sin un objetivo realmente pedagdgico que
permita potenciar el aprendizaje. En el tercer momento que confiere a la construccion del
instrumento para regresar al campo converge la teorizacion de los referentes para asi tener
presteza de que al ser preguntas orientadas a los nifios tengan una validez igualmente
epistemoldgica y no desviar el objeto que atafie a la experiencia formativa de los mismos.
Este proceso de construccion del instrumento es extenso porque cada pregunta decidi
justificarla a los ojos de la teoria, teniendo como referente el marco tedrico interpretativo
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gue permite un balance entre lo empirico y lo critico, en este caso basandose en la
posmodernidad como discurso que permite hacer critica de la realidad educativa y de sus
condiciones en que se manifiesta como fenémeno complejo donde sus (Glazman, 1999;
Buenfil, 2007) que compete el conocimiento del saber pedagogico como un saber sobre la
experiencia del otro (Larrosa, 2006).

Al final, se aborda el proceso de analisis, para ello fue importante elaborar el
instrumento final para recuperar las voces de los alumnos, y esto resulto mas sencillo dado
el proceso de justificacion de cada pregunta lo que fue mas oneroso, lo que llevo
aproximadamente 3 meses, pero al aplicar el instrumento no hubo necesidad de pilotarlo,
puesto que el sentido tedrico de cada pregunta posibilité tener presteza en su aplicacion.

Todas las entrevistas se fueron grabando en (audio), después se trascribieron y al
terminar eses proceso llegé el momento de sistematizar, para ello me cefii con cuadros de
doble entrada que permitieron encauzar las voces a la luz de lo que demandaban, puesto
gue en una primera sistematizacion interpreté a la luz del control y no de cémo se vive, de
tal suerte que seguia problematizando y no daba respuesta a la pregunta: ¢ Como viven los
nifios las practicas de control en la escuela primaria desde su experiencia formativa?.

Fue hasta la primera reunion de Comité Tutoral celebrada en Septiembre de 2016
que el comité realiz6 puntualmente esta observacion que yo no habia advertido “no habia
andlisis que diera respuesta a la pregunta”, las voces de los alumnos no las estaba
interpretando, reconstrui los cuadros de sistematizacion y mi tutora la Dra. Maria del
Socorro Oropeza me recomendod que una estrategia era colocar la pregunta de investigacion
antes de comenzar a interpretar para “tenerla siempre presente” me dijo: “Isai, si tu colocas
la pregunta tendrds como referente a donde quieres llegar de lo contrario sigues
problematizando el control y eso no te permite responder a la investigacion”.

Después realicé lo pertinente, y fue asi que logré interpretar las voces de los
alumnos conformando 3 ejes que corresponden: al tiempo antes y después del aula de
clases, las necesidades formativas de los nifios y los rituales frente interaccion simbodlica,
ambos tienen como referente la construccion de significados que se construyen a partir del
contacto directo en el contexto (Blumer. 1969) ello traz6 el andlisis que posibilité a bien dar
respuesta a la pregunta de investigacion sin forzar el dato.
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3.3 Implicaciones que llevaron al encuentro con la construccion del objeto

La reflexién y el andlisis en los planos epistemolégico y tedrico se relacionan
con el papel mismo que jugamos los educadores en cuanto a la
reproduccién, resistencia y construccioén social, cultural.
(Alba de, 1996, p. 9)

La construccion de saberes pedagédftes sin duda uno de los campos donde la
teorizacion conlleva al tejido de problemas practicos-conceptuales, cuya importancia radica
en la produccion de conocimientos y saberes que posibilitan comprender, interpretar y
analizar las diversas probleméticas en torno a la educacion y la formacién del sujeto a partir
de las practicas.

Asi, la construccion de saberes involucra <como un complejo epist&mico
cuerpos, sujetos, identidades, mentalidades, sociedades, instituciones, todos puestos en
duda y reflexién frente un problema en particular a partir de diversas esferas del
conocimiento que aportan a la pedagogia <antropologia, filosofia, sociologia, historia,
didactica, psicologia, etc>

Por consiguiente la presente investigacion representa un compromiso con el campo
pedagogico, puesto que no solo se trata de dar cuenta del problema del control desde las
aristas de una RIEB presuntuosa de un sentido formativo integral pero tergiversada a un

sentido de estigmatizacion desde lo institucional, no se trata de exponer una situacion

%0<El campo de construccién de saberes pedagdgicos> se relaciona directamente con la produccién de
conocimiento pedagdgico y educativo, es decir, la teorizacidon sobre la experiencia educativa cotidiana, asi
como la generaciébn de conocimientos pedagdgicos desde las perspectivas epistémicas, tedricas,
metodolégicas e histéricas entre otras, que aporten nuevas lecturas de la realidad educativa (Plan de estudios
UNAM, 2012, p. 21)

31 | a necesidad de distinguir entre un pensamiento tedrico y un pensamiento epistémico, diferencia que reside
precisamente en el como se resuelve la relacién del pensamiento con esa realidad que se quiere nombrar. En
el pensamiento tedrico, la relacién que se establece con la realidad externa—con la externalidad, para decirlo
en términos mas correctos es siempre un pensamiento que tiene contenidos, por lo tanto, el discurso de ese
pensamiento es siempre un discurso predicativo; vale decir, un discurso atributivo de propiedad, ya que no es
un pensamiento que puede dejar de hacer afirmaciones sobre la realidad. En cambio, cuando hablamos de
pensamiento epistémico nos referimos a un pensamiento que no tiene contenido y eso es lo que a veces cuesta
entender. ¢, COmo podemos tener un pensamiento sin contenido? (Zemelman, 2005, p. 65-66) En este tenor, el
pensamiento epistémico se entiende como una serie de acciones que conllevan a conocer, plantear dudas,
esclarecer conceptos, comprender las circunstancias, pero todo sempliesdeuna estrecha relacion con

los sujetos a conocer, con la finalidad de confrontar la realidad de los sujetos con las circunstancias que
rodean el problema a investigar, ello posibilita no generar juicios previos y permite categorizar; es decir,
<nombrar la realidad pero no desde la mismidad del sujeto cognoscente, es decir Unicamente desde la
inferencia del investigador. Por el contario, la realidad desde el pensamiento epistémico se nombra a partir de
complejas confrontaciones al analizar la particularidad de los sujetos.
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particular entre los nifilos y docentes y poner de manifiesto las relaciones de poder que
existen entre ellos.

Si no que por el contrario, el compromiso con el campo de construccidon de saberes
pedagogicos en la presente investigacion versa sobre la imperiosa necesidad de no
conformarse con dar a conocer el problema y el anudamiento del objeto en relacion con las
teorias que lo explicasen.

Esto solo constituiria un primer acercamiento con el campo quedando solo a nivel
instituido <es decir; las practicas ya establecidas, lo aceptado, lo legitimado mediante los
ritos, costumbres y habitos> (Fernandez, 1994) por ello esto solo es una parte de la
investigacion que permitié conformar el conocimiento del contexto, lo que mas adelante se
nombra como la “cultura escolar’. Sin embargo hasta este punto todavia no existe
produccién de saberes, pues solo me limito a comprender como estd conformado el
problema en la escuela primaria Francisco J. MUjica, sus formas de ejercer el control con
los nifios, pero ¢Y qué hay de los saberes pedagdgicos?

No es sino hasta la interpretacion y el analisis de las formas de sujecién que
estigmatizan y estereotipan a los nifios desde su vida habitual, cuando la investigacion toma
un giro que apuntala no solo a nombrar la realidad sino a teorizarla y en ese sentido intentar
generar un movimiento destinado a producir saberes que conlleven a cambios profundos y
significativos en la vida institucional, sentido que se conoce en palabras de (Fernandez,
1994) como “el sentido instituyente”.

Asi saltd la necesidad de nombrar la realidad mediatizada de los nifios en la
institucion, por ello una dicotomia categorial en la que me encontréidaecotidianay el
mundo de la vidapor tal motivo esta dicotomia fue fundamental e ineludible de
esclarecimiento, por ello a través de las demandas del objeto se retom6 a(Schitz &
Luckmann, 1977), los cuales conceptualizan la vida cotidiana como:

... el ambito de la realidad en el cual el hombre participa continuamente en
formas que son, al mismo tiempo, inevitables y pautadas<constituyendo asi
parte esencial de la vida cotidiana de los actores>. El mundo de la vida
cotidiana es la regiéon de la realidad en que el hombre puede intervenir y que
puede modificar mientras opera en ella mediante su organismo animado. Al
mismo tiempo, las objetividades y sucesos que se encuentran ya en este
ambito (incluyendo los actos y los resultados de las acciones de otros
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hombres) limitan su libertad de accion. Lo ponen ante obstaculos que pueden

ser superados, asi como ante barreras que son insuperables. Ademas, so6lo

dentro de este ambito podemos ser comprendidos por nuestros semejantes, y

s6lo en él podemos actuar junto con ellos. Unicamente en el mundo de la

vida cotidiana puede constituirse un mundo circundante, comun vy

comunicativo (Schitz y Luckmann, 1977, p. 25)

Por tal motivo en el transitar metodolégico en compromiso con la construccion de
saberes pedagogicos una vez aclarado la categorizacion de los actores en funcion con la
vida cotidiana surgio otra incertidumbre que imperé en un primer momento en la
construcciéon: ¢Como construir el conocimiento y ponerlo en confrontacion con diversas
perspectivas del objeto teorizado? y ¢A partir de qué enfoque y perspectiva se otorga la
validez y legitimidad al conocimiento producido?

Por ello, al plantear la duda ¢Cdomo viven los nifios las practicas de control del
cuerpo en relacién con su formacién? Es una pregunta que a partir de entender el proceso
epistemoldgico bajo un “pensamiento epistémico” posibilitdé generar aproximaciones mas
objetivas con lo investigado.

Es decir, a partir de lo observado y expresado por los actores que, en primer
momento fueron los docentes, permitié conocer el contexto inmediato de investigacion y la
manera en cOmo a partir de éstos (los nifios) son pensados dabezl sertanto
institucionalmente en el plano académico, <estos Ultimos actores centrales del proceso de
investigacion>.

Lo anterior permiti6 nombrar la realidad no desde supuestos ensimismados,
encerrados en atributos personales que me condujeran nuevamente a posicionarme en un
pensamiento tedrico como al principio de la investigacion cuando hablaba del problema en
un sentido bajo un enfoque critico.

De tal suerte que, escuchando los testimonios de los docentes posibilitdé nombrar el
escenario escolar retomando la perspectiva de Pérez (2000), visto como la conformacion de
lenguajes, ritos y costumbres que guardan una estrecha relacion con las interacciones entre

sus actores <docentes—nifios—padres de familia—comunidad—autoridades>.
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Ese momento me remiti6 a reflexionar incesantemente que si la construccién
epistémica del problema ya no partia de un idealismo lleno de prejuicios anquilosados,
reduccionistas y simplistas sino mas bien de un posicionamiento del racionalismo en
sentido empirico entonces:

¢, Cual seria la pertinencia del caracter situado de la investigacion en su sentido
institucional, instituido e instituyente?, y de preguntarme a partir de la reflexion sobre el
saber: ¢ Cudles serian mis compromisos sociales que asumiria en la investigacion a favor de
la construccion del saber pedagodgico en relacion con la transformacion de la realidad
educativa desde el espacio institucional? Sin embargo, frente a la duda sobre la
construccién del saber como labor pedagdgica que reconstruye el espacio institucional
como una accién politica y social me preguntaba ¢Cuéles son esos espacios educativos
institucionales?

Estos espacios han pasado por un momento de conformacion instituyente, en
el cual se ha intensificado la lucha por su construccién, mas que por la

produccién misma, momento que a su vez ha sentado las bases para el
desarrollo de una produccion discursiva centrada en los problemas béasicos
del campo en cuanto a los conocimientos que lo constituyen y el estatuto de
los mismos. (Alba de, 1996, p. 13)

Asi es como una de las categorias tuvo lugdtura escolay que en relacién con el
posicionamiento de vida cotidiana de Schitz & Luckmann (1977) posibilitd entender la
escuela como el espacio constituido por dimensiones <institucional, social, académica y
critica> Pérez (2000). Ello potenci6 la teorizacion sobre el objeto nombrado a partir de
Foucault (1988) con la categoria de <control>, asumiendo un posicionamiento

interpretativo en relacion al problema.
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3.4 Una Narrativa que trasciende y resignifica la experiencia del otro

El objeto de la narrativa son las vicisitudes de las intenciones humanas [...]
ésta no es s6lo una metodologia sino una forma de construir realidad,
apropiarse de ella y de sus significados particulares y colectivos,
es otra forma de conocimiento igualmente legitima.
(Bruner, 1988, p. 27)

Aunque he de decir que el estudio sobre el control tiene una connotacién histérica —
social, sin embargo, el control no deja de ser un objeto de estudio que reste pertinencia y
actualidad. Puesto que su estudio implica un andlisis profundo y detallado de las formas de
poder que se gestan al interior de las instituciones, éstas vistas como productos sociales que
encierran una diversidad deodus vivendi dignos de ser narrados por las relaciones
implicitas (de convivencia, comunicacion, tension, resistencia) entre los sujetos. (Foucault,
1988; Fernandez, 1994).

Asi, la escuela como institucion y a su vez como producto social, encierra una
encrucijada de culturas que tal como expresa Pérez (2000) no estd desfasada de la vida
social, histérica, politica y de experiencia de los sujetos. Es por ello que se eligié la
narrativa como método de investigacién cualitativa que posibilita la comprension e
interpretacion de la experiencia de los sujetos <en este caso los nifios> frente a las formas
en que viven las practicas de control desde su cotidianidad en lo escolar.

El llamado giro narrativo ha surgido como una potente herramienta,

especialmente pertinente para entraren el mundo de la identidad, de las gentes

“sin voz”, de la cotidianeidad, en los procesos de interrelacion, identificacion

y reconstruccion personal y cultural. (Bolivar—Porta 2010, p. 203)

Es importante mencionar que el estudio sobre como viven los nifios las practicas de
control implica significar las voces de quienes son sujetos a tal situacion, en este tenor, los
nifos de la Escuela Primaria Francisco J. Mujica (Turno Matutino) quienes han sido
invisibilizados a los ojos de una RIEB que pretende fomentar las practicas sociales del
lenguaje y el encuentro con la diversificacién del pensamiento.

Pero ¢(CoOmo dar significado a las voces de quienes son parte esencial de la
institucion escolar?, y que aclaro, esta institucion vista no como un conjunto muros,

materiales e insumos que constituyen el espacio infraestructural, mas bien como un
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constructo de identidades fruto de las relaciones e interacciones que forjan sus actores
sociales que en ella convergen (Fernandez, 1994).

La narrativa no es el unico modo de organizar o dar cuenta de la experiencia,

aungque es de los modos mas penetrantes e importantes de hacerlo. La

narrativa es un género relevante para representar y hablar de la accion en la

vida cotidiana y en contextos especializados. (Atkinson, 2005, 6parr)

Pese a lo expresado por Atkinson (2005) abordar la narrativa como un método para
el estudio de las acciones que acontecen en la vida cotidiana no es Unicamente una forma de
recabar datos sistematizadamente y que den cuenta de una experiencia de hechos de un
grupo de sujetos en patrticular.

En este tenor la conformacion de la narrativa permite un acercamiento y una
alternancia con aquellas voces silenciadas, segun Ducoing (2003) la labor de la
investigacion pedagodgica tiene un impacto formativo en los sujetos que convergen en la
investigacion, pues permite reflejar sus voces en su dimensién social y cultural.

Lo anterior remite a reflexionar cuando Geertz (1994) comentaba de una
refiguracion del pensamiento social”, mediante el que la cultura y la sociedad se
comprenden como un conjunto de textos a leer e interpretar, entonces ¢Por qué leer e
interpretar los relatos desde una perspectiva cualitativa para el estudio del control como
dispositivo de sujecion en la cultura escolar?

La reflexividad del investigador y de la investigacion: a diferencia de la
investigacion cuantitativa, la investigacion cualitativa toma a la
comunicacion del investigador con el campo y con sus miembros como una
parte explicita de la produccién de conocimiento. Las subjetividades del
investigador y de los actores implicados son parte del proceso de
investigacion. Las reflexiones del investigador sobre sus acciones,
observaciones, sentimientos, impresiones en el campo se transforman en
datos, forman parte de la interpretacion y son documentadas en diarios de
investigacion o protocolos de contexto (Flick, 2004, p. 5)

No se trata solamente exponer supuestos que proporcionen sustento teodrico a la
pretension de narrar las voces de quienes la cultura escolar ha estigmatizado y esteriotipado
a un arquetipo de sujeto que se reduce a un receptor de “instrucciones” que construye

identidades, moldeando mentalidades y sobre todo cuerpos.
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Ante ello, Foucault (1999) manifiesta que los métodos narrativos, si bien permiten
dar la voz a los sujetos, son también unos dispositivos de saber y de poder y asi mismo
constituyen un instrumento de dominio mediante el acceso al conocimiento de la vida.

Por ello estudiar el control en voz de los nifios quienes su historia, su vivencia, el
relato de su vida cotidiana escolar es importante para poder comprender e interpretar las
formas y las acciones en que el control tiene lugar como un dispositivo eficaz de poder
sobre los cuerpos y para los cuerpos. Entonces ¢ Por qué el relato constituye una forma de
narrar la experiencia?

Los relatos que la gente cuenta sobre la vida personal hablan de lo que hacen,

sintieron, les sucedid o las consecuencias que ha tenido una accién, siempre

contextualmente situados en relacion con otros; no desde un yo solitario o

imparcial. La narrativa expresa la dimension emotiva de la experiencia, la

complejidad, relaciones y singularidad de cada accion (Bolivar—Domingo,

2006, 13parr)

Pero considero que la narrativa no solo permite captar la emotividad y la
particularidad de las acciones que tienen lugar en un contexto situado, sino que también
abre en horizontes el andlisis de las formas en que se producen las interacciones de
resistencia entre los sujetos sobre los que se ejerce un poder mediante las practicas de
control, en este caso es una antesala en donde la voz de los nifios tenga una proyeccion
hacia la comprension de su propia formacion.

En este tenor valdria pensar en que la narrativa como método conlleva aspensar-
en la realidad de los sujetos a quien se les da la voz, en este caso tiene relevancia recordar a
Ducoing (2003) cuando sostiene que la investigacion es un acto donde tiene lugar el
reconocimiento del otro a partir de la alteridad<ponerse en el lugar del otro>.

Si pensamos en una forma de alteridad remite a pensar ¢COmo aproximarse a una
forma de interpretacion de las acciones vividas y experienciadas en una cultura escolar
situada desde lo que los nifios narran? Segun Bolivar—Porta, (2010) narrar la voz de los
otros implica la realizacion de una hermenéusis que posibilite comprender, interpretar los

relatos desde la particularidad en un contexto especifico.
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<La narrativa lleva consigo> una metodologia “hermenéutica” que permite

conjuntamente dar significado y comprenderlas dimensiones cognitivas,

afectivas y de accion. Se trata de otorgar toda su relevancia a la dimension

discursiva de la individualidad, a los modos como los humanos vivencian y

dan significado al “mundo de la vida” mediante el lenguaje. La subjetividad

se convierte en una condicion necesaria del conocimiento social. (Bolivar—

Porta, 2010, p. 204)

En primer punto lo anterior remite a pensar la narrativa como un cristal desde el
cual enfocar la realidad que evoca las vivencias de los nifios dentro de su cotidianidad
escolar, pero que también tiene serias imbricaciones en la interpretacion de los relatos que
conducen a una categorizacion analitica y sistematica de las formas mas finas en que la voz
sea reflejada como un constructo de saberes. En este tenor, la subjetividad desde la
metodologia narrativa constituye una categoria importante que reflejan las construcciones
de sabeesno reconocidos pero vividos que conforman las identidades de los sujetos y sus
cuerpos en el contexto escolar, en este caso de los nifios.

Sin embargo, lo anterior llevdé a cuestionarme ¢Qué esconde la narrativa como
método para conocer del mundesdelos otros? ¢ Porqué insistir en conocer como viven
los nifios las practicas de control como una latencia de saber pedagogico?

Como modo de conocimiento, el relato capta la riqueza y detalles de los

significados en los asuntos humanos (motivaciones, sentimientos, deseos o

propositos), que no pueden ser expresados en definiciones, enunciados

factuales o proposiciones abstractas, como hace el razonamiento l6gico-
formal. (Bolivar—Domingo, 2006, 13parr)

Sin embargo el conocimiento como parte de una construccion de aprehensiones
contextuales conforman saberes testimoniales desde la singularidad y particularidad del
sujeto epistémico (Villoro, 2008).

En este sentido, valorar las testimoniales de los nifios no solo es una ventana a su
realidad sino una resignificacion de su labor como artesanos de saberes que no son
reconocidos, por los habitos de la instruccidn normativizada que ejercen control sobre los

cuerpos.
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Ahora bien, no solo es la significacion de las acciones que tienen lugar en una
cultura tan compleja como la escolar, ademas narrar las vivencias en la particularidad en
gue éstas se viven es, a su vez un acto formativo que tiene lugar el reflejo de identidades, de
pensamientos y desde luego saberes (Ducoing, 2003)

Por ello es interesante recordar a Bruner (1998) cuando manifiesta que la narrativa
no sélo expresa importantes dimensiones de la experiencia vivida, sino que radicalmente
media la propia experiencia y configura la construccion social de la realidad.

Lo anterior es trascendente si nos posicionamos segun Fernandez (1994) que al
producirse una labor investigativa de lo instituido <de lo establecido, lo asentado, lo
habituado,> genera un impacto en la forma en que los actores viven su cotidianidad dentro
de la institucién, por ello la importancia en dar la voz a los nifios.

A ellos, quienes la vida institucional ha silenciado y estigmatizado como un cuerpo
docil, modelable e instrumentado qiebeccontrolarse, vigilarse como parte del quehacer
institucional> Asi que ¢Por qué narrar la experiencia de los nifios como parte de la
significacion de una cultura escolar?

A través de esta metodologia se puede mostrar la "voz" de los protagonistas
cotidianos, sus relatos de vida y experiencia hacen publicas aquellas
percepciones, intereses, dudas, orientaciones, hitos y circunstancias que —

desde su perspectiva— han influido significativamente en ser quiénes son y en

actuar como lo hacen. (Bolivar-Domingo, 2006, 19parr)

Sin embargo, narrar la particularidad que es propia a cada suejto segun Pérez (2000)
es dar cuenta de los sucesos que tienen lugar en el cultura escolar como parte de una
dimension de la experiencia que construye significados a partir de la subjetivacion del
lenguaje. Asi, el lenguaje segun Cassirer (1985) como conformador de <simbolos> tiene un
papel preponderante en la creacion de saberes que no precisamente son socialmente
reconocidos, aceptados y legitimados dentro de la cultura institucional (Villoro 2008;
Fernandez, 1994)

Por ello la pertinencia de retomar la dimensién de experiencia que permite
vislumbrar alcances de la vida en la cultura escolar a partir de la Optica de los nifios, puesto
gue a los ojos de aparente “normalidad institucional” se encierran los encuentros y
desencuentros inicuos del control del cuerpo educado.
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Es decir un control institucionalizado que genera un saber sobre el cuerpo en su
estado de inmutacion y rigidez que emerge en la instruccion que se materializa desde
dispositivos de sujecion <obediencia y disciplina> los nifios dando cuenta de su experiencia
es tal vez una afrenta a las formas instituyentes de la vida escolar.

Un enfoque narrativo prioriza un yo dialdgico, su naturaleza relacional y
comunitaria, donde la subjetividad es wuna construccion social,
intersubjetivamente conformada por el discurso comunicativo. El juego de
subjetividades, en un proceso dialéctico, se convierte en un modo
privilegiado de construir conocimiento. (Bolivar—Domingo, 2006, 100parr)

Es asi que el relato no solo se reduce a un camino para construccion del método sino
gue a su vez es la antesala que permite aproximarse a un trasfondo de las “practicas” en
este caso del control desde las particularidades de la vida cotidiana de los sujetos actores,
que en este caso son los nifios, partiendo de la construccion de subjetividades, que son
objetivadas y legitimadas desde el método narrativo como un intricado experiencia—cultural
e institucional que posibilita entre otras cosas la critica y la construccién de saberes en
torno a la educacion en relacion con la formacion.

Pero también, es la ventana que permite una mirada instituyente; es decir, una
mirada indomita de analisis a fondo de las practicas que posibiliten la conformacién de la
critica y la propuesta, debido a que el analisis de las instituciones segun Fernandez (1994)
implica un acto de conocimiento y de encuentro con las esencialidades que recubren “lo
aparentemente, lo normalmente “valido, aceptado y realizado” como parte de la vida
cotidiana escolar.
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3.5 Conceptualizacién deControl como categoria eje desde el intricado

pedagogico: Cuerpo, Sujeto y Educacion

Para desarrollar el analisis del control fue necesario encontrar un eje pedagogico que
permitiese explicar el objeto bajo la lupa conceptual cuya comprensién guardara una
estrecha vinculacion con la teorizacidén sobre la educacion a fin de conformar una relacion
epistemoldgica con el objeto de estudio y los conceptos tedricos que ayudan a la
fundamentacion del saber pedagdgico.

Por tal motivo, las categorias de Cuerpo-Sujeto-Educacion constituyen un eje
pedagdgico para poder interpretarcentrol como (accion, proceso y resultado) cuyo
problema radica en la estigmatizacion y esteriotipacion de los sujetos, en este caso los
<nifios de educacion primaria> y los moldean justamente a canones instituidos de sujecion
mediante relaciones de poder, obediencia y disciplina exac&bada

Es asi que comienzo mencionado algunas categorias relacionadas directamente con
el concepto de cuerpo/sujeto de McLaren (1994, 1997), quien lo define asi: “cuerpo/sujeto
refiere a un terreno de la carne en el que se inscribe, se construye y se reconstruye el
significado. En este tenor puede dilucidarse como dualidad: sujeto — sociedad,
personificacion— encarnacion de la subjetividad reflejando la sedimentacién ideolégica de
la estructura social inscripta en ella (McLaren, 1994, p. 83).

El cuerpo/sujeto se constituye pero también se instituye (Fernandez, 1994) a partir
de luchas, conflictos, contradicciones, generados por los discursos culturales, sociales,
politicos, econdmicos, en lo escolar, los cuales moldean al sujeto; shheezgjue
controlan cuerpos. Dichos sabeheserque se legitiman, <se encarnan>construyendo una

formacion de identidad escolar, donde se interiorizan, moldean y modelan una pensar, el

%2Una multiplicidad de procesos menores que se ponen en marcha con frecuencia en las instituciones como los
colegios desde el ingreso a los mismos, les imponen a los cuerpos una relacién de “docilidad-utilidad. Eso es
lo que se llama disciplina (Foucault, 1992, p. 141). La disciplina es una forma de ejercicio del poder que tiene
por objeto los cuerpos y la normalizacién del conocimiento en cuanto a delimitar los alcances de los
instrumentos conceptuales en el que se deben inscribir determinados saberes. La disciplina mantiene una
relacion analitica con el cuerpo produciendo cuerpos Utiles en la medida de su docilidad, para ello segmenta
el tiempo, organiza el espacio, impone tareas repetitivas, controla la actividad y ejerce una vigilancia
jerarquica de modo de emplazar cada cuerpo potenciando su individualidad y delimitando claramente lo
normal y lo anormal.
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sentir y el actuar, bajo el pandptico instituido que cosifica y clasifica al nifio <bueno—malo,
normal-anormal, ordenando-desordenado, sensato—-insensato> que lo reducen a una
cuestion de que si hay una instruccién precisa se soluciona todo problema de un nifio
<controlado—descontrolado>.

La constitucion del cuerpo/sujeto es un proceso epistemoldgico que incluye la
produccion de la subjetividad en sus dimensiones discursivas y del deseo (Moreno, 2009).
Segun Lépez (2002) el deseo es movilizado por las acciones sociales y sus particularidades
en donde la subjetividad es establecida por discursos especificos en los que se ponen en
relacion, intereses de dominacion y poder.

Ante ello, no hay que olvidar que el problema del control versa sobre el cuerpo en la
escuela, entonces ¢Como comprender el intricado sin mirar lo educativo?, asi entender el
proceso educativo implica mirarlo como un entramado cultural entre actores semejantes
pero diferentes como parte de un acto formativo (Ducoing, 2003), en cuanto a sus roles y
jerarquias (Berger-Lukmann, 2003), que interactlan en un contexto socio-cultural, en un
espacio compartido y en un tiempo histérico determinado. (Pérez, 2000)

En ese entramado, ademas de los modos singulares de apropiarse y significar el
conocimiento (Villoro, 2008) se juegan una serie de significados culturales construidos
dentro y fuera del espacio escolar, los cuales segun Castoriadis (1994) generan tensiones y
resistencias entre el sujeto, el discurso educativo, pero también entre las relaciones de poder
gue se ejerceeny sobrelos cuerpos de los sujetos, Foucault (1988), en este caso <los
ninos>.

Es asi que los sujetos que construyen una institucion <que en este caso es de tipo
educativa> materializan las practicas en sus acciones y comportamientos en relaciéon con
sus interacciones sociales dentro del espacio compartido (Fernandez, 1994), mismas que
van precedidas por un universo de significaciones, (Castoriadis, 1994) atravesado por la
trama de relaciones de poder y por las representaciones simbdlicas (Foucault, 1988)
interpretadas como lenguaje, pero también en saber y en conocimiento. (Villoro, 2003)

Al considerar los procesos sociales en los que intervenimos, como procesos de
produccién de los actores a través del lenguaje y de la accién simbdlica que direccionan la
construcciéon de significados, no podemos olvidar la herencia de las tradiciones
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académicas eficientitas de la modernidad que han dominado las practicas educativas (Carr,
1996), ya sea como transmision cultural o como racionalidad técnica.

No obstante la educacién puede pensarse como una transformacién que se
constituye en el territorio de una significacion posible y se define en la reflexion y la accion
de los sujetos/actores, en este caso los nifios. Esos modelos median las interpretaciones,
condicionan la capacidad de reflexion historica y abren intersticios en las posibilidades de
los sujetos capaces de otorgar nuevos sentidos y de reinterpretar su pasado para
conformarse de un modo distinto a lo demarcado institucional y politicamente (Lépez,
2002).

Asi, ciertos discursos organizados en forma de disciplinas transmiten damnes
gue conllevan relaciones de poder debido a los estrechos vinculos que existen entre el saber
y el poder en toda institucién donde esos discursos se instauran y circulan; por otro lado, la
concepcion de cuerpo/sujeto se relaciona directamente con la nocidn de significado
(McLaren, 1997). Esta categoria es entendida como una compleja interaccidon cambiante
gue comprende representaciones <como significaciones de la realidad> producidas desde
la cultura escolar y desde los discursos que transmiten ésta.

Tales significaciones se interiorizan, se aprehenden; es decir, se arraigan
profundamente en los sujetos en formacién generando patrones de conductas, formas
naturalizadas de comprension de la propia experiencia y aceptacion de las reglas instituidas
gue tienden a mantenerse y reproducirse, de modo de no transgredir el orden establecido
por el modelo educativo en vigencia. Asi, aungue no es la categoria central del poder pero
si circundantes, el poder se convierte en potenciador del control que lo conlleva a la accién
mediante procesos de significaciones que otorgan como resultado la obediencia, la
disciplina, pero también la sujecién a canones instituidos dentro de la cultura escolar.

Asi, segun Foucault (1992) poder asi entendido se ejerce a partir de disposiciones
gue se configuran en los sujetos, realizacibn de maniobras, tacticas, técnicas,
funcionamientos, actuando como una red de relaciones en permanente tension. El control
gue se ejerce sobre el cuerpo una modelacion que lo constituye en objeto y blanco de su
manipulacion, le da forma, lo educa, lo vuelve a la vez productivo y sometido, cuerpo util y
cuerpo inteligible; <es una acto al que llamo: cuerpo educado>.
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3.6 Retorno al campo: Artesania del instrumento para retomar la experiencia del otro

Este apartado constituye una epistémica metodoldgica en torno a la construccion del
instrumento que constituye parte de la recogida de datos del segundo momento de regreso
al campo de investigacion, el cual se realizara con la finalidad de retomar las voces de los
actores principales <los nifilos>. Por ello es pertinente decir que dicho instrumento esta
destinado para los nifios de 5° B, puesto que constituye parte de uno de los grupos focales
junto con (3°A, 6°A) a partir de los cuales se retoma el primer acercamiento al campo y que
permitié el encuentro y reconocimiento epistémico con la cultura escolar desde la voz de
los docentes. El disefio del instrumento se elabora a partir de momentos en los cuales los

actores tienen incidencia desde su vida cotidiana escolar institucionalizada.

3.6.1 Momento 1: La vida cotidiana en el saldn de clases

En el grupo de 5°B la jornada de trabajo transita sin mayores contratiempos, sin
preguntas que inquieten y generen incertidumbre entre los nifios, la profesora llega
habitualmente al salén a las 8:15 am después de conversar en el pasillo con los docentes de
1°A, 5°A, 6°A y la subdirectora administrativa respectivamente.

Pero ahora son las 8:05 am, los nifios ya estan en el salén después de la formacion
de entrada, la mayoria esta de pie, conversan entre ellos sobre la pelicula que vieron el dia
de ayer, sobre la serie de television que miraron, platican lo que les ocurrio la tarde del dia
anterior, rien a carcajadas.

Ya tienen sus roles definidos, Mia observa el reloj, ya son aproximadamente las
8:12am “Correle Sergio, dice Mia” Sergio sale del salon y se dirige al primer piso, pero
Sergio es astuto, se va por las escaleras del lado opuesto para no encontrarse a la profesora,
baja las escaleras, ya esta en el primer piso y observa que la profesora se despide de sus
amigos Yy colegas profesores, Sergio echa a correr, nuevamente sube la escalera por donde

bajo, le hace sefas a Braulio que esta en la puerta del salon.
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Braulio se mete y les grita “Ya viene la maestra” todos los que estaban conversando
y de pie cual si fuera un simulacro corren, pero esta vez para sentarse en su lugar de trabajo.

Sergio recorrié todo el pasillo del segundo piso, entra agitado y jadeando, se sienta
en su lugar. Ahora son 8:14am y no existen mayores contratiempos pues los nifios ya
aguardan sentados en sus lugares habituales de trabajo, estan a la espera de la entrada al
salon de su profesora, llega a la entrada y el silencio prevalece, aunque tal vez el suplicio
no se haga esperar. Lo anterior me remitio en un primer momento a reflexionar sobre lo
siguiente sobre las imbricaciones de la institucion y el estado:

El Estado y la Institucién Escolar se convierten en guardianes de este derecho
publico. La educacion es un bien publico que nadie tiene derecho a
apropiarse en forma privada. En este punto se ve claramente el proyecto
implicito de este programa. Proyecto que se expresa: a través de la
imposicion de una forma de ver a la realidad y a la sociedad, y a través de la
preparacion de los escolares para una adaptacion pasiva a esta sociedad. En

otros términos nos encontramos ante un claro problema de poder y de control

(individual y social del hombre) que ya estaba signado en la propia idea de

orden establecida. (Diaz A, 1991, p. 85)

En este tenor es importante mencionar que el proyecto neoliberal y globalizado del
gue parte el estado para el disefio curricular tendra un fuerte interés en dar respuesta a la
sociedad del conocimiento (Tedesco, 1995).

Inevitablemente, la escuela occidentalizada se apropia de un discurso que en teoria
pretende desarrollar una autonomia del nifio, formado en sus dimensiones global y nacional
(Plan de Estudios SEP, 2011) pero éste pareciera ser que se subyaga a un nuevo orden
institucional:control. Por ello, no puedo limitarme Unicamente a pensar la escuela como un
aparato ideoldgico para mantenestaitus quale la élite del estado.

Asi, contraponiendo el posicionamiento de Diaz (1991), pensar la escuela en sentido
institucional implica no solo mirar una forma de proyecto del estado que forme para la
pasividad dentro de la cultura social, sino que implica analizar con detenimiento las
interacciones que prevalecen en los sujetos (Fernandez, 1994). Indudablemente, lo anterior
tiene lugar como parte de una cultura escolar construida por ritos, costumbres pero también

por formaciones simbdlicas que conforman una serie de lenguajes que prevalecen como
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caracterizadores de una cultura compartida e interiorzail@y por los sujetos (Cassirer,
1985).

Por ello, pensar en la institucion escolar no solo como un conjunto de muros y
ventanas desquebrajadas por el pasar del tiempo en las reformas educativas, sino también
en el movimiento del poder en las relaciones entre los nifios y los docentes, donde el poder
no es el objeto, sino el verdadero objeto es lo que esta detras de é&stérogly con ello
el inmanente medio materializado de éste: la corporeidad.

Consiguientemente, la pretension es ir a la escucha y retomar la experiencia de los
nifios en torno a su vida cotidiana escolar en relacién con las situaciones que tienen que ver
con el control y cdmo ésta serie de caracterizaciones va determinando el moldeamiento y
apropiacion de su propia formacion.

Asi, las preguntas detonantes pensadas para este primer momento son:

2,En tu salén tienen un reglamento o normas de la clase?

Aungue la respuesta pareciera ser solo un Sl / NO posibilita una ventana a la
comprension de las practicas de control al interior del aula a partir de que sean los nifios
guienes remitan la existencia de un reglamento a los cuales son subordinados, en donde la
disciplina y la obediencia tienen un lugar definido como una serie de mecanismos que
posibilitan salvaguardar un orden institucional en que prevalezca la minucia de la
normatividad, la prescriptividad y descriptividad.

La pregunta: ¢Para qué las reglas y sus imbricaciones en la conformacion de la
cultura escolar? 6 ¢Es posible vivir institucionalmente sin ellas? En caso contrario ¢cémo
encontrar un justo medio entre la minucia del orden y el control frente a la formacién de los
nifios desde los perfiles manifiestos en el Plan de Estudios 20117

La minucia de los reglamentos, la mirada puntillosa de las inspecciones, la
sujecion a control de las menores particulas de la vida y del cuerpo daran
pronto, dentro del marco de la escuela, del cuartel, del hospital o del taller, un
contenido laicizado, una racionalidad econdmica o técnica a este calculo
mistico de lo infimo y del infinito. (Foucault, 1994, p. 145)
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En efecto, hablar de las normatividades y reglamentos es aludir a ciertas “practicas”
o instrumentaciones que conllevan implicito toda formacion de un esquema de control
<accibén, proceso y resultado> que en este caso se gestnasobrelos nifios como parte
de una cultura escolar en donde se privilegian las “buenas conductas” que moldean el
cuerpo en sujecion, aunque sea contrapuesto a las finalidades del curriculum oficial, en este
sentido, al Plan de Estudios SEP 2011.

¢, Recuerdas algo de lo gue dice ese reglamento? ¢/ Qué es lo que dice?

Plantear la evocaciéon de alguna parte “aunque no sea textual” referente al
reglamento posibilita entender <desde la representacion de los niflos> cOmo es que se van
conformando una identidad institucional en el que se dan significado a las interacciones de
poder <docente» nifios>

A partir de las ld6gicas instituidas se puede comprender que, con base en el “buen
comportamiento” —de momento dentro del aula— conduce a la sana convivencia social al
interior de la misma, o al menos el imaginario gira en torno a nociones de una convivencia
armonica que se construye en la socializacion, cuyo objetivo es evitar las alteraciones de
orden, de pasividad heteronoma de los nifios ¢ Para qué educar entonces?

Cuando los participantes en la interaccion, vueltos “al mundo”, reproducen a
través de las operaciones mediante las que se entienden el saber cultural de
gue se nutren, estan produciendo a la vez su pertenencia a los colectivos y su
propia identidad. En cuanto uno de estos dos aspectos pasa a primer plano, el
concepto de mundo de la vida vuelve a recibir una version nuevamente
unilateral, a saber: una version estrechada, o bien en términos
institucionalistas o bien en términos de teoria de $mcializacion
(Habermas, 1988 Il, p. 198-199)

Si bien es cierto que las interacciones tienen su esencia en la creacion del lenguaje,
para el caso puntual del estudio del control como dispositivo de sujecion éstas tienen su
estrecha relacién con la cultura escolar, por ser ésta la instancia creadora de idgrdidad-
fuerza de inmovilizacién del cuerpo, la obediencia y la disciplina representan no solo el
medio sino arquetipo de nifios a formar desde el caracter instituido, de alli la relevancia de

retomar de ellos su experiencia frente al objeto vivido.
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¢A ti te ha pasado que la maestra te llame la atencién en el salén? ¢, Qué paso,

como fue?

A pesar de que nuevamente pareciera ser una pregunta con respuestas cerradas de Sl
/ NO el objetivo de la pregunta es irreductible al pragmatismo y la contundencia; es decir,
la pregunta busca explorar en los recuerdos albergados de los nifios aquello que les
signifique una parte de su vida cotidiana escolar.

Todas mis experiencias, comunicadas e inmediatas, estan incluidas en una cierta
unidad que tiene la forma de mi acervo de conocimiento, el cual me sirve como
esquema de referencia para dar paso concreto de mi explicitacion del mundo. Todas
mis experiencias en el mundo de la vida se relacionan con ese esquema, de modo
que los objetos y sucesos del mundo de la vida se me presentan desde el comienzo
en su caracter tipico (Schitz-Luckmann, 1977: 28)

En este sentido pensar en las formas de experiencia de los sujetos <en este sentido
de los nifios> implica aludir indudablemente a su acervo de conocimiento, éste no es
cumulo, acomodamiento o procesamiento de sentido cognoscitivo, es segun los autores
(Schitz-Luckmann, 1997) una manera de comprender e interpretar el mundo de la vida
como aquella experiencia previa, que antecede, en donde tiene lugar las vivencias, las
acciones que se proyectan en una cultura especifica, en este caso <la escolar>.

Pero no solamente se puede hablar de una reduccion de actos que suceden y tienen
lugar en la reminiscencia de los recuerdos, se trata de una antesala a hacia la proyecciéon de
la vida cotidiana institucionalizada en donde la vida de los sujetos se ha instaurado, se ha
conformado, se ha legitimado con base en los roles que <por tradicion o actos habituados>
construyen rasgos de identidad (Berigeckmann, 2003).

Para el caso del objeto de estudio, estos roles <de instruccion reflejados como actos
de poder mediante dispositivos de sujecion del cuerpo mediante obediencia y control>
guedan establecidos con base en las interacciones <deeenfi®s> |o interesante de esta
pregunta es mirar justamente, que evocaciones respecto al control tienen los nifios en

relacion a la conformacion de una cultura vivida.
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2. 0Oué hace tu profesora para que haya disciplina en el salén?

La pertinencia de la pregunta radica en mirar las vicisitudes de la cotidianidad del
otro <los niflos> en uno de los momentos que sugiere una revision a detalle de las formas
en que se produce el control del cuerpo y la sumision a las formas de sujecion de los nifios
gue lleva implicita toda descriptividad de su actuar, conformada ésta por ritos
institucionales que pretenden la perpetuacion del orden dessigriisacione?’.

Las significaciones psico-emocionales y politicas tienden a ligarse en
configuraciones —parcialmente conscientes—que resisten la expresion en los
niveles manifiestos del comportamiento. La peligrosidad que para los sujetos
reviste la elucidacion, la expresion, la “puesta sobre tablas” de ambos tipos
de significado se vincula a la operacion de prohibiciones y sanciones
relacionadas con la proteccion de estilos sociales e institucionales y con el
riesgo que representa la liberacion de tendencias instituyentes. (Fernandez,
1994, p. 35)

Para efectos de interpretacion de la vida cotidiana de los nifios es necesario conocer
la circundante de su experiencia en la cultura escolar, de alli la relevancia de comprender

las interacciones donde tiene lugarcehtrol como una forma de poder que ejercen los

docentes sobre los nifios, pero donde las significaciones tienen sus imbricaciones en el

33 Cabe aclarar que el objeto del presente trabajo estriba sobre el estudio del control (como accién proceso y
resultado) del poder que permean el moldeamiento de los cuerpos educados y sabargsiagizain
aprendizajes de sujecion, inamovilidad <de pensamientos, decisiones> a partir de la experiencia de los nifios
en donde permite comprender su realidad educativa como parte de su formacion, sin embargo se retoma solo
una pequefia parte sobre el estudio del las “formas del lenguaje” ya que es una columna que coadyuva al
estudio del objeto. Esignificado dice Castoriadis (1993) tiene estrecha relacion con <lo Ontolégico>; es
decir, (con la esencia de los lenguajes que dan forma a las acciones en la vida cultural y social), en ese mismo
tenor se encuentra gignificanteel cual sostiene el autor tiene un vinculo fundamental con <la Semiética>; es
decir, (con el conjunto de simbolos y signos que construyen formas del lenguaje como por ejemplo, la
profesora que sale del salén y cuando regresa se detiene en la puerta del mismo sin emitir ninguna palabra,
ningun sonido, pero que los nifisgbenque es la sefial para que estén en silencio y sentados correctamente
en su lugar y trabajando) y séntidotiene su menester con <lo Teleol6gico>; es decir (con los fines que
engloban las acciones, que pare el caso dan respuesta a una vida instituida, la preservacién de las normas
disciplinares en el sal6n por ejemplo) De tal suerte quesisificacioneses la conjuncién de los
significados, significantes y el sentido, este intricado constituye un espacio de analisis a partir de las
interacciones entre docente y nifios mediante las cuales la creacién de lenguajes facticos conforman la el
cuerpo educado; es decir, moldean el orden, las acciones, las emociones de los nifios como parte de la
ritualizacion establecida, legitimada e instituida dentro de la cultura escolar como institucién conformada por
significaciones. Por ello Castoriadis (1993, p. 67) sostiene que institucion significa “normas, valores,
lenguaje, herramientas, procedimientos y métodos de hacer frente a las cosas y de hacer cosas y, desde luego,
al individuo mismo”.
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caracter instituido de las relaciones establecidas y legitimadas para salvaguardar el “orden”
institucional.

Por tal motivo es de suma importancia mirar las “formas disciplinares” en que se
ejerce el control sobre los niflos, donde existe sujecion pero también prohibiciones y
sanciones que protegen intereses instituidos como: el ordenamiento de las mentalidades a
razon de la pasividad y sumision. Lo anterior resulta contrariamente a lo expuesto por el
Plan de Estudios SEP (2011) en donde se pretende que los nifios sean quienes incidan
proactivamente en el proceso educativo en el espacio escolar.

Es decir, que sean ellos quienes construyan acuerdos que permitan la conformacion
de su espacio de aprendizaje acorde a su contexto, sus necesidades, mismas que favorezcan
su formacion como un ser nacional y global, de alli la relevancia de conocer en voz de ellos

¢, Como viven su cotidianidad escolar en el aula?

¢.Cémo estan organizados? (en filas, en equipos)

Plantear una pregunta sobre la organizacion y disposicion del espacio aulico tiene
una estrecha inferencia con la pregunta anterior respecto a ¢qué hace tu profesora para que
haya disciplina en el salon?, solo que para el caso de la organizacion implica una
interpretacion de las formas de los imaginarios desde donde se construyen las
“idealizaciones de un buen grupo”, el grupo que no solamente esta trabajando en silencio,
sino que a su vez guarda una linealidad que responde al orden pero indudablemente al
control.

Cada sociedad define o elabora una imagen del mundo natural, del universo
donde vive, tratando de hacer cada vez un conjunto significante, en el cual
deben encontrar su lugar ciertamente los objetos y los seres que importan en
la vida de la colectividad, pero también esta colectividad misma, y finalmente
un <cierto> orden de mundo. (Castoriadis, 1993, p. 208)

En este entendido, no solo es mirar si la disposicion de las mesas y las sillas,
implica también comprender el espacio escolar como una forma de organizacion social y

cultural, por ello es importante no olvidar que lo escolar segin Pérez (2000) esta

140



conformado por una serie de dimensiones culturales: <institucional, de experiencia, social,
académica, critica>

Pero, no obstante estas dimensiones trascienden en medida que se significan las
acciones que prevalecen como parte de los ritos, las costumbres las cuales son instauradas y
legitimadas, pero que también segun (Berger-Luckmann, 2003) estas <formas de
organizacion> trae consigo toda una cosmovision fundamentada en tradiciones que van
estructurando los imaginarios sociales. Asi, mientras el imaginario social escolar prevalece,
la educacién disciplinar del cuerpo se fortalece, <si los nifios estan “alineados y sentados
correctamente” son “buenos nifios” pero también son el estereotipo dentro de la cultura
institucional> ¢Y qué hay de los contenidos curriculares?, ¢ Cual es el objetivo pedagdgico
de la disciplina dentro de las practicas que favorecen el logro educativo esperado que

establece el curriculo?

¢.Como te gustaria a ti que estuvieran organizados? ¢ Por qué?

Es una pregunta que remite a interpretar las formas de organizacion dentro del aula
pero ahora no desde ielaginariosociai‘de los docentes, sino méas bien de los deseos que
los propios nifios expresan como parte de la cultura que se ha construido en el trayecto
formativo de su vida cotidiana. Indudablemente esta pregunta guarda una estrecha relacion
con la anterior al preguntar ¢ COmo estan organizados en el salon de clases? Pero 0jo, no
solo es dar respuesta si estan en filas o dispersos, sino al ser una organizacion social
implica mirar toda la complejidad de las interacciones institucionales que conllevan el
control.

Segun Berger-Luckmann (2003) se trata de comprender en el trasfondo de las
relaciones los roles que conforman la vida cotidiana como una organizacion institucional en

donde cada sujeto asume el papel que desempefia dentro de la misma a fin de salvaguardan

3 El imaginario social es la concepcion de figuras, formas e imagenes que nombran la “realidad”, sentido
comun o racionalidad en una sociedad. Tal “realidad” es construida, interpretada, leida por cada sujeto en un
momento histérico social determinado. Dicha concepcion de es una obra de creacidn constante por parte de
cada sujeto inmerso en una sociedad, de este modo ejerce su libertad, se transforma y va transformando el
mundo que lo rodea. (Castoriadis, 1993, p. 29)
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en la mayoria de los casos el “orden autodeterminado y legitimado” mediante las rutinas,
los ritos, las costumbres. “La realidad de la vida cotidiana se mantienen porque se concreta
en rutinas, lo que constituye en esencia la institucionalizacién” (Bewg&mann, 2003, p.

185)

En este tenor, escuchar aquellas vicisitudes que los nifios tienen que decir respecto a
las formas de organizacion que prevalecen en el aula posibilita interpretar el control latente
en su vida cotidiana desde aquello que los nifios construyen desde su imaginario, solo que
aqui es una ventana a un mundo desconocido por los docentes, al mundo de los deseos. “Es
por medio de la creacién que cada sujeto va transformando la idea que tiene de si, su papel
y su lugar en la sociedad” (Castoriadis, 1994, p. 69)

Dicha ventana al analisis del control desde el posicionamiento de los nifios tal vez
seria una amenaza institucional puesto que pretenderia romper con el orden legitimado,
pero es una antesala al sentido instituyente de aquello que trasformaria gradualmente las
practicas del control del cuerpo en relacion con la formacién de los nifios en vias de una

transferencia de poder pero ahora éstos Ultimos serian los protagonistas.

¢.Cudles son los castigos que les pone la maestra?

Dice Foucault (1992) que las formas de poder se significan en la medida en que los
dispositivos se accionan como un saber institucional <e instruccional> que adquiere fuerza
por la tension de la sujecion. La pregunta por si sola no intenta responder sobre los castigos,
sino justamente intenta ir en la blusqueda hacia los modos de sujecion en que se conforma,
instrumenta y se instruye el cuerpo en la escuela.

Pero la relacion castigo-cuerpo no es en ellas idéntica a lo que era en los
suplicios. El cuerpo se encuentra aqui en situacion de instrumento o de
intermediario. [...]El cuerpo, segun esta penalidad, queda prendido en un
sistema de coacciéon y de privacién, de obligaciones y de prohibiciones. El
sufrimiento fisico, el dolor del cuerpo mismo, no son ya los elementos
constitutivos de la pena. (Foucault, 1994, p. 19)
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En efecto, la relaciébn en el intricado cuerpo—sujeto—castigo existe una relacion
estrecha que los vincula, ya no hablo de poder, si no de control desmedido y mediatizado
por la instruccién, puesto que el desgaste del poder que mediante afios de su ejercicio
instituido no deja de ser un arma para “aplacar” y “corregir” las actitudes no deseables del
arquetipo y del cuerpo de los nifios se ha perfeccionado y ahora, enarbolando la bandera de
las crecientes Reformas Educativas (2013) buscan, “generar una mejor educacion”. Hoy en
dia el castigo debe hacerse mas sutil para evitar que UARMASICNDH finque algunas
responsabilidades, el castigo adquiere otra forma, figura y simbolo como lo dice Foucault
(1992).

Lo que intenta dilucidar la presente pregunta<mediante la interpretacion de los
testimonios de los nifios>es el supuesto de que ahora el castigo se hace mediante la sujecion
(del pensar, el sentir y el actuar) el cuerpo, diria Foucault es tan solo un vehiculo para
generar obediencia, disciplina que se refleje ante los ojos de la cultura escolar en un

“excelente control de grupo”.

Y tl qué piensas de eso?

El cuestionamiento estriba en buscar significaciones construidas por los nifios desde
su vida cotidiana escolar, en donde si bien es cierto se producen relaciones de poder y
tension (Foucault, 1992), también es una puerta que permite analizar cOmo es que estan
viviendo dichas acciones de control, no se trata decir si éstas son buenas o malas, mas bien
la pregunta intenta mirar vicisitudes en la vida y la experiencia, en donde ahora ellos <los
nifios> externan su voz al respecto de la sujecion de la que son objeto mediante la
obediencia y disciplina exacerbada y punitiva.

Pero un castigo como los trabajos forzados o incluso como la prision —mera
privacion de libertad—, no ha funcionado jamas sin cierto suplemento
punitivo que concierne realmente al cuerpo mismo: racionamiento
alimenticio, privacion sexual, golpes, celda. (Foucault, 1994, p. 24)

%Unidad de Atencién al Maltrato y Abuso Sexual Infantil
36 Comisién Nacional de Derechos Humanos
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No obstante a lo mencionado por Foucault (1994), hoy en dia el castigo que se
ejerce sobre el cuerpo como el vehiculo de la accion del control de los nifios no se produce
en canones de reglazos en las yemas de los dedos, jalar patillas, prohibirles a los nifios el
receso para que no coman o jueguen por la falta de control, o dejarlos salir del salon media
hora después de la hora oficial de salida como castigo por no haberse comportado (Mufioz,
2012) , pues ello traeria consigo ciertas responsabilidades juridicas de las que son objeto los
gue ejercen la educacion dentro de la escuela:

XVII. Administrar la disciplina escolar de modo compatible con la dignidad

humana, impidiendo la imposicion de medidas de disciplina que no estén

previamente establecidas, sean contrarias a la dignidad humana o atenten

contra la vida o la integridad fisica 0 mental de nifias, nifios y adolescentes;

XVIII. Erradicar las practicas pedagoégicas discriminatorias o excluyentes que

atenten contra la dignidad humana o integridad, especialmente los tratos

humillantes y degradantes (Ley General de los derechos de nifias, nifios y

adolescentes DOF, 2014, p. 21)

Sin embargo, en lo referido en los testimonios de los docentes a partir de los cuales
se planted el problema el cuerpo prevalece como un dispositivo de disciplina y obediencia
por el cual se genera sujecion, solo que ya no son golpes o privaciones, sino que las
significaciones del control se producen a través de la rigidez corporal, la regulacién del
movimiento no solo de las extremidades corporales sino también <lo gesticular, lo
fonético>.

Asi, tanto los gestos, el sonido vocal emitidos que perturban el orden son
pedagdgicamente acallados, pero institucionalmente son controlados, y si existiese una
actitud contraria a lo esperado el castigo se ejerce sobre los cuerpos.

Por tanto, la pregunta intenta gritar el suplicio silencioso internalizado en los nifios
como un sabdnacer,que al seguir una simple instruccion <indicacion segun los docentes>

se regulan las practicas de: convivencia y orden<corporales>instituidos.
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3.6.2 Momento 2: La trinidad de las alineaciones: La Formacién dentrada, el Receso
y la Salida

Un dia habitual que no es Lunes, a las 8:00 am una vez que han entrado la mayor
parte nifios en la escuela la directora hace sonar durante 5 segundos la chicharra, todos
corren, “jovenes de sexto ¢qué esperan para formarse, si me escucharon Sara, Diana,
Marco?” dice la directora por el microfono mientras tanto algunos nifios ya incorporados a
las filas se encuentran platicando, “apurense los nifios que van llegando por favor” vocifera
la directora por el microfono al tiempo en que los nifios de 6° ya se han ido incorporando a
las filas.

Hasta adelante de las filas figuran los docentes de 1°B, 2°B y 6°A, los demas
docentes se encuentran llegando a la escuela, algunos estacionando sus vehiculos, otros
firmando su entrada en la libreta de la direccion, mientras tanto se escucha la voz de la
directora decir “tomar distancia por tiempos uno, dos... uno... dos... estiren bien el brazo
jovenes, uno, dos... ya ven como todavia hay movimiento hacia atras... ¢,por qué no estiran
bien el brazo.... <hace una breve pausa y hay un silencio total por parte de los nifios>....
tres”

Son las 8:06 am, ya se han incorporado los docentes de 5°A y 5°B, la voz de la
directora nuevamente se hace escuchar “grupos que avanzan por la parte de atrds media
vuelta por tiempos uno.... dos.... Tres, primeros afios avancen, segundo afio maestra Lilia
pueden avanzar, el grupo de 5°A avancen” mientras eso sucede los nifios se dirigen
apresurados a los salones “no corran jhey, oigan! nifios de segundo.... maestra Betty
cuando gustes avanzar con tu grupo.... 6°A avancen... Haber a qué hora Gerardo, Marcos y
Gabriel <con voz firme y fuerte>... ya Azul y compafia jlos esperamos eh! <enfatizando la
expresion con sentido irénico>, el grupo del maestro Mauricio avance después de cuarto
afo gracias”.

Los docentes de 1°A, 5°A, 5°B y 6°A respectivamente, dejan que sus grupos se
dirijan solos hacia sus salones, mientras tanto los docentes se quedan en el patio, realizando
una especie de semicirculo, la subdirectora administrativa se ha unido a ellos, no se sabe
con exactitud de qué platican, solo se escuchan risas sarcasticas, algunos movimientos
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exacerbados de las manos, las risas contindan mientras giran la cabeza a manera de
negacion.

Ya son las 11:00 am y la chicharra suena, el micr6fono emite ondas sonoras
expansivas distorsionadas por la voz fuerte que se esta proyectando a través del mismo “Se
forman por favor, haber a qué hora nifilos de tercero.... jovenes de sexto no escucharon
verdad?.... Nifios de quinto que todavia estan en la cooperativa ya se dio el toque y ustedes
todavia comprando....”

Quienes ya estan en las filas se encuentran platicando, otros comiendo y bebiendo
agua, se escucha la voz de la directora “nifios de cuarto ¢por qué todavia siguen comiendo,
el receso ya se termind?” Posteriormente la directora cede el micréfono, normalmente al
docente que realizé la ceremonia ordinaria del dia Lunes, pues a éste le corresponde alinear
las filas, en esta ocasidn se escucha la voz de la profesora de 3°A.

“Haber nifilos no escucharon a la maestra, jya Donovan!, ¢te formas?, Bruno deja de
estar jugando y tu también Nicolas, jok, haber!....” lo que sigue a continuacién es un
dispositivo de sujecién que genera obediencia y perpetla la disciplina, que habitualmente
se escucha alrededor de las 11:04 am.

Los profesores dicen una serie de palabras pausadas, casi a manera de
fragmentacion en silabas, aunque no del todo, pero son caracterizadas por la prolongacion
de las mismas y en las que se espera que los nifios las completen y por tanto dejen de estar
comiendo, platicando o haciendo cualquier cosa que esté fuera de la normalidad instituida,
en este entendido colocaré entre corckadaen cursiva y subrayado lo que contestan los
nifios.

Asi, la profesora de 3°A en esta ocasion rapidamente después de evidenciar a los
nifios Donovan, Bruno y Nicolas que son de su mismo grupo, dice: “jOk, haber! manos a la
ca-be...<za>, a la cin-tu....€a>, alas ro-di.... #as>, alos co....dos>, ala bo.... €&>, a
los 0.... §os>, alas o-re.... @s>, a las pes-ta...Aas>, a los hom.... ¥ros>, a las pom....
<pis>" Luego el silencio es absoluto, perece un desolado desierto, solamente la voz de la
profesora se escucha “muy bien vamos a hacer un pequefio ejercicio, brazos a los costados
uno, al frente con palmada dos y firmes tres, comenzamos, uno, dos, tres, cuatro, cinco,
seis, siete, ocho, ocho, siete, seis, cinco, cuatro, tres, dos, alto”
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A las 11:08 am los rayos del sol inundando el patio de la escuela son incesantes, la
profesora reproduce la ritualizacion de la formacion de entrada, solo que ahora no toman
distancia por tiempos. Nuevamente se hace escuchar su voz por el micréfono:

“Haber los grupos que avanzan por la parte de atras, media vuelta por tiempos
uno.... Otra vez, firmes ya, media vuelta por tiempos uno.... No, no, muy mal, jfuerte! <en
esta parte los nifilos ya gritaran en voz alta el numero mientras van girando> media vuelta
por tiempos uno... 'UUN0000G dos, €00000SsSs tres ¢reeeeeesss.. jQué bonitos
mis nifios! ahora si les sali6 muy bien”

Grupos de la maestra Mayte y la maestra Vanessa pueden avanzar <estos son los
primeros A y B>, maestra Lilia cuando guste avanzar <es el grupo de 2°>, tercer ailo me
espera, maestro Omar puedes avanzar (es el grupo de 4°), enseguida el grupo del maestro
Mario (es el grupo de 5°A), grupo de la maestra Betty pueden avanzar (es el grupo 5°B),
enseguida el grupo del maestro Armando (es el grupo de 6°A), Maestro Mauri avance (es el
grupo de 6°B).”

Ya dieron las 11:14 am y el patio queda desolado, solo el personal de apoyo y
asistencia a la educacién se encuentran barriendo los restos de comida, bolsas de papel,
envoltorios de dulces y botanas.

Para las 12:28 am, suena la chicharra una vez mas durante 5 segundos, solo que
ahora cada grupo conforme va saliendo y bajando hacia el patio se forman y asi como van
llegando, van saliendo, curiosamente aqui ya no es tan tardado y la voz de la directora solo
se limita a decir “grupo <el que se encuentre en el patio, regularmente de izquierda a
derecha> distancia por tiempos uno... dos... uno <suele ocurrir alguna expresion como>
iya se forman bien!, ¢por qué no estan por estaturas?, jYa dejan de jugar!.... uno... dos...
tres... avancen hasta la calle, no se queden en la entrada”

Después de esta ritualizacion estando en la calle los nifios ya son problema de la
autoridad familiar y social, la escuela queda vacia, desolada, se escucha un silencio
perpetuo, una realidad muy similar a las horas de trabajo habitual. Asi, las preguntas

detonantes de esta llamada trinidad de las alineaciones son:
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¢Ati te gusta llegar a la escuela y formarte? ¢ Por qué?

La intencién de plantear la pregunta es trazar un pequefio puente hacia el otro
extremo del trayecto en la vida cotidiana escolar de los nifios, si bien es cierto, la vida
dentro de estas instituciones no puede reducirse a analizar simplemente un sin nimero de
sucesiones de los modos de produccidén de interacciones entre los sujetos (Fernandez,
1994).

Por ello me es pertinente precisar que la intencion de comprender la forma en que
los nifios van dotando de significado a su experiencia en la vida cotidiana escolar posibilita
generar una mirada interpretativa entre lo que <aparentemente es muy normal> como llegar
y “formarse”, ante lo que en sentido opuesto a estas practicas del control del cuerpo lo
viven <como experiencia>,lo sienten <como significacion social de lo escolar>, lo
aprehenden<como forma de conocer>,lo asumen <como rol> aquellos nifios cuya voz hasta
este momento no se hace publica.

Hubo un tiempo en que el mundo de la vida cotidiana se mantenia “afuera” y
“alejado” de la cultura escolar. Los saberes legitimos, esos que la escuela
pretende incorporar en los alumnos son saberes “consolidados” y en cierto
modo “alejados” de la cotidianidad y la contemporaneidad.... Hoy resulta

imposible separar el mundo de la vida del mundo de la escuela. (Tenti, 2000,

p. 7)

Recordando a (Schitz-Luckmann, 1997) el mundo de la vida es la parte medular del
sujeto donde interviene en la realidad, relacionando sus experiencias y que construyen su
vida cotidiana. En esta antesala que es el mundo de la vida las experiencias no se
comunican, no es hasta en la vida cotidiana donde esta experiencia se hace publica y se
comparte con el otro.

De alli la importancia de que en esa “vida cotidiana escolar” en donde se entretejen
experiencias entre los nifilos se construya un vinculo entre mundo y vida; es decir, su
cosmovision de lo que para ello significan los actos de control del cuerpo instrumentado en

la cultura escolar.
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De tal suerte que la pregunta planteada intente la busqueda de la experiencia de los
nifios en un parte de su vida cotidiana escolar, a fin de comprender una pequefia antesala a
las formas en que se va interiorizando el caracter de la instrucciéon y que llevan consigo
toda una carga de poder instituido pero a su vez con un carécter de supra subordinacion que

se expresa en formas sutiles del control del cuerpo.

Terminando el receso ¢te gusta volverte a formar? ¢ Por qué?

El motivo de trazar pequefias pinceladas de la vida cotidiana de los nifios no es
Unicamente con el fin de comprender e interpretar los procesos que se tejen en la cultura
escolar instituida por los érdenes inmediatos, si no que se busesigmificacion de los
ordenes establecidos en los cuales se gestan relaciones de poder, pero sobre todo de control
gue se ejerce sobre el cuerpo como el depositario mas idoneo para su moldeabilidad, a dcir
de (Tenti, (2000, p. 1) “las instituciones, en tanto que sistemas de reglas y recursos que
estructuran las practicas sociales y educativas, cambian de forma y significado”

Si bien es cierto que por medio de la comprension e interpretacion dedos
vivendide la cultura escolar se intenta umssignificacion de las practicas de control del
cuerpo a través de un sentido instituyente, va implicito el objetivo central de la
investigacion al retomar al nifio como protagonista del acto educativo.

La in-tension justamente en resignificar a si mismo la importancia de éste como
generador y transformador de la cultura escolar, de aquella cultura escolar secularizada por
practicas de sujecion.

Es decir, de aquella cultura y practicas que se repiten en el tiempo (afios, siglos)
mediante dispositivos novedosos de control que frente a una RIEB (2011) rebasan el
emblema del orden institucional por sobre el proyecto educativo nacional en la formacién

de un ser nacional y global con competencias especificas (Plan de Estudios, SEP, 2011).
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.. 0ué preferias hacer en vez de formarte?

Cuestionar a los nifios sobre sus inquietudes en torno a una accién tan “habitual”
como formarse es también el cuestionar sobre el control mismo, el control se configura no
solamente como mecanismo de la observancia y la vigilancia, sino tambiémeainode
accion para preservar la legitimidad de los roles instaurados dentro de la cultura
institucional que a través de las relaciones de tension (Foucault, 1994) van conformando
estructuras de poder estrechamente ligadas a las practicas.

Dichas “practicas”, en este caso, segun Popkewitz (1994) constituyen el entorno
deun sistema permitiendo dimensionar la vida de lo escolar<pero también en su dimension
cultural>.En este sentido, el sistema escolar “instaurado” bajo las politicas educativas que
ostentan un enfoque productivista desde la sociedad del conocimiento se expresa en
términos opuestos que versan sobre las practicas del control del cuerpo y que por mucho, se
guedan lejos de alcanzar “el estandar curricular” esperado en el planteamiento oficial:

Con el logro de estos requerimientos se estard construyendo una escuela
mexicana que responda a las demandas del siglo XXI, caracterizada por ser
un espacio de oportunidades para los alumnos de preescolar, primaria y
secundaria, cualquiera que sea su condicidon personal, socioeconémica o
cultural; de inclusion, respeto y libertad con responsabilidad por parte de los
integrantes de la comunidad escolar, donde se reconozca la capacidad de
todos para aportar al aprendizaje de los demas, mediante redes colaborativas
de conocimiento que generen las condiciones para lograrlo; un espacio
agradable, saludable y seguro para desarrollar fortalezas y encauzar
oportunidades en la generacion de valores ciudadanos; abierto a la cultura,
los intereses, la iniciativa y el compromiso de la comunidad; una escuela de
la comunidad donde todos crezcan individual y colectivamente: nifios,
docentes, madres y padres de familia o tutores, comprometiéndose
integramente en el logro de la calidad y la mejora continua. (Acuerdo
Secretarial 592 SEP, 2011, p. 10-11)

Frente a ello me ¢Y ddénde existe ese mundo mistico y magico al que llaman
“escuela mexicana del siglo XXI"? No lo sé, aun no lo descubro, pero si de algo sé es que
en la Escuela Primaria Francisco J. Mujica esto solo representa un crisol de ilusiones

discursivas las cuales se arraigan en principios de instruccion que guian el control y el saber
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hacer como parte de una cultura escolar expereienciada por los nifios y que a su vez
constituye el entramando de su propia formacion.

Por ello la importancia de plantear los deseos, los anhelos de los nifios frente a tales
practicas de sujecidn que no solo obstaculizan la realizacion de un objetivo curricular
oficial <aclarando que no es menester detenerse al analisis curricular>, sino mas bien, se
intenta comprender y escuchar qué es lo que los niflos demandan en una voz acallada y
escondida hasta el momento, pues ellos también viven, sienten y actian en consecuencia de
los procesos de control, ¢Formarse en filas? ¢Otra vez?, ¢Para qué?, son algunas de las

vicisitudes que se intenta develar en ésta pregunta.

A la hora de la salida ¢,Por qué crees que los maestros les piden que se vuelvan a

forman?

El cuestionamiento intenta dilucidar <en voz de los niflos> la importancia de
analizar los ritos que prevalecen dentro de la vida cotidiana escolar, una vida que construye
a su vez una cultura, asi dicha cultura puede expresarse segun Tenti (2000) como una
instancia de produccion y difusion de significados; pero cuyos fines desde una lectura
pedagdgica se asume a dicha cultura escolar como una esfera de produccién de identidades
a través del control del cuerpo en que se construyen <significantes simbolicos de poder>.

Tal produccion de identidades lleva implicita la sujecion de los nifios, en donde no
solo es el moldeamiento de un saber (contretareomportarse callarse sentarse
“correctamente”, alineasg sino también constituye uarquetipo formativo,en este
sentido se expresa la formacion segun Ferry (1990):

Como una funcion social de transmisién del saber, como suele decirse del
saber-hacer o del saber-ser, que se ejerce en beneficio del sistema
socioecondémico, o mas generalmente, de la cultura dominante” (Ferry, 1990,
p. 50)

151



Asi, la formacion es una preparacion del sujeto para su vida profesional, en tal
preparacion echard mano de sus aptitudes, actitudes, habilidades, destrezas, las cuales
segun el Plan de Estudios SEP, (2011) constituyen parte de las competencias a ser
desarrolladas por los nifios.

El sistema educativo nacional debera fortalecer su capacidad para egresar
niios que posean competencias para resolver problemas; tomar decisiones;
encontrar alternativas; desarrollar productivamente su creatividad,
relacionarse de forma proactiva con sus pares y la sociedad; identificar retos
y oportunidades en entornos altamente competitivos; reconocer en sus
tradiciones valores y oportunidades para enfrentar con mayor éxito los
desafios del presente y el futuro; asumir los valores de la democracia como la
base fundamental del estado laico y la convivencia civica que reconoce al
otro como igual; en el respeto de la ley; el aprecio por la participacion, el
didlogo, la construccion de acuerdos y la apertura al pensamiento critico y
propositivo. (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 9)

Es asi, que no podemos negar la existencia de un arquetipo formativo; es decir, un
modelo e imagen de sujeto a formar desde la educacion basica que queda manifestado en el
discurso oficial, pero que difiere de los arquetipos formativos institsioloey para el
control del cuerpo que viven los nifilos en su cotidianidad en la cultura escolar.

Ya no solo es hacer filas a la hora de entrada y después del receso, a la hora de la
salida alienar a los niflos nuevamente en filas y solicitarles que se formen tiene otro
significado que el solo mantener el orden y disciplina, podria pensarse que tal vez ya no sea
necesario volverlos a formar, pero la ritualizacion de éste dispositivo de control del cuerpo

en la vida cotidiana escolar se ha convertido en un acto de desmedida reproduccion.

Y atite gusta eso? ¢, Por qué?

El vinculo que existe con la pregunta anterior respecto al por qué creen los nifios
gue los maestros les piden que se vuelvan a “formar” <en sentido de alienarse, hacer filas>
a la hora de la salida es inherente, ahora no solo se trata de escuchar los supuestos de los

nifios si no llegar ir en busqueda de aquello que ellos sugieran o piensen les genera un

152



deseo, un suplicio o una inconformidad que no es escuchada, incluso que los hace sentir
inconfortables <incomodos>.

O incluso puedo pensar que posiblemente les sea indiferente esta pregunta, puesto
guela habituacion a los roles instituidos bajo las significaciones del control constituyen un
arraigo dentro de la cultura escolar que ya no les es extraii@jeno a su vida cotidiana,
tal vez para ellos el tener que hacer filas consteeseslgo ya muy “normal’, muy
“habitual”>.

Pero que indudablemente no puede dejar de pensarse que aquellas alienaciones bajo
una rigidez de la sujecion corporal que es parte también de la formacion en términos de
obediencia<exacerbada>, disciplinaexcesiva> y a través de una normatividad instituida
de caracter punitivo

Asi es fundamental mencionar que “el sujeto, no es una sustancia, es una forma”
(Foucault,1996:108) asi que los nifios a la vez que se educan dentro de la escuela también
se forman y construyen parte de sus identidades a través de la subjetivacion.

<Por tanto la subjetivacidiormativa> esel efecto—forma de la subjetivacion
psiquica (representacion-deseo-afecto) y social (significacion instituida-
instituyente). Se con-forma a partir del modo en que cada quien se relaciona
consigo mismo, con los otros y con las instituciones. Forma construida a
partir del sentido (produccion imaginaria) que crea para si, en el que alguien
se ubica a si mismo en relacion a si y en relacion al lugar que tiene en las
instituciones de la sociedad historica en la que se encuentra. (Anzaldua, 2009,

p. 5)

En este sentido me lleva a pensar en que puedo formar al nifio arquetipicamente
disciplinado, que “sepa” <a manera de saber hacer> seguir instrucciones precisas de manera
efectiva bajo un esquema de orden lineal y normativo expresado en términos de control,
pero también puedo formar al nifio que a través del sonido y la palabra se libera, todo un
juego de la construccién de identidesl-
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3.6.3 Momento 3: Las ceremonias civicagdinariasy especiales

Son las 7:55 am de un dia Lunes ordinario, los nifios conversan entre si, algunos se
encuentran en los pasillos una voz se escucha por el micréfono decir: “los nifios que estan
arriba en los salones bajense por favor al paticacentuando mas la palabras y dando mayor
fuerza de la voz se escucha deciya saben que tenemos homenaje y deben estar en su lugar
de formacion” “jQué esperan tercero!, ¢No escucharon la indicacion?.... <se refiere a los
nifios de 3°A que aun siguen en el pasillo>", bajan presurosos y se dirigen a alinearse para
realizar la ceremonia.

Antes de que la chicharra suene existe mucho movimiento, algunos estan haciendo
pasos de baile <con musica que se hace escuchar mediante un celular>, otros estan
imitando como fue labarrida<jugada que implica derrapar por el stelque hizo el
delantero central en el juego de futbol transmitido por television el dia anterior.

Algunos estan aplaudiendo a quienes estan haciendo una pequefia muestra de lo que
puede pensarse “imitaciones de algunos de sus profesores” <y si tengo el atrevimiento de
decir que son imitaciones de los profesores es por la postura tan rigida que muestra ese nifio
muy similar a otras vistas entre los docentes, al igual que el mismo ademan de levantar la
mano como queriendo callar al otro> este pequefio performance sucede en un pequefiisimo
semicirculo entre nifios de 5° B.

8:00 am en punto de efervescente fervor patriotico los docentes al frente de las filas
alinean a los nifios, cada uno con su respectivo grupo, la chicharra suena durante 5
segundos “jovenes de sexto pasan a formarse”, vocifera la directora mientras tanto los nifios
de la escolta se colocan es su posicidn, “ya se dio el toque y ustedes apenas ¢verdad?
iMariana, Sara y compaifiia!l”, al profesor o profesora que le corresponde llevar a cabo la
ceremonia esta al frente de la direccion agrupando a sus nifios que diran las efemérides y a
quien dirigira la ceremonia.

8:02 am entran algunos padres de familia para presenciar la ceremonia,
normalmente son padres de familia de los nifios que participaran ese dia en la mencion de
alguna efeméride o recitacion poética si es el caso por la fecha a conmemorar y en la
conduccion de la ceremonia.

154



“Tablets” y celulares salen a relucir del lado donde se ubican los bafios y la escalera
a un costado de la bodega de intendencia, lugares donde los padres de familia esperan
ansiosos ver y escuchar a sus pupilos que participaran en dicho momento. Palabras mas,
palabras menos <de decoro, rimbombancia y que forman parte del argot instituido de esos
dias Lunes>.

“Buenos dias maestros y compafieros, hoy Lunes <cita la fecha> les corresponde al
<cita el grado y grupo> llevar a cabo la ceremonia para rendir honores a nuestro labaro
patrio.... A continuacion recibiremos a nuestra bandera con el respeto que se merece <hace
una breve pausa>... atencion escuela saludar jya!”... “Integrar escolta... jya! <dice el nifio
que da las ordenes en la escolta>, atencion... saludar... jya!” asi en ese mismo orden
reproducido comienza a sonar el toque de bandera “atencion, paso redoblado... jya!”

Mientras la escolta marcha y el toque de bandera es interpretado, la profesora de
2°A toma de los hombros a un nifio a fin de <corregirle la postura para que esté firme y
erguido>, “ifuerte... abran bien la boca asi como cuando platican!"<exclama la profesora
de 3°A mientras la bandera pasa por enfrente de su grupo y se dirige con rumbo al grupo de
4°A >

Por otro lado una nifia de 5°B se ha enrollado el pulgar de su dedo de la mano
derecha sobre el cordon de la credencial para sostener la mano y simular estar saludando
pero de una forma mas light sin tanta rigidez como sus comparieros, pero no advirtié que la
profesora ya ha divisado su impropia postura “jsaluda bien nifio! quitate el dedo de alli”,
apresuradamente sin chistar el nifio se desata el dedo y corrige su postura. La bandera ya ha
llegado a la parte noroeste de la explanada del patio, forman una conversion de 180° con
alto y el silencio es absoluto.

“Atencion escuela... firmes jya!, a continuacion entonaremos nuestro glorioso
himno nacional”, se escucha la pista de audio del himno nacional mexicano pero también se
escuchan las exclamaciones de la maestra de 2°A:*jFuerte Sebastian!, jparate bien sefior!
estas todo torcido”, por otra parte la profesora de 3°A vocifera: “jYa dejas de platicar
Marquez!”, mientras eso sucede el himno esta por la ultima estrofa y la profesora de 5°B

dice: “Sécate las manos de las bolsas Sergio” el himno ha terminado.
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“A continuaciéon despediremos a nuestra bandera a su lugar de resguardo, atencion
escuela... saludar jya!”, la escolta comienza su recorrido, se alcanza a ver como la docente
de 3°A le acomoda el brazo a uno de los nifios a fin de colocarlo completamente recto, la
escolta va llegando a la direccidén y se escucha la voz de la docente de 5°B decir: “todavia
estamos saludando Melany” asi que la nifia rapidamente vuelve a colocar el brazo derecho
en su posicion de 60° a la altura del corazon.

“Atencion escuela, firmes jya! A continuacion mis compafieros mencionaran las
efemérides mas sobresalientes de la semana”, comienzan a pasar nifio por nifio, alrededor
de seis a ocho, traen cartulinas con la imagen y texto de la efeméride que mencionaron, la
cartulina en su mayoria tiene un contorno con papel crepé color rojo a manera de margen,
pasan al centro del patio, y se quedan estaticos en fila horizontal mirando al frente de toda
la escuela sosteniendo las cartulinas a la altura del pecho con ambas manos.

Posteriormente se escucha la voz del profesor o profesora que esté a cargo de la
ceremoniauno <los nifios alzan la cartulina con ambas manos hasta donde alcances sus
brazos®os <bajan nuevamente la cartulina con ambas manos a la altura del pesho>
<dan media vuelta y en fila uno tras de otro se retiran hacia la direccion> “El grupo de
<cita el grupo> les agradece su atencion prestada.

Son las 8:20am y la directora agradece a quienes participaron en la ceremonia,
solicita aplausos para quienes participaron, y comienza el rito de avanzar grupo por grupo
como en la formacion de entrada. Los nifios se retiran a sus aulas y el patio a las 8:30am
gueda completamente vacio, al igual que los pasillos, el silencio reinara en las préximas
horas hasta las 10:30am cuando nuevamente sonara la chicharra 5 segundos para indicar

gue el momento del receso ha llegado.

<Yo he visto que la profesora pasa entre las filas y les agarra el brazo para que

estén bien derechitos>¢A ti te ha pasado@Qué fue lo que te dijo la profesora?

La presente pregunta tiene como proposito comprender como es que el control
exacerbado del cuerpo remite a reflexionar que no solo es un problema que constituye la
cultura escolar, sino que también sostiene que las interacciones de poder en los roles
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establecidos y legitimados mediante dispositivos de obediencia y disciplina estan formando
a los niflos bajo lo expresado por el Plan de Estudios (2011) en lo que concierne educar
para el reconocimiento de los simbolos patrios que nos dan identidad.

Sin embargo la idea se tergiversa si el reconocimiento de los simbolos patrios se
somete a las significaciones de otros simbolos més sutiles, simbolos que tienen su lugar
esencial en el control como dispositivo de sujecion.

La disciplina fabrica asi cuerpos sometidos y ejercitados, cuerpos "déciles".
La disciplina aumenta las fuerzas del cuerpo (en términos econdémicos de
utilidad) y disminuye esas mismas fuerzas (en términos politicos de
obediencia). En una palabra: disocia el poder del cuerpo; de una parte, hace
de este poder una "aptitud”, una "capacidad” que trata de aumentar, y cambia
por otra parte la energia, la potencia que de ello podria resultar, y la convierte
en una relacion de sujecion estricta. (Foucault, 1994, p. 142)

Sin embargo la idea se tergiversa si el reconocimiento de los simbolos patrios se
somete a las significaciones de otros simbolos més sutiles, simbolos que tienen su lugar
esencialmente en el control corpéreo como una antesala a la subordinacion que reina en el
curriculo oculto frente a la formacion de los nifios.

De alli la importancia de escuchar su voz que posibilite en términos interpretativos
buscar puntos de cruce entre el poder el control y la antesala a un sentido instituyente que
busque la transformacion de una cultura esabdsdey para los actores principales del

acto educativo: los nifios.

2Y tu qué piensas? ¢ Estas de acuerdo con eso?

Es importante aclarar que la pregunta no se limita a la respuesta factica y tacita de
un NO o un Si rotundo, por el contrario, la pregunta permite trazar un puente entre lo
vivido <de aquellas préacticas del control legitimadas y establecidas> y la subjetividad
formativa invisibilizada, es decir; el posicionamiento que construye una cultura escolar
entre los nifios frente a las practicas a las cuales son sujetados y que en la vida cotidiana son
incuestionables e irrefutables, pero que indudablemente conforman una identidad que es

propia de dicha particularidad.
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Tan importante es saber el por qué los nifios deben estar formados “con rigidez” en
las ceremonias civicas y especiales manteniendo el decoro, el respeto y la atencion debida,
como tan interesante es analizar cdmo viven ese proceso de sujecidon en términos de
construccion de identidades que entretejen redes de aprendizaje en funcion dielcsaber
posibilitando vislumbrar no la pertinencia de la escuela, sino los alcances y limitaciones del
propio sistema educativo a la luz de la llamadas Reformas “educativas” en relacion con las
necesidades emergentes que demanda un mejoramiento sustentable socio — cultural de la
comunidad local a través de la educacion que se recibe en las escuelas (Gil, 2012) y que se
encuentran fuera de toda proporcion y contexto si se analizan desde un ejercicio punitivo

del control del cuerpo.

3.6.4 Momento 4: El receso: libre esparcimiento o cautivo aburrimiento

El reloj marca las 10:30am y la chicharra sonar durante cinco segundos no se hace
esperar, pasos agigantados, fuertes y apresurados se escuchan por los pasillos y las
escaleras, risas e impaciencia por no aguardar un segundo y salir del salén. Son las 10:33
am y abajo en el patio ya se encuentran la mayoria de los nifios, algunos haciendo fila, pero
esta vez para comprar alimentos en la cooperativa escolar.

Sin embargo los docentes no forman fila para consumir alimentos, aunque ellos les
agrada alinear a los nifios prefieren dar la vuelta a las filas y postrarse del lado opuesto, asi
gue solo pasan a las mesas de comida y el personal de apoyo y asistencia a la educacion les
sirven lo que desean. Mientras tanto los nifios impacientes por que les sirvan de comer para
después de consumir irse a jugar, también los docentes impacientes de que les sirvan pues
el tiempo es oro para platicar con el séquito que se relune al centro del patio y en seguido de
ese panoptico visual ocupar sus posiciones.

Cada uno de los docentes ya se encuentra en lugares estratégicos del patio (Ver
Anexo 1), los nifios han comenzado a jugar, unos juegan “en un avioncito” cuasi pintado y
muy decolorado cerca del jardin, otros estan comiendo por las bancas y asi que el centro del

patio es lugar idoneo para despegar el cuerpo de la sujecién, pero no lo sera por mucho.
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Un nifio de 3°A va persiguiendo a uno de sus compafieros y mas tardd en dar seis
zancadas mas cuando escuchdé decir: “jHey nifio!, el recreo es para que vayan al bafio y
coman, no es para correr sefior...”<hace una breve pausa mientras el nifio esta
desconcertado> “te quedas aqui cinco minutos”. El nifio se queda sentado a un costado de
la profesora de 2°A mientras su comparfero que iba persiguiendo se aleja corriendo en
direccion a los bafos<el lugar de resguardo para evitar ser atrapado, no solo por tus
companeros sino también por los profesores>.

Sin embargo, el profesor de 6°B esta de guardia en el corredor por donde se ubican
los bafios y justo antes de que el nifio entre despavorido corriendo el profesor se para sobre
la entrada del bafio obstaculizando la entrada del nifio y haciendo que éste se frene tan
repentinamente que casi se cae hacia atras por la inercia de la movilidad ejercida sobre
una inmovilidad inducida e instruida.

“iHaber!, jhaber!, ¢a donde vas?” <jVoy al bafio! dice el nifio> “iNo!, jno!, jno!
vienes corriendo” <jpero maestro! Replica el nifio y rdpidamente sin dejar emitirle otra
palabra el profesor copta la palabra y de inmediato dice:> jVas a comprar lo que tienes que
comprar y aqui te espero!, el nifio se dirige a la cooperativa, compra un taco de arroz y
regresa al lugar donde esta el profesor de 6° B.

“iSale!, quédate aqui”, <el docente sefiala el lugar donde se ubica el periddico mural
el cual se ubica a un costado de la entrada del bafio!>, el nifio permanecera un lapso de 3 a
4 minutos mientras su compafiero que se encontraba “arrestado” en el otro extremo del
patio ya “ha cumplido sus minutos de arresto” y viene caminando por su amigo, al final es
liberado y se van caminando, el control cumple con su cometido, la sujecion corpOrea pero
también lain-resurreccién de los actos indeseables, impropios, e incorrectos, el suplicio no
se hara esperar.

Contindan las andanzas de la vigilancia, la obediencia exacerbada sigue su curso
pero ahora se ubica en el lado oeste del aula digital y a diez pasos al noreste de la direccion.
Un pequeiio grupo de aproximadamente ocho nifios de 4°A y 5°B se encuentran jugando
futbol con una botella de plastico, de esas botellas de agua que se vende como parte de la

cooperativa escolar.
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Vacia la botella los nifios la patean de aqui para alla, 4°A lleva la delantera, Eduardo
se la pasa a Jesus, JesuUs la patea intentando anotar un gol pero Alfredo se la ha ganado,
ahora la “botella” es de 5°B, Alfredo la pasa a Gerardo y Gerardo hace la jugada decisiva,
igoooooool! Gritan los niflos de 5°B mientras los de 4°A al unisono gritan
inooomaaaanches! se llevan las manos a la cabeza y se vuelven a organizar en sus
posiciones.

Sin embargo eso serd en vano porque la subdirectora ya ha vociferado por el
microfono, “jHaber! Nifilos de cuarto y quinto que estan con esa botella jtraiganmela!’<la
instrucciodn es tacita y precisa> “¢ No me escucharon Alfredo?” <expresion con sobresalto>,
Alfredo entrega la botella, algo le estad diciendo la subdirectora al nifio pero no logro
escuchar de qué se trata, solo puedo ver el movimiento de cabeza de la subdirectora en
sentido de negacion y el rostro pes alumbrado de Alfredo que solo asienta la cabeza a modo
de resignacion.

Los nifios se retiran de <la cancha improvisada> y se van a “disfrutar” lo poco que
gueda del receso pues ya son 10:52am y solo quedan 8 minutos, en ese lapso de tiempo
algunos nifios de 3°A y 5°B se encuentran jugando “atrapadas” y corren por el centro del
patio, aunque no lo hacen a zancadas pero el movimiento brusco del cuerpo debe ser
corregido y controlado. Asi que la sujecion tiene que cumplirse y mantener el orden para
controlar las pulsiones de movimiento, la corporeidad: saber sobre el cuerpo se hace
presente “jOye nifio!, jdeja de correr!, <instruccion pragmatica que debe ser atendida a la
inmediatez>ya saben que no pueden correr,

jLos 3 vengan para aca! <llama a los nifios mientras los otros logran
escabullirse>¢ De qué grupo son?<somos de tercero contesta uno de ellos>, jHa, muy bien,
ahorita voy a hablar con su maestra, se me van y se me sientan alli en el astal<propiamente
es la escalinata que forma parte del nivel del asta>" Los nifios se van a sentar y pesaran 3
minutos alli, cuando dan las 11:00am y la chicharra suena durante 5 segundos, es hora de
formarse para pasar a los salones, pero antes de ello la voz de la subdirectora se hace
escuchar por el micréfono, “ya se forman, ya se dio el toque y deben de estar formados”

poco a poco se van integrando y el show de las palabras en silabas dichas por los docentes y
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completadas los nifios empezard, la imitacion de movimientos tendré lugar, y el suplicio

continuara.

A ti te ha pasado gue te llamen la atenci¥n2Qué fue lo que te dijo la

profesora?

El cuerpo es una construccion social (Foucault, 1994) y dentro de la cultura escolar
en su dimension social este cuerpo se restituye en un depositario de poder sobre el cual se
ejerce control, asi la accion tiene lugar cuando los nifios son suprimidos en su papel de
protagonistas del acto educativo y se subyagan al orden de la inmediatez que pretende
perpetuar una “pasividad normada y centralizada en la inmutabilidad de la fuerza ejercida
sobre los cuerpos”. Al respecto dice Moreno (2009, p. 161) “se cree que es posible pensar
el cuerpo en la escuela, al ignorar al cuerpo como construccion historica, social y cultural.

En efecto, si el cuerpo en la escuela se piensa Unicamente como unidad biolégica y
perceptora al cual es posible moldear mediante la instruccion tacita y pragmatica, se esta
negando que el cuerpo tiene una implicacion dentro de la construccion de la escolar
cultural.

Lo anterior lo manifiesto puesto que el trayecto formativo dentro de la escuela se
encuentra permeado no solo por las dimensiones: institucionales, académicas y sociales,
sino también por una construccion historica, en donde si bien es cierto atafie a una
conformacion de los saberes sobre como educar al estudiantado en la escuela en donde el
cuerpo es el depositario de la disciplina (el movimiento incluso gesticular y vocal) no se
puede negar la concepcién de la educacion y el cuerpo en los albores de esta actual
sociedad del conocimiento donde nos encontramos.

Asi, ir en busqueda del testimonio de los nifios al respecto de las formas de sujecién
a las cuales estan inmersos mediante las practicas de control del cuerpo permite analizar las
relaciones de poder en que se producen configuraciones simbdlicas de obediencia y como
éstas permean una cultura escolar que se aleja cada vez mas del deber ser manifestado en
una RIEB cada vez menos creible y en un desencanto socioeducativo cada vez menos
inevitable.
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2Y tu qué piensas? ¢ Estas de acuerdo con eso?

No se trata de plantear una interrogante retérica y similar a las anteriores, por el
contrario, se trata de abrir una brecha entre las practicas cotidianas del control y el discurso
oficial manifestado por el cual se “debe” regular el servicio educativo, pero sin lugar a duda
el camino que traza la brecha es tal vez un camino escabroso que nos permita llegar a un
planteamiento instituyente al replantear la vida cotidiana escolar, donde el juego, el correr
(evitando un acto inseguro que ponga en riesgo a los nifios) no sea una prohibicion en un
receso escolar que mas bien pareciera ser un receso cautivo.

Articulo 60...Quienes ejerzan la patria potestad, tutela o guarda y custodia de
nifias, nifios y adolescentes deberan respetar el ejercicio de estos derechos v,
por lo tanto, no podran imponerles regimenes de vida, estudio, trabajo o
reglas de disciplina desproporcionadas a su edad, desarrollo evolutivo,
cognoscitivo y madurez, que impliquen la renuncia o el menoscabo de los
mismos. (Ley General de los derechos de nifias, nifios y adolescentes DOF,
2014:22)

Pensemos que segun lo expuesto por la Ley General de Educacién (2016) desde que
los nifios ingresan a las escuelas donde se presta servicio educativo en sus niveles (basico):
preescolar, primaria y secundaria, los nifios quedan bajo tutela del personal que labora en
vuestras instituciones como lo son, docentes, administrativos, personal de asistencia y
apoyo a la educacion, etc. Por lo tanto, desde una O6ptica juridica y legal <la cual no es
menester de este andlisis> el menoscabo de evitar el juego y el libre esparcimiento tendria
fuertes implicaciones dentro de la vida cotidiana escolar de los nifios en el momento del
receso. A ello dicha Ley manifiesta lo siguiente:

Articulo 42.- En la imparticion de educacion para menores de edad se
tomaran medidas que aseguren al educando la proteccion y el cuidado
necesarios para preservar su integridad fisica, psicolégica y social sobre la
base del respeto a su dignidad, y que la aplicacion de la disciplina escolar sea
compatible con su edad. Se brindaran cursos a los docentes y al personal que
labora en los planteles de educacion, sobre los derechos de los educandos y la
obligacién que tienen al estar encargados de su custodia, de protegerlos
contra toda forma de maltrato, perjuicio, dafio, agresién, abuso, trata o
explotacion. (Ley General de Educacién DOF, 2016, p. 18)
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Aungue ambos discursos oficiales expuestos son distintos hay un puente que se teje
entre ellos y es justamente la accion de la custodia que se ejerce sobre la poblacion
estudiantil que son menores de edad y el derecho a su libre esparcimiento en actividades
ludicas, de juego, recreativas en el momento que sea destinado a ello, en este caso el receso
escolar.

Sin embargo, para esta interpretacion no se cuentan las clases de educacion fisica las
cuales forman parte del curriculo en el plan de estudios 2011 vigente. El motivo es porque
el receso implica un momento ludico-recreativo y de esparcimiento “libre”, un momento en
gue también tiene lugar la creacién de lenguaje y saberes el cual no es regulado bajo un
rigor curricular, por lo tanto es parte delo experienciado en el curriculum vivido (Tedesco,
1995).

A pesar de ello, justamente la pregunta estriba en analizar las significaciones que
los nifios han construido frente a las acciones donde los docentes ejercen “disciplina” que
<sin cuestionar si es 0 no de acuerdo a su edad, a sus necesidades educativas> genera una
heteronomia que implica seguimiento de instrucciones y reproduccion de ritos para una
correcta vehemencia que salvaguarda el orden institucional que tiene su elixir en el control

como dispositivo de sujecion del cuerpo.

. Colmo te gustaria que fuera el receso?

Aunque tal vez utdpica y bajo un enfoque desde el idealismo, la pregunta intenta
desentrafiar los deseos de los nifios como parte de un suplicio vivido que no es escuchado,
posibilitando un pequefio preambulo a la comprension de su mundo desde su propio
imaginario social digno de ser reconocido como parte de una construccion cultural entre
companferos. Tal vez quien lea esta bajo los focos del pragmatismo-normativo pensara que
es imposible vivir en un adecuado ambiente organizativo y el correcto funcionamiento de
los roles institucionales al interior de la escuela si no existe disciplina; sin embargo el
problema es la invisibilidad que representan los nifios en el acto educativo y la

inmutabilidad corpérea pedagogizada a los cuales son sujetos.
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3.6.5 Momento 5: Inquietudes, voces y silencios

Son las 9:30 am de un dia Martes, los nifios de 5°B tienen clase de educacion fisica,
asi que es momento de hacer un recorrido desde el segundo piso hasta el pasillo de la planta
baja y de alli dirigirse hacia el lado suroeste del patio donde se ubica la profesora de
educacion fisica. Para cumplir tal cometido, la profesora realiza el siguiente rito, “jhaber!
Se salen a formar las nifias... fila uno,<las niflas van ansiosas de salir del encierro> jNo
griten Melany, qué les pasal... fila dos rapidito, japurense!... fila tres jya estan afuera! y fila
cuatro <todas las nifias ya estan formadas afuera del salén>"

“Haber ahora nifios de la fila mas ordenada son los que salen...<de inmediato la
ansiedad por salir se refleja en un silencio y el escaso movimiento> jHaber!, la fila mas
calladita es la fila dos, jsalgan a formarse!, <los deméas permanecen aun dentro>, la fila uno
ya puede salir jsin correr Braulio!... en seguida la fila tres jen silencio... <mientras afuera
permanecen los nifios formados uno tras de otro y platican entre ellos>... fila cuatro se
forman.”

Una vez afuera del salén la profesora solicita a los nifios algo habitual: “tomar
distancia por tiempos, uno, dos, uno, dos, tres... <hace una breve pausa> javancen!, bajan
al primer piso y la profesora dice: jsi siguen jugando nos regresamos al salén!... ¢si me
escucharon verdad Diego?, <ya han llegado a la planta baja y la profesora exclama:>"

“iA la cuenta de tres los quiero ver formados por estaturas: Uno.... <de inmediato
los nifios que cuya estatura es mas alta se mueven hacia atrds>, Dos... <las nifias ya se han
formado y los nifios estan completando la formacion en la parte de en medio>, Tres... <ya
estan todos formados>.

jAvancen en orden! <dice la maestra mientras observa fijamente a quien estaba
riendose, de inmediato éste cambia ese lenguaje corporal de lucidez y felicidad, en vez de

ello refleja una rigidez y seriedad corporal>.

164



¢.En qué otros momentos piensas que los maestros son muy estrictos?

Plantear este cuestionamiento es con el propdsito de que los nifios<a partir de su
experiencia> hablen acerca de los momentos de su vida cotidiana escolar en donde a la luz
de sus significaciones también existen mecanismos de sujecion que generan control, los
cuales a mis ojos estan limitados posiblemente a mirar solamente las formaciones para
dirigirse a una clase fuera del salén, pero es por ello la importancia de retomar en voz de
ellos <los niflos> aquellos momentos que mis 0jos no alcanzan a percibir, ni mucho menos
a contextualizar y que se convierten en sintomas latentes de una inestabilidad anunciada
pero poco vistas desde la perspectiva de los nifios.

Los sintomas mas manifiestos y estridentes son la exclusion y el fracaso

escolar, el malestar, el conflicto y el desorden, la violencia y las dificultades

de la integracion en las instituciones, y sobre todo la ausencia de sentido de la

experiencia escolar para proporciones significativas. (Tenti, 2000, p. 2)

Justamente el camino se comienza a trazar en esta pregunta la cual, si bien es cierto,
pareciere ser que es muy tendenciosa sobre el control del cuerpo posibilita también mirar
tal vez otras problematicas circundantes que rodean la sujecién corporea y las practicas que
determinan que ésta se cumpla con fines normativizados de reproduccion de orden asistido

por la instruccién.

¢ Tu le has dicho a tu maestra que algo no te parece o no te gusta?

Considerar como punto de partida el cuestionamiento sobre otros momentos donde
los niflos consideran la rigidez disciplinaria es también el trazo de un puente que se dirige
hacia el analisis del control del cuerpo como un problema que genera malestar entre los
nifios y en la cultura escolar misma como parte de las transferencias de poder existentes
entre docentes-nifios vs las normatividades que se circunscriben desde los organismos

internacionales y las politicas educativas en nuestro pais.
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Pero el cambio de sentido y la obligatoriedad <el Estado>también determina
una serie de transformaciones en los dispositivos y procesos institucionales
[...] Sin embargo, las adaptaciones de las instituciones y las mentalidades no
son simples efectos automaticos de las transformaciones estructurales y
legales. Por lo tanto la contradiccion tiende a transformarse en conflicto y el

desajuste entre las predisposiciones y los marcos normativos tiende a
provocar el malestar. (Tenti, 2000, p. 4)

En efecto, el eje rector que guia las normatividades en materia legal existente dentro
de las instituciones, <en este caso educativas>son establecidas por el estado, sin embargo,
los dispositivos y mecanismos coercitivos de control son una simbiosis de transferencia de
poder entre docentes y nifios.

En este caso la normatividad impuesta por el estado a la cual los docentes son
sujetos se deriva de la llamada ultima reforma “educativa” del afio 2013 en materia laboral,
ésta subyaga a los docentes a evaluaciones sobre un panéptico via nhombramiento y el
término de los efectos de éste sin responsabilidad para la autoridad competente en caso de
no acreditar las evaluaciones, sobre todo con gran insistencia y vigilancia para el personal
gue recién se incorporo a partir del afio 2014 en adelante.

No quiere decir que justifico las practicas de control del cuerpo entre los nifios, pero
es un claro sintoma de malestar en nuestras instituciones a traves de la transferencia de lo
gue Foucault (1994) sefiala como “verticalidad del poder”, y que indudablemente quienes

estan pagando el precio mas caro de los estragos de esta llamada reforma son los nifios.

2 Por qué no se lo has dich@?;,Qué te dijo?

La in-tensién de plantear este cuestionamiento es dar seguimiento a la pregunta
anterior, no es una reaccion en cadena pero posibilita comprender el malestar de la cultura
escolar que viven los nifios a la luz de aquello que se dice o lo que se calla, recordemos que
aungue se pretende dar voz a los nifios ésta se encuentra oculta hasta el momento de la
aplicacion de este instrumento.
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Tal vez ellos jamas le dirdn a su profesora lo que no les agrada de aquél control del
cuerpo ejercido hacia ellos <por miedo a ser castigados>, asi como su profesora tal vez
jamas le diga a la AFSEDBfgue no le agrada la forma punitiva en que la CN&®Davés
de los lineamientos establecidos por el INHffetende evaluar su practica de ensefianza 6
docente <por miedo a ser sancionada y perder su trabajo>.

Pero es una ventana a la interpretacion del control como un malestar cautivo que es
innegable y forma parte de la vida cotidiana escolar de sus actores, dice Freud (1930:60) “el
malestar, genera angustia cuando se impide la ejecucion de determinados actos”, aclarando
gue no es menester metodoldgico de la presente pregunta analizar las relaciones de malestar
gue genera la evaluacion en los docentes ni tampoco abordar los efectos del control desde
un enfoque psicoanalitico.

Por el contrario, la intencion es adentrarse al mundo de la vida (Schitz-Luckmann
1977) de los nifios, en donde el control es generador de un malestar latente dentro de la

cultura escolar y es experiencigalar, sobrey paralos cuerpos.

2.0ué es lo que no te gusta de la escuela, de tus maestros?

El control del cuerpo es una sujecion vivida y oculta curricularmente, pero esto no
quiere decir que asi tenga que ser desde una perspectiva instituida, por el contrario, la
intension de plantear la pregunta es justamente mirar cOmo es que se tejen en horizontes los
intereses de los nifilos como parte de un control del cuerpo generador de un malestar
aprensivo que busca una salida y un cambio paradigmatico de los modos de vivenciar las
practicas dentro de la cultura escolar y el curriculo (Tedesco, 1995)

El control disciplinario no consiste simplemente en ensefiar o en imponer una
serie de gestos definidos; impone la mejor relacion entre un gesto y la actitud
global del cuerpo, que es su condicion de eficacia y de rapidez (Foucault,
1994, p. 157)

37 Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal
38 Coordinacion Nacional del Servicio Profesional Docente
39 nstituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
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En este sentido, repensar los modos en que puede ser vivida y experienciada la
escuela es un escenario instituyente posible desde la voz expresada por los nifios, no se trata
de organizar una anarquia donde no reine la obediencia y la disciplina como dispositivos de
sujecion que controlan los cuerpos educados.

Mas bien se intenta analizar que los modos de control conducen a la construccion de
un saber que moldea y modela entes heteronomos y subordinados a los 6rdenes inmediatos
gue se alejan de toda posibilidad de recibir una educacion para la vida como la expresada
en la RIEB (2011) donde la toma de decisiones, el juego del lenguaje, el aprendizaje
colaborativo a través de relaciones de movilidad <no solo corporal sino también
cognoscente>parecieran ser solo un simple bosquejo arquetipado frente al estigma

consolidado de la sujecion del estudiantado.

Si pudieras cambiar algo de tu escuela, de tus maestros ¢,Qué es lo gue cambiarias?

La pregunta es un cierre al recorrido realizado sobre las inquietudes de los nifios y
gue posibilita la interpretacion de los canones establecidos de control en donde la creacion
de significaciones y el juego entre simbolos y sentidos representan un entramado del
imaginario social que persiste entre los actores (Castoriadis, 1993).

Si bien es cierto, el plantearle al nifio cdmo le gustaria que fuera su escuela es tal
vez un “imaginario insensible a los modos de sujecion”, pero es un imaginario construido
por un malestar generalizado por el control del cuerpo.

Es por ello que lo narrado por los nifios en torno a las “situaciones o practicas” que

les agradaria “fueran distintas” son dignas de ser escuchadas al llevar implicitas:

1) El analisis sobre el papel ponderante que juega la escuela como educadora
y formadora de sujetos “autdnomos y competitivos” y el compromiso que
tiene la construccion del saber pedagdgico en la comprension de tales
fendmenos que coadyuven a una transformacién e innovacion de las

practicas (educativas, escolares, de ensefianza, de aprendizaje).
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2) La reivindicacion y resignificacion de los nifios como actores principales
y constructores asiduos primordiales del acto educativo, en cuyo caso son
el foco principal de atencion por el cual son destinados el financiamiento
de organismos como la OCDE y el BM pero que a su vez son los nifios
los actores mas olvidados del mercantilismo educativo voraz de la
sociedad del Siglo XXI

Es asi que este apartado permiti6 comprender el constructo epistemoldgico que
guian las preguntas para la elaboracion del instrumento para regresar al campo de
investigacion y retomar las voces de los nifios.

Con la salvedad de contar asi un referente tedrico préximo en cada pregunta, los
cuales tengan inferencia posteriormente para el proceso de interpretacion, ya sea como guia
(para sustento o contraste) de acuerdo a las demandas que el dato empirico solicite.

Cada pregunta constituyeron un tejido conceptual y categérico en el cual se insertan
los sujetos de investigacion, la intensién de haber desarrollado tedricamente es permitir al
lector un encuadre del posicionamiento epistemolégico en torno a la mirada critica que se
enmarca con rigor en el proximo capitulo.

Aclarando que, aunque algunas dimensiones de analisis circunscritas en el Capitulo
siguiente tengan relacion o parecido en la “manera de nombrarlas” con alguno de los 5
momentos planteados en las preguntas guia; no quiere decir que las voces de los nifios
fueran interpretados por momentos, sino que justamente, si tienen relacion es debido al
punto de cruce entre el sentido tedrico — metodologico que guia la investigacion a la par

qgue el mismo método narrativo se va retroalimentando y construyendo con el objeto.
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CAPITULO IV: E XPERIENCIA FORMATIVA DE LOS NINOS ANTE LAS

PRACTICAS EDUCATIVAS DE CONTROL : ARMONIAY DESCONTENTO.

4.1 La Vivencia del Tiempo Antes y Después del Aula de Clases

En este apartado se pretende analizar las maneras en como los nifios viven el control
dentro de la escuela como parte de su proceso formativo en diferentes momentos durante su
estancia en el espacio escolar, espacio que si bien es cierto no solo esta comprendido por
muros y salones, sino que es un espacio compartido y creado por las relaciones de
encuentro entre los actores que en ella convergen.

En este caso, se analizan las significaciones desde la perspectiva de los nifios frente
a las formas en que ellos experencian el control, que si bien es cierto como se abordo en el
contexto problematizador, (es un mecanismo de sujecidén, subordinacion, disciplina y
obediencia como accién proceso y resultado), para efectos de este apartado ya no se hablan
de estos mecanismos como eje rector tematico, sino que el objetivo del presente es dar
respuesta a la pregunta de investigacion planteada ¢Como viven los nifios las précticas de
control del cuerpo desde la cultura escolar en relacion con su formaciéon?

En este punto de la investigacion (sin pretension, ni ambicidon) me intencion es
aportar pequefias pinceladas que contribuyan a la construccién del saber pedagoégico que
verse sobre: experiencia y formacion en Primaria, para cuyo propdsito y en particular de
éste consista en hacer hablar a los nifios y darles crédito, no solo como informantes sino
como actores centrales de la practica educativa dentro de la escuela.

En este apartado se aborda, como bien se comenta, diferentes momentos durante la
estancia de los nifios en los cuales tiene lugar las llamadas “formaciones” de la entrada,
receso y salida, en donde para el docente sean momentos para disciplinar al cuerpo y
controlar las acciones.

Sin embargo, para los nifios estos momentos se viven opuestamente a toda armonia
agradable que genere el encuentro, la movilidad de saberes y la produccion de
conocimiento valorando el tiempo en actividades de aprendizaje acorde a los intereses de

los nifios como lo establece el Plan de Estudios SEP, 2011.
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Para la realizacion de este apartado se construyeron los siguientes ejes de analisis
derivados de la interpretacion de la entrevista realizada a un grupo de nifios de 5°A, los
cuales se circunscriben como grupo focal debido a que como lo comentaba durante la
problematizacion, los docentes, en particular la docente de este grupo referia la “falta de
control”, por lo cual resultd de suma importancia e interés mirar como es que los nifios
viven dichas acciones de control dentro de la escuela en distintos momentos que pareciera
ser trascurren bajo cierta “normalidad” pero para los nifios dicha “uniformidad” se traduce
(mediante la interpretacion de sus subjetividades) en una experiencia incomoda, vacia, sin
sentido, sin utilidad, de pérdida de tiempo e interés, de inconformidad, malestar, frente a la
escuela y a las mismas préacticas que en ella tienen lugar y que éstos (los nifios) son objeto
de su realizacion.

Los ejes que se contemplaron para la elaboracion de este apartado fueron
conformados gracias a las voces de los nifios, éstas recuperadas mediante una entrevista, la
cual fue un instrumento que coadyuvo a clarificar el propio objeto y permiti6 asomarnos en
el mundo de las nifias y nifios en su vida escolar en una primera fase la cual es referente a la
significacion de la experiencia en los momentos de permanencia en la escuela, de este
modo, los ejes construidos fueron los siguientes:

El Tiempo un Momento de Oportunidad: En este eje se aborda la importancia
gue tiene el tiempo para los nifios como un momentoatigar entre ellossocializar,
convivir, construir y compartir experiencias, aqui las formaciones son obstaculo que

impide invertir su tiempo con base en su necesidad de interactuar con los otros, sus amigos,
Sus compaferos.

Incomprension Frente a un Momento sin Sentido:El presente eje permite
vislumbrar la posicion de los nifios que tienen respecto a los momentos de las formaciones,
las cuales, a partir del andlisis de su posicionamiento, las formaciones no Itézoende
ser’ mas alla de la disciplina (alineacion, silencio y movimientos corporales instruidos),
para los nifios no existe un objetivo, para qué estar parado soportando el clima pero
también la practicas llenas de sim un sentidpsentido el cual los nifilos comienzan a

lanzar propuestas sobre la utilidad de dicho momento donde reflexionan sobre las practicas.
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Malestar y Desanimo:En dicho eje se recupera la experiencia de los nifios frente a
las formaciones en donde permite analizar estos momentos como momentos de
incomodidad, de tedio, practica cargada de prohibiciones que generan malestar en los
nifios, en donde no se recupera realmente el papel de la escuela como espacio de creacion,
del fomento por el interés y curiosidad por aprender; la escuela, se vuelve por el contrario,

un espacio dedguanté que hay quesoportary sobrellevar resignando toda posibilidad

de socialidad, de encuentro formativo.

Pesadumbre y Cansancio sobre un Tiempo InjustoEste eje parte del
fundamento inicial que expresa el Acuerdo 592, SEP 2011, donde dice que la escuela se
concibe como un espacio de oportunidades para los niflos y como un ambiente agradable;
aqui no se trata de comprobar si esto se realiza y en qué medida, por el contrario, se parte
de este discurso para permitir analizar los procesos realmente formativos de los nifios
frente a las rutinas cotidianamente habituadas en la escuela, estas practicas se viven como

procesos formativos daconformidad enojqg disgusto permeados deritabilidad, azorq

agotamientoen tiempos que no revitalizan el cuerpo ni generan el interés y la motivaciéon
de los nifios.

Tiempo Perdido: En principio este eje se erige bajo lo establecido en el (Plan de
Estudios, SEP, 2011:24) donde manifiesta que la labor educativa es “contribuir a la
formacion del ciudadano critico, creativo, valorando su entorno en su dimension nacional y
global”. En este sentido al hablar de un tiempo perdido se vincula la importancia que tiene
el espacio escolar para los nifios dentro de las practicas de socialidad. Aqui se hablara de
gue las mismas rutinas, trivializan no solo la accién si no la propia formacién de los nifios,

una formacidéninsipida que no le genera nada mas alla dastiq la monotoniay

extenuacion
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4.1.1 El Tiempo un Momento de Oportunidad

El tiempo es algo en lo que se realiza nuestra experiencia
personal y colectiva, el “mientras transcurre” la experiencia;
lo que conecta, da continuidad y, a la vez, separa a unas
generaciones de otras. Es algo infinito, pero muy
limitado para cada uno de nosotros.
(Gimeno S, 2008, p. 18)

Cuando se comienza a hablar de la experiencia de los nifios frente a las relaciones
gue intrinsecamente mantienen en el espacio escolar en relacién con la forma en que viven
las practicas educativas del control resulta interesante que sobre la categoria de tiempo que
los mismos nifilos enuncian se comience a vislumbrar un sentido de ¢Qué es la escuela y
cuales son sus fines? A decir de una nifia cuando se le preguntaba ¢qué le gustaria hacer en
vez de “formarse” a la hora de la entrada ella comentaba:

...Pues ahorita nada mas subir, como ahorita y alli ocupar el tiempo en jugar<se

rie>en platicar, jah, no es cierto! <continda riendo> si, en vez de estar esperando a

gue la maestra nos diga que ya avancemos y luego ni nos deja hablar sobre todo los

Lunes que es el primer dia... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Aqui el estricto sentido del tiempo no es solamente un elemento constitutivo de
orden secuencial que dicte la agenda y la orden del dia del nifio, por el contrario, el tiempo
se convierte en un dispositivo vital de socialidad.

En este punto la socialidad se expresa vislumbrando a la escuela como espacio
microsocial y como el espacio fundamental de la interaccién con los otros, que alude a las
formas de convivencia, de interaccion en el mundo y de comunicacion diaria entre los
sujetos (Maffesoli, 1990).

Pero es importante retomar que para tales efectos el tejido de experiencias se
construye con base en el intercambio a través de lo Iudico, el juego o simplemente platicar;
por ello cuando la nifia expresa:

...Pues ahorita nada mas subir, como ahorita y alli ocupar el tiempo en jugar<se

rie>en platicar, jah, no es cierto! <continta riendo>... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Nos lleva a pensar que tal vez uno de los motivos por los cuales los nifios, sobre
todo de nivel primaria asisten, (independientemente de que sea porque los padres/tutores
los envien) es para encontrarse con sus amigos y el tiempo no viaja solo, viaja con
experiencias.
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La dimensidn del discurrir de procesos que son personales y subjetivos, que

es el contenido de la experiencia queda sentido de lo que es el tiempo para

quienes viven, desarrollan las actividades y acciones mas diversas|...] El

tiempo porvenir es igualmente personal, pero es un tiempo que no ha sido y

gue, en todo caso, es imaginado, deseado o temido. (Gimeno, 2008, p. 27)

Esto nos lleva a reflexionar sobre la importancia que para los nifios es el tiempo
escolar y desde luego la inversion de éste tiempo en la escuela, no todo es curriculo sino
gue el sentido ddiempose convierte en umalor fundamentalpara los nifios, en donde
tiene lugar el encuentro y la construccion con el otro, los cuales fungen como eje rector que
da formay figura a las identidades culturales desde la experiencia del otro (Ducoing, 2003).

En este sentido, es posible hablar de la socialidad en donde en un momento como es
la “formacion” en que todo pareciere transitar con normalidad para el docente el nifio siente
y piensa en la necesidad ideertir ese tiempo, un momento en donde tener la oportunidad
de platicar, de conversar con el otro y de resarcirse de experiencias se vuelve un privilegio
y a su vez un deseo, algo que se anhela pero de “momento” no es posible. En esa misma
linea al decir de la nifia acerca de aquello que preferiria hacer en lugar de “formarse” dice
gue ocupar en tiempo eplaticar’ o en ‘jugar’:

...En vez de estar esperando a que la maestra nos diga que ya avancemos y luego ni

nos deja hablar sobre todo los Lunes que es el primer dia... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Ojo, el platicar no se trata de una accion premeditada de los nifios pero desde luego
gue es comprensible, puesto que ellos quieren un tiempo durante la rutina escolar que les
permita compartir experiencias, quieren un tiempo que les permita un encuentro con los
otros a traves de las practicas sociales del lenguaje.

Como dice (Gimeno Sacristan, 2008) “una practica de aprendizaje que tenga lugar
como parte del curriculo vivido” en donde la planificacion, los contenidos y los
aprendizajes prescritos son rebasados por la interaccion con los otros donde no se guian por
una secuencia didactica.

Pero no solo es ello, propiamente el testimonio nos lleva a pensar que los nifios
también quieren un tiempo de oportunidad que les posibilite una practica en lo recreativo,

en lo ludico, pues paso el fin de semana y los nifios estan avidos, ansiosos, deseosos de
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poder compartir con el otro sus viviencias durante esos 2 largos dias trascurridos que no
han visto a sus amigos.

Aqui Maffesoli, (2004, p. 20) comenta que “la socialidad es una conceptualizacién
necesaria para el analisis de la vida cotidiana que radica en una orientacion hacia el otro”
desde luego que ello es posible (a manera de oportunidad) recuperar esta orientacion hacia
el otro a través de la interaccion del lenguaje.

Quien piensa que los momentos de las “formaciones” se viven de igual manera en y
con todos los nifilos estad en un error, pues a decir de un nifio al preguntarle si le gustaba

“formarse a la hora de la salida” esto es lo que comento:

..Si... porgue bajamos y asi tenemos mas tiempo de platicar con nuestros amigos y
ya salir, pero nos regafa<rie y hunde la cabeza sobre los hombros>... (GeRoEs-5-
Jul-2016)

Aqui la oportunidad se hace presente, aunque persista el regafio eso no importa, lo
gue importa es que el tiempo constituye utigdad para construir con el otro un tejido de
experiencias que tienen como finalidad el encuentro, el reconocimiento, el acercamiento
gue se logra a través de platicar con los amigos, después que los nifios ya han cumplido la
jornada escolar lo que desean es destesgsegvitalizarse reencontrase

Es en este punto nos lleva a reflexionar sobre la importancia del ser en el tiempo
(sin retomar el sentido Heideggeriano), aqui el ser se vuelve una unidad del cuerpo en
donde la mente juega una estructura indisociable en el transcurso del tiempo en la
cotidianidad escolar a lo que Yesenia Pateti (2008) llama corporeidad, puesto que es
aprendida en la medida que el sujeto interactda con el otro.

Lo rescatable hasta este momento es que los nifios tienen una perspectiva compleja
sobre el tiempo en funcion de como viven el control, que para este caso durante los
momentos de las llamadas “formaciones” se vive como un obstaculo que les impide el
encuentro fortuito, azaroso.

Ese momento en que los nifilos estan quietos, inmovilizados e intentdndose callar
impide no solo el didlogo sino también la intencion que existe detras de este momento de

socialidad, el cual, como manifiesta Maffesoli (1990) “es el tejido experiencial que
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construye grupos a través deu@tura de todo individualismo mecanizado” y que se logra
a través de los juegos del lenguaje.

Por lo tanto el intricado entre espacio, tiempo y experiencia es inseparable de la vida
del nifio en la escuela; en esa misma linea al preguntarle a una de las nifios sobre si le
gustaba formarse a la hora de la salida menciono:

...Pues no porque...quiero salir en bola jah no es cierto! <se rie mientras yo me rio
con ella>, quiero salir con mis amigos platicando. Luego la maestra nos regafia
porgue nos tenemos que formar bien y asi<mientras le comento: “tienes razoén, yo
los entiendo, a veces los maestros queremos tenerlos asi, casi como... bien
derechitos ¢no?> A ha, jesclavos! <se rie>... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Los nifios quieren un tiempo que les permita la socialidad en términos mas simples

un tiempo que les permita lograr no solo la comunicacion sio@#cionde experiencias

en un tiempo y espacio comprendidos por las dinamicas escolares, sin embargo esto nos
lleva irremediablemente a cuestionar:

¢, Qué es la escuela para los nifios? ésta es un espacio donde la dimension del tiempo
esta permeada acciones definidas que son habituales pero que dentro de la habituacion
existe el deseo irrefrenable de la convivencia, del intercambio de experiencias permeado de
lo ladico, las practicas sociales del lenguaje que no estan normadas por un curriculo o un
enfoque didactico (Gimeno, 2008)

La escuela esta presidido por la diversidad, reflejando un desarrollo

cognitivo, afectivo y social evidentemente desigual, en virtud de la cantidad y

calidad de sus experiencias e intercambios sociales, previos y paralelos a la

escuela, el tratamiento uniforme no puede suponer mas que la consagracion

de la desigualdad e injusticia de su origen social. (Pérez, 2009, p. 12)

Lo anterior lleva a la reflexion de que el tiempo es limitado en accion y en el
espacio, pero no solo ello, sino que también la intenciéon formativa en el sentido del
encuentro es limitada dentro de la escuela donde el intercambio de experiencias a penas se
asoma en las acciones de los nifios donde conversan entre ellos precedidos por un regafo, a
decir de la nifia cuando se le pregunta si le gusta “formarse” en la salida:

...Pues no porque...quiero salir en bola jah no es cierto! <se rie mientras yo me rio
con ella>, quiero salir con mis amigos platicando... (DiRoMa-11-Jul-2016)
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En efecto, cuando la nifia comenta que “quiere salir en bola... con sus amigos
platicando” lleva a postular que la escuela se convierte para los nifios en un espacio de
encuentro cultural, en el cual, es a partir de la socialidad que se logran construir no solo
saberes en términos de contenido curricular.

La socialidad permite también un acto donde se entretejen experiencias que dan
lugar a la construccion de cuerpos, mentes y sujetos en la conformacion de identidades a
través del intercambio de experiencias que posibilitan no solo una direccionalidad del
tiempo sino la potenciacion de un recurso como facilitador y generador de saberes (Pérez,
2009).

...Luego la maestra nos regafia porgue nos tenemos que formar bien y asi<mientras
le comento: “tienes razén, yo los entiendo, a veces los maestros queremos tenerlos
asi, casi como... bien derechitos ¢no?> A ha, jesclavos! <se rie>... (DiRoMa-11-
Jul-2016)

En cambio, la homogeneidad de las practicas orilla a los nifios a regresar de la
socialidad a la disciplinariedad, pero dentro de ello sigue latente el deseo, el anhelo de que
en la proxima “formacion” puedan tener la oportunidad de conversar, de encontrarse, de
abrirse al otro en ese momento de “alineacion”.

El tiempo, para los nifios se vuelgportunidad no es simplemente platicar, sino
gue detras esté el tejido de experiencias que posibilitan incluso en el autercEmbio
social y cultural (Pérez, 2009) es un momento de reposo, pero también de produccion
(Gimeno, 2008) en donde los nifios no solo conversan y comparten, sino que a su vez se
forman desde su particularidad que le son propias en su tiempo y en su espacio que ellos

construyen como parte de su cultura.
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4.1.2 Incomprension Frente a un Momento sin Sentido

Toda estrategia pedagogica, toda accion didactica, supone el propdsito de mediar,
corregir y estimular la experiencia del encuentro entre un sujeto que
ejerce una serie de funciones sobre o con un contenido, o mejora
capacidades diversas, de suerte que quedan transformadas y
enriquecidas dichas funciones y capacidades que en un
sentido general reconocemos como aprendizaje
(Gimeno, 2010, p. 37)

¢Cual es la finalidad de permanecer en silencio, bien “derechito” y sin oponer
resistencia?, ¢Qué objetivo 6 propésito mas allA de obedecer representa el “estar
formado”?, ¢Para qué estar en el patio en fila si nada mas se toma distancia por tiempos y
avanzar?

Estas son las interrogantes que a los nifios les pasan por la cabeza y por el cuerpo
cada vez que el momento de la “formacién” llega, aunque para (Gimeno, 2010) debe existir
toda una intencion pedagogica al mantener la atencion del sujeto en donde presupone un
aprendizaje donde la valoracion de la experiencia a través del encuentro es aquello
“valioso” del acto educativo. Sin embargo, no todo es asi, al preguntarle a un nifio si estaba
de acuerdo con “formarse” comento:

..No... No entiendo por qué, antes nada mas te subias a tu salén y no sé por qué.
No me gusta, pus <sic>ya estamos cansados y todavia nos ponen a hacer ejercicios
<pronuncia con desgano>y mas cansados llegamos al salén... (GeRoEs-5-Jul-2016)

El momento de la formacion no solo es poco revitalizante, sino también es
desgastante y molesto para los nifios ¢Por qué permanecer alli?, preguntando al nifio
comentaba que cuando iban en 3° solo subian al salén pero desde 4° se tienen que “formar”
porque los maestros no llegaban temprano y se quedaban solos en el salon.

Bueno eso pareceria razonable si se intenta salvaguardar la integridad de los nifios
pero ahora que llegan temprano ¢Por qué seguir con esa practica? Incluso ¢para qué
formarse después del receso y en la salida sise supone el docente ya esta en la escuela con
Su respectivo grupo?

Estas preguntas me vienen a la mente desde la postura de los niflos donde la
intencion de “formarse” no es clara para ellos, aunque para el docente sea claro el objetivo

(hasta cierto punto) no existe realmente una intencion pedagdgica, no olvidemos que uno de
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las prioridades que sustenta la RIEB es la Normalidad Minima de Operacién Escolar, en su
rasgo 6establece: “Todo el tiempo escolar se ocupa fundamentalmente en actividades de
aprendizaje” (Acuerdo Secretarial 717 DOF, 2014:parr54)

Sin embargo aqui no existe intencion pedagogica, pero sobre todo, hay algo méas que
resulta interesante, a decir del nifio:

...No me gusta, pus <sic>ya estamos cansados y todavia nos ponen a hacer

ejercicios <pronuncia con desgano> y mas cansados llegamos al salén... (GeRoEs-

5-Jul-2016)

Me llevo a posicionarme en el lugar del nifio, una vez que corrieron durante el
receso, que pudieron liberar el cuerpo todo vuelve a la monotonia para “formarse” y “subir
al salén para llegar mas cansados” y alli la disposicion del cuerpo para el aprendizaje se
vuelve una pulverizacion por el deseo de aprender.

En este sentido la escuela en su momento de aprendizaje se vuelve como un espacio
y tiempo que esncémodopara los nifios al no tener ningun sentido pedagogico, es un

tiempo que genera cansancio y desgano, que solo se cumple porque ya es algo que se tiene

gue hacer pero que realmenteomoda desagraday cansa muy a pesar de lo que
pronuncia Gimeno Sacristan: “El aprendizaje debe ser un proceso de depuracion,
enriquecimiento y ensanchamiento de la experiencia personal nutrida de la experiencia
social’(Gimeno, 2010:40)

Pero si la mejor experiencia de aprendizaje de los nifios estd en los momentos de
socialidad reprimidos, entonces ¢ Para qué insistir en “formar” a los nifios?, en este tenor y
mas puntalmente siguiendo este andlisis un nifio comentaba al respecto cuando se le
pregunto si estaba de acuerdo con “formarse” y él pronunciaba:

...Pues... digamos que... iNo! yo creo que la verdad no. Pues solo nos forman y

vamos avanzando no entiendo digamos como para qué serviria, solo tomamos
distancia, <pausa breve> todavia si pasaramos lista, nos hablaran de algo o nos
revisaran algo esta bien, pero no, solo nos forman y avancen y ya y... lo tenemos

gue hacer... (SaSaRo0-8-Jul-2016)

Lo anterior permite analizar que los nifilos muestran interés por la practica escolar,
cuestionan y reflexionan acerca de los objetivos que se plantean en la rutina cotidiana, pues
mientras tanto en un espacio educativo como lo es el patio escolar en donde se dispone de

una distribucién perimetral de todos los nifios por grados y grupos el docente como lo
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comentaba en lineas anteriores tal vez tenga (hasta cierto punto) definido y preciso el
objetivo y la utilidad de una alineacion, pero para los nifios no existe realmente un sentido,
un para qué, una finalidad, un propésito, una intencién del por qué formarse en fila.

Emilio Tenti (2009, p. 2) nos habla que las escuelas son “instancias de produccion y
difusion de significados (la cultura)” luego entonces se producen significados que
acompafnados en relacion con el otro producen conocimientos y saberes desde la
experiencia (Pérez, 2009). Pero desde estas practicas de control el nifio es capaz de hacer
inferencias sobre la misma practica al decir del testimonio:

...No entiendo... para qué serviria... todavia si pasaramos lista, nos hablaran de
algo o nos revisaran algo esta bien, pero no... (SaSaRo0-8-Jul-2016)

Lo anterior lleva a la reflexion de que si la escuela como espacio de encuentro,
instancia constructora de saberes y conocimientos, generadora de significados que
entretejen experiencias y permean de identidad cultural a los grupos que en ella interactian
(centrando principalmente la atencion en los nifios) ¢Por qué entonces empecinar e insistir
en “formarse” sin un objetivo pedagdgico preciso? Al menos eso es lo que los nifios nos
llevan a reflexion.

Son ellos quienefanzan propuestassobre laeconomiay la utilidad del tiempo

invertido durante las formaciones, donde incluso estan pensando en un momento de
aprendizaje, pues la intencion pedagdgica al tener a los nifios en silencio y prestando
atencion se pudiese reorientar incluso a tratar temas que les motiven, que les inciten a
aprender 6 al menos que tenga realmente un sentido para ellos el estar “formados” mientras
se les permitiese ser participes de su proceso educativo.

Es por tal motivo que los nifios permiten analizar sobre la propia préactica del
docente, aqui no es un sentido de solo permanecer “callado” sin un sentido, sin
direccionalidad pedagdgica, es algo que a los nifios les permite retomar el interés incluso
por la misma escuela no solo como un lugar donde convergen para trabajar. Por ello,
considero relevante lo que comenta Patricia Ducoing al respecto sobre el rol del docente

sobre el nifio:
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La labor del educador<docente>no consiste en modelar, sino en favorecer la

praxis del educando<nifio>, su interaccion con otros y la recuperacion de su

experiencia [...] el movimiento formativo del sujeto es libertad que lucha por

ampliar la libertad de todos, sujeto que actua para configurarse como sujeto.

(Ducoing, 2003, p. 83)

Muy a pesar de lo dicho, viene el momento de la resignacion, el tiempo en la
escuela se vuelve resignacion aunque no exista realmente un sentido, un para qué, cuando
el nifo manifiesta:

...solo nos forman y... lo tenemos que hacer... (SaSaRo0-8-Jul-2016)

Ese ‘Lo tenemos que hacees un deber pero también una resignacion y ademas de
un hacer por hacer, automatizado, que no genera movilidad de saberes durante un momento
donde converge el tiempo y el tejido de experiencias pueden ser recuperadas durante la
practica escolar (Tenti, 2009) pero nos acerca del mismo modo a la reflexién que hace el
nifio sobre el mismo docente.

La préactica pedagogica es el espacio mas importante, permanente y efectivo

de formacion docente, como lo advierten los propios docentes. Reflexionar

sobre lo que se hace, para comprender y aprender de lo que se hace, es la

clave del profesional reflexivo (Schon, 1992, p. 32)

Es interesante el posicionamiento de Donald Schon (1992) sobre la importancia de
reflexionar sobre la practica, el qué y para qué, solo que aqui “el profesional reflexivo” no
es el docente sino el nifio, a lo que le llamaria “el experiencial autoreflexivo” el nifio es un
experienciador de la practica docente, el que lo vive, lo padece, lo conoce, aprende.

El nifio es proceso y resultado de las decisiones que el docente durante la practica
escolar reproduce o transforma, por lo que el nifio es conocedor vivencial de lo que en la
practica sucede, por tanto éste reflexiona pero tambigt@®oda en ese tenor una nifia
comentaba al preguntarle si le gustaba “formarse”:

...No sé para qué quieren que nos formemos y luego... Noooo! <se expresa con
disgusto>... y la maestra ya no nos deja ir otra vez a la cooperativa... (XiHeVa-6-
Jul-2016)

Lo anterior versa sobre la misma situacion, los sujetos viven estos momentos frente
a las préacticas de control como wsin' sentidd algo que no significa mas alla de estar

ordenado, cuando se pensaba que los nifios no tienen una utilidad sobre el tiempo opuesta al
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aprendizaje el testimonio de la nifia nos permite adentrarnos al mundo de los nifios, no solo
es comer en vez de formarse, hablar, jugar en vez de formarse, es una incipiente
incomodidad sobre la utilidad del tiempo que los mismos nifios cuestionan. Por lo que lleva
a pensar en lo que dice Gimeno Sacristan:

La esencia del tiempo, esta, pues, en la actividad en la que se invierte y, muy

fundamentalmente, en la experiencia que aporta a los alumnos y a las

alumnas. Los cambios en la jornada escolar pueden ser irrelevantes sino hay

modificaciones en lo que se ocupa el tiempo. (Gimeno, 2008, p. 50)

La forma en que viven los nifios estas practicas de control, son momentos de
incertidumbre vacios de un sentido, deconformidag cuando tal vez si se permitiese
volver a ir a la cooperativa escolar a comprar un dulce o un alimento los nifios no
resintieran tan pesado el momento, como un acuerdo ganar-ganar en la practica, donde el
docente asumiendo el rol como reflexivo de su practica que mira las necesidades de sus
nifios (Schon,1992) permitiera en el reconocimiento de los intereses de los nifios ir a la
cooperativa y regresar para formarse, aunque detras seguiria el sentido inexplicable del por

gué formarse sin un objetivo definido méas alla de estar callados sin intencion alguna.

4.1.3 Malestar y Desanimo

Los sintomas mas manifiestos y estridentes <de la cultura escolar> son la
exclusion y el fracaso escolar, el malestar, el conflicto y el desorden,
la violencia y las dificultades de la integracién en las instituciones,
y sobre todo la ausencia de sentido de la experiencia
escolar para proporciones significativas
(Tenti, 2009, p. 2)

Siguiendo con el recorrido sobre el analisis de como viven los nifios las practicas
del control del cuerpo en la escuela corresponde el turno de hablar acerca del malestar y
desanimo como experiencias de los nifios frente a estas practicas. El tiempo es un elemento
vital en un espacio pedagdgico donde se interactia y se aprende del otro comenta Paulo
Freire (2003). Sin embargo este espacio tiempo y la experiencia de los nifios logran
instrumentarse y constituirse como parte importante de las practicas escolares cotidianas, en

donde los nifios viven un malestar, un tedio, un hastio latente aunado también al sin sentido
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gue implican las formaciones. Partiendo de la siguiente interrogante se puede analizar lo
manifestado por los nifios:

¢, Qué valor puede tener la educacion infantil? No lo sabemos muy bien. Su

funcion social si la conocemos. Los efectos que produce dependen de las

experiencias que alli sucedan y de cdmo se encadenen con las siguientes. Lo

gue es evidente es que se trata de una experiencia nueva para los infantes.

(Gimeno, 2003, p. 100)

Pero ahora es posible conocer: CoOmo viven los nifios ese acto educativo como parte
de su formacion, en donde si bien es cierto desconocemos el valor que los nifios le
proporcionen a los contenidos.

Por el contario, si es posible decir y sostener que el valor que los nifios le dan al
intercambio de experiencias, a la creacion de conocimientos mediante la socailidad, a la
utilidad del tiempo para resarcirse del otro, a la critica y reflexion sobre la practica docente
y el resentimiento del malestar que de éstas emanan es inevitablemente un constructo
pedagdgico no reconocido ni legitimado por el curriculum oficial, pero es parte como diria
Gimeno Sacristan “del curriculum vivido y experienciado por los nifios” (Gimeno, 2010) A
decir de una nifia cuando se le preguntaba ¢ Si le gustaba “formarse”? a lo que respondio:

...Ehh no <prolonga la expresién mientras se rie>... No sé... se me hace
aburrido<sonrisa picara>... es que estar alli parada aguantando la voz toda chillona
de la maestra como que se me hace aburrido... (XiHeVa-6-Jul-2016)

El que los nifios expresen: “se me hace aburrido” no es simplemente un enunciado
para pensar que a los nifios nada les parece, o que nunca se les da gusto o denostarles por
decir “son nifios y no saben lo que quieren” por el contrario, es una puerta a la reflexion
sobre el impacto que tienen las practicas escolares como parte de la formacién de éstos, y
sobre la direccionalidad educativa que tienen los momentos en la escuela y como se viven.
Al decir de la nifia:

...es que estar alli parada aguantando la voz toda chillona de la maestra como que se
me hace aburrido... (XiHeVa-6-Jul-2016)

La vivencia en escuela se vuelve un momento afgudnté y que “hay que
soportaf, los nifios permiten resignificar el verdadero espacio de la escuela, una espacio
donde se dictaminan acciones y “se deben realizar” porque es obligacién “aunque no tenga

sentido” (segun los nifios), ni les resulte “significativo” pero eso si, que les es “molesto”,
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“tedioso y aburrido” no va de mas recuperar un poco lo que dice Gimeno Sacristan al
respecto:

El malestar acerca de la educacion es tan viejo... cada momento se manifiesta

de una forma u otra. A esta sensibilidad le ha acompanado la creencia de que

la cultura es liberadora y puede ser atractiva. (Gimeno, 2003, p. 222)

La escuela como espacio de encuentro potencia y construye cultura, para los nifios
esa cultura de las “practicas incipientes y rutinarias” se vuelve aburrido al permanecer la
monotonia y la ausencia de la movilidad de saberes resulta cada vez mas arraigada a un
solo estandar curricular sin sentido experiencial formativo (Pérez, 2009)

Lo anterior lleva irremediablemente a replantear el sentido de la escuela como un
espacio que permite el tejido cultural, pero asi mismo lleva a preguntarnos ¢Coémo hacer
una educacion atractiva para el nifo? Recordemos que aqui, ya no se trata de “controlar”
sino de tonvencer al nifilo, generar en él la curiosidad por aprender y por converger en
este espacio llamado escuela.

Saber como y por qué ha sido asi puede darnos mas libertad para imaginarla

de otra forma y, desde luego, hacerla distinta a como se nos presenta. Si

somos mejores conocedores de por qué las cosas son como son, quiza

tengamos que moderar nuestra esperanza de que la cultura sobre la educacion

se actualice rgpidamente para mejorar, pero a cambio tendremos conciencia

mas precisa acerca de qué tiene que transformarse para que la realidad

cambie de verdad. (Gimeno, 2003, p. 223)

El hastio y el aburrimiento se vuelven un marco de referencia sobre la vivencia de
los nifios como parte de su formacion en el espacio cultural llamado escuela, pero nos
conlleva a pensar sobre los sentidos que la educacion “debiese retomar” segin Gimeno
Sacristan (2003), éstos son para “mejorar el entorno, cambiar y transformar las préacticas”
las cuales han ido anquilosdndose y arraigandose mas con el transcurrir de los afos
(Mufioz, 2012).

En esta parte los niflos nos permiten hacer otra lectura pedagdgica acerca de
replantear la escuela como espacio de concatenacion cultural-experiencial en donde
estamos conociendo, comprendiendo pero también interpretando su realidad educativa a fin
de resignificarla como un referente que coadyuve a su analisis, limitandome de momento a
esta parte donde no se visualiza aun la intervencion sin antes dilucidar como bien dice
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Gimeno (2003) “los por qué para tener conciencia amplia de la trasformacion que se
pretende lograr” para bien de los nifios como centro de atencion.

A proposito de este centro de atencion sobre donde la gobernanza de la subjetividad
no esta por demas retomarla como parte reflexiva del nifio sobre la practica escolar, la nifio
comentaba en otro momento cuando le preguntaba si gustaba de “formarse” a la hora de la
salida, a lo que compartio:

..Por... No sé... se me hace muy aburrido otra vez que nos formemos a la salida...
y empieza la maestra a regafiarnos porque empezamos a platicar <se rie y agacha
levemente la cabeza> y la verdad eso de seguir parado asi como, asi como que... jay
gue hueva! ¢no?, si ya es la salida y no estamos en el salén... (XiHeVa-6-Jul-2016)

Lo anterior permite vislumbrarse en dos tenores, el primero de ellos alude a que el
nifio vive el momento de las “formaciones” como una repeticion que ya le es propia y se
significa como parte de las rutinas cotidianas (McLaren, 1995, p. 47), éstas dice el autor
“son una distorsion que ha acomparfado el desarrollo de la alta tecnologia.”

Aqui por tecnologia no se refiere al saber cientifico, se refiere a las practicas, a las
técnicas que acompafan a las rutinas, pues para el nifio esto es habitual, es habitual tomar
distancia por tiempos, lo que no es habitual es un nifio que oponga resistencia y que se
niegue a realizar dichos ejercicios.

Pero sobre todo, lo que comienza a consolidarse como “habitual” es el aburrimiento,

el sin sentido la resignacién el malestar y eso si que es grave aun con toda las “bien a

venturanzas” que manifiesta la RIEB en su amplia dimensién donde propone a la escuela
como “un espacio agradable”. (Acuer8ecretarial 592 SEP, 2011) Pero que un segundo
momento esté precedido ya no solo por vivir una resignacion, sino una critica por parte del

nifio que va mas alla de ddburricion o laflojera, mas alla de la automatizacién del propio

cuerpo en la disposicion de “hacer lo que se solicita” cuando la nifia pronuncia:

...y la verdad eso de seguir parado asi como, asi como que... jay que hueva! ¢no?, si
ya es la salida y no estamos en el salén... (XiHeVa-6-Jul-2016)

Es en ese momento en donde conduce a pensar que estas practicas educativas se
tornan un momento destidio para ellos, y cuando escuchamos deaty ‘que hueva’me
hace reflexionar sobre el sentido que tiene no solo el tiempo, sino el sentido que tiene la

misma practica educativa para los nifios.
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Dicha enunciacién hace pensar realmente ¢Qué esta pasando en la escuela donde
persisten malestares frente a las practicas? Se vislumbra desde la mirada del nifio que vive

una practicaBanal e insipidaque le impide no solo el encuentro sino que lo individualiza.

Una practica que en vez de ser sugerente para el nifio, de ser atractiva y
convincente, trasformadora (Gimeno, 2010) y atender a las necesidades de los nifios
mediante actividades que estimulen su curiosidad, (Plan de Estudios SEP, 2011) que les
generen asombro y permita la recuperacion de la experiencia como parte importante de la
labor formadora como comenta Patricia Ducoing (2003) se convierte en una accion
rutinaria que genera desgano e incluso dispersion de todo sentido pedagogico.

Aqui retomo, y preciso, no es a maneravddemécun{o recetario prescriptivo)
sobre lo que debe séerel sentido pedagdgico de la practica educativa en lo escolar; por el
contrario solo es la antesala que permite vislumbrar desde una vision critieaadossde
la escuela como potenciadora de encuentro formativo:

La arquitectura de un credo pedagogico para orientar la escuela y la
educacion "a la medida del alumno”[...] debe partir de las siguientes
consideraciones: 1) La necesidad de arrancar de un diagnostico del sistema
educativo. 2) Aceptar supuestos [...] (interpretados con toda la prudencia,
flexibilidad y pluralidad necesarias), ya que no renunciamos al papel
normativo que creemos debe tener la educacion proporcionada por las
escuelas. 3) El deber ser que pretendemos nos inclina a cambiar lo existente,
hemos de tomar en consideracion [...] condiciones de la realidad de las
instituciones (Gimeno, 2003, p. 223)

Como comento, esto no es un prontuario o manual, pero permite resignificar los
sentidos de la practica a través de retomar las experiencias de los nifios frente al objeto
formativo del cual son parte importante como parte de un sistema educativa que prende
incentivar la creatividad, la autonomia a la par de que la escuela es un espacio agradable no
solo para la convivencia durante la permanencia en ésta, sino un espacio agradable para la
movilidad de saberes en una cultura experiencial construida con y para los otros, (Tenti,
2009; Maffesoli 1990) Desde luego que no me opongo a concebir que la escuela ejerza un
sentido disciplinar y normativo, pero aqui voy a retomar la voz del nifio “¢eso para qué?”
¢,Cuales son las finalidades de la escuela mas alla de la disciplina si la intencion pedagdgica

gueda poco clara o mas bien es casi inexistente para los nifios?
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Los docentes en esos momentos de las “formaciones” tienen la atencion de los
nifios, con todo y el malestar, desgano, aburrimiento, tedio, insignificancia, desgaste,
desanimo, insipidez, resignacién, resentimiento, individualidad homogenizada, y desde
luego que el niflo anhela y desea otro mundo escolar, donde pueda intervenir
proactivamente y tenga lugar la socialidad como eje articulador de la experiencia formativa
con el otro (Ducoing, 2003)

A pesar de ello, a causa de esas rutinas la vida en la escuela se vuelve por el
contrario una practica habituada, uniforme y que los nifios resienten, que les genera
incomodidady en donde se trata de un momento a@guanté, que hay quesoportary
sobre llevarsin importar que los nifios desearian estar socializando como parte de una

distension 6 descanso después de la jornada escolar y fuera del salén de clases.

4.1.4 Pesadumbre y Cansancio sobre un Tiempo Injusto

El tiempo se tifie de sentimientos y llega a ser lo que representa para
Cada uno por ese aspecto emocional: sera atractivo, tedioso,
inquietante, insoportable, seguro-inseguro, memorable
(digno de ser recordado), deseable para ser repetido;
0 sera un tiempo a olvidar, irrelevante, insulso,
no deseable de rememorar, algo que deseamos
gue pase rapidamente, soporifero o rutinario.
(Gimenq 2008, p. 85)

El objeto de estudio de esta investigacion es la reduccién de la formacién humana a
procesos de instruccion, y como ya se ha visto, estos procesos van acompafados de
sentidos disciplinares pero que convergen en un trivium inseparable sobre: espacio, tiempo
y experiencia.

Ahora toca el turno de hablar de la otra cara de la vivencia de éstas practicas de
control frente a lo que los nifios sefialan como algo “injusto”, y que desde luego es
totalmente valido al referirnos a las subjetividades a las que hacemos referencia, puesto que
las emociones son parte importante de las vicisitudes de la experiencia humana (Bruner,
1988), pero también constituyen el entramado de representaciones que se tiene frente a lo
vivido (Gimeno, 2008) Cuando a una nifia le preguntaba si le agradaba “formarse” después

del receso esto compartio:
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...No me gusta... no, la verdad no... porque ya después de la mafiana ya nos

formamos y todo y luego ya subimos, pues eso si ya no porque, por... <pausa

breve> porque asi, pues asi estarte formando y jestar en el soll <alza la voz>

como... como que no se vale... ha, ha... <pausa breve>jempiezas a sudar, te

guemas!<mueve las manos de atras a adelante>jay no!, jse pasa la maestral,<alza la

voz y abre mas los ojos> porque ya jllegas cansado al salén!... (JeHeGo-7-Jul-2016)

Al referir las expresionesN0 me gusta.. “No se valg.. “j se pasa la maestfa
permite significar el sentir y la vivencia de ese momento, pero no se trata simplemente de
una posicion de querer descalificar la practica educativa realizada, sino mas bien, se intenta
dar voz a los niflos en su proceso educativo como parte de su formacion integral que
propone el (Plan de Estudios SEP, 2011)

En ese acto resulta fructifero analizar no solo las voces sino entresacar ¢ Cuales son
los intereses y motivaciones de los nifios de los que la escuela no advierte y por el contrario
genera sentires de disgusto, injusticia y rechazo? Quiero retomar lo que comenta Gimeno
Sacristan al respecto:

Lo que ocurre y nos atafie es algo que produce sentimientos de bienestar,
satisfaccion, gusto, agrado, apetencia, inquietud, pena, sentimiento de
realizacion, de admiracion, desosiego, excitacion, interés, temor, angustia,
rechazo, odio, indiferencia, rabia, desgana [...] La vivencia del tiempo la
sentimos muy fundamentalmente por lo que representa para nuestras
necesidades, aspiraciones, expectativas, intereses y motivaciones. (Gimeno,
2008, p. 85)

Desde luego que la practica escolar es de interés para los nifios, como se comentaba,
son los mismos nifios quienes lanzan propuestas y reflexionan sobre dichas practicas, pues
finalmente son ellos quienes estan inmersos en este rol y les concierne hacer manifiesta su

vivencia, pero ojo, que estas manifestacionedigsbpisto injusticia y rechazoque externan

los nifios no es casualidad, es resultado también de mirar qué intereses tienen en ese
momento y qué los motiva para hacer critica sobre las practicas.

Y muy a pesar de lo anterior, lejos de todo espacio de creacion “agradable” la
escuela se convierte en algo que desagrada, que fastidia pero que también es ofensivo para
un nifio al que no se le retoma como el “centro de atencién como parte de sus procesos de
aprendizaje” dria el (Plan de Estudios SEP, 2011)
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Y no solo ello, la misma normalidad minima comenta que “el tiempo sea invertido
en actividades de aprendizaje mediante un ambiente que permita potenciarlo” (Acuerdo
Secretarial 717 DOF, 2014, parr54), entonces ¢dbénde queda esta parte del discurso? Los
nifios muy por el contrario, muestran un desdén y menosprecio por estas practicas donde se
vive con cierto rechazo pero que al final se debe realizar.

Cuando la nifia pronuncia frases comestar en el sol!”... “gmpiezas a sudar, te
guemas'... “j ya llegas cansado al salfin. es una puerta que permite comprender desde

Su postura que ese tiempo realmente no le revitaliza y por el contragotée le cansa

toda vez que le aacomodoestar en el sol y donde las gotas de agua salada le recorren por
el cuerpo inmovil.

Si se parte del supuesto de Ducoing (2003) y Gimeno (2010) en que los nifios
conviven en un tiempo y en un espacio que es construido gracias a las relaciones de
encuentro en donde tiene lugar la creacion de saberes, de propuestas sobre el mejoramiento
de las mismas practicas educativas, estamos muy lejos de verlo realizado en esta postura
vivencial de los nifios; pero muy por el contrario, la escuela se convierte en un lugar donde
se manifiesta la negacion, el descontento, el desencanto y el desagrado.

Més alla del tiempo, se puede hablar de un proceso educativo que, dentro del
espacio escolar, se convierte para el nifio en un proceso de fastidio, que le es molesto, en
donde las rutinas cotidianas, repetidas y habituadas, son practicas educativas que no
revitalizan al cuerpo, por el contrario, son practicas que provagatamientp pero

también causan entre los nifiosneonformidad el enojq lairritabilidad y elazora

En este sentido nos comenta Angel Pérez Gomez sobre los impactos de la
apropiacion y experiencias de las préacticas cotidianas en la vida escolar como parte de un
entramado de interacciones entre los sujetos y su realidad:

Los alumnos y las alumnas aprenden y asimilan teorias, disposiciones y
conductas no s6lo como consecuencia de la transmision e intercambio de
ideas y conocimientos explicitos en el curriculum oficial, sino también y
principalmente como consecuencia de las interacciones sociales de todo tipo
gue tienen lugar en el centro y en el aula. (Pérez, 2009, p. 6)

Lo anterior sostiene mi tesis de que la escuela es un espacio de apropiacion y

construccion de experiencias mediante el encuentro con el otro donde tiene lugar la
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creacion de saberes, la critica, la reflexion que “aunque no se encuentren aceptados
curricularmente en enfoques, contenidos y aprendizajes esperados” son producto de las
interacciones sociales en la cultura escolar (en este caso entre los nifios), que luchan
contracorriente frente a las practicas de control pero que a su vez van construyendo una
identidad de su pensar sobre ¢Lo que es? y ¢Como se vive? El proceso formativo en la
escuela. En este tenor, al preguntarle a la nifia si le agrada “formarse” pero ahora en la
salida ella compartié su experiencia:

...Como.... que... no me parece, la verdad jno!<se rie> porgue igual pasa lo mismo
porque hay un monton de sol <levanta las manos a la altura de las orejas e inclina la
cabeza> te quedas alli esperando a la maestra hasta que baje y luego otra vez esté el
sol y jay nol...jte empiezas a quemar otra vez!<alza la voz>y no se vale porque la
maestra se queda platicando con sus amigas td... este... ti tengas que estar alli
parado...(JeHeGo-7-Jul-2016)

Esto me condujo a retomar la vivencia de uno de los nifios citados anteriormente,
pues para el este momento le era de disfrute porque podia platicar, mientras a otro de ellos
le generaba resentimiento y desagrado porque queria salir con sus amigos platicando y la
maestra los empezaba a regafar a ambos, (uno por platicar y la otra por no “formarse
bien”).

Sin embargo aqui el caso es que nuevamente se remite a las expresiomesnge: “
parecé... “jay nol'... “no se valg me remite a las cuestiones de ¢Por qué desmotivar a
los nifios con rutinas que generan hastio?, ¢ Cual es verdaderamente el sentido de educar en
los albores del S. XXI de cara a practicas que generan pesadumbre en los nifios? Ello me
llevé a retomar y confrontar lo que expresa Gimeno Sacristan:

El cdmo el alumnado sienta el tiempo presente y segun viva la continuidad de

ese sentimiento serd un determinante de la orientacion de su vida y de sus

ganas de aprender o de sus actitudes de desapego y abandono de lo que

ocurre en las aulas. (Gimeno, 2008, p. 85)

Si bien es cierto que una de las determinantes del abandono escolar (cosa que no es
el objetivo analizar aqui) es producto de todas los embates que se viven en el mundo
globalizado y neoliberal que impacta en la calidad de vida y clasifica a los individuos en un

repositorio de el mas eficiente o el menos eficaz (Tedesco, 1995).
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Empero lo es también la desmotivacion, la poca atencion de los docentes realmente
en los intereses de los nifios, por centrarse Unicamente en requerimientos académicos o
institucionales que no ven mas alla de los formularios o incluso el contenido curricular (si
es que se toma en cuenta) en las practicas cotidianas y rutinarias de las que son participes
los nifios, como dice Angel Pérez Gémez al decir que existe algo que va mas alla del
curriculo que “no cala ni estimula por lo general los intereses y preocupaciones vitales del
nifio/a y del adolescente.” (Pérez, 2009, p. 6) A decir nuevamente y cito a la nifia:

...igual pasa lo mismo porgue hay un montén de sol... otra vez esta el sol... jte
empiezas a quemar otra vez!... la maestra se queda platicando con sus amigas... tu
tengas que estar alli parado... (JeHeGo-7-Jul-2016)

En este punto el proceso formativo como parte de la labor educativa se vive como
un trayecto rutinario, con desgastes, agotamientos, poca motivacion, incluso omisiones
sobre el interés o sentir del nifilo, cuando por el contrario la escuela debiese contribuir a
fomentar en el nifio el interés por su cultura y la valoracion de su entorno (Plan de Estudios
SEP, 2011)

Pero ¢Como valorar el entorno si el primer entorno que se le presenta (que es el
entorno escolar) es un entorno lleno de contrariedades y malestares? Aqui una de las
paradojas del proceso educativo, cuando el discurso nos habla de que la escuela mexicana
del Siglo XXI es caracterizada por:

ser un espacio de oportunidades para los alumnos... donde se reconozca la
capacidad de todos para aportar al aprendizaje de los demas; —la escuela es
entonces— un espacio agradable, saludable y seguro para desarrollar
fortalezas y encauzar oportunidades en la generacion de valores ciudadanos;
abierto a la cultura, los intereses, la iniciativa (Acuerdo Secretarial 592 SEP,
2011, p. 10-11)

Pero ¢Qué oportunidades pueden acceder los nifios mas alla del servicio educativo
con sus practicas de la limitacion del encuentro y el desgaste fisico y emocional?, el espacio
para desarrollar fortalezas tal vez si, pues hacen mas resistente el cuerpo al estar de pie en
el sol, pero fortalezas en el sentido pedagdgico de creacion, que valore la particularidad del
otro para construir saberes y aprender juntos dista mucho de lo que se pretende fomentar en

el niflo como parte de su formacion.
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Pues pareciera ser que los nifios no lo conciben, ni lo viven asi ni formativa ni
educativamente, por el contrario, la escuela pensada como espacio socializador es un
espacio abierto a transformaciones, a la movilidad de saberes, que respeta el sentido
democratico de la educacidon es contraria a la practica vivida por los nifios de manera
rutinaria.

La escuela desde la vivencia de los nifios no es “agradable”, muy por el contrario,
pareciera ser mas qukesgastantey rutinaria un lugar donde se ignoran los malestares
provocados por las practicas, un lugar donde no se revitaliza el cuerpo ni la mente y por lo
demas pareciera ser trata de empefiarse mas en hacer sentir agotamiento o cansancio y
generar un “aguante” formativo. Esto me remite a lo manifestado por Pérez Gémez:

Mientras que el aprendizaje de los mecanismos, estrategias, normas y valores

de interaccion social que requiere el discurrir con éxito en la vida compleja,

académica y personal del grupo del aula y del centro van configurando

paulatinamente representaciones y pautas de conducta, que extienden su valor

y utilidad més alla del marco de la escuela. Esta va induciendo asi una forma

de ser, pensar y actuar, tanto mas valida y sutil cuanto mas intenso sea el

isomorfismo o similitud entre la vida social del aula y las relaciones sociales

(Pérez, 2009, p. 6)

En efecto, mas all4d de las “intenciones” se encuentran las “interacciones” éstas
fluyen en la medida que el encuentro tiene lugar, pero no solo el encuentro con el otro, sino
la experiencia misma frente a las practicas donde se induce al nifio a una dinamica mas alla
de la disciplina, una dindmica de recriminacién donde lo que se esta formando no es un ser
integral, sino cargado incluso de repudio a lo escolar por la fatiga que éste ocasiona:

La fatiga es un concepto que denota un estado o proceso de desgaste de

energia, del que tomamos conciencia gracias a la presencia de sefiales

indicadoras como el cansancio, la falta de atencion, dificultades en la

comprension, debilitamiento de la memoria, etc (Gimeno, 2008, p. 39)

Aqui desde la perspectiva de los nifios el docente es el Gnico que puede estar
platicando con sus “amigos” a la hora de las “formaciones”, mientras tanto ellos (los nifios)
tienen que soportar el clima pero también la pesadumbre de un proceso educativo permeado

de antipatias resentimientp afrentg reproches hastio hacia una escuela que es injusta

como parte de su formacion.
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4.1.5 Tiempo Perdido

El tiempo humano diremos que es un bien escaso (“El tiempo es oro”)
y lo apreciamos como un capital que se gasta de prisa y que con él
nos vamos también nosotros, (“no es lo peor que el tiempo se
pase —dice el refrin—, sino que nos lleva por delante”). Lo
cual nos llama a apelar a no malgastarlo ni dilapidarlo.
(Gimeno, 2008, p. 19)

Evidentemente ya lo dice Gimeno (2008) que una cosa es el tiempo humano en u
espacio fisico — matematico y otro es el tiempo escolar, por lo que aqui respecta me
centraré en este Ultimo para el analisis de ese eje. Como se abordd en lineas anteriores el
nifio refiere una preocupacion y una reflexion sobre la utilidad del tiempo en el momento
de las llamadas “formaciones”, pero aqui resulta interesante algo que ninguno de los
testimonios anteriormente mostrados dice, y es justamente sobre la pérdida de tiempo por lo
gue significa para el nifio valorar como parte de su vida académica. En este tenor una nifia
me comento lo siguiente cuando le pregunté si estaba de acuerdo con “formarse”:

...Este... iNo! <rie mientras se lleva las manos a la cabeza>... Pues porque es
mucha perdedera de tiempo ¢no?...porque estar diciendo: “una, dos” <se refiere a
cuando toman distancia por tiempos>, una, dos y tres... <se rie>, y luego cargando
la mochila pesada, bueno, ahorita no nos formaron porque esta lloviendo pero es
asi... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Ello me llevé a pensar ¢ Como es que el nifio puede retroalimentarse de experiencias
realmente pedagodgicas en un tiempo que ademas de limitado es un tiempo perdido
(exceptuando lo vacio, el sin sentido, el tedio)?

La dualidad tiempo y espacio es inherente a la cultura, en este caso, la cultura
escolar es construida como una experiencia que se entreteje gracias a los saberes
compartidos entre los sujetos, en este caso los nifios convergen en este espacio llamado
escuela, donde pareciere ser que lo que esta determinado como el “formarse” tiene alguna
contribucion pedagdgica; sin embargo es todo lo contrario, se carece de un objetivo en
donde segun el discurso manifestado en el Plan de Estudios 2011:

Se propone contribuir a la formacion del ciudadano democratico, critico y
creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI, desde las
dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser
universal. La dimension nacional permite una formacion que favorece la
construccion de la identidad personal y nacional de los alumnos, para que
valoren su entorno, y vivan y se desarrollen como personas plenas. Por su
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parte, la dimension global refiere al desarrollo de competencias que forman al

ser universal para hacerlo competitivo como ciudadano del mundo,

responsable y activo (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 24)

Sin embargo, lejos de ello, los nifios son producto de una invencién politica, social y
cultural, estas son esenciales para dar direccionalidad a la préactica de la educacion. Es por
ello, que al no tener clarificado lo anterior en el desempefio de las actividades cotidianas
dentro de la escuela los nifios viven esta préactica escolar como un tiempo vacio y sin
utilidad que afecta y demerita de manera tal a la formacion integral que se propone sea el
trayecto formativo en conjunto con los Estandares Curriculares, descriptores de logro y
aprendizajes esperados.

¢,Donde se posiciona el nifio en tal situacion de un ser competitivo, que valora su
entorno en el cual se desarrolla como persona plena? Mas bien, el nifio se estad formando
ausente de momentos de encuentro con el otro, de interaccion social en grupo fuera de un
marco normado curricularmentegydrque estar diciendo: una, dos y tres no tiene un
verdadero sentido que construya su identidad personal.

Una identidad personal a través de las practicas escolares que lo formen como una
persona responsable con una cosmovisién amplia, mas no sesgada Unicamente al obedecer
y seguir instrucciones sin sentidpofque es mucha perdedera de tiempo ¢rip@esto
gue ello no le produce nada para construir sobre una “experiencia gnosolégica, como
experiencia en el proceso de produccion del conocimiento” diria Freire (2003, p. 43) la
reflexion, la creatividad y la perspectiva critica necesarias para afrontar los problemas de la
vida cotidiana que se le presentaran a lo largo de su trayecto formativo a los nifios.

Ese tiempo, en donde dicho se ha de paso los nifios proponen puede ser utilizado
para plantear temas que sean de su interés, para favorecer el aprendizaje, incentivar a la
curiosidad es por el contrario un tiempo vacio y banal, que resulta insignificante.

El viejo lema de la educacion progresista de principios de siglo que mantenia
la necesidad de que la escuela preparase para la vida, tiene hoy, mejor que
nunca, su aplicacion en la presion creciente del sistema productivo sobre el
escolar, seleccionando en éste los saberes que le son mas utiles. (Gimeno,
2010, p. 41)
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Esto ha quedado en el olvido para quienes forman sin centrar verdaderamente un
interés que viaje mas que un modelo disciplinar en los nifios; donde, dicho se ha de paso,
para el nifio estas practicas educativas no les generan ni la mas minima trascendencia que
permita potenciar saberes, tanto la escuela como la vivencia que hay dentro de ella es
extenuante

No solo eso sino que impide la movilidad de saberes pero también el corporal,
“cargando la mochila pesaddque solo merma incluso la carga horaria que traen a
cuestas en la espalda y que desde luego se vuelve un malestar trivializado no solo por
“perder el tiempo” sino porque también es molesto y no resulta fructifero para su formacion
integral y ¢,qué implica dicha formacién? Al respecto Patricia Ducoing nos comenta que el
sujeto es una unidad indisociable entre encuentro y apropiacion del constructo cultural en
donde tiene lugar su formacioén:

Ese sujeto frecuentemente olvidado en todo aquello que de él es inasible,

incierto, incontrolable e impredecible; ese sujeto cuya formacién le ha sido

reducida a indicadores, variables, productos y resultados controlables,

mesurables, perceptibles; ese sujeto del que lo humano es frecuentemente

evadido (Ducoing, 2005, p. 164)

Entonces no es posible hablar de que la formacion integral del nifio sea solamente
un planteamiento curricular que en este caso reside en el plan de estudios, es mas que eso,
es la fibra mas sensible que modela la arcilla humana, la llena de sentidos, valores, y que
no solo es reducida a un sin nimero de tareas por cumplir en secuencia de tiempo escolar,
sino que es esa misma secuencia de tiempo lo que hace a este sujeto que es el nifio, un
sujeto desdichado a los ojos de esta perspectiva de la formacion.

Aqui hablar de “lo humano”, es retomar las subjetividades como parte fundamental
gue dota de fuerza e impulso a las relaciones con los daasothila pesadadel nifio
lleva en si misma no solo el camulo de libros y cuadernos, es una metéafora, alli es posible
interpretar que la mochila es toda ugaria’ emocional, frente a las practicas que se vive
dentro de las escuela.

El montoncito de libros se hace méas denso con las piedritas que se le agregan acerca
de como viven los nifios las practicas de control en esos momentos de “formaciones de

entrada, receso y salida”, alli en esa mochila pesada se incluye la densidad del tedio, la
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masa del malestar, el volumen del sin sentido, el espesor de lo injusto, la consistencia del
cansancioy el desgano la viscosidad dedburrimiento aunado abguanteque hay que

sobrellevar y soportar debido a lo generan estas practicas rutinariamente vividas como parte
de la formacion humana.

Asi, contrariamente a lo que se espera curricularmente la formacién se vuelve:
insignificante, vacia de interés, curiosidad y asombro, superficial en cuanto a la
oportunidad de aprender en todo momento y aprovechar al otro en esos lapsos que escapen

de un rigor curricular, la practica educativa como parte de su formacion se vuelve una

insipidez para el nifilo que no le genera nada mas alldadiqg la monotoniay el
extenuacion

Finalizando este primer apartado puedo decir que el estudio de la experiencia
permitié resiginficar el valor del tiempo en la escuela para los nifios, que importancia para
los nifios tiene los modos de socialidad, de interaccion al trascurrir momentos que solo les
limitan esa posibilidad y segregan a su paso oportunidades de convivencia y generar
abismos de malestar generalizado.

Por ello, la practica educativa al interior de la escuela se vuelve mas que mondétona
(simplista),s in ningun sentido que trascienda mas alla del control puritano de los cuerpos,
mentes y sujetos, ausente de objetivos realmente pedagdgicos, la atencion prestada por los
nifios parece estar muy alejada realmente de sus intereses o sus necesidades. Justamente en
este Ultimo punto el préximo apartado nos hablaréa acerca de:

¢, Cuales son las necesidades que mantienen los signos vitales de los nifios?, signos
vitales no biologicos aclarando, sino aquello que les (significa) y les permite revitalizarse
frente a los momentos donde el tiempo se vuelve suplicio, extenuacién o hastio.

Asi también ¢ Por qué hablar de la importancia que tiene revalorizar el juego dentro
de las practicas en vez de limitarlo? No se trata de una cuestion didactica sino de
reivindicar segun los nifios “el quehacer de la escuela” como funcidn social que permite la
creacion de identidades y tejidos de experiencias que dan verdaderamente sentido al
espacio institucional mas alla de la “agenda educativa” que solo regula tiempos carentes de

interés para los alumnos.
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4.2 Una Mirada a las Necesidades Formativas de los Nifios en la Escuela

El presente apartado emprende un analisis sobre la importancia que tiene el estudio
de los nifios como punto nodal “que es partida y llegada del quehacer pedagodgico” en
palabras de Narodowski (1994), donde la revalorizacion de las sucesos escolares que viven
los nifios trascienden al plano de reivindicacion que tienen las emociones en el plano de las
practicas educativas de control, puesto que de estas practicas surge una antesala a las
emociones como configuradas de identidad formativa de los nifios que nos lleva a
reflexionar sobre el ¢para qué educar? y del ¢por qué la escuela se convierte en un
dispositivo eficaz de estandarizacion de identidades sublevadas?

Pues los nifios que fantasean y desean) son objeto de poder dentro del mecanismo
escolar Naradowski (1994) pero también son objeto de conocimiento desde el mirar
pedagogico que emprende una busqueda en el campo educativo sobre la reivindicacion de
los nifios en torno a sus concepciones (Alzate, 2003).

Por ello este apartado esta dedicado desde el saber pedagdgico como un saber sobre
el otro y su experiencia (Larrosa, 2010) Por ello el sujeto de la formseigugiere no sea
solamenteel sujeto del aprendizaje (por 10 menos si entendemos aprendizaje en un sentido
cognitivo), ni el sujeto de la educaciéon (por 10 menos si entendemos educacion como algo
gue tiene que ver con el salvigto desde la practica educativa en la cultura escolar como
apropiacion de contenidos, como un saber “hacer” una fila bien derechita, un ejercicio o
actividad, seguir una instruccidn,sinoque este sujeto de la formacioneassujeto de la
experiencia. (Larrosa, 2010:91. Las Italicas son mias).

En este sentido, se plantea el analisis como una mirada pertinente sobre el saber de
los nifios, no solamente en sentido vivido llano y simple, sino también desde una dimension
de la experiencia donde verse el conocimiento producido por los actores, donde se retoma
la importancia de las practicas educativas como generadoras de saber socializado y
experenciado.

Por ello y parafraseando a Freire dice gne éxisten talepractica educativa,
practicas escolares, practicas docentes, practicas de ensefianza, practicas foroagivas
esténfuera de la experiencia del cono@ido quetécnicamente llamamos: experiencia
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gnoseoldgica; que es la experiencia del proceso de produccién del conocimiento en si”
(Freire, 2003:43. Las Italicas son mias).

Por ello, los ejes construidos para la elaboracion de este momento de analisis se
conformaron desde el enfoque socio — cultural, en este tenor se recurrio a los aportes de la
psicologia evolutiva, en este sentido, los que abordan el desarrollo socio-cognitivo de los
nifos, asi como la socializacion por medio de las significaciones del lenguaje y la
comunicacion en la construccion del conocimiento y redes de aprendizaje (Vygotsky,
1979); de tal suerte que los ejes construidos tienen como elemento principal los nifios
guedando constituidos de la siguiente manera:

Los Nifios y su Experiencia como Principio FormativoEl presente eje traza un
puente que permite interpretar la vida de los nifios en la primaria desde su particularidad
pedagdgica no solamente como el papel de sujetos que aprenden, siguen indicaciones,
instrucciones, se controlan, sino como nifilos que convergen en un dimension de la cultura
escolar desde su experiencia, la cual es narrada no solo como un malestar, disgusto,
también se narra desde su particularidad como nifios que a su paso durante su trayecto
formativo permiten erigir una concepcion sobre lo qué es realmente la escuela en contraste
con el deber ser planteado por el curriculo vigente 2011 y sus impactos desafiantes para los
posteriores modelos curriculares que devengan 2016, 2020, etc.

Asi pues, el eje rector como quehacer pedagogico que es la formacion de los nifios
son esenciales comprender el entramado en miras a la mejora de la practica educativa.

La Revalorizacion del Juego en la Escuel&n dicho eje se plantea la importancia
gue tiene el juego, lo ludico y lo recreativo para los nifios dentro del espacio y tiempo
escolar, sino también la relevancia que torna la reflexion sobre la valoracion de la
experencialidad educativa de los nifios como una antesala que permite no solo la
teorizacion sobre ellos dentro de la escuela sino su resignificacion como constructor de
saberes aunque no legitimados se logran a través de los momentos ludicos y recreativos a
pesar de que sean reprimidos por representar una alteracion de orden y control. Asi este eje
permite vislumbrar el supuesto de que la tarea educativa implica resignificar el mismo
concepto que se tiene de nifilo dentro de la escuela y su papel como constructor de saberes a
partir de los intereses y las motivaciones de los educandos: los nifios.
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4.2.1 Los Niflos y su Experiencia como Principio Formativo

La pedagogia moderna constituird entonces una diferenciacion
entre nifio y alumno, “fundando la concepcién moderna:
amando, protegiendo, castigando, estudiando y
educando al cuerpo infantil.”
(Narodowski, 1994, p. 52)

Aun cuando las teorias psicologisistas sobre las etapas del desarrollo humano son
muy importantes para explicar el momento de corte entre una etapa vs intervalo de edad en
el cual el sujeto debe adquirir ciertos conocimientos y aprendizajes como parte de su
desarrollo educativo (Vygotsky, 1979) es fundamental sefialar que tampoco es el Unico
medio para analizar las vivencias de los nifios dentro de la escuela, pero si serd importante
recurrir a este paradigma socio—cultural de la educacion que nos permite focalizar sus
procesos también en la produccién de conocimiento colectivo.

Aqui es importante hablar que al hablar de desarrollo no quiere decir que se reduzca
al nifio en una determinada etapa, puesto que mas que habtiesderdllo educativo”,
nuestro objeto pedagdgico es hablar deftamaciony su experiencia en lo escolar’
pareciera ser que mientras la psicologia habldesgarrollo, la pedagogia nos habla de
formacion.

La historiade los nifioscomo historia de la pedagogia constata la necesidad

histérica de la creacion de organizaciones especializadas con el objetivo, al

menos explicito, de formar a los nifios, entre otras cosas, en la lectura y la

escritura pero que desde el punto de vista de espacio, de lugar y ubicacion

contribuyen a extirparlo de su tradicional vida familiar. (Alzate, 2003, p. 93.

Las italicas son mias).

Dificil eleccion cuando eres nifio y si te dan a elegir entre jugar futbeis o jugar non-
stop, pero si te dan a elegir entre jugar y hacer fila; es decir, formarte bien derechito y
alineado pues la respuesta es clara para quien lo pregunta, el juego significa un parte
importante del desarrollo psicomotor y psicosocial del nifio (Vygotsky; 1983)

Sin embargo, la escuela, desde su creacion es un medio en el cual el sujeto mismo es
instruido a las normas como parte de su aprendizaje para la vida adulta, donde los adultos

son quienes ejercen la accion educadora transmitida a las generaciones mas jovenes por ser
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los primeros quienes tienen mayor experiencia en el constructo social y -cultural
(Durkehiem, 2009).

Asi eso de lo que ahora se conoce como los saberes para la vida en sociedad se
convierten en un punto que se traduce en apropiacion de normas, habitos, deberes,
costumbres pero como bien comentaba Alzate (2003) la escuela como espacio y como
institucion formadora intenta brindar a los educandos otra vision de mundo que implica
mejorar su condicion social al extraerlo de ese medio y potenciar las “mejores” cualidades,
actitudes y aptitudes para que intervenga en la mejora de su contexto, (Plan de Estudios
SEP, 2011) pero 0jo, no siempre es asi.

Esto me llevé a recordar el siguiente testimonio cuando le preguntaba a un nifio si le
habian llamado la atencién en el receso, a lo que me decia: “Si, cuando estaba jugando al
stop con mis amigos”, por ello, me remiti a preguntarle ¢Qué pensaba y si estaba de
acuerdo con eso? y esto fue lo que comento:

...No me gusta... porque no nos dejan jugar nada y asi, no nos dejan jugar resorte, la
cuerda o el futbol. Y pues asi el recreo se me hace... es un poco... mas aburrido...
(AlZuFe-4-Jul-2016)

En primer punto es importante resaltar que al hablar de una experiencia del sujeto
como saber pedagdgico (Larrosa, 2006) no se desvia en absoluto de nuestro objeto que es la
formacion del nifio que al entrar en contacto con la escuela segun Vygotsky (1979) como la
segunda etapa de desarrollo humano que comprende desde el nacimiento hasta los 6 afios
de edad, es cuando el trabajo sensomotriz comienza a articularse, pero también es una etapa
en la que se vive a través del juego y de él aprende.

Sin embargo, muchos coincidiran conmigo que cuando el sujeto ingresa al nivel
primaria su etapa de desarrollo corresponde a la nifios segun Vygostsky (1979), ésta es
comprendida de los 6 — 12 afios, en ella el sujeto no deja de aprender a través del juego
incluso, es capaz de interactuar con el otro para construir conocimiento a traves de la
socializacion o el trabajo colectivo donde el lenguaje juega un papel preponderante en la

estructura mental atribuidas a la percepcion, memoria y pensamiento (Vygostky, 1983)
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Pero si a esto agregamos que “el lenguaje no solo es oral, escrito sino también es
figurativo, simbolico y corporal” (Pateti, 2008:14) entonces sustenta la idea respecto de que
el aprendizaje mediante lo recreativo, no solamente en una asignatura determinada sino en
todo su proceso escolar:

Que los alumnos desarrollen el conocimiento de si mismos, su capacidad

comunicativa y de relacion, ademas de sus habilidades y destrezas con

diversas manifestaciones que favorezcan su corporeidad y el sentido
cooperativo, asi como la construccion de normas, reglas y nuevas formas

para la convivencia en el juego. (Plan de Estudios SEP, 2011, p. 55)

Aqui entontes, la escuela tiene un papel importante en lBooacidnde saberes a
través de lo ludico, el juego, lo recreativo entonces me preguntaba ¢ Por qué obviar estos
elementos importantes dentro de la practica educativa? y me condujo a otra duda ¢Qué
concepcion se tiene en la escuela sobmgud esy deberia de seel nifio?, asi cuando el
nifio manifiesta:

...No me gusta... no nos dejan jugar nada... el recreo se me hace abwexiste..
una ventana que permite ver que los nifios en su condicion de nifios avida de interacciones
ludicas con el otro viven las practicas de control como un disgusto aborrecido que no tiene
un sentido pedagdgico en estricto sentido disciplinar el de la prohibicién.

Este disgusto sobre las practicas educativas es un indicador de que algo no anda
bien en una etapa no solo de desarrollo, sino en un proceso formativo donde la prohibicién
rebasa las expectativas que tiene el niilo en un momento de esparcimiento como lo es el
receso. Pero también un hallazgo es que la concepcién que se tiene acerca de los nifios (en
su situacioén, papel o rol como alumno en la escuela) se muestra como un ente que debe ser
no solo contralado, sino también tiene que ser cohibido y reprimido.

Es decir, el nifio es aquel que ser ausente de su sentido de encuentro con el otro, que
debe ser encauzado dentro de las practicas educativas bajo un tensor de evasién emocional
y evitar que este nifio proteste la incomodidad que le genere el control, y si lo hace debe ser
silenciado, o en su defecto castigado, con el so-pretexto de incurrir en una falta que altera la

convivencia armonica y la normatividad vigente dentro del espacio escolar.
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Vale la pena preguntar si seré posible educar la mirada para otra sensibilidad.

¢Puede ser la educacion institucionalizada algo diferente de una fabrica y un

auxiliar del reconocimiento? ¢Puede la escuela dar lugar a algo mas que un
derecho? ¢ Es posible un acontecimiento, un devenir y otras potencias habiten

la escuela? Tal vez de eso se trate justamente, de dejar de aprisionar —a

nifas, nifios y a la propia educacion— en el derecho y hacerlos jugar en un

plano que les permita jugar otro juego, afirmar otras posibilidades de vida. El

interés esta tanto en “otras” cuanto en “vida”. (Kohan, 2009, p. 31)

En efecto, el derecho universal de la educacion implica también una posibilidad de
encuentro con el otro, el reconocimiento de identidades diferentes y el acercamiento al
saber a partir de compartir y potenciar experiencias mediante el juego, o simple y
llanamente constituir en el momento del receso el libre derecho al sano esparcimiento y
reunion desde el juego.

No obstante cuando hacia la misma pregunta a otro nifio ¢si alguna vez le habian
llamado la atencion en el receso? a lo que me respondia “que si”, una vez que estaba
jugando “atrapadas” y en seguida procedi a preguntar ¢ si estaba de acuerdo con eso? y esto
comento:

...Pues no me parece, porque el recreo es para que juguemos con nuestros amigos,
no para que estemos alli nada mas sentados... (GeRoEs-5-Jul-2016)

Cierto, el nifio me hizo recordar un pequefio fragmento de la Ley sobre los derechos
de los nifios, jévenes y adolescentes que concurren a las instituciones de educacién tanto
publica como privada, a este grupo pertenecen justamente el modelo de educacion basica:

Nifias, nifios y adolescentes tienen derecho al descanso, al esparcimiento, al
juego y a las actividades recreativas propias de su edad, asi como a participar
libremente en actividades culturales, deportivas y artisticas, como factores
primordiales de su desarrollo y crecimiento. (Ley General de los derechos de
nifias, nifios y adolescentes DOF, 2014, p. 22)

Pero aunque el “deber ser” esté manifestado, lo interesante es mirar que los nifios
aparte de ser concebidos en la escuela como una estructura de cuerpos déciles, viven estas
practicas educativas de control como un inconformismo que les generan un sentido
formativo de resentimiento, rechazo y repudio, mismos que les impide, les obstaculiza, les

prohibe un aspecto fundamental que le es propio a su etapa de desarrollo: el juego mediante
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la interaccidon colectiva (Vygotsky, 1979) y los lenguajes de expresion corporal (Pateti,
2008).

Pero también el testimonio mismo del nifio al detir: el recreo es para que
juguemos con nuestros amigos... no para que estemos alli nada mas sentada®iriite
a la reflexion ¢Qué otras concepciones dentro del imaginario la escuela erige respecto al
nino? y ¢Como la escuela llega a constituir la imagen formativa de sujeto que desde su
desarrollo no es un adulto pequefio sino un sujeto en formacion acorde a su edad?

El complejo proceso del “descubrimientdé los nifioses concebido como

un transito progresivo de una edad infantil feliz, o cuando menos vivida en

formas no constrictivas y no diferentes a las de los adultos, a través de una

mayor consideracion y valoracidate los nifios en su rol como alumno al

interior de la escuelaa reducir la libertad primitiva mediante vinculos,

esquemas educativos, formas de instruccion y largos periodos de preparacion

para la vida adulta (Alzate, 2003, p. 29. Las italicas son mias).

Resulta complejo comprender que los nifios estén sujetos a sentidos mediatizadores
entre los “deseos” que versan sobre el juego y los “supuestos” del mundo institucional el
cual descubren mediante la interaccion frente a las formas de instruccion.

En este tenor, ya no solo se habla de subordinacién y de poder que ejercen los
adultos (los docentes) sobre los nifios (los alumnos) en la escuela, sino también de la infra-
valoraciéon en la que se concibe la propia formacion de los nifios ¢educar para una
formacién? o ¢formar desde la educacién? cuando el eje que rige estos procesos tanto
educativos y formativos se limitan Unicamente al establecimiento de canones, normas y
esquemas que conducen al nifio a pensar al niflo como objeto de proteccién y cuidado.

A ello podria agregar incontables frases que he escuchado en el receso donde los
docentes expresan: “jno corran!, se pueden caer o pueden tirar a alguien,”... “trdiganme acé
esa pelota” “jya saben que no pueden estar en el jardin!” “pueden pegar a alguien”

El dilema no es de si se educa o se fopaua 0 en, sabemos que es un intricado
indisoluble al que se junta también la interaccion de la experiencia del conocimiento
(Larrrosa, 2006), pero remite nuevamente a evocar el interés del nifio justamente en un
momento escolar donde lo recreativo y lo lidico es un elemento caracteristico de su

desarrollo socio-cognitivo (Vygotsky, 1983)
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Pero también, un momento donde es fundamental la interaccion con el otro, grupal,
para un esparcimiento que le permita aprender por descubrimiento o desenvolverse como
parte de su aprendizaje social mediante las practicas sociales del lenguaje (Vygotsky,
1979), sin embargo ¢ sera que no los dejan jugar porque pueden provocar un accidente o
sera mas bien parte de una estandarizacion pronta del nifio que sigue siendo visto como un
adulto pequeiio que sigue los esquemas de comportamiento social propios de la etapa de
desarrollo del adulto?

Es decir, el lugar y la relacién de los nifios “escolarizados” con su ambito
familiar, se desplaza, implica un proceso de absorcion por parte de un
organismo histéricamente nuevo y socialmente singular: la escuela. Asi la
pedagogia tendrd un argumento de gran peso historico para perfilar una de
sus funciones fundamentales y primordiales: construir un discurso, una
analitica especifica a este nuevo y singular ambito que “cuida”, “protege” al
nifio educéandolo a traves de la formacion escolar. (Alzate, 2003, p. 93)

Ciertamente, la pedagogia como constructora de discurso sobre el saber y el
conocimiento acerca de los procesos formativos experienciados (primordialmente por los
nifios dentro del contexto escolar) permite la interpretacion de las vivencias en relacion con
las necesidades e intereses de los educandos, asi también posibilita analizar a este momento
las implicaciones de los nifios con la funcién social de la escuela como realizacion de
proyecto politico — educativo.

Tal vez, la escuela en el afan de cuidar y proteger a los nifios, de salvaguardar la
integridad tanto fisica, psicolégica, emocional, (por cuestiones juridicas que descargan
poder responsabilizado hacia el docente) empecinan la integridad a costa de perjudicarla en
sentido pedagdgico.

Al respecto Carl Rogers (2001) comenta desde su perspectiva humanista que la
integridad también esta en miras de la amplitud que tiene la educacion para potenciar los
intereses de los sujetos, y asi mismo contempla al educando no solamente como un ser que
“debe adquirir brillo” o “debe pulirse” para cultivar o perfeccionar sus cualidades, aptitudes

y actitudes, (lo que ahora se conoce como competencias).
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Sino que tal integridad contempla al educando con “espiritu humano”, visto éste
como conjunto de potencialidades y que es preciso hacer que todas ellas se desarrollen a
través de un trayecto formativo constante en relacion con el mundo y el otro. En este punto
es preciso hablar de uirdegridad pedagogica construida por los nifidende a partir de
las necesidades de ellos sugieren sea aquella que observa la plenitud del trayecto formativo
en sus dimensiones intelectuales, cognitivas, sociales y afectivas dentro del entramado
escolar.

Es asi que en esta situacion Gerardo Rojas (1988) comenta que lo humano es visto
como una organizacién o totalidad que esta en continuo proceso de desarrollo y que debe
ser estudiado en su contexto interpersonal y social, y si a ello atribuyo la teoria de que la
escuela es un espacio que se entreteje de experiencias compartidas que generan saber
entonces estamos bajo un supuesto de (lo qué es la educacion) y (lo qué éste proyecto
propone formar), respaldando mi idea con base a lo que cometa Popkewitz (1988) al decir
que:

Las teorias pedagogicas tienen un potencial politico. Proporcionan simbolos

mediante los cuales los individuos expresan sus sentimientos respecto de la

sociedad y la ensefianza (Popkewitz, 1988, p. 30)

Pero si los que expresan, formulan estos sentires y pensares son los nifios, sugiere
voltear la mirada desde la pedagogia, no solo en su sentido didactico, curricular o de
evaluacion de aprendizajes dentro de la escuela, sino también de la recuperacion de sus
concepciones acerca de las vivencias dentro de este contexto donde comparten sus saberes.

Sin embargo, la necesidad del juego en los nifios no es solamente parte de su
proceso cognoscitivo (Vygotsky, 1983) sino también es parte de una prioridad elemental
dentro de su proceso formativo en la cultura escolar desde la posicién de los nifios.

A ello, me remiti6 a recordar que el malestar escolar no solo se vive en las
“alineaciones” donde hacen fila 3 veces por dia, sino también en los momentos en que el
juego es reprimido, oprimido y suprimido durante un momento en el cual el cuerpo
estudiantil desea liberarse y en “teoria”, es un momento recreativo y ladico. Ante ello, un
nifio comentaba cuando se le preguntd ¢Si estaba de acuerdo con la manera en que se

organiza el receso? a lo que respondio:
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...No estoy de acuerdo, porque muchos salen al recreo a correr o divertirse, a comer
y andar alli jugando, y pues... <prolonga las palabras> como que para nada mas

estar alli caminado y sentados como... <agacha la cabeza> como que no me gusta
tanto... (SaSaRo0-8-Jul-2016)

Al retomar el testimonio del nifio la respuesta en torno a la pregunta de
investigacion ¢como viven los nifios las practicas del control del cuerpo como parte de su
formacion? sugirio reflexionar el sentido mismo de la tarea educativa como parte del
guehacer pedagogico en la formacion de los nifios.

Puesto que “sobre-limitar e impedir” algo tan insignificante en el mundo de los
adultos como lo es el juego, en el universo de los nifios “la negacion o impedimento de este
momento ladico” se convierte en un obstaculo de encuentro, donde en el trasfondo la labor
educativa lejos de propiciar la valoracién por el medio cultural.

Por el contrario, se forma a un nifio heterbnomo, pasivo, cautivo pero sensible ante
su realidad educativa, que es consciente y reflexiona sobre las practicas, donde subyace la
idea de que el limitarle en tiempo-espacio acciones de juego afecta su “estar alli”, su “ser
alli y con los otros” puesto que el nifio no solo piensa en si mismo y para si, esta pensando
también en sus demas compafieros, en los otros, cuandd.dieeuchos salen al recreo a
correr o divertirse, a comer y andar alli jugando...”

En el contexto de lo educativo, el saber de la experiencia es siempre un saber

de la alteridad (Skliar & Larrosa, 2009), un saber que acepta la sorpresa del

otro, de la otra, de lo otro del mundo, y que se interroga por sus necesidades

y sentidos, y por lo adecuado de la relacion (Van Manen, 2003). Pero es un

saber que no solo se pregunta por lo otro, sino por si mismo en relacién con

€s0 otro; una pregunta esta ligada a la dilucidacién de qué hacer. (Domingo,

2013, p. 130)

En efecto, lo que comentan los autores (Skliar & Larrosa, 2009) respecto a que la
alteridad es un precepto de la educacion, ponerse en el lugar del otro, cuando ese otro
también esta formandse,solo que los autores se refieren a la importancia de esta alteridad
desde lo practica docente en nivel primaria, en estricto sentido, es una teoria formulada por
expertos de la educacion para expertos de la educacion, sobre la importancia de que un
docente se ponga en el lugar de ese otro; es decir, el nifio escolarizado en su papel de

alumno)
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No obstante, a donde apunto este hallazgo es que: son los mismos nifios, quienes
cuestionan sobre las practicas educativas, teorizan sobre ellas e invitan a los docentes a
“colocarse en el lugar de reflexion” hacia una alteridad dirigida, son los nifios quienes dan
cuenta de la realidad vivida donde el receso es un momento donde se diluye su condicion
en un momento cautivo, pero también de gran reflexion por el desasosiego y habituacion a
la que los nifios son inmersos.

Si los nifios preguntan o cuestionan sobre las practicas lo hacen desde su
particularidad bajo el rol de alumno pero sin dejar de reconocer al otro y sus necesidades,
ello se convierte en un saber compartido con el otro y sobre el otro, como bien comenta
Domingo, (2013, p. 130) “un saber que necesita contar con las dimensiones subjetivas,
personales, con las propias historias que nos constituyen como sujetos y desde donde
vivimos, pensamos, actuamos.”

Por tal motivo, los nifilos nos comparten acerca de la manera en que viven un
momento de su vida escolar puesto que no les es ajeno, al contrario, les es propio y es parte
de su contexto que los forma desde su actuar, su pensar y su sentir, gghednesas(en
la medida de lo justo, del punto medio donde se cifie la prudencia dice Aristoteles)
posibilita interpretar que los nifilos son constructores de un saber sobre el otro, donde ese
otro son sus mismos comparieros, ellos viven un proceso formativo en alteridad conjunta,
puesto que comparten las experiencias de malestar escolar generalizado.

Aunque en ciertos momentos como las formaciones durante el tiempo escolar los

nifos vivan conaburricién, tedio, sin sentidp incomprensidon disqgusto desagrado

descontentomalestar el receso es un momento donde se conjugan experiencias que

escapan un poco al rigorismo co-curricular pero no siempre escapan a la constitucion de la
cultura escolar.

Los nifios nos remiten a pensar la otra cara del receso, el receso donde se vive, se
goza a “flor de piel” la emocién de escuchar el timbre o la campana para salir del salon, sea
para jugar o no, el sentido no solo es escapar y cerrar la puerta del encierro, es abrir el

portal a la convivencia interactiva.
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Al posicionarme bajo esta perspectiva de la escuela como espacio de construccion
experiencial (Larrosa, 2006) me remiti6 a evocar un testimonio de una nifia cuando le
pregunté ¢si alguna vez la habian llamado la atencién a la hora del receso y por qué habia
sido? A lo que me contesto:

...iSi! porque estaba corriendo <expresion con sobresalto> por correr <se rie>,

pues... nos sentaron, nos dijeron: “siéntense porque andan corriendo” y ya nos

sentaron y me quedé triste, jllorando, ah no es cierto!, <se rie>, pero si me quedé sin

jugar, estaba jugando con Sachiel, con Fatima y asi con ellos... nos sentaron y alli

nos quedamos todo el recreo, bueno no todo, casi como quince minutos... nos

pusimos a correr otra vez... y otra vez nos volvieron a sentar, pero no nos importo,

porque jugamos... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Lo anterior me lleva a una primera reflexion, cuando la escuela deja de ser ese
espacio “agradable y de oportunidades socializantes” que propone el Acuerdo Secretarial
SEP, 592 los nifios vivencian un momento distinto al recreativo, divertido, entretenido o
lidico méas bien el recreo se vuelve un momento que hay que “luchar por mantener vivo”
nos recuerda las rutinarias acciones de la escuela empecinada en salvaguardar la
“seguridad” pero donde se ponen en juego emociones encontradas entre los nifios que
quieren jugar tal vez con desenfreno o con alegoria.

En este sentido no se trata de un “vademécum” de ¢cdmo debe ser un buena escuela
gue contemple las areas de oportunidad entre sus actores, sino mas bien se lleva a la
reflexion del cdmo la escuela constituye un espacio donde la experiencia frente a los
“sentires” juega un papel preponderante en el proceso formativo de los sujetos (Larrosa,
2006) en este caso los nifios.

Es por ello que la interrogante a la cual me remiten las frasegtiedé triste... te
sientan o te quitan el recred.es una interrogante que se responde frente al objeto de la
formacion humana y su reduccion a procesos de instruccion: ¢ Por qué es importante voltear
la mirada hacia los nifios y su experiencia dentro de la escuela como alteridad como interés
pedagogico?

La experiencia supone, en primer lugar, un acontecimiento o, dicho de otro
modo, el pasar de algo que no soy yo. Y "algo que no soy yo" significa

también algo que no depende de mi, que no es una proyeccion de mi mismo,
gque no es el resultado de mis palabras, ni de mis ideas, ni de mis
representaciones, ni de mis sentimientos, ni de mis proyectos, ni de mis
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intenciones, es algo que no depende ni de mi saber, ni de mi poder, ni de mi
voluntad. (Larrosa, 2006, p. 88)

El deseo de los nifios, lo que a ellos les gustaria se vuelve un impulso que se aleja de
su voluntad, que esta lejos de su querer, de su tener y que se contrapoeloenselr si
los docentes dicen que el receso es para “comer y no para correr” el deber es muy claro,
pero si mi deseo como nifio va mas alla de ello.

Si lo que yo deseo es poder estar corriendo con mis amigos, mi acontecer en la
escuela depende de lo que “me digan los maestros”, pero si mi deseo de jugar atrapadas con
mis amigos es mas fuerte que las palabras, entonces la experiencia es algo externo que
dependera de un punto de choque entdeleérsery el quererser.

Jorge Larrosa (2006) lo dice muy bien cuando refiere a la experiencia como algo
gue es externo al otro y es “algo quepasa” por ello dar la voz a los nifios es relatar su
propia subjetividad dentro de proceso formativo en la escuela, si aquello de lo que viven es
externo o diferente al otro es porque los puntos de tensidn se construyen con base en

intereses gustos motivaciones asi, aquello que realmentecita a los nifios y les es

agradablees justamente el juego.

Pero no cualquier juego, sino aquel que implica el movimiento corpéreo, aunque
vaya en contra del deber, cuando escuchamos decipeto si me quedé sin jugar, estaba
jugando con Sachiel, con Fatima y asi con ellos... nos sentaron y alli nos quedayaos...
no es hablar de que los nifios estan alli oprimidos, sino mas bien que es en esos momentos
donde la practica educativa que se esmera por mantener un “control” logra evidentemente
mantener bajo control los cuerpos, movimientos, sonidos,Nf@rcontrola pensamientos,

sentires, actuares y genélantidades y unidn grupaintre los nifios.

Alli es posible comprender queéntarse y quedarse alli durante el receso y sin
juga” esté evidentemente en contra de su voluntad, de sus intensiones, de su sentires de
los nifios, pero lo que no es evidente pero puede interpretarse en el trasfondo del telon es

gue justamente las practicas de control se viven conategto domind
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Es decir, lo que le afecta a mi amigo, a mi compafiero, también me afecta a mi, pero
a pesar de ello, permanecemos unidos, eso nos identifica como nifios, estamos “aqui
castigados, pero estamos juntos, nadie corrid mas uno que el otro, todos estdabamos jugando
y nadie abandona a nadie, todos estamos aqui” y eso ciertamente gerienaacian de
lo colectivoy es gracias a la experiencia compartida entre ellos.

Entonces el momento del receso, lejos de vivirse como un eterno pandptico cautivo

se vive, como un momento dgzq de padecer de resistenciapero nunca se aleja
realmente de aquello queotiva a los nifios, que buscan un momento de encuentro y
alteridad, de unidn y convivencia, que se externa con el otro y desde el otro, ante ello Jorge
Larrosa (2006) comenta:

Si lo denomino "principio de exterioridad" es porque esa exterioridad esta
contenida en etxde la misma palabra ex/periencia. Ese ex que es el mismo
de ex/terior, de ex/tranjero, de ex/trafieza, de éx/tasis, de ex/ilio. No hay
experiencia, por tanto, sin la aparicion de un alguien, o de un algo, o de un
eso, de un acontecimiento en definitiva, que es exterior a mi, extranjero a mi,
extrafio a mi, que esta fuera de mi mismo, que no pertenece a mi lugar, que
no esta en el lugar que yo le doy, que esta fuera de lugar. (Larrosa, 2006, p.
89)

Hablar de que la nifios en la escuela tienen como prioridad el encuentro como parte
de su formacion entonces es alli un area de oportunidad para reflexionar sobre aquello por

lo que realmente los nifios acuden a la esceasla@n alli por sus amigpgor verse con

ellos, parajugar con ellos paraconvivir con ellosparaplaticar con ellos paraaprender de

ellos paraconocer desde ellpgntonces, la experiencia como principio formativo de los

nifios sugiere para el mundo de los adultos, (en este caso el de los docentes) el reconocer
gue los nifios viven en la extrafieza, en lo que realmente intriga y genera asombro, ello tiene
lugar en el mundo de los otros (los amigos, los comparieros), he alli el momento de
aprovechar y acercarse con ellos a correr, a brincar, pero sobre todo: a escuchar sus
necesidades, sus inquietudes y lo que acontecen en el momento escolar.

Es por ello que cuando escucho decir:rfos pusimos a correr otra vez... y otra vez
nos volvieron a sentar, pero no nos importd, porque jugarhcse. trata entonces de

entender que “no es que los niflos sean desobedientes, no es que sean rebeldes y no sean
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como los nifios de antes que les decias siéntate y alli se quedaban”, mas bien se trata de un
momento especial para los nifios donde tendremos como docentes que reflexionar que es un
area de oportunidad, donde justamente son los nifios quienes ejercen un principio filosofico
educativo ineludible que es: la libertad.

Sin embargo esto va mas alla de un solo principio, esto habla de un sintoma en
nuestras escuelas que, (en mas de una) los nifios viven un momento cautivo en vez de un
momento activo que es socialmente productivo dentro de la escuela, como labor intrinseca
en “la construccion de identidad personal, y de las competencias emocionales y sociales”
(Plan de Estudios SEP, 2011, p. 54), donde los juegos de lenguaje, el cuerpo, la interaccion

con el otro somlispositivos formativos

Por ello los nifios, ante ello, ya no se quedan con esa parte de “estimulo respuesta”
del “corres y te sientas” pues posicionandome en el lugar de los nifios diria: “si me sientan
porque estoy corriendo pues vuelvo a correr ¢como ves maestra(o)?, y no solamente yo
solito vuelvo a correr, sino todos mis amigos, asi que jatrapenos si pueden!”

En este sentido, los nifios viven las practicas educativas de control desde una

simbiosis en resistengigorque si bien es cierto el receso es corto en tiempo (desde la

posicién de los nifios) eso no es limitante para que ellos estén en una unién co-formativa: es
decir, donde ellos se forman en lo colectivo, creando una cultura escolar de resistencia con
los otros (sus comparfieros, sus amigos).

Lo anterior tiene lugar al menos en el momento del receso, pues la asociacion de
ellos dentro del espacio escolar y en los 30minutos de receso logran ser significativos para
ellos porque a pesar de las prohibiciones ellos juegan e intercambian experiencias, aunque
seria mas interesante que los docentes constituyeran parte activa de este proceso con los
nifios, jugando con ellos.

Interactuar mediante lo lidico en momentos recreativos lejos del curriculo oficial y
mas como un curriculum vivido segun (Gimeno, 2005) ello permite la interaccion con los
educandos con base en sus intereses, dado que “los nifios tienden a establecer pequefos
grupos de juego, realizandose menos intercambios sociales de tiempo que decrece la
actividad fisica” (Gimeno, 2005, p. 6)
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En este sentido ello me llevé a recordar otro testimonio de otro de los nifios que
conforman el grupo de nifios de este grupo de 5° B, donde al preguntarle ¢cémo le parecia
el receso, si le gustaba? A lo que él respondio:

...Como gque digamos, sales, estas aburrido y quieres jugar... pero este, luego no

puedes porque tienes que detenerte... 0 te sientan o te quitan el recreo o algo asi...

pero de todas formas nos ponemos a jugar <se rie>... (SaSaRo-8-Jul-2016)

Nuevamente aqui, la formacion colectiva que se vive desde las trincheras de
resistencia permeada por el encuentro fortuito entre nifios se hace presente, aunque haya
gue “detenerse” y te “sienten o te quiten el recreo” no es pretexto, intimidacion, ni tampoco
un obstaculo para que las experiencias de libre intercambio participativo se lleve a cabo
entre nifios. Aqui las préacticas de control frente a la formacién en los nifios se vive como

unapuesta de tensidn—es entre el deseo y la imposicion

Aun asi, aunque pareciera ser que la lucha de intereses gntrgaals control se

vivan a flor de piel entre los nifios como modolbstinaciéne insistenciapor su parte

para seguir en el intercambio socio-cultural, pero permite también acercar la reflexion que

la formacion que de aqui resulta esta encaminatidesmder el espacio escolar terreno de

encuentro sin mediatizaciéel cual es poco reconocido por el mundo de los adultos que

sesgan el espacio “el patio” a ser un lugar de pasividad; tampoco quiere decir que reine la
permisividad pero es un area importante de alteridad:

Si lo denomino "principio de alteridad" es porque eso que me pasa tiene que

ser otra cosa que yo. No otro yo, u otro como yo, Sino otra cosa que no soy

yo. Es decir, algo otro, algo completamente otro, radicalmente otro. (Larrosa,

2006, p. 89)

Si tomamos en cuenta que ese otro esta también esperando de mi y yo de él queda
claro el por qué los niflos durante el receso buscan vivir un momento mediante un

formacion en simbiosi@sociadosjuntos pero eso también responde a una situacion muy

particular done el otrcomplementda realidad vivida, dondeomparteincluso intereses a
fines, en este caso, un nifio que dice: éstas aburrido y quieres jugal.se encuentra con
otro que piensa similiar, pues la alteridad se hace presente, porque “alter—na y alter—a” en el

otro su propia condicion, trasciende que el momento del receso es un timpo compartido en
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un espacio construido mediante las experiencias formativas que buscan sentires, actuares y
aprendizajes a fines.

Imaginate como nifio(a),.."estas aburrido y quieres jugat.y. te encuentras en el
recreo con un grupo de amigos te dicen: “vamos a jugar a las atrapadas” y uno de tus
amigos interviene diciendo: “pero si nos cachan corriendo ya sabes quéienés que
detenerte... o te sientan o te quitan el recré@ntonces, “¢,Qué dicen, jugamos?’ y la
respuesta es inmediata “jPues jugamos!”, dado que finalmente el hacer del juego no se
piensa sino se vive a flor de piel.

El punto no es si el juego se realiza 0 no, lo interesante es ver que el punto de
encuentro que es el patio escolar durante el receso es testigo de un acto formativo de
resistencia y de alteridad frente a una alienacion de orden instituido que viven los nifios,
pero eso no importa, lo importante es convivir, afrontar y “correr” (el riesgo), pues cuando
el patio suena es porque risas correteadas y envasadas lleva.

Si lo denomino "principio de alienacién” es porque eso que me pasa tiene que

ser ajeno a mi, es decir, que no puede ser mio, no puede ser de mi propiedad,

no puede estar previamente capturado o previamente apropiado. (Larrosa,

2006, p. 89)

Ciertamente lo que comenta Jorge Larrosa (2006) respecto a lo que es ajeno a mi y
se vive como un “trance” que solo es posible gracias al encuentro es, hasta cierto punto,
muy pertinente, pero no olvidemos que aquello que ya le es propio al nifio en la escuela
durante el receso si se sale de la normalidad es: “el regafio, la sancion, el castigo” eso ya no
es novedad y dirian los nifios “es el pan nuestro de cada dia”.

Sin embargo, cuando se resisten y se tensan las fronteras de lo que yo soy con el
otro trascienden porque la alineacién ya no es un modo de sujecidn, sino que se convierte
en una manera de apropiacion de la realidad gracias a la alteridad que se logra con el otro,
de tal suerte que las mismas préacticas se vuelvemaligas(porque partewe los nifios,
paralos nifios ypor los nifios que estan inmersos y coinciden en un mismo contexto socio—
cultural llamado escuela); asi mismo las practicas son distintas porque rompe lo cotidiano y

se transforma el sujeto mismo (Giroux, 1995).
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Me lleva a posicionarme en los nifios que viven escolarmente para la convivencia, lo
ludico, el juego donde hay oportunidad de construir saberes, pero que se limita a la accion
constitutiva de los canones establecidos; pienso como nifio “¢por qué no nos dejan un ratito
mMAas? aunque no nos dejen correr pero mas tiempo para platicar... si perdemos mas tiempo
en estarnos formando?”

Es inevitable cambiar la secuencialidad de tiempos marcados, son 30 minutos de
receso y es todo, no hay mas, si el nifio aprovecho6 qué bien, aunque lo hayan “sentado por
andar corriendo, gritar demasiado, etc” y si se aprovecho el espacio la agenda escolar sigue
Su curso.

Sin embargo, aun cuando los tiempos sean marcados y tacitamente sean
“inamovibles e innegociables” permite reflexionar sobre la importancia de ese momento
como una posibilidad de generar encuentro que se expresa, se exterioriza al otro mediante
la disposicion del cuerpo, y es posible incluso destensar y revitalizar a los nifios a traves de
potenciar la alteridad alineada entre pares y en grupo, por medio de la interaccion, el juego
gue son acciones propias e inherentes a su condicion como nifios en su experiencia
educativa cotidiana:

[...] En la experiencia, esa exterioridad del acontecimiento no debe ser

interiorizada sino que se mantiene como exterioridad, esa alteridad no debe

ser identificada sino que se mantiene como alteridad [...] La experiencia no

reduce el acontecimiento sino que lo sostiene como irreductible (Larrosa,

2006, p. 89)

Por tal motivo cuando escuchamos decir al nifilodé todas formas nos ponemos a
jugar..” es una respuesta de un formacion como proceso de distencion y separacion del
rigor normalizado que se ve sucumbido y desfallece gracias al intercambio, a la interaccion
proactiva de los nifios que se conjuntan y se resisten, puesto que la resistencia es una accion
no evasiva sino alternativa a las practicas que impiden la unién colectiva (Giroux, 1995).

No quiere decir que a los nifios “no hagan caso, o no obedezcan” mas bien esto se
convierte en un buen momento para pensar que esas prcacticas han dejado de ser
funcionales” porque en el imaginario del docente se mantiene control, pero en la vivencia

de los nifios prevalece la continuidad de alteridad y de interaccion que escapa al control.
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Por ello, analizar la experiencia dentro de lo pedagdgico es un mirar desde la
subjetividad (Larrosa, 2006), porque retoma al ser en su particularidad; el nifio es
irreductible al adulto porque el adulto es irreductible al nifilo, son etapas distintas de
desarrollo y de proceso formativo, modos distintos de ser, estar y percibir la realidad, pero

la empatiasera en todo caso Unusqueda insaciablentre ambos para lograr una posible

“estabilidad de alteridad no solo entre nifios; sino en mira de ver un alteridad docente-
alumno.

Pues al final de la jornada, los nifios “toman la medida” a los docentes (los adultos),
porque las practicas que estan tan habituadas se van desgastando y erosionando junto con el
tiempo escolar, y eso genera también que las practicas de control se viva como algo
predecible algo que ya se sabe como serd y para escapar a ello los nifios generan un
formacién en resistencia que, si bien es cierto, no escapa por completo a lo normalizado, les

permite compartir, intercambiar alternar exteriorizar experiencias que como en el

proximo eje veremos potencian la creacion de saberes mediante un aprendizaje no
mediatizado por el curriculo oficial sino por un curriculo experienciado o vivido,

Termino este primer eje con una breve reflexion como una antesala para abordar el
préximo: para los nifios su experiencia dentro de la escuela se vuelve algo mas que un
inconformismo, conduce a pensar sobre la importancia de reivindicar el papel de la escuela
como formadora de saberes; en este tenor, me planteo la siguiente pregunta: ¢Por qué
hablar de los nifios y no los adultos (docentes) desde la vida escolar como interés

pedagdgico?
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4.2.2 La Revalorizacion del Juego en la Escuela

La pedagogia, en tanto produccién discursiva destinada a normar y explicar la
produccion de saberes en el ambito educativo-escolar, dedica sus esfuerzos
a hacer de esos pequefios «futuros hombres de provecho», o «adaptados a
la sociedad de manera creativa» 0 «sujetos criticos y transformadores».
La pedagogia obtiene en los nifios su excusa irrefutable de intervencion
para educar y reeducar en la escuela, para participar en la formacién
de los seres humanos y los grupos sociales. Para el pedagogo, los
nifios son el pasaporte a su propia insercién en un futuro
posible, futuro que los hombres viviran en gran medida,
de acuerdo a aquello que ha sido por ellos efectuado
afios antes, en los de los nifios y, en consecuencia,
en los de su educacion. [...] la pedagogia se erige
como un “gran relato” en estrecha conexion
a la narracioén de los nifios deseada
en una sociedad deseada.
(Narodowski, 1994, p. 24)

Si bien es cierto que la pedagogia como discurso encuentra en los nifios una esfera
de conocimiento a través del cual permite no solo dar cuenta, sino también analizar la
conformacion de saberes compartidos como resultado de la interaccion con el otro por
medio del encuentro desde la alteridad, es pertinente, para la construccién de nuestro objeto
de estudio el cual versa sobre la formacion humana reducida a procesos de instruccion,
posicionar a la pedagogia en este precepto, como asidua potenciadora del saber, saber que
se vuelve pedagdgico al remitir a la experiencia del otro y sus estrechos vinculos
formativos desde lo escolar (Skliar & Larrosa, 2009).

Los nifios han sido reivindicadas en lo escolar dadas las recientes Reformas en el
plano de las politicas educativas (Mufioz, 2012), sin embargo se han quedado en el plano
juridico — legal, puesto que en cuanto lo pedagdgico, considero falta mucho por trabajar y
todo se reduce a estandares curriculares, descriptores de logro y aprendizajes esperados,
gue si bien es cierto, (no son nada despreciables), se vuelven en un punto decisivo de
incidencia para mejora de las practicas educativas.

Los sujetos como una esfera de conocimiento de lo pedagdgico (en este caso los
niios) sugieren adentrarse al mundo en que se vive, se siente y se confeccionan lo escolar
(Popkewitz, 1994) donde una vez mas comenta el autor, las politicas educativas estan aun

mas alejadas de la realidad experenciada.
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En este momento actual de cambios algidos en nuestro pais es emergente el tema de
la evaluacion docente, pero nos dejamos envolver en este circulo retdrico y nos olvidamos
de lo que “en teoria” es el centro de atencion de la Reforma Curricular y Educativa: los
nifios frente a sus procesos formativos en la escuela,

Y vemos con preocupacion que las practicas no han cambiado desde la creacion de
la pedagogia moderna, y siguen siendo las mismas rutinas y los mismos trazos de concebir
a los niflos como vehiculo de apropiacion de conceptos (Alzate, 2003). Siguiendo esta linea
me remitié a evocar un testimonio de una nifia cuando le preguntaba ¢ Como le gustaria que

fuera el receso? a lo que ella me respondio6:

...Mmmm... que este... <pausa breve> que nos dieran mas tiempo, <se rie> y

pudiéramos jcorrer! para que el recreo fuera mas divertido en vez de estar nada mas

sentados y que nos dejaran jugar con nuestros amigos... (DiRoMa-11-Jul-2016)

El testimonio me remite justamente a la pregunta a la cual precedia la apertura de
este eje y es justamente en ¢,Por qué hablar de los nifios en su rol de alumnos como interés
pedagdgico?, dice José Domingo que:

Dejarse interrogar por la presencia del otro, de la otra, lleva consigo sus

propias consecuencias pedagogicas. Porque preguntarse por la experiencia en

educacion no es solo hacerlo en relacién con lo que uno vive y se cuestiona

como docente, sino también en relacién con lo que ofrece a sus nifios y

comparte con ellas y ellos. (Domingo, 2013, p. 130)

Lo anterior es un acto de alteridad posicionada, donde el docente reconozca en el
otro las necesidades educativas y formativas que ese otro (los nifios) afioran o desean, al
mismo tiempo en que se reconoce como un activo especulador y autoreflexivo sobre el
proceso educativo en la vida escolar. Sin embargo, muy a pesar de experienciar la
educacion desde diversas aristas y posicionamientos que el mundo de los adultos pueda
ofrecer o aportar al mundo de los nifios la realidad cotidiana vivenciada de las practicas
alcanza al idealismo de maquetado por ellos mismos.

Cuando escuché decir a la nifia frases com@ara que el recreo fuera mas
divertido... que nos dejaran jugar con nuestros amigome’remitio a pensar que para los
nifios, tanto la escuela como las practicas se viven como un proceso no solamente de

idealizacion, si no, que derivado de ello se vive como un proceso de activa reflexion.
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Es en esta manera de vivir la practicas donde los nifios externan su sentires y su
posicionamiento respecto a la realidad experienciada, alli es posible hablar que una
“formacion” en el sentido de la “critica y reflexion” (sustentadas curricularmente) se ve
nutrida al escuchar las experiencias cotidianas, aunque sea producto de practicas de
contracorriente pedagogica, puesto que se espera que esa critica y reflexion como una
formacion integral sea resultado de una proactiva participacion de intercambio socio-
cultural dirigido, orientado al logro de aprendizajes.

El aprendizaje de cada alumno se enriquece en y con la interaccion social y

cultural; con retos intelectuales, sociales, afectivos y fisicos [...] y orientacion

hacia el desarrollo de actitudes, practicas y valores sustentados en los

principios de la democracia [...] practicando la libertad con responsabilidad

(Plan de Estudios SEP 2011, p. 25-26)

Pero si el aprendizaje es construido desde la valoracion del lenguaje interactivo
(Vygostsky, 1979) ¢ por qué delimitar la posibilidad de dicha interaccion en (lo figurativo,
lo simbdlico, el movimiento) a través de lo ludico?, si nos posicionamos en que el receso es
un momento de esparcimiento donde tiene lugar no solo el encuentro sino un “libre” y sano
esparcimiento como parte de la formacion integral de los nifios, rescatando el papel
fundamental del intercambio socio — afectivo en el espacio de la cultura escolar entonces el
“ljusto medio” se convierte en los limites de la libertad.

Tal vez, aunque idealizando el caracter de las practicas educativas, una manera en
gue se propone aprovechar la movilidad de aprendizajes entre los nifios es través del juego,
aca se pone a “prueba” al sujeto cognoscente mediante “retos” que impulsan su potencial,
aptitudes y actitudes, cuyo propoésito es la construccion del conocimiento mediante la
experiencia de intercambio y la interaccidon activa con el medio socio-cultural (Bruner
1988; Vygostsky, 1983).

Sin embargo, pareciera ser que en otro posicionamiento (el de la vivencia de los
nifos) se vive en un ambiente escolar permeado por la limitacion e inhibicion del juego,
desde luego que aqui la accion en el trasfondo es de “rechazo” frente a estas préacticas
educativas que les limitan en cuanto a toma de decisiones y posibilidad de negociacion
donde se quiebra el principio filoséfico educativo que nos habla que ésta no solo es laica,
gratuita, obligatoria y de calidad, sino que también sera inclusiva y democratica.
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Aunque ello pareciera ser idoneamente pertinente, tal vez esta lejos de llegar a
realizarse, no estoy idealizando el espacio escolar, solo estoy refiriendo el principio de
“‘democracia” en donde se generan acuerdos comunes entre docentes y nifios para una sana
armonia al interior del centro escolar, a decir de que ello se encuentra en los lineamientos
de la misma AFSEDF para la intervencion de la practica educativa:

Es indispensable que el docente recurra al razonamiento y a la persuasion,
proporcione informacion concerniente a los acuerdos de la comunidad
educativa, los derechos y las responsabilidades que nifias y nifios tienen en la
escuela y manifieste una actitud consistente, para lograr que la intervencion
docente se constituya en una experiencia reguladora positiva. (Marco para la
Convivencia Escolar en las Escuelas de Educacion Primaria del Distrito
Federal SEP, 2011, p. 12)

Contrario a ello, posicionandome en el lugar de los nifios en el espacio escolar
podria preguntarme: “¢,Por qué no nos dejan jugar y nos tienen alli sentados en vez de
permitirnos jugar con nuestros amigos?”, si bien es cierto que la responsabilidad sobre las
practicas al interior de las instituciones escolares recaen sobre el docente éstos no
solamente son objeto de una presién normativizada y operativizada, sino que también recae
el salvaguardar la integridad de los nifios en el tiempo escolar, pero si para salvaguardar
esta integridad se empecina la exacerbacion de la prohibicién volvemos a un circulo sin
salida.

Aqui, se logra vislumbrar que los nifios viven las practicas educativas como un
antagonismo que no reconoce o0 se aleja de su particularidad, una escuela que en las

practicashuye evade escapaal juego, a lo ludico, aldejarnos: brincar, correr, saltar

(desde la posicion de los nifios), pero un espacio donde la agitacion, euforia y alegria por la

convivencia con los otros (sus amigos) se viven comanoortiguamiento, disminucién,

moderacion de la libertady una cancelazacion de la autonomiaontrariamente a la

declarada por el propio ideal educativo.
El encuentro ladico se evaporiza en un momento de pasividad, se pasma por
actividades, que si bien es cierto en el idealismo escolar son “buenas” y “permiten” a los

nifios jugar, no son juegos deseados por todos o que atiendan a sus necesidad cognitivas
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acorde a su etapa de desarrollo, durante el recreo el patio escolar es testigo de cémo el
principio educativo de la democracia se soslaya en una libertad imposibilitada.

No se trata de ver la escuela como un ambiente hostil contra la nifios, mas bien es
reflexionar que las préacticas educativas tienen su razén de ser en las concepciones que se
tienen sobre los actores educativos y desde qué trincheras se teorizan, en este punto es
crucial el referenciar y a su vez diferenciar las estrechas imbricaciones en dos dimensiones:

La primera vislumbra a los nifios como etapa de crecimiento y de desarrollo; por el
contrario, la segunda aborda los nifios escolarizada como trayecto formativo, lo que se
convierte en objeto pedagogico al tratarse de la construccion epistémica de identidades,
cuerpos Yy sujetos desde el encuentro e interaccién con el otro a partir de contextos socio —
culturales diversos que convergen en un espacio institucional: la escuela.

Es prudente sefialar que esta diferenciacion entre la elaboracion discursiva
promovida a partir de los nifiosen general (psicologia-psicoanalisis,
pediatria) y de los nifios en situacion especificamente escolar (psicologia
educacional-pedagogia) supone, mas allda de las mudultiples y complejas
relaciones existentes entre ambos campos, una diferenciacion en el nivel del
objeto de estudio: mientras las primeras estudian nifios; las segundas se
abocan aina temética de los nifidgstegrada en instituciones escolares que se
especializan en producir adultos: la escuela. El objeto de estas ultimas
solamente es el nifio en tanto alumnoniBb y elalumnose corresponden
existencialmente a un mismo ser pero epistemolégicamente constituyen
objetos diferentes. Aunque es cierto que el alumno estd en algin grado
incluido en el nifio, sobre todo en el respeto al ambito delimitado por la edad,
tampoco es menos cierto que el alumno en tanto objeto de conocimiento
contiene caracteres que sobrepasan al nifio en generaluriho es un
campo de intervencion no ajeno a los nifios sino mas complejufidl
aparece en un primer momento como razén necesaria para la construccion del
objeto alumno y éste es el espacio singular; es decir; un ambito construido
por la actividad pedagodgica y escolar (Narodowski, 1994, p. 26. Las italicas
son mias).

Si bien es cierto que la teorizacion acerca del nifio en la escuela ayuda a clarificar la
concepcion del sujeto pedagdgico, es también una puente que me permite transitar hacia la
significacion de los nifios en el receso escolar donde el juego no es posible vivirlo, gozarlo,

disfrutarlo como ellos lo desearian.; por ello, la escuela trasciende como un lugar donde el
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aprendizaje no solo es una serie de apropiaciones manifestadas en un programa de estudios
gue atiende a un ideal politico educativo.

Sino que los nifios permiten interpretar tpuescuela se convierte en un espacio de

construccidon complejo mediante un proceso cognoscitivo del curriculo vietd@sos

procesos se viven el receso, se viven las “formaciones”, las ceremonias civicas, el
transcurrir del tiempo en el salon de clase. Pero una pregunta me inquieta ¢qué hay de los
nifios revitalizados a traves de las practicas educativas para mejorar el aprendizaje donde se
retoma el “medio” o “ambiente” de aprendizaje como parte de la “motivacién” para alentar

al niflo a aprender y no solo seguir instrucciones?

En este sentido el interés pedagdgico radica en mirar los procesos en los que se
produce no solo el aprendizaje como parte de una serie de apropiacion de contenidos
curriculares, sino también, el ojo pedagdgico observa el como se viven esos procesos de
significacion formativa entre los niflos como elementos intrinsecos de la motivacion 6
desmotivacion que se tenga para el aprendizaje o incluso en momentos de revitalizacion
para permanecer poder continuar con la jornada escolar.

Por ello tal pareciera ser que, la escuela que se vislumbra como un espacio
erosionado para los nifios producto de las practicas rutinarias de control, donde el deterioro
de la atencion hacia ellos se centra Unicamente en la vigilancia de las conductas pero no en
la atencion a los intereses y motivaciones que alienten al sujeto cognoscente.

Es asi que lo anterior tiene su razén de ser al evocar las frases del testimonio de la
nifia: “...que nos dieran mas tiempo... que pudiéramos jcorrer!... en vez de estar nada mas
sentados.”.puesto que el deseo de los nifios que pesa sobre el tiempo es causalidad debido
a una razon de ser y estar en el espacio escolar frente a las practicas, practicas que,
(desempeiiadas en el mundo de los adultos), se vuelven y se viven desde el foco de los
nifios como imposibilidad de encuentro.

Pero también, permite acercar el lente a su experiencia y ver que las practicas de
control generan un imaginario dentro de la cultura escolar, la ilusion de tener mas tiempo,
de no permanecer sentados, de correr permite interpretar desde los nifios, que las practicas
de control generan también una forma de concebir a la escuela como un espacio ajeno,
divergente al encuentro, que separa y fragmenta la proactividad corporal y cognoscitiva a
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partir del libre esparcimiento en el receso como medio de motivacion previo para el
aprendizaje que se habra de desarrollar en las aulas, como mas adelante se abordara.

Esa misma linea me condujo a evocar un testimonio de otro de los nifios en el
momento del receso donde me comentaba qué era aquello que anhelaba mas en durante ese
momento donde salia al patio escolar a convivir con sus amigos:

...Me gustaria que hubiera mas tiempo... <hace una pausa> para seguir jugando a

las atrapadas porgue nos gusta... aunque luego nos gritan porque andamos corriendo

y este... <pausa breve> y también para tener mas tiempo de hacer nuestros

concursos de armado de figuras con el material de la bodega y hacer las retas de

adivinanzas... (XiHeVa-6-Jul-2016)

Con ello me remitié a pensar que en ningdn momento los nifios estan limitAndose
Unicamente a jugar a la Rueda de San Miguel “cargando sus palanquetas de cachuate con
miel” (que tienen que vender como parte de la cooperativa escolar), muy por el contrario, la
nifia en su rol de alumna que se aleja 0 escapa a esas practicas de control en el receso junto
con su grupo de amigos permite resignificar otra parte del juego en dentro de la escuela y el
papel de los nifios como constructores de saberes a través del intercambio de experiencias.

En este sentido, ya no se trata de ver al tiempo como posibilidad, por el contrario, se
trata de ver la posibilidad de construir en el tiempo un cumulo de experiencias que den
sentido por qué no (al propio aprendizaje con el otro), en la medida en que se relaciona con
un tiempo y espacio determinado por mecanismos y ritos que guian la vida cotidiana en la
escuela y que me hace nuevamente situarme en el lugar de la nifios en su papel como
alumnos patrticipes de las practicas instituidas y habituadas:

iNo corran!, jno griten!, jdejen eso alli!, ja donde van!, jel recreo no es para que se
anden correteando, ¢quién les dio permiso? etc, pero lo interesante aqui es que el ojo de
andlisis pedagogico es la revalorizacion de la nifios al interior de la escuela como un
elemento fundamental que permite reorientar las practicas educativas y mejorar la
experiencia educativa de éstos a su vez que se reconoce a los nifios como sujetos
constructores de saberes no legitimados que forman parte del curriculum vivido, pero que

son igual de relevantes que los manifestados en el curriculo oficial.
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Por ello al escuchar decif:...para seguir jugando a las atrapadas porque nos
gusta... aunque luego nos gritan porque andamos corriendg.nb se trata solamente de
una consecucion del tiempo escolar, ahora también se pone de manifiesto que el momento
del receso frente a las practicas educativas de control se viven en el receso como un area de
“oportunidadey un terreno que es propio de los nifios y que logra “en ocasiones” escapar
al panoptico que obstaculiza el libre movimiento, aunque el grito la “llamada de atencion”
sean inevitables, eso no es problema para ellos, para ellos lo importante es el juego y el
intercambio com@osibilidadde cambio a lo habitual de “estar sentado”.

Hablar de la importancia del juego entre nifios implica pensar en la otra cara de las
practicas educativas, la que se torna reflexion en el hacer en el mundo de los adultos, los
docentes, administrativos, subdirectores, directores, supervisores, de instituciones
educativas, quienes de acuerdo al Plan de Estudios 2011 los “actores” articuladores de la
RIEB.

El sistema educativo nacional debera fortalecer su capacidad para egresar

nifos que posean competencias [...] para desarrollar productivamente su

creatividad; relacionarse de forma proactiva con sus pares y la sociedad,;

identificar retos y oportunidades [...] el aprecio por la participacion, el

didlogo, la construccion de acuerdos y la apertura al pensamiento critico y

propositivo. (Plan de Estudios, SEP, 2011, p. 9)

Luego entonces, ¢Por qué las practicas educativas de control en la escuela se
convierten en anclajes de la socialidad entre pares?, ¢Como se justifica el deber ser de la
educacion frente a la funcion socializante, de apertura para la construccion de acuerdos que
potencien incluso las “propuestas pedagdgicas” de los nifios frente a lo que viven?

En este punto, no estoy tratando de soslayar la practica docente ni generando
prejuicios sobre ella, por el contrario si nos detenemos a escuchar las voces de los nifios
remiten a reflexionar que la practica educativa sigue un itinerario que se empecina por
fomentar una experiencia de lo “cotidiano”, pero que los nifios logran escapar en el ideal e
incluso en las mismas acciones del pensamiento, en la medida en que éste se traslada a la
realidad en la construccion de sus propios juegos en vista de los obstaculos a los cuelas los

nifios dentro de la escuela son sujetos.
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Obstaculos “normativos, descriptivos, prescriptivos” o como se le quieran ver y
nombrar, pero que se les presentan en ese momento del receso donde resurge la socialidad,
como aquella alternativa que escapa a lo fundamentado bajo un rigor curricular.

Pero donde vaya que si es posible hablar alli de aquellas “competencias que tanto
enarbola la RIEB 2013, las cuales (como labor educativa) coadyuvan a desarrollar en los
nifos que concurren a la escuela (entre otras cosas): su creatividad, identificar retos y
oportunidades, potenciar sus formas de relacionarse cotréesy desdelos otros en este
disimil entre otredad (desde el reconocimiento y valoracion de la diferencias del otro) y
alteridad (desde el posicionamiento en el lugar del otro como espejo del encuentro)
encuentro que construye cultura (Ducoing, 2003); es por ello que al escuchar decir a la nifia
lo que desea de ese momento de esparcimiento es porque atafie a su propia experiencia
formativa escolar:

...mas tiempo de hacer nuestros concursos de armado de figuras con el material de

la bodega y hacer las retas de adivinanzas... (XiHeVa-6-Jul-2016)

En este sentido, cuando vuelvo a releer y darle voz al testimonio de la nifia en su rol
de alumna me permite recuperar la reflexion sobre que las practicas de control en la escuela
no es del todo una vivencia de terror panoptiano por el rigor disciplinar, y que los nifios no
viven este momento con miedo y con opresion.

Por el contrario, algo que he encontré es que la escuela a través de estas practicas de
control permite la construccion de saberes entre los nifios dadas las constantes$ension—
del delgado cableconductor educativp pues en eseéstira y aflojd ellos encuentran un
momento de oportunidad independientemente de que “desearian mas tiempo” para seguir

construyendo ycompartiendo saberes entre pares, en grupo, en ktercambiq la

interaccion laconvivenciala creatividad

Algo que me sorprendié al escuchar este testimonio y que me llevo a interpretar es
gue en la escueleealmente existe un encuentro formatmatre los nifios, y que dicho
encuentro es producto de las practicas de control, aun en el control hay encuentro y se vive

entre los nifios como de una mankrduita, fugaz efimera es decir, que estas practicas

educativas de control en la escuela permiten vivir de macasaal, aleatoria y

224



momentaneamentgero que resulta significativa en el encuentro ladico—creativo , como

parte de la formacion de los nifios.

Esto sin duda lleva a replantear ¢Qué hacemos los docentes ante la situacién de
nuevas demandas de construir una practica pedagogica que revalore al otro (los nifios)?
¢, Cual seria entonces una competencia docente necesaria “de aquello que compete, que le
atafie” para la comprension de las tengérde la conduccion de las practicas educativas
con base en las necesidades formativas de los nifios escolarizantes (en proceso de
escolarizacion)?

Un analisis y reflexion en el que se invita al maestro a sentir, vivir,

reconstruir y descubrir la rigueza de su mundo emocional y el modo en que

se relaciona consigo mismo y los demas. Técnicas como el role—playing, los

juegos, las dinamicas de grupo o el trabajo corporal, el cuaderno de bitacora”

(Palomero & Fernandez, 2007, p. 47)

Lo anterior nos lleva a poner en perspectiva el papel de la escuela como
transformadora a los docentes a situarse en la posicion del nifio, un acto de reconocimiento
en el que la valoracion del otro es importante para la construccion del saber y la cultura
(Ducoing, 2003).

En este punto la practica de la otredad se convierte en materia obligada para el
docente, donde la reflexion sobre lo que demanda el nifio, aquello que le es propio como
parte de su proceso cognitivo es ineludible de la tarea educativa; es asi que el analisis nos
lleva a voltear la mirada al quehacer docente desde la vivencia de los propios nifios en una
“etapd de su ‘desarrolld o mejor dicho en un_“procesde su constructo “formativo

Por tal motivo,“las adivinanzas, los retos de armado de figurasi un momento
donde los nifios viven las practicas de manera cautiva, se adentran a otra esfera de lo
ludico: la produccion y la movilidad de saberes.

Asi, el anterior testimonio invita al docente a realizar un reflexion sobre su practica
pero no desde una mismidad de lo curricular, sino desde un particularidad de lo vivido,
donde los nifios son quienes en momentos de tension intentan alejarse de ser Unicamente
sujetos receptores que reciben un educacion bancaria (Freire, 2003), sino que es gracias a

la concentracion “de grupo” que durante el receso asumen su protagonismo proactivo.
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Son los nifios olvidados que se diluyen en enfoques instructivos los que asumen el
rol de nifios que realmente cuestionan, reflexionan y buscan esa autonomia de la que tanto
se habla en el curriculo oficial, aunque esas caracteristicas formativas no sean resultado de
un proceso “armonico” si de “resistencia”, es parte de un constructo particular de un saber
serdonde es gracias al encuentro lidico es que se construye conocimiento.

Al simple hecho de decir que se requiere de un cumulo de destrezas para relacionar
los objetos con el espacio y con ello permitir un aprendizaje significativo (Vygotsky, 1979)
estamos hablando que losohcursos de armado de figufasaunque por muy
insignificantes que parezcan, generan aptitudes (de trabajo en equipo, colaborativo) y
actitudes (de interés, proactividad, de atencion) que fomentan en nifio un aprendizaje auto-
didacta y auto-disciplinario, siendo ellos mismos los “hacedores del trabajo pedagodgico”,
en un momento como lo es el receso.

Es asi que de manera general este apartado nos permitio dilucidar los nifios en la
escuela frente a su formacion vivida y que desde luego es de interés pedagogico al permitir
gue el papel de la practica educativa se torne una practica que en el hacer, se teoriza, se
piensa y se reflexiona desde la mirada de los nifios dirigida al mundo de los adultos
(docentes).

Los nifios viven las practicas de control en el momento de receso como un momento
de resistencia, de creacion, de intercambio, de interaccion, de oportunidad y no solo ello,
sino que también le permite “escapar a lo rutinario” desde su imaginario, que si bien es
cierto se vive orden y obediencia, éstas no son limitantes para el juego, a pesar de los
“regafios o llamadas de atencion” el docente “supone tener control” y haber fundado en el
nifio un miedo creado ante una amenaza inexistente.

Puesto que los nifios, sienten y viven el momento como un gozo, donde ellos
mismos construyen su auto-aprendizaje, rompen con esteriotipos de los “niflos modelo” que
estan sentados y cautivos en el receso y que solo juegan a la “rueda de san miguel o al
avioncito o stop” sino que inventan sus propios juegos que ponen “a prueba” no solo su
cuerpo sino también su destreza, su intelecto y sus capacidades para construirlo, pues

aungue no siempre se pueda correr o escapar al ojo vigilante el pensamiento es el Unico que
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no esta cautivo, alli el pensamiento es libre y los nifios son los principales actores de ese
pensamiento.

Este segundo apartado permitié encontrar un hallazgo de suma relevancia en sentido
pedagaogico, pues son los nifios quienes reflexionan, cuestionan y lanzan propuestas sobre la
practica educativa, no se quedan a nivel de denuncia sino que realmente mediante la
narrativa misma es que se resignifica su propia experiencia, eso trasciende a nivel de
método, porque la narrativa en este punto de la investigacion no solo se limitd a dar cuenta
de la experiencia vivida sino que llevé a la resignificacion del papel de la escuela como
“formadora de sujetos: autonomos, criticos, reflexivos y creativos” (Plan de Estudios SEP,
2011, p. 25)

Asi el siguiente y ultimo apartado llega a la puesta a punto de las reflexiones que
hacen los nifios sobre la préactica educativa en momentos de tensiéon donde tienen lugar los
rituales como momentos que generan mas que una simbiosis en resistencia, si no que
permite analizar como esos momentos donde tienen lugar las ceremonias civicas ordinarias
y especiales solo representan rutinas que contraponen un interés pedagogico, “valorizaciéon
de los simbolos patrios, reconocimiento de la identidad nacional como ser ciudadano”.

Con la reflexion realizada por los nifios permitid trazar un puente hacia la
experiencia de los rituales institucionales, preguntandose ¢ Cual es realmente la importancia
de estas ceremonias civicas en sentido pedagogico desde los nifios?, ¢ Para qué empecinar el
control de los cuerpos cuando no existe un control sobre los pensamientos que ya han
escapado a una sujecién corporeizada donde el docente sigue vivendo en una realidad

imaginada?
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4.3 La Experiencia del Ritual frente a la Simbdlica Corporeizada

El presente apartado estd dedicado para abordar lo experiencia formativa de los
nifios frente a las practicas ritualizadas llevadas a cabo durante las ceremonias civicas
(ordinarias y especiales) donde es posible analizar una puesta en escena de diversos

dispositivos formativos como lo son: tmidez la instigacion incitacion hostigamiento

como modos de vivenciar las practicas y que encuentran desde el posicionamiento de la
violencia simbdlica una manera de posible interpretacion de la experiencia formativa de los
nifos.

Para la construccion tedrica y categorial se parti6 de dos perspectivas
fundamentales: la primera de ellas es justamente abordar al ritual lejos de toda
epistemologia de valor religioso, pues frecuentemente se alude a la idea de que un ritual
implica un sentido religioso; sin embargo los rituales implican una interpretacion de los
simbolos que permean el sahacerdese lo cultural (McLaren, 1995).

Pero en cierto modo aqui se abordan iconografias y simbolos (patrios) donde el
ritual responde a una vision de lo civico, del respeto que salvaguarda la identidad que da
soberania nacional (la bandera, el himno nacional, el escudo.) para lo cual hay que
permanecer con toda solemnidad pero no se aleja de la configuracion de lo simbdlico; en
este tenor se parte de la idea de que:

“Los rituales no son normas abstractas y ordenamientos que deben ser realizados
aparte de los roles individuales y las relaciones de la vida diaria” (McLaren, 1995:44) por el
contario son construcciones sociales y culturalmente aceptadas, mas aun cuando éstas se
conformandesde lo escolar. No muy lejos se encuentra un puente que traza entre el ritual y
la forma en que se vive entre los nifios durante estos momentos de las ceremonias civicas,
aqui, el puente que permite cruzar del momento a la experiencia formativa es: la violencia
simbdlica.

Todo poder de violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer
significaciones e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de
fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir,
propiamente simbdlica, a esas relaciones de fuerza. (Bourdieu & Passeron,
2001, p. 44)
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Si la experiencia en si es una construccion de la subjetividad (Larrosa, 2006) es
porque el sujeto se encuentra a la espera de lo que le suceda, esta abierto a un cumulo de
vivencias que le son propias a su contexto; en este tenor, los nifios durante las rutinarias
ceremonias civicas (ordinarias o especiales).

Estan también frente a una situacion que relaciona las significaciones dadas por lo
simbdlico (toque de bandera, himno nacional, escudo, saludar a la insignia nacional), asi
también como a ciertas “fuerzas” que actian como parte de los ritos institucionales
habituados y que desde luego son legitimados por tratarse de un acto civico.

Por ello que cuando se les preguntd a los nifios wijuré piensan respecto a la
manera se llevan a cabo las ceremonias y si estan de acuerdo coRe#ip@nderan a la
inmediatez y escucharemos decir como parte de ese habitus legitimado:

...iSi!, porque es algo que nos toca hacer todos los Lunes... (AlZuFe-4-Jul-2016)
...Pues si, este... pues nos sirve para estar derechos... (GeRoEs-5-Jul-2016)

...Pues si... porque a los maestros les gusta que estemos formados... (XiHeVa-6-
Jul-2016)

...iSi! porque debemos de estar bien derechos a la bandera y se tiene que respetar...
(JeHeGo-7-Jul-2016)

...iSil, porque la ceremonia nos dicen que es importante como para andar jugando...
(SaSaRo0-8-Jul-2016)

...iSil, porque es parte de la bandera... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Pero lo mas interesante es cuando se les preg@ua es lo que les ha pasado
cuando estan en dicho acto y qué les ha dicho su profesora o los demas profeaores?
melodia de “la ritualizacion habitual” cambia a “di/sonancias no tan agradables” para los
nifios por supuesto.

Alli, el puente de la experiencia de los nifios en el “momento civico” cruza por
abruptos cimientos “formativos” donde al incurrir en una “anormalidad” durante la

ceremonia sonevidenciados sefialados exhibidos frente a los otros (sus demas

compairieros).

Por ello es que se habla de la violencia simbdlica como un teje de experiencias
formativas que permiten interpretar al sujeto, en este caso el nifio escolarizado que
representa el rol de alumno dentro del sistema educativo y que es motivo de conocimiento

pedagdgico:
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Se trata de un sujeto que es capaz de dejar que algo le pase, es decir, que algo

le pase en sus palabras, en sus ideas, en sus sentimientos, en sus

representaciones, etcétera. Se trata, por consiguiente, de un sujeto abierto,

sensible, vulnerable, ex/puesto (Larrosa, 2006, p. 90)

Por ello, para la realizacidon de este apartado se trazaron dos ejes que coadyuvaron al
analisis de los datos enunciados por los nifios de la escuela primaria teniendo como
categorias: el ritual, ritualizacidn, violencia simbdlica, experiencia, cuerpo:

Resentimiento frente a la RitualizacionEl presente eje aborda que desde los ritos
generados a partir de las ceremonias civicas los docentes ejercen una violencia simbolica
sobre la consigna de guiar y fomentar el respeto a los simbolos patrios, no obstante la
experiencia de esas acciones se viven como una afragi@ayio que incomoda y genera
en los nifiogozobray albergarrencorpero no hacia al docente.

Ese rencor generalizado es dirigido al acto en si de las ceremonias, donde se desvia
la accion pedagogica del fomento al respeto de los simbolos patrios y se subleva toda
posibilidad de comprender ¢Por qué los Lunes tienen que ser asi? sin una accion que
realmente incentivara el interés entre los nifios mas alla del rigor corpoéreo.

Cuerpos Desorientados y Antipatia Ritual:Este eje nos permite orientar el lente
pedagdgico hacia el andlisis de los modos en que las practicas educativas de control en la
escuela se convierten en un punto de reflexion obligada para el docente, donde a través de
retomar las voces de los niflos donde se pone de manifiesto que el nifio vive contrario a un
formacién del ser nacional y ciudadano que valore los simbolos patrios como parte de su
identidad.

Se vive por el contrario una formacién desacuerdpdiferencig discrepancia

oposicién enojg molestig inconformidadque nos lleva a repensar la tarea educativa través

de una pedagogia de la otredad y alteridad que buque romper con paradigmas de

sistematicidad anquilosados existentes en la practica educativa.
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4.3.1 Resentimiento frente a la Ritualizacion

Todo proceso de transmisidn, toda narracion, implica un modo de apropiacion de la lengua,
un movimiento que hace respirar algo del pasado y lo reinventa, observamos que las
comprensiones educativas disponibles, inmovilizan sin embargo, un modo de
saber un modo ddnacer, Como si el lenguaje y la historia estuvieran
cancelados, el conocimiento, la propia subjetividad, se pretenden
despojados de las marcas de la experiencia. [...] Sin embargo, al
nombrar la educacion en términos de trasmisiones fallidas
o logradas, asi en funcién de resultados, arrinconandola
en la esfera de los productos fabricados; va quedando
fuera la densidad de una travesia que guarda
acontecimientos, singularidades
impredecibles, relaciones
multiples y fluidas
(Rattero Carina en: Skliar, C. & Larrosa, J. 2009, p.161)

Al empezar a dilucidar sobre la experiencia del sujeto y su estrecha relacion con su
proceso formativo en el acto educativo es interesante reconocer que la labor del saber
pedagogico no solo es el andlisis de estilos y estrategias de ensefianza y aprendizaje, puesto
gue se vuelve una trivialidad que justamente va menoscabado el interés por conocer lo que
acontece durante dicho acto educativo y cOmo es que nuestros sujetos (en este caso los
nifios van apropiandose y van construyendo sus modos de pensar, ser, sentir, actuar que les
dotan de una particular identidad al interior de la cultura escolar.

Es en ese sitio donde la experiencia se hace en un presente, pero también en
recuerdos memorables que se arraigan entre los nifios, ya sea por la significacion que logra
atravesar los modos “de habituacion” o por la simbdlica que juega dentro de las “rutinas”
mas conocidas entre ellos, e incluso por el tejido de las apropiaciones de los (saber/es:
conocerés hacer/esque entrelazan con los rituales institucionales.

Lo anterior me llevo a recordar uno de los testimonios de los nifios cuando se le
preguntd acerca de las ceremonias civicas ordinarias y especiales que se llevan a cabo
cotidianamente cada Lunes, alli entonces le pregunté: ¢A ti te ha pasado que la maestra te

llame la atencion durante las ceremonias? a lo que la nifia respondio:

...Pues nada mas cuando veo a la maestra con una cara de que... haz bien el brazo
pues ya lo pongo bien <se rie>, jsi!, tengo que poner bien el brazo <ambos reimos >,
ya cuando se da la vuelta empiezo a platicar jah, no es cierto! <sonrie>, ya cuando la
profesora esta con las comparfieras de la fila del otro lado pues ya descanso...
(DiRoMa-11-Jul-2016)
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Al releer el testimonio me llevo a analizar dos puntos importantes: el primero es que
el quehacer pedagogico instituido por los rituales mecanizados se vive como un acto mas
bien rutinario que debe ser realizado todos los Lunes de 8:00 am, a 8:30 am (de manera
ordinaria) como un acto deaguanté. El segundo es la intimidacion simbdlica que se
produce por parte de la accion pedagdgica donde se vive conastan d laexpectativa
gue es contrarrestada pordsistenciformativa de los nifios.

Pues recordemos que la socialidad hace su lapap@a-de los tiempos perdidos
donde se aprovecha laflexion de los nifios sobre las practicasayposteriori de los
saberes producidos en colectivo durante los momentos de intercambio ladico generando (en
ambos momentos) una “union ente nifios” que promueve su formacién de grupo que
pareciera ser una pequefio juego eiifay aflojd (la maestra me regafa y yo la atiendo,
pero a su vez la ignoro cuando ésta deja de tomarme atencidén) y curiosamente en este
juego, los docentes senganchan no por falta de racionalidad, sino por seguir
empecinandose; es decir, aferrdndose a los canones normalizados de lo rutinario y lo
ritualizado.

Lo anterior se lleva a la reflexion de que el interés pedagodgico dentro de la
experiencia formativa radica justamente en la apropiacién de la realidad cultural (Skliar, C.
& Larrosa, J. 2009) pero una realidad cultural permeada por los llamados rituales y para
ello McLaren (1995) nos permite acercarnos a tal conceptualizacion.

Los rituales frecuentemente sirven a funciones normativas, y se rigen por

imperativos categoricos o "deberes" que estan enraizados en las estructuras

psiquicas de la accidon social via el proceso de continua socializacion.

(McLaren, 1995, p. 45)

Por ello, para el primer punto vale mucho la pena dilucidar sobre lo que se convierte
una ceremonia ordinaria frente a los rituales mecanizados, si nos preguntamos ¢ Por qué es
necesario retomar en sentido pedagogico lo que piensan y viven los nifios respecto a las
practicas? Pues la respuesta nos las van proporcionando justamente los rituales que estan
arraigados y son parte de la habituacion en que se mueven los procesos de interaccion

social entre simbolos y la agenda educativa propuesta, pero no solo ello, sino también es
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importante que si referimos a la experiencia de los nifios es porque ésta es construida a
través de su particular formacion con los otros.

El hecho de decifisi! tengo que poner bien el brazaios permite entender que en
efecto, el imperativo categorico didberser se hace presente frente al ritual habituado de
“saludar con respeto al labaro patrio”, el mismo principio Kantiano de los imperativos
categoricos versa justamente no sobre la obediencia sinogelyegbn este caso moral en
un acto civico, estara por demas decir que estos actos son instituidos y es comun verles
incluso en escuelas donde los dias lunes se exige que los nifios asistan con uniforme color
blanco; en el caso particular de la escuela Primaria Francisco J. Mujica se hace una
preparacion previa a este ritual.

Esta consiste en alinear en fila a los nifios, siendo las 8:00 am los padres de familia
entran en fila y se colocan en el ala poniente del patio a la altura de los bafos, el profesor(a)
gue le corresponde llevar a cabo la ceremonia les invita a los padres a descubrirse la cabeza
si llevan gorra, se guarda un silencio absoluto durante aproximadamente 30 segundos, Si
por alguna razon algun nifio genera una disruptividad se le nombra por el micréfono y se le
exhorta a “comportarse”, ya esto ahora si comienza el llamado “homenaje u honores a la
bandera”.

Dice McLaren (1995) que frente a los rituales existe una importante atencion a los
significantes sociales, culturales e historicos donde éstos se desarrollan a partir de la Optica
de los sujetos quienes viven estos rituales; por ello, al tomar la mirada a las practicas a
partir de la experiencia de los niflos es con la finalidad de interpretar su propio proceso
formativo con base en relaciones de tension generada por los actos simbolicos que generan
cierto malestar, inconformismo o falta de interés entre los ellos.

Por ello, los rituales como practicas simbdlicas que forman el pensamiento y el
hacer cotidiano no pueden ser aislados de de las tradiciones, los hébitos, los usos y
costumbres, donde también es muy dificil romper con esos esquemas arraigados, por ello se
comenta que “raramente somos conscientes de la medida en la cual los rituales estructuran

nuestra percepcion y comportamiento” (McLaren, 1995, p. 43).
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¢ Pero sera acaso que los nifios no adquieran una consciencia sobre las ceremonias
mas alld detenemos que hacerlas todos los Lihed punto aqui no es dilucidar si se
deben o no se deben llevar a cabo, la intencion es conocer lo que pasa en el proceso
formativo de los nifios durante estos momentos donde la ritualizacion se hace presente. Por

ello al retomar el siguiente fragmento cuando la nifia decia:

...Pues nada mas cuando veo a la maestra con una cara de que... haz bien el brazo

pues ya lo pongo bien... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Remite a un intérprete pensar en que los procesos de significacion (y no estoy
hablando desde el andlisis del discurso) sino desde el enfoque socio — cultural de la
pedagogia critica que nos habla que los rituales son representaciones sociales que aluden a
los aspectos que rodean los sujetos y su vinculo con el medio, relaciones de subordinacién,
liberacion, escolarizacion donde la ritualziacion tiene un verdadero objetivo el para qué es
dado no por los actores sino por la mismo habito cotidiano.

Y més aun si hablamos de que la nifia observa que la maestra la observa (en una
dialéctica de miradas) el ritual del homenaje al saludar bien a la bandera esta presente, pero
al mirar de la nifia sobre la maestra y el mirar de la maestra sobre la nifia la ritualizacion se
hacen presente al llevar consigo una carga de lenguaje simbdlico pero también figurativo.

Los rituales son formas de accion simbdlica compuestos primariamente de
gestos (por ejemplo, la puesta en acto de ritmos evocativos que conforman
actos simbdlicos dinamicos) y posturas (por ejemplo, una fijacién simbdlica

de la accioén). El gesto ritual es formativo, estd relacionado con la accién

diaria, y puede oscilar entre la aleatoriedad y la formalidad (McLaren, 1995,

p. 45).

Es por tal motivo que la nifia, al ver el gesto en el rostro de la maestra,
inmediatamente “corrige el ritual del saludo al labaro patrio” esto es muy comun, pero nos

permite descubrir la otra cara del ritual educativo, puesto que los nifios viven estas practicas

educativas como una digidez automatizadacomo parte de su formacion que se lleva a

cabo por modos de arbitrariedad que se legitiman y se formalizan entre todos los demas
grupos de nifios dado el proceso de ritualizacibn que evocan el gesto, la postura, la
disposiciéon de la corpereidad; es decir, la mente (atencién) y el cuerpo (alineacion). ¢Pero

cual es entonces la accién pedagogica de ello?
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No obstante, a pesar de que este momento civico sea parte de lo que denomino el
“mecanismo de insercion a la dindmica escokera importante que los nifios dejen de
lado las experiencias previas de lo que les aconteci6 el fin de semana o después del regreso
de un largo periodo vacacional donde necesitan compartir y se resisten a quedarse en una

inmovilidadsilenciada

En este tenor si se habla de las formas de experienciar un acto civico como parte de
la formacion integral del ser ciudadano y global, entonces, es pertinente decir que tanto
ritual escolarizado como las practicas le antecede una accion pedagdgica. “Toda accion
pedagogica (AP) es objetivamente una violencia simbdlica en tanto que imposicidn, por un
poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural” (Bourdieu & Passeron, 2001, p. 45). Ello me
remitid nuevamente a mirar la siguiente parte del testimonio de la nifia cuando decia:

...Ya cuando se da la vuelta empiezo a platicar jah, no es cierto! <sonrie>, ya
cuando la profesora esta con las compareras de la fila del otro lado pues ya
descanso... (DiRoMa-11-Jul-2016)

Aqui nos permite acercarnos a situarnos en la realidad de los nifilos y sobre la
manera en que viven las practicas de control del cuerpo como accion pedagdgica, donde en
un momento como la ceremonia civica los nifios viven tmignidacion simbélica como

parte de ungesistencigdormativaconstruida por ellos mismos:

“Cuando se da la vuelta empiezo a platicay” ¢ Por qué? porque finalmente las
ceremonias generan un interés distinto, la atencion se desvia, mientras la accién pedagdgica
gue gira sobre la significacién del ritual civico ya no es operante para los nifios, pareciere
ser que mientras el docente esta a un lado de cada nifio ellos acatan directamente el ritual y
toda la serie de movimientos legitimados por la carga simbdlica donde la gestualidad es
inherente a la accion.

Los gestos rituales estan siempre implicados en la génesis de la accion. Como
tales, "constituyen una clase de acciones mediadoras que transforman el
estilo y valores de la accion cotidiana, convirtiéendose por lo tanto en la base

de la accion misma" (Grimes, 1982, p. 61). De hecho, los rituales pueden ser

vistos como encarnaciones gestuales de los estados cognitivos o afectivos de
los ejecutores. (En McLaren, 1995, p. 46-47)
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Es como decir que la bandera se aproxima, el nifio saluda, la maestra se acerca y si
el saludo est4 incorrecto se corrige de inmediato porque la sola gesticulacién de la docente
ya ha proyectado en el nifio un mensaje de correccion inmediata, ademas de que se vuelve
también parte del ritual, el lenguaje figurativo (la postura de la rigidez) genera en el nifio
una accién mecanizada y no reflexionada sobre la sucesién de movimientos que incluso
(por imitacion) ellos reproducen.

Y solo como breviario al analisis, recordemos aquel testimonio que hablaba del
tiempo a-priori y a-posteriori en las formacion-es el cual dgclaggo ni nos deja hablar
sobre todo los Lunes que es el primer’df@iRoMa-11-Jul-2016ausalidad o coincidencia,
dicho testimonio es de la misma nifia a la cual su voz nos trae a colacion aqui que en efecto,
después de transcurrir el fin de semana el Lunes los nifios quieren compartir con sus amigos
y comparfieros, pero el ritual se antepone cdetier haceante elquerer hacer

Pero efectivamente una vez que la docente se voltea 0 se va para la otra fila todo
vuelve a la calma, (asumiéndome como nifio podria decir:) “la maestra ya se fue para alla,
es momento de aprovechar para descansar un poco el brazo pero sobre todo, para seguirle
contando a mi amiga lo que me paso el fin de semana en casa, y si vuelvo a ver que la
maestra se me queda viendo ya me callo, pero en cuanto se descuide otra vez platico”.

No es que el docente “no tenga control absoluto del grupo”, finalmente nos esta
hablando de un sintoma socio — cultural que permea y me atrevo a decir, (no solo a la
Escuela Francisco J. Mujica de Azcapotzalco zona 102), sino a la mayoria de las escuelas
donde se alude a practicas ritualizadas pero descontextualizadas de las necesidades del
presente siglo permeado de grandes cambios en el sistema politico, social y econémico que
atafien las reformas y los quehaceres educativos entre sus actores (Mufioz, 2012).

El testimonio de la nifia posibilita analizar que en efecto, el docente cumple con su
funcion socializadara del ritual, el trata de mantener ese momento civico en términos de
decoro, pero a pesar de, nuestra realidad ha cambiado, es recurrente escuchar entre docentes
gue “los nifios ya nos son los mismos que los de hace 3 generaciones atras”.

Es cierto, ya no son los mismos porque la realidad socio — cultural, cientifica y
tecnoldgica del conocimiento nos ha alcanzado, nosotros hemos cambiado con el tiempo,
pero los rituales no se han modificado por el hecho de haberse instituido en algdn momento
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de la historia y finalmente vivimos con los signos de los tiempos pasados
sobre/empecinando la legitimidad del decoro y el respeto a los simbolos que nos dan
soberania.

Por lo cual los nifilos viven urdescontextualizaciéno-curricular de lo que pasa

dentro de la escuelg lo que sucedéuera de la escueJacomo polos opuestos aunque
segun la RIEB la labor educativa consiste en retomar el saber social previo del nifio en su
contexto inmediato para potenciarlo en las préacticas y favorecer el aprendizaje,
construyendo un puente que permita que el conocimiento sea situado y favorezca a la toma
de decisiones consiente y asertiva para la vida en sociedad.

Esta situacidbn me permite preguntar ¢ En qué se convierte la labor educativa dentro
de la escuela frente a la formacion de los nifios desde los rituales escolarizados y como es
posible que ésta realmente sea contextualizada y situada? Ello me llevé a recordar otro de
los testimonios cuando pregunté a una de las rjaslguna vez le habian llamado la
atencion durante el homenaje y como habia sild@ que ella me compartio lo siguiente:

...iSi!, cuando estdbamos saludando yo tenia asi medio chuecos los dedos de la

mano <pausa breve> se me queda viendo la maestra y me dice: “jNo! ponla asi

nifia” <muestra el saludo correcto>, entonces pues una vez me pasoé y fue asi como

de... jay qué horror! <se rie>... (JeHeGo-7-Jul-2016)

La idea del ritual sigue presente, pero también aquella donde la simbdlica ejercida
por los rituales sobre la formacion del sujeto es indisociable de la unidad de la legitimidad
de las acciones, es por ello que cuando ella refiere a que cuando se encontraba en el
homenaje y el saludo era incorrecto la profesora les solicita corregirlo a la inmediatez ¢ Por
gué la accion pedagodgica implica que los nifios vivan un momento formativo permeado de
“correccion—esen vez de feflexion — e%?

Y aclarando que no estoy orientando el andlisis a las “maneras de lenguaje dirigido”
gue si el docente le habla por su nombre a la nifia o0 no, que si lo hace en un tono agresivo o
no, finalmente eso nos lleva a desviar la atencion del como se epxeriencia, los nifios viven

las préacticas de control del cuerpo en el momento del homenagesoonciertpazorq

automatizacionirreflexion pérdida de interés
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Pero como poder interpretar lo anterior tomando en cuenta que los rituales como
bien dice McLaren (1995) son también una consecucion de simbolos permeados por gestos
gue aderezan y se van fijando como modos de accidén que generan mayor incertidumbre.

Por ello cuando al decir de la nifi@e“me queda viendo la mae&tras una sefial
gue antecede a la correccion y se convierte poco a poco como una sefial instituida mediante
el ritual, donde ya no solo es la carga de informacion que existe del: (saludo correcto a la
bandera) o (estar “bien parado” en posicion de firmes), (entonar fuerte y entonado) ahora se
carga de la informacion no verbalizada donde el simple gesto de la maestra ya advierte de
algo, pero es tal la carga de informacion que precisamente se vireerigumbreentre
el nifos.

El momento se vive asi con ediiema del no sabeiNo sabe si se le queda viendo

porque esta entonando mal el toque de bandera o porque no estd parada correctamente, 0
porque estd en mala posicion el brazo o los dedos, por ello el mismo McLaren (1995)
comenta que: “Los rituales nacientes estan compuestos de gestos frecuentemente
codificados por los ejecutores mismos” McLaren (1995, p. 49). En este sentido no es un
ritual nuevo, mas bien son acciones pedagdgicas que aderezan al viejo ritual y que desde
luego traen un conflicto entre los nifios y las maneras en como lo vivencian, ante ello,
Bourdieu & Passeron (2001) comentan:

En una formacion social determinada, la Accion Pedagdgica legitima, o sea,
dotada de la legitimidad dominante, no es mas que la imposicién arbitraria de
la arbitrariedad cultural dominante, en la medida en que es ignorada en su
verdad objetiva de Accion Pedagdgica dominante y de imposicion de la
arbitrariedad cultural dominante (Bourdieu & Passeron, 2001, p. 37)
Ciertamente, las acciones pedagdégicas cuando se planean desde el ideal donde es
importante realizar el ritual de los dias Lunes porque efehar civiconos encontramos
ante la idea de “por los medios que sean necesarios” pekbede hacer mostrando la
mejor imagen ante los simbolos patrios o0 hasta los simbolos de autoridad como lo es un
directivo, padres de familia y el resto de la escuela.
Por ello el docente (si afan de justificarle la accion) se ve tal vez en la necesidad de
realizar sus propias “estrategias” para hacer entender a los nifilosdelsprede hacer y
cémo lo deben hacetpda una descriptividad y prescriptividad donde la practica educativa
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se vive entre los nifilos como una formacionirdposicionque solo les genera pasar un
momentoembarazosoimprecisg bochornospvergonzosauando viene el regafio y es en

ese sentido que ella solo se puede limitar a decir en este caso: “fue asi como de... jay qué
horror!”.
Incluso puede entreverse que el proceso formativo se vuelve un procaoue

perplejidad preocupacionintriga que se aleja de los ideales de que la escuela es aquel

espacio agradable donde el nifio tiene oportunidad de reflexionar sobre su entorno segun el
(Acuerdo Secretarial 592 SEP, 2011).

Ello conduce al siguiente testimonio que recordé al referir la imposicion de la
arbitrariedad durante las practicas educativas de ritualizacion escolariazda, sobre todo en el
sentido de conocer cOmo es que se estructuran las relaciones dialécticas formativas entre el
docente, los alumnos frente a los rituales, realicé la misma pregunta acesiaalipina
vez le habian llamado la atencion durante el homenaje y como habiafsidafue el nifio
me compartio lo siguiente:

...Solo se nos queda viendo y ya nos jala cuando tenemos el brazo mal o luego si los
traemos en las bolsas solo nos sefiala con el dedo para que saludemos bien <pausa
breve> No, la verdad no me han regafiado, y si tengo el brazo asi medio mal cuando
viene la maestra rapidamente lo subo... si este, porque luego me duele el brazo por
aca <sefiala el costado derecho a la altura del musculo deltoide> y cuando viene la
maestra es la Unica vez que lo subo bien... ya si no me ve la maestra ya lo bajo un
poco <reimos>... (SaSaRo-8-Jul-2016)

El testimonio del nifio me remite a pensar dos cuestiones: la primera es que las
practicas de control frente a los rituales no son simplemente una sucesion de actos
legitimados sino son unalecantacion disruptiva de la propia accion pedagogica
indeliberaday mecanizadaes decir, donde existe una arbitrariedad al azar, donde no existe
claridad del sentido pedagdgico (el ¢para qué?) realizar un acto tan rutinario permeado de
acciones que violentan al otro.

La segunda es que los nifios viven este momento de ritualizacion frente a una

formacidénliguida que efectivamente ghluye en las expectativas de lo que se espera ser o

realizar dentro del espacio social como diria Bauman (2003). Al decir del nifio:

...Solo se nos queda viendo y ya nos jala cuando tenemos el brazo mal o luego si los
traemos en las bolsas solo nos sefala con el dedo para que saludemos bien...
(SaSaRo0-8-Jul-2016)
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Lo anterior permite acercarnos a interpretar como las dindmicas se imponen desde
la arbitrariedad que rodean al ritual, no porque sea el “jaloén del brazo lo que importe” aqui
el punto de interés es analizar con detenimiento comeosd se nos queda vieridse
manifiesta como un lenguaje simbdlico genera una accion pedagoégica implementada y
llena de multiples mensajes subjetivos: parate bien, coloca bien el brazo, alineate bien, etc.

Desde luego va muy bien al analisis el recordar que la si los rituales son acciones
cargadas de significados mediante simbolos, entonces la accion pedagogica atribuida esta
llena también de una habituacion pero sobre todo de una legitimidad; es por ello que los
nifios saben que la mirada de la profesora les puede indicar muchas cosas pero todas
apuntan a lacorrecciorf de una determinada tarea.

Asi, la simbdlica del ritual que se vive en las préacticas de control pueden analizarse
como una consecuciéon dentdossignificantesde laaccion pedagogicd dichos modos
son apropiados por los nifios (aunque pareciere ser un enfoque conductista desde el sentido
operante Skinneriano, el nifio responde inmediatamente a la mirada fija del docente que lo
observa, sabe que es la sefial para corregir su postura sin necesidad del grito y el regafio,
solo basta un gesto o un ademan para cumplir el debgiel hace).

En este sentido, ambas acciones pedagogicas tienen implicito un principio
legitimamentedominanteal que nombro como: un lenguaje ritualizasltdogenoy un
lenguaje ritualizadexdégeno

El lenguaje ritualizadenddgenoes el que es aquel que responde a los simbolos de
inmediatez, los cuales se arraigan como formas de imitacioén, no existe consciencia sobre
estos movimientos corporales, solo se reproducen como parte de un entramada cultural de
significantes: el toque de bandera empieza a sonar, “hay que saludar por respeto”, la
bandera sale de la direccion y estad a punto de ser entregada al abanderado de la escolta,
“guardamos silencio y saludamos con gallardia” etc.

Todas estas acciones implican que los movimientos corporales sean copiados y
multiplicados entre todos los nifios, entonces ¢ Como logra interiorigaafs®piar/sdos

roles de ritualizacion?
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La ritualizacion es un proceso que involucra la encarnacion de los simbolos,
conjuntos de simbolos, metaforas y paradigmas de base a través de un gesto
corporal formativo. Como formas de significado en acto, los rituales permiten

a los actores sociales enmarcar, negociar y articular su existencia

fenomenoldgica como seres sociales, culturales y morales. (McLaren, 1995,

p. 50)

Entonces asi es posible ver que el proceso formativo que viven los nifios en el
momento donde los rituales tienen lugar desde la simbdlica del lenguaje son experienciados
con intranquilidad y des/preocupacignpuesto que ya es una practica que se encuentra
arraigada y legitimada como parte de la cultura escolar, en la que se asume como
imaginario del cumplimiento de la agenda educativa una formacién civica que atribuye el
sentido del deber social del reconocimiento a nuestros simbolos patrios.

Por otra parte, el lenguaje ritualizaelwdgenoes aquel que rescata los significados
del entorno que permea al acto ritual, ya no solamente es saludar porque viene la bandera,
es saludar porque viene el docente, el docente también se convierte en portador de lenguaje
simbdlico con una carga de acciones pedagdégicas que orientan el interés y la atencion de
los nifios.

Sin embargo, es posible que desde el caracter exdgeno exista entre los nifios una
prenocion del por qué se hace o debe hacerse la ritual, se saluda a la bandera por respeto,
porgue es algo importante civicamente, etc, esto es muy comudn en la escuela donde no se
tiene consciencia sobre el ritual.

Ese caracter exogeno, es justamente lo que esta fuera ya de los “canones”
habituados del ritual pero que indudablemente logra constituirse y legitimarse como parte
del mismo es indudablemente la accion del docente, donde el docente funge como
potenciador simbdlico, por ello cuando escuchamos decir al“dNidpia verdad no me han
regafado, y si tengo el brazo asi medio mal cuando viene la maestra rapidamenté,lo subo
ya no es la bandera la que viene en camino sino el docente que vigila con sigilo, por ello los

nifios viven las practicas como cieatasiedadexpectaciory azoramiento

Por ello, ante acciones pedagodgicas del ritual se traza un puente donde ya no solo
son simbolos aislados, sino asociados a la experiencia que transgrede la epistemologia del

nifio (su sentir, pensar, su estar), y que poco a poco, por el ejercicio de la fuerza simbdlica
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se va construyendo una simbiosis en resistencia formativa que se los nifios mostraran en
otro momento como en receso, en el salon, en sus inquietudes, etc.

Todo poder de violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer

significados e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de

fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir,

propiamente simbolica, a esas relaciones de fuerza” (Bourdieu & Passeron,

2001, p. 44)

Siendo el principio de legitimidad lo que hace posible que la fuerza de la simbdlica
sea un vinculo ejemplar e imprescindible para que los rituales sigan realizandose a pesar de
estar ante una debacle social donde estas practicas ya se encuentran tan desgastadas frente a
los cambios culturales.

Mismas practicas alejadas frente a las transformaciones bio-psico-sociales de los
nifios que concurren a la escuela, donde ya no son los mismos nifios del México del Siglo
XX que solo seguian la agenda educativa sin ton ni son “sin cuestionar o resistirse”
(Mufioz, 2012), pero los rituales escolares en este Siglo XXI si que siguen siendo los
mismos del siglo anterior y parecieran estar alejados del mundo de la movilidad del saber;
es decir practicas rudimentariasdel Siglo XX vsnifios pre/emancipatoriosdel Siglo
XXI>

Lo anterior me trae a la reflexion de la ultima parte del testimonio del nifio al decir:
“...y cuando viene la maestra es la Unica vez que lo subo bien... ya si no me ve la maestra
ya lo bajo un poco...es alli donde el ritual desde la accion pedagogica a partir de la
simbdlica torna un oscuro siniestro, pues para los niélanémento de las ceremonias
es significativ®, solo es el docente el Unico significador y quien dota de carga simbdlica,

pero se vive entre los nifios coman® momento de atencién que es fugazmente

momentan€a
Es por tal motivo que los nifios lo Unico que toman atencion es a | rigidez esperada

por el docente, por lo demas les resulta un momenfiwctuosg improductivg

insignificanteque solo se debe realizar “bien”, cuando el docente voltea la mirada hacia
otro horizonte o se dirige hacia otra fila el nifio ya cumplié con su objetarte”gusto al
docenté y eso es mas triste aun, porque ni el ritual tiene sentido para el nifio, ni la misma
ritualizacion gesticular del docente.
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Es tal vez que el nifio solo realiza las acciones legitimadas Ipacarle creer al

docenté que cumple con su labor como educador; sin embargo, esto solo se vive como un
proceso formativo desfmulaciéri.
Donde en ese rolyo nifia hago como gue tomo y presto atencigrostrando la

actitud deseable que el docente espera de nyie,docente hago o0 imagino que me

empeiio por fomentantre mis nifios el respeto a los simbolos patrios>, cuando al final de

la jornada esto solo se vive como ejercicio simbdlico insignificanteomo parte de una

simbiosis en resistencia formatifrente a la ritualizacian

La resistencia es expresada como parte de una politica cultural del cuerpo y una
geografia del deseo; como tal, trata con la divisa de los simbolos, signos y gestos
cultural del cuerpo y una geografia del deseo; como tal, trata con la divisa de los
simbolos, signos y gestos [...] Crea, por lo tanto, una posicién del sujeto que opera
desde la fortaleza, mas que desde la debilidad, y es mas capaz de resistir una cultura
de subordinacién vivida. (McLaren, 1995, p. 53-54)

A partir de este enfoque es posible comprender que la resistencia se construye con
base en relaciones de tension, donde evidentemente es objeto también del deseo, segln
(Spinoza, 1977) es aquello que representa “el apetito con conciencia de si”, pero ese deseo
trasgrede al otro porque ciertamente “no nos inclinamos por algo porque lo consideramos
bueno, sino por el contrario, consideramos que es bueno porque nos inclinamos por ello”

(Spinoza, 1977, p. 135) vy si bajo este principigidebiosis es decir, deinidad deunidn

se suman los nifios, porque es una accién que responde a la sujecién pero sobre todo a la
ritualizacionendégendla instituida por la agenda educativg la exégenala construida
por el docente

Siguiendo esta linea de analisis sobre la manera en que se experiencia entre los
nifos-niflos de primaria la ritualizacion, frente a las practicas educativas de control del
cuerpo, permeadas de una carga simbdlica que violesta@dsde ehacer, es ineludible
e inexorable hablar de los modos en que se ejerce la accion pedagdgica como violencia
simbolica pero también de la formacién que potencian éstas practicas, donde no es el nifio
docil el que se forma, sino un nifilo queresiste sesublevay contraponelos canones

establecidos y permite entre ver la experiencia del acto educativo como un proceso de

“simulaciori.
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En este tenor me llevo a recordar otro testimonio que adereza la idea que manifiesto
anteriormente, al preguntarle a un nifio sgigsiealguna vez le habian llamado la atencién
durante el homenaje y como habia sigo&l me comentd lo siguiente:

...Ah si... una vez estdbamos en el homenaje y yo estaba saludando bien pero estaba
mal parado... <pausa breve> asi con los pies medio abiertos, entonces la maestra me
sefiald asi con su dedo <movimientos con el dedo indice> y como la vi enojada ya
me formé bien, este... me paré bien <se rie>... (AlZuFe-4-Jul-2016)

Cuando me encontraba releyendo el testimonio, independientemente de la rigidez
corporal y el ritual de imitacién al saludo a la bandera “con base en ese simbolo patrio”,
algo me intrig0 y es justamente el por qué traje a colacion este testimonio que se diferencia
de los otros citados.

Pues bien, si la ritualizacion va acompafiada de gestos segin McLaren (1995)
también va acompafiada de ademanes corporales, sefias, las cuales logran legitimarse, en
este caso independientemente del saludo simbdlico aqui el ritual esta permeado de una
disposicion del cuerpo, ello también forma parte de un factor exdgeno de ritualizacion; es
decir, aquello que legitima no la agenda instituida, sino los actores que en ella intervienen.

La dis es lo que denomino como &ctitud la cualidad el modoy permea la

condiciéncon la que se presenta el cuerpo frente a la ritualizacion, y remite también a
formas de significar la realidad presentada, en este caso para el nifilo es comun ya efectuar
el saludo y evidentemente él comenta estaba saludando bien

Sin embargo lo que denomino como ritualizacibn exdgena exige que en esa
“arbitrariedad legitimada mediante relaciones de fuerza” (Bourdieu & Passeron, 2001:44)
sea llevada a un estado realidad aplicable donde la fuerza ya no sea “el jalon de brazo”,
ahora basta con un solo gesto, una mirada para que la realidad sea barnizada de un
imaginario de formacion disciplinada.

Es por ello los autores comentan que en la medida en que se genera una habituacion
(por fuerza simbdlica) el sujeto ajustara y modificara las formas en que se externa ante el
simbolo y es tan solo una proposicion para el sujeto (en este caso para el nifio ahora no solo
hay que saludar bien ahora también hay que elitastar mal parado... con los pies abiertos”
pues ello significard undis que esnadecuadaimpropia, incorrectg indebiday por tanto

implica desde la arbitrariedad legitimada un una correccion inmediata.
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El alcance de estas proposiciones se halla definido por el hecho de que se
refieren a toda formacion social, entendida como sistema de relaciones de
fuerza y de significados entre grupos o clases. (Bourdieu & Passeron, 2001,
p. 45)

Justamente si la accién pedagdgica implica una correccion el ritual como préactica

educativa instituida se vive para el nifo comomomento para corregir-senas alla del

fomento a los valores civicos y morales que propone el Plan de Estudios SEP, (2011), estas

practicas se viven en los nifios goreocupaciondesasosiegy que genera a su vez una

significacion deinsipidezy simplezaque no genera mas alla de la correccion dbslaes

decir, de loanodosque desde la arbitrariedad legitimada de la simbdlica ejercida por el
docente son no deseables, pero también no deseados.

Para los nifios ese deseo ead@n pero desde el docente el deseo ordenamiento y
sucesion de los movimientos. Pues Spinoza (1977) comenta al respecto que “ni el cuerpo
puede determinar a la mente a pensar, ni ésta a aquél al movimiento, ni al reposo, ni a
ninguna otra cosa (si es que la hay) (Spinoza, 1977, p. 135) por lo tanto es el deseo lo que
envuelve la accién, solo que en este caso el deseo de los nifios se subyaga al del docente,
por ello es importante cuando pensamos ¢ Cuales son los deseos que motivan al nifio a
sobrellevar ese momento ritualizado de correcciones arbitrarias?

Pues posicionAndome como nifio diria: “pues al terminar el homenaje tendré
oportunidad de seguir platicando con mis amigos, antes de subir al salén mientras nos
formamos”, entonces si “lo que mas espero es poder platicar con mis amigos en cuanto
termine el homenaje, mientras subimos al salén y la maestra se queda platicando con las
otras maestras”. Pero entre el querer, tener y deber siempre esta de por medio el Ultimo, en
un sentido Kantiano de lo categorico “como forma incondicionada del hacer”, que se
cumple por asi decirlo sin un interés de por medio en particular y sin obtener nada a
cambio.

Sin embargo, resulta interesante al decir del nifida“maestra me sefial6 asi con
su dedo... y como la vi enojada ya me paré bieantonces ello nos permite llegar a una
interpretacion donde el ritual juega un papel preponderante en el cumplimiento de los

deseos para quien ejerce (por fuerza simbolica) una labor comunicativa donde detras de ella
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existe el empecinamiento del respeto, rectitud, buenas costumbre y habitos, un
comportamiento adecuado y deseable en un momento de solemnidad como lo es el
homenaje; no digo que esto sea malo, sino el problema es la accién pedagdgica que existe
para lograrlo.

La AP es objetivamente una violencia simbdlica, en un primer sentido, en la

medida en que las relaciones de fuerza entre los grupos o las clases que

constituyen una formacién social son el fundamento del poder arbitrario que

es la condicion de la instauracion de una relacion de comunicacion

pedagdgica, o0 sea, de la imposicion y de la inculcacion de una arbitrariedad

cultural segun un modelo arbitrario de imposicidon y de inculcacién

<educacién> (Bourdieu & Passeron, 2001, p. 45-46)

Siguiendo el patron de movimientos durante el homenaje, los nifios pueden
facilmente (por imitacion) generar wxiomade instituida legitimidad todos saludan al
miso tiempo, bajan el brazo al mismo tiempo se vuelve mas bien una rutina ritualizada,
pues “Mientras que los simbolos rituales acompafian la rutina, los procedimientos
instrumentales puedgn.] dar a las rutinas y las costumbres un significado mas amplio
(McLaren, 1995, p. 47)

Ante ello no hay que desviar la atencion de nuestro interés ¢cémo lo viven los
nifios? donde efectivamente, no es el ritual endégeno de saludar a la bandera y entonar el
himno nacional y el toque de bandera una y dos veces, sino es la ritualizacion exdgena; es
decir, lo que (hace el docente para mantener la disciplina) lo que hace que se viva entre los

nifios un momento deecriminacion sefialamientp de un ser que esxpuestoy

evidenciadopero no por sus cualidades sino por diss(posiciones)o (actitudes) no
deseadas, equivocas, erréneas.

Por ello cuando se habla de la experiencia es hablar de un ser que se expone al
mundo, que estd expuesto al otro Skliar & Larrosa (2009), el problema es que esa
exposicionndecentese convierte no solamente en un modo de poder arbitrario sino en un
modo de apropiacidbn comunicativdonde la accién pedagdgica no es masque una
secuencia de deberes, donde los nifios viven esas practicas como un momento de

inculcacidnintransigenteya no solo de “habitos”, sino dedatomatizaciorde acciones.
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En este sentido de una comunicacién pedagdgica de inculcacidon intransigente
puedo decir desde la posicion de los nifios “si la maestra me sefiala es momento de ponerme
derecho y juntar los pies, pero ademas porque su gesto no me genera confianza sino lo
contrario”, se vive un momento dagesconfianzainseguridady deindeterminacionde no

saber si lo que estoy haciendo como nifio esté bien o esta mal.

Como poder simbdlico, que no se reduce nunca por definicibn a la

imposicion de la fuerza, la AP sélo puede producir su efecto propio, o sea,

propiamente simbdélico, en tanto en cuanto que se ejerce en una relacion de

comunicacion. (Bourdieu & Passeron, 2001, p. 45-46)

Si bien es cierto que una accion pedagogica dentro de los rituales se enfoca a una
produccion de significados, pero es importante resaltar que en la medida en que estas
acciones se reproduzcan se legitimaran en la medida que los actores pedagdgicos en este
caso (docente — alumno) o visto desde la perspectiva biopiscosocial de Piaget (adulto —
nifio) van generando relaciones de comunicacion simbdlica y figurativas.

Por ello, el momento de las ceremonias civicas no solo se vive con expectacion de
(haber qué me va a decir la maestra, si segin mi propia subjetividad de imitacion
ritualizada yo estoy haciendo bien la sucesion de movimientos, pero desde la arbitrariedad
cultural ejercida por la maestra hagtitudesque debo corregir).

Si bien es cierto que cada una de las practicas educativas genera una carga simbolica
en particular nos remite a pensar que si la misma RIEB propone una innovacion y mejora
de los aprendizajes a partir de la construccion de saberes que se edifican transformando el
entorno escolar a partir de la participacion del trabajo colectivo (Plan de Estudios SEP,
2011)

¢Por qué entonces empecinar la labor ritualizante a costa de la formacion colectiva
gue rompa con los canones preestablecidos?, ¢ Cual es el interés primordial de la educacion
a traves de estos rituales? Ante esto no podemos desviar nuestro objeto de estudio, donde la
formacién humana se reduce a procesos de instruccién pero también se significa a procesos
de construccién, esto tiene lugar gracias a que las relaciones de tensién en momentos que

exigen una accion y sentido pedagdgico (conocer, hacer, ser, vivir juntos, etc).
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Los rituales forman parte de estas acciones y sentidos, donde colectivamentese
interactian simbolos, signos, imagenes, formas, figuras que no precisamente representen la
patria, el deber civico, la formacion como ser ciudadano, etc, sino que logran ser

vivenciados entre los nifos como mecanismos de sucesionadespieentan distraen

incomodanmimetizany no permiten la construccion realmente del deber ser.

Recordando que l& accion pedagdgica queda descontextualizada cultural y
socialmente del nifio en su ndcleo escalaando se dan las condiciones sociales de la
imposicion y de la inculcacién, o sea, las relaciones de fuerza que no estan implicadas en
una definiciébn formal de la comunicacidas que desvian el interés esencial de las
practicas rituales, negando la propia determinacién del nifio para cuestionar o sugerir
(Bourdieu & Passeron, 2001, p. 45-46. Las Italicas son mias.)

Asi que esas intenciones del ritual (saludar correctamente, entonar fuerte y claro,
guardar la postura) quedan alejadas de su deber ser como lo es el reconocimiento de la
antropomorfa conformacioén del estado libre y soberano que se reconoce desde los simbolos
patrios, muy por el contrario, en la escuela el nifio se cifie Unicamente a presenciar el acto
civico (homenaje a los simbolos y héroes que nos dieron patria) como un momento
obligado pero sobre todo alejado de las practicas culturales y cercano a las de transmisién
“cultural” de una generacion mas adulta a una mas joven (en sentido Durkheimniano)

donde reina la arbitrariedad sin un sentido pedagdgico mas que el de la propia norma.
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4.3.2 Cuerpos Desorientados y Antipatia Ritual:

En la concepcién “yo también soy”, yo no me instituyo a mi mismo, sino
gue me recupero en la experiencia de ser creado por otro [...] De este
modo emerge un cuerpo del lenguaje en el que efectivamente las
respectivas Opticas de un yo y un otro son Unicas y autbnomas,
pero: “la interaccion entre dos sujetos tan distintos por su
posicién en el mundo no puede llevarse a cabo en el
territorio interno de ninguno de los dos, sino, [...]
en un “entre” que los vincula a modo de puente.
El didlogo ontolégico apunta a la concepcién
de este puente como lenguaje”
(Bubnova, 2009, p. 264).

Cuando comenzamos a reflexionar sobre todo el abanico de posibilidades que tiene
la experiencia del otro para sea potenciada en coadyuvar al aprendizaje de ese otro como
ser incompleto, inacabado, existente, (mediante el acto educativo mismo), es
imprescindible dejar pasar por alto que tanto la escuela como instancia formadora permite
un vinculo muy especial que entrelaza no solo los deseos politizados del estado sobre los
educandos, sino los deseos, sentires y pensares de los mismos educandos referente a su
vivencia cotidiana frente a las practicas educativas que emerge, como bien se problematizé
(sobre el control del cuerpo).

Ahora toca el turno de hablar ya no desde la problematizacion en términos de
categorizacion de la obediencia y disciplina, sino mas bien en los términos de aquello que
los nifios dan origen a partir de sus vivencias en este campo de lo educativo y nos llevan a
replantear la labor docente, pero sobre todo, la tarea educativa misma.

Aclarando como en todo momento, que esta obra no pretende ser un vademécum
(un recetario paso a paso) del como realizar un practica educativa exitosa, 0 como ser un
docente exitoso y con liderazgo pedagdgico, que quede muy claro este punto, lo que aqui se
intenta es un breve esbozo sobre una pedagogia de la experiencia formativa, en términos no
solo de los sentires, actuares y pensares.

También en su caracter gnoseologico al reconocer a los nifios como micro-universos
creativos de produccidon de conocimiento, puesto que es el saber hacer lo que importa en
esta por esta modernidad tan apresurado contra la maquina del tiempo que diluye lo mas

preciado del sujeto segun Zygmunt Baumman (2003), en esos términos es que este trabajo
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voltea a un saber que es producido en estos espacios micro-sociales escolares y que sin
duda es generado y movilizado por los nifios: el ssdyer

En este tenor, la experiencia formativa de los nifios nos permite acercarnos a
comprender al otro, ese otro que también se construye cotrdgses decir, entre ellos los
modos de concebir la realidad educativa que viven como parte de su formacion impacta en
la medida en que el cuerpo se vuelve un portador de lenguaje que vincula los unos con los
otros, no por imitacion, sino por interaccion frente a las practicas que situan su propia
condiciobn humana, como nifios de socialidad, de imaginacién, de reflexion, de propuestas,
constructivos de saber, etc.

Sin embargo, cuando las rutinas (actos repetidos) absorben el ritual (actos
simbdlicos desde el habitus) se subyugan a una ritualizacion (legitimidad arbitraria de los
aspectos que rodean a los rituales), entonces ¢Como los nifios viven éstas practicas como
entes sociales dentro del universo micro social que representa la escuela?

Es por ello, que el eje de andlisis anterior que nos habla de “Resentimiento frente a
la Ritualizacion” nos lleva a pensar que ya no es el ritual lo quer@maodaral nifio en
su condicion humana que se empefia por entender y resignificar una realidad escolar llena
de estigmas; sino que es posible interpretar a raiz de la vivencia de los nifios que son las

mismas condiciones d® _entendimientode poca claridad inexactitude imprecisionpor

parte de la accion pedagogica que rodea al ritual.

En este sentido me condujo a recordar un testimonio de un nifio cuando charlando
sobre como transcurre el homenaje le pregunté respecto a las dinamicas de su profesora
durante el homenaje preguntandg@e:ti qué piensas?, ¢estas de acuerdo cch eso

...Una vez estaba bien parado asi con los brazos juntos y la maestra me estaba
viendo y ya me acomodé bien, pero me dijo que no juntara tanto los brazos <se

rie>... La verdad me molesté mucho <pausa breve> porque siempre me dice que me
pare bien y me paré bien, entonces no se qué quiere la maestra... (AlZuFe-4-Jul-

2016)

Recordemos que no es una relacion de subordinacion o de sometimiento, puesto que
se vive también una simbiosis de resistencia formativa, (como no resistirse a modificar la
misma accion que suele ser a veces correcta y otras incorrecta), es como si el nifio le dijera:

“imaestra pongase de acuerdo! ¢es con los brazos juntos, abiertos, medio abiertos o
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como?,” o “jOiga maestra no estamos jugando!, decidase: ¢es con los brazos casi juntos o
parcialmente separados?” 0 “¢a quién veo para que me sirva de ejemplo?”.

Pareciera ser que todo se reduce a una cuestién de un problema de comunicacion,
pero no es asi, lo que sucede es que las formas que adquiere la violencia simbdlica siempre
son diferentegpor sersubjetivay y son_imprecisagpor serarbitrarias), pero ademas de
ello, ni el ritual ni la simbdlica viajan solos, son permeados por los sentidos de percepcion.

La vista constituye el mas intelectual de los sentidos en parte porque supone

una mayor comunicacion nerviosa con el cerebro. Por medio de la vista se

captan las distancias, los movimientos y los atributos visuales de los objetos

gue luego pueden transformarse en sefales, signos y simbolos. (Noyola,

2011, p. 110)

Puede que en cierto modo, la vista sea el anclaje del simbolo con ello se derive la
conformacion del rito y por ende el ejercicio de las acciones pedagogicas que impliquen el
violentar la pasividad del otro y su encuentro ya no con los otros, sino consigo mismo y su
espacio, ese espacio escolar compuesto por rituales que encuentran en la comunicacion

visual un medio que potenaimtidades formativaque cohabitan en las sefales, signos y

simbolos.

Pero sin lugar a dudas lo més interesante es que estos momentos de ritualizacion
legitimada trasciende en los nifios no simplemente como un accion pedagogica de
comunicacion visual empecinada a la tarea de la vigilancia escolarizada al decir: “la
maestra me estaba viendo, o se me queda viendo con una cara de... solo me ve...” por el

contrario, la idea de que las ritualizaciones se experiencian comoconaprensibilidad

apoya la tesis de que la escuela frente a las practicas educativas de control solo se vive

entre los nifios como un espacio de mecanizacidén sistémicaeqoloce desaciertos

(errores) peronargina aciertogcualidades).

Desde luego, sild& maestra me estd vienddiene una significacion no
forzosamente de subordinacion pero sindienidacion no es cuestion de cefirse solamente
a signos y simbolos, si no que los nifios estdn inmersos y expuestos a los alcances y
limitaciones de la visidn del docente, de su imaginario, de sus deseos contrariados y

yuxtapuestos con el deber establecido en los momentos del homenaje, pero lejanos a los
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intereses de los nifios, no solo en ese momento, sino que trasciende a otros por las
relaciones de tension que tienen lugar.

Aqui el cuerpo juga un papel preponderante no solamente como medio portador de
lenguaje, sino también como un depositario de deseos “incumplidos” y que se desvian de
todo principio orientado a la tarea de participacion social en actividades civicas y el
fomento a una conciencia del ser ciudadano.

El cuerpo interior —mi cuerpo en cuanto momento de mi autoconciencia—

representa el conjunto de sensaciones organicas, necesidades y deseos

unificados en torno a un centro interno; el momento extrinseco aparece

fragmentado y no alcanza independencia y plenitud [...] el valor de mi

personalidad exterior en su totalidad (y ante todo el valor de mi cuerpo

exterior [...] tiene un caracter de préstamo, es construido por mi pero no es

vivido por mi directamente. (Bajtin, 2000, p. 68)

Tanto el cuerpo se vuelve objeto del deseo “jpéarate! asi, jNO! mejor como estabas”,
si las manos estan muy separadas ese Lunes, la docente efectuard la accion para que el nifio
la corrija, para la siguiente semana él sabe que las manos deben estar juntas, por lo tanto
corrige por imitacion, se vuelve un acto de estimulo respuesta o de condicionamiento
clasico al estilo Skinneriano.

Pero si en cambio la docente le dice al nifio “que las manas estan muy juntas ahora 'y
gue, por tanto, deben ser separadas” entonces nos encontramos ante una encrucijada donde
se deja de lado, se vive para el niio como fragmentacién un desquebrajp un

parcelamientp un aislamientode cuerpo y mente, el cuerpo solo se muestra como una

arcilla que se puede moldear en pequefias estatuillas pero jamas se muestra como arcilla
capaz de convertirse en un magnanimos monumentos que trasciendan, no por su grandeza,
no por su magnitud, sino por dis, por su cualidades, por sus aptitudes.

Se vive entre los nifios umdvergenciaque se antepone a lo que el docente espera,
pero no es por rebeldia, ni siquiera porque la “instruccion no sea clara o precisa”, sino que

esedesacuerdpdiferencig discrepancia oposicién enojq molestia inconformidadque

viven los nifios ante las practicas educativas de control en este momento del homenaje es
producto de una infravaloracion de la corporeidad (cuerpo y mente), donde efectivamente,

el cuerpo es dividido de la mente y es visto solo como un préstamo ante la legitimidad de la
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arbitrariedad, pero €l nifio expone su cuerpo, lo presta al docente y a la institucion, pero no
es momento de gozo, donde sea consciente de ello.

La postura de rigidez del docente es imitado por los nifios, el decoro, la casta, el
orgullo, el respeto, el porte, el garbo, gallardia, se vuelven aspectos fundamentales que
orientan la practica educativa del control del cuerpo y mas aun en el momento del

homenaje, pero que genem@msternaciory desconciertaentre los nifios, lo vivido por los

nifios se alejan de toda pretension de crear conciencia sobre los valores civicos y escatima
la formacion de un ser nacional y que se reconoce como ciudadano a través de los simbolos
gue le dan patria y libertad.

Pero ¢Cual autonomia es posible sin la transformacion de la propia préactica?, los
nifios viven la intransigencia e inmutabilidad de las préacticas, no basta con banalizar la
tarea educativa en canones de inagotable régimen corporal, la tarea es muy compleja pero
es posible modificar las préacticas de ritualizacion exdgena de las que se abordaba en el
apartado anterior

¢Pero cdmo romper con paradigmas anquilosados y deterministas en educacion?
Recordemos que esto no es vademécum sobre la mejora de la practica educativa en lo
escolar siguiendo unos sencillos pasos, 0 como ser la mejor escuela que mira a la formacion
integral de los nifios poniendo en practica tales y cuales estrategias.

Sin embargo, en esta obra es posible acercar a la reflexion y de alli particularizar las
necesidades formativas de los nifios dependiendo el caracter local situando el problema de
la formacién humana reducida a procesos instruccionales.

Una practica donde no solo exista un caracter unilateral de lo perceptivo, de la
obviedad, de lo evidente, que no solo moldee el cuerpo al nifio y la mente quede subyugada
y abandonada a la estandarizacion curricular, patrones de ritmos de aprendizaje,
apropiacion de simbolos, imagenes, realizacion de procedimientos, consolidacion de
sabere$acer, aqui estariamos en vias de interpretar una educacion de la corporeidad:

De la nocion de esquema han derivado otros términos como el de “modelo
perceptivo” en tanto que configuracion de la corporeidad en el espacio. El
concepto de “imagen espacial del cuerpo” asi como el de “modelo postural”
lo conciben como algo moldeable e incluye dos categorias: la referida al
aspecto postural y otra que se refiere a la superficie del cuerpo. Tales
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conceptos abarcan el reconocimiento de la postura, el movimiento y su

localizaciéon més alla de los limites fisicos. (Noyola, 2011, p. 35)

El acto educativo comprende un tiempo y un espacio, pero el problema deviene
cuando se esgrime Unicamente a todo aquello que confiere a la sucesion de movimientos
gue como parte del ritual se lleven a cabo, a excepcién de que cuando existe una religion o
secta entre los nifios que se oponga a la realizacién del acto los nifios siguen permaneciendo
alli en posicion “de firmes” y no se les permite abandonar el acto. En cierto modo toda
accion del cuerpo que contravenga al sistema postural es observado y cautelosamente
silenciado, se corrige.

Los nifios no pueden rebasar el ritual mas alla del limite fisico, por ello el cuerpo
sigue siendo un medio de aguante, de soporte, de sujecion, donde la formacion (imagen,
forma y figura) es la misma la columna vertebral de las practicas, siendo asi, estas practicas

se experiencias por los nifios comonuodelismdormativoy no es posible modificar si no

existe la aprobacion del docente.

Pero hay veces que no se desea modificar el modelismo, no por un sentido
acomodaticio, de confort o de negacion por parte de los nifios, sino que los motivos por los
gue a veces no se desea modificar es porque el cuerpo vive en el imaginario de lo subjetivo.

En este tenor, el nifio que en veces anteriores ya ha modificado la postura tal cual le
fue encomendada por el docente ahora se simulesto pues el docente le solita
modificarla nuevamente, esta vez por la postura que tenia anteriormente antes de la ultima
correccion. Contrariedad 6 arbitrariedad, es dificil de precisar, pero el nifio vive este

momento como un actabstractg impreciso vagg ambigug asi, al decir del nifo:

...La verdad me molesté mucho... siempre me dice que me pare bien y me paré
bien, entonces no se qué quiere la maestra... (AlZuFe-4-Jul-2016)

Se logra dilucidar que el acto formativo se desviaterrogantes desagrados
entre los nifios, no es que la maestra no sepa lo que quiere, mas bien el él acata las
resoluciones encomendadas y como en todo ritual también esta presente la subjetividad
para el docente, entonces asi es como decir que, un Lunes el color verde cambia a azul y

para el otro Lunes el azul vuelve nuevamente al rojo que habia sido cambiado por verde.
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iOjo! pero no para observar bien, sino para retomar la atencién, porque los nifios
nos estan permitiendo interpretar que el ritual se encuentra ante un daltonismo simbalico
donde al final de la jornada el momento se sintetiza en una serie de acciones que pareciere
impactan en el nifio, pero no de la manera en que éste desea para si y con el otro, tanto la
escuela como la propia préactica se vuelven aminorantes formativas del sujeto, que delimita
el entendimiento, la comprension de las acciones y esto cae en el absurdo, o en la
bipolarizacion educativa, mientras un polo apunta positivamente a la reflexion, autonomia,
creatividad, el otro polo apunta negativamente hacia la reprimenda, opresion del
pensamiento sin sentido pedagogico, sujecion y fragmentacion del cuerpo.

El cuerpo no es algo autosuficiente sino que necesita del otro, necesita de su

reconocimiento y de su actividad formadora. Es solo el cuerpo interior —la

carne pesada lo que se le da al hombre mismo, y el cuerpo exterior del otro

esta apenas planteado: el hombre tiene que crearlo de una manera activa

(Bajtin, 2000, p. 68)

Si bien es cierto que el cuerpo estudiantil no se gobierna solo, necesita de una
orientacion, pero no precisamente ésta tiene que ser forzosamente por parte del docente, lo
nifios nos han mostrado que entre ellos son capaces de construir saberes

Por el contrario, lo que se piensa es que el cuerpo en lo “fisico” (interno)
evidentemente es lo que imita, coordina y reproduce movimientos rituales, pero el cuerpo
en la “physis” (externo) es sin lugar a dudas condicién natural que se rodea, se empapa por
toda la serie de condiciones que encuentra justamente en ese otro que también esta expuesto
ante la realidad, porque es parte de ella y asi mismo es capaz de ser reflejo <no simbdlico>
hacia los demas.

A decir del nifio: ©..no sé qué es lo que quiere la maestrgnos encontramos
ante un dilema de tipo epistemoldgico de no entendimiento del kabery el saber
conocefR ¢, Sera a caso la no claridad del ritual?

No, no es eso, aqui existe un no gobierno de si del sujeto pedagdgico que establece
y legitima las acciones en este caso el (docente), el docente en efecto, no dirige la accion
pedagogica, solo la enuncia, por lo tanto el nifio vive un momentoacite de

direccionalidad y orientacién
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Pero no solamente ello, sino también de indignacion, desazén, desagrado, puesto
gue el docente en su no gobierno que tergiversa una forndeitareflexion del gustq
del deseg delinteréspor el momento ritual que tiene un significacion fundamentada desde
las politicas en materia de educacion.

Dicna RIEB aborda estos actos civicos como la antesala a la formacion de un ser
con vision critica que es consciente de su contexto historico, a través del respeto y
valoracion a los simbolos patrios que generan la construccion del ser ciudadano que se
identifica con los simbolos que le dan nacionalidad, llena de soberania e identidad como
mexicano.

A proposito sobre eldisquste el desinterés la irreflexion, la involuntad

displicenciacon que los nifios viven las practicas educativas en este momento de las
ceremonias, recordé otro testimonio donde platicando sobre el momento del homenaje y las
llamadas de atencion efectuadas por el docente le pregunté al yifin:qué piensas?,

¢ estas de acuerdo con @smlo que me contesto lo siguiente:

...Pues digamos que no... <pausa breve> la verdad no, nada mas cantamos y ya, y
luego para que nos estén regafiando, pues como que no me gusta tanto... <se rie>,
como que ya nada mas quiero que se acabe rapido la ceremonia para poder subir al
salon...(GeRoEs-5-Jul-2016)

En este tenor, nos aproximamos a una realidad mas cercana y objetable de los nifios
en su papel de alumnos frente a los rituales, aqui ya no se trata de hablar de la simbdlica
como un medio de legitimidad arbitraria de acciones pedagogicas, o de que si la violencia
simbdlica se gesta en un proceso comunicativo que muestra y devela signos, descifra
imagenes y figuras como parte de un acto formativo.

Por el contrario, a decir del nifio..nada mas cantamos y ya, y luego para que nos
estén regafiando’.es una accion concertada, si lo queremos ver hasta instituida, ello es
habitualmente normal todos los Lunes pero:

¢ Por qué tiene que seguir viviéndose asi? tal vez si pensamos que la pedagogia tiene
un gran inferencia en la mejora de las practicas desde la reflexion entonces habra que
pensar que es posible romper paradigmas sin alejar el ritual, pero sin empecinar la

ritualizacion exégena que ejerce el docente.
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Con ello no quiere decir que debemos dejar al libre albedrio el momento del
homenaje, pues ello se convertiria en un caos de inresurreccion; se trata mas bien de

repensar las practicas que estan generantipatia desdénmenosprecipaborrecimiento

entre los nifos.

Una pedagogia de la radical novedad es una pedagogia de la exterioridad y de

la alteridad (es decir, una pedagogia que presta atencién a lo que se coloca

fuera de la logica del sistema) y, por esta razén, para una pedagogia de la

radical novedad, la educacién es acontecimiento éticoporque en la

relacién educativa, ebstro del otro irrumpe mas alla de todo contrato y de

toda reciprocidad. Para nuestra propuesta pedagdgica, la relacion con el otro

no es una relacion contractual o negociada, no es una relacién de dominacién

ni de poder, sino decogimiento (Barcena & Mélich, 2000, p. 15)

Por la serie de condiciones que rodean al nifio, es imposible ser determinista y
tajante al pretender una pedagogia que emancipe “dadas las sujeciones” pero los nifios ya
han demostrado que son capaces de reflejar saberes socialmente construidos por ello,
entonces si es posible romper con paradigmas. El problema es que nos ensimismamos como
docentes a seguir la misma dinamica ritualizada, que en ciertos momentos hasta llega a
generan confusién, en este caso dwastiolo que provoca, y el escape es el tiempoe*
ya termine, que se acabe para ya irnos al salén

Tales motivos orillan a pensar en una pedagogia del interés, del encuentro y el
reconocimiento del otro, (entre el docente y el alumno) para el docente lo extrafio se
pretende generarle intriga, duda por conocer al igual que para el nifio lo habituado se
pretende que sea un medio de nuevas experiencias que les nutra su proceso formativo, que
alimente el espiritu pro aprender mas.

Donde el rostro del otro nos genere un arco reflejo de nuestra propia existencia, yo
aprendo de ti y tu de mi, asi ni la misma categoria de tiempo tuviese que tratarse como un
eje de pesimismo, el tiempo se volvera util y productivo, no se sentira siquiera el trascurrir
porque no se vuely@@simoen un momento deulnerabilidad

Sin trabajar la labor pedagdgica como un quehacer de lo ético, es posible aun
interpretar el trasfondo del deber ser, éste aunque normado se genera un punto de quiebre

gue puede romper con la loégica de orden sistémica escolar, mas no educativa.
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Pues lo educativo es unilateral, es toda la estructura organizacional, de descarga
administrativa, dependencias, instancias, mision, vision, llena de una normateca que se
modifica solo por disposicion oficial (marco juridico, legal, normativos, operativos,)

Mientras que lo escolar (lo propiamente vivido en las desde lo local) implica al
docente un estar dentro, involucrado y comprometido con la tarea formadora, el educar (a
ese nifio en su rol de alumno) implica un acto de desprendimiento, de entrega al otro, que
vela por el bienestar socio — cultural. El cual justamente se construya como una préactica del
acogimiento; es decir, donde la escuela a través de las practicas se convierta en un espacio-
tiempo de refugio del saber, donde es posible todavia la libertad del pensamiento aunque en
el exterior éste sea (como en el estado oligarquico que vivimos): recriminado, perseguido,
reprimido hasta lograr exterminarlo si contraviene a los intereses del estado.

Pero que sin lugar a dudas, en esos momentos, la escuela escape a relaciones de
poder contractuales y empecinadas Unicamente a la negociacion “si tu cumples con estar
bien paradito y bien derechito, no te bajo puntos”, una negociacién que incluso es desigual,
porque al final de la jornada el docente no pierde puntos, pero pierde credibilidad ante los
nifios. Por ello, es posible un desprendimiento de sistematizacion arbitraria, desde una
pedagogia de la alteridad y la otredad, inmerso en ese sitio anquilosado y tapizado de
deberes: la escuela, donde se mejore la experiencia de los nifios frente a sus objetos
cognoscibles que les generen la duda el asombro, el interés, etc.

Es una pedagogia que reconoce queokpitalidadprecede a la propiedad,

porque quien pretende acoger a otro ha sido antes acogido por la morada que

€l mismo habita y que cree poseer como algo suyo (Barcena & Mélich, 2000,

p. 15)

Siendo la pedagogia un modo de discursar sobre la educacion frente a los procesos
formativos del sujeto es importante repensarla en accién no unicamente de la didéctica, sino
de la propia concepcidn del otro, ese otro es: un alumno (¢una matricula mas dentro de la
escuela? ¢Un niflo que solamente se apropia de conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales?) o representa también un ser constructor de saber, un nifio
gue percibe y cuestiona la realidad desde aristas de su propia condicion humana, alli radica

la idea de hospitalidad, donde la escuela desde las préacticas vivenciadas se vuelvan un
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regocijo del saber que se comparte, mas no un hospital donde se atiendan problemas de
correccion inmediata.

1

Al decir del nifio: *..pues como que no me gusta tariteentonces lo anterior
gueda solamente en un ideal, porque en la realidad todo es un despligisgud®ds

inconformidadesapatias perezasque no permiten en verdad la expresion del cuerpo en

potencia. No solo ello, sino que la cultura que se presenta en la escuela parece ser
inamovible y estarde factg, cuando contrario a ello, se piensa que a través de las
competencias conformadas en los nifios éstos sera capaces de intervenir en su contexto
inmediato segun la RIEB y sus pretensiones con miras a una educacion social (Mufioz,
2012).

Entonces ¢cémo comprenderebgoerienciadel cuerpo en la cultura actual?

En principio con base en la existencia de los signos que indican la fractura de

la nocion clasica de la corporeidad entendida como una unidad en un

contexto de crisis de las estructuras de acogida que expresa a su vez otra en el

terreno de la pedagdgica en sentido amplio. (Noyola, 2011, p. 160)

En la justa dimension de la cultura escolar la concepciéon de la corporeidad del
sujeto es algo que ya esta determinado, las condiciones que emergen del contexto escolar es
gue al nifio “si no le gusta tanto”, “pues con la pena”, “ni modo”, “que se aguante” y si
hablamos de competencias para el manejo de situaciones, pues estariamos en lo correcto,
(el nifio debe aprender a manejar sus emociones y ser tolerante a la frustracion, si no le
gusta debe aprender a canalizar sus emociones a fin de evitar aversiones que afecten a los
demas). Pero estamos de acuerdo que las practicas son modificables, a menos que cuando
esto y es recurrente en un momento de ritualizacién, la experiencia de los otros es
importante saberla canalizar pero mas, el saberla orientar, de alli la importancia de que no
nos vayamos con la idea de que lo instituido es asi y por tal momento debe acatarse.

Puesto que si nos damos la oportunidad como docentes de escuchar a ese otro,
estariamos frente a una fractura significativa de lo dado, de lo que ya es obvio vivir,
estariamos en vias de un cambio instituyente, que construya cuerpos en unién con el deseo,
de lo que se espera de la escuela y que estad por demas comentarlo que se espera sea un
vehiculo que conlleve a la mejora de las condiciones de vida social, mejora del
sostenimiento econémico y proteccion del patrimonio cultural (Mufioz, 2012).
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A partir de la condicion de incertidumbre propia de las sociedades contemporaneas,

en parte producto de la fragmentacion de la cultura que trae consigo la necesidad no
s6lo de preparar al sujeto para afrontar la contingencia, sino de dotarlo de las

herramientas necesaria para el trabajo de construccion del sentido de la experiencia
(Noyola, 2011, p. 160)

Para finalizar es ineludible dejar de concebir la escuela como espacio donde
fluctian emociones, sensaciones, deseos pero que estdn debidamente regidos por un
proyecto de estado, sin meterse ahora en estos menester de la politica educativa si se puede
encontrar aqui un puente que nos lleve a repensar desde las practicas la misma politica
educativa, ¢qué niflos estamos formando?, ¢cudles son los propositos que fundamentan el
sentido de la experiencia dentro de la formacion del cuerpo estudiantil en nivel primaria?.

Si la tarea en educacién consiste en la formacién del sujeto para afrontar los
embates de la sociedad del conocimiento, entonces vamos transitando por caminos erroneos
gue datan desde la educacion rudimentaria de principios del Siglo XIX, alli pareciere ser
gue en efecto, los rituales no se han modificado mientras que la sociedad ya ha cambiado
vertiginosamente y sigue cambiando.

Con ello las practicas se encuentran ante una encrucijada de lo que se pretende
formar y de lo que ese otro demanda en su propio proceso formativo, tarea que abra en
horizontes para replantear no un modelo educativo curricular, sino una teorizacion sobre la
formacién del docente desde lo socio-afectivo que mire al otro (al nifio) como un todo
complejo indisociable de su pensar, sentir y actuar contextualizado y situado. Ello remitiria
a la busqueda de los procesos formativos docentes en los principales instituciones
generadoras de docentes, donde el dejo socio-afectivo pareciere ser diluido a las
“estrategias de aprendizaje, de motivacion, de actividades para comenzar bien el dia”.

Pero real y sumamente lejos de los embates que se viven en la escuela como
universos micro-sociales y donde los nifios (a pesar de las reformas) siguen siendo
concebidos como una matricula, un usuario mas al que “hay que brindarle el servicio
educativo”. Eso si, “de calidad” e inyectarle contenidos, como en tiempos del
enciclopedismo de Rafael Ramirez o Manuel Altamirano; reitero, los nifios han cambiado
con el tiempo y nosotros hemos sido arrastrados junto con ellos, la tarea pedagdgica esta en

nosotros.
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CONCLUSIONES

La presente investigacion aporta al campo de la pedagogia desde dos esferas: lo
tedrico y lo metodoldgico. En lo tedrico lleva a plantear ¢Por qué la importancia de
revalorar el estudio de la experiencia como saber pedagogico para revalorizar las practicas
educativas de control que se gestan al interior de la instituciones escolares? Recordemos a
Jorge Larrosa (2006) cuando nos dice que el saber pedagdgico es un saber sobre el otro, de
ese otro que es expuesto y es reflejo de contextos no ajenos al espacio donde se desarrolla
el sujeto

Por ello, en el caso de la investigacion permite retomar la experiencia “no solo
como categoria eje” sino como constructo tedrico que permite repensar al mismo sujeto y
su relacion con su contexto escolar, donde hablar del nifio es hablar del quehacer que tiene
la pedagogia para mejor la experiencia educativa del nifio en la escuela.

De tal suerte que el aporte de la investigacion en sentido tedrico versa justamente en
concebir a la pedagogia como discurso que permite la reivindicacion del hacer educativo
con base en las necesidades del sujeto a través de una confrontacién entre relaciones de
tension entre aleber sely lo que el espacio escolar, de alli que la pedagogia “obtiene en
los nifios su excusa irrefutable de intervencién para educar y reeducar en la escuela, para
participar en la formacién de los seres humanos y los grupos sociales” (Narodowski,
1994:25)

En cuanto al aporte al sentido metodoldgico, la investigacion permitio plantear la
narrativa como pilar saber pedagogico, puesto que es a través de esta metodologia que es
posible reflejar la “voz de los protagonistas cotidianos, su experiencia y hacen publicas
aguellas percepciones, intereses, dudas, orientaciones, hitos y circunstancias que —desde su
perspectiva— han influido significativamente en ser quiénes son y en actuar como lo hacen”
(Bolivar—-Domingo, 2006:19péarr) al retomar nuevamente que el saber pedagodgico es un
saber “sobre la experiencia el otro” (Larrosa, 2006) entonces el estudio de la experiencia se
vuelve la columna vertebral que guia el constructo pedagogico.

Por ello un aporte de esta investigacion reside justamente en el método, ya que la

narrativa en esta investigacion permitié no solamente dar la cuenta de la experiencia vivida
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del los nifios, sino que la narrativa trasciende en la medida en que posibilité resingnificar la

propia experiencia de los nifios frente a la practica educativa, siendo que la misma practica
se reflexiona desde las experiencia de los nifios, potenciando la narrativa mas alla de un
método de investigacion sino como medio constructivo de intervencion desde los relatos

gue los propios nifos.

Aqui permite repensar ¢hasta qué punto la narrativa ademas de permitir el reflejo de
la experiencia de los nifilos nos lleva a generar una propuesta educativa desde sus
necesidades, inquietudes e intereses? La narrativa como constructora del saber pedagogico
permitio la resignificacion de la experiencia del otro puesto la narrativa echa mano de la
hermenéutica para poder interpretar la experiencia (Bolivar—Domingo, 2006), y alli se
juega con la subjetividad de los sujetos, ello permite encontrar en el lenguaje una fibra muy
delgada que hila las significaciones de los sujetos frente a su experiencia.

Por ello, el desarrollo de esta investigacion permitio llevar a la reflexion la practica
educativa de control desde la experiencia de los nifios, ¢ Cual es el papel de la escuela como
guehacer pedagogico para la formacion de los nifios? Son ellos los que me llevan a
reflexionar dos cuestiones:

Primeramente: ¢ En qué se convierte la escuela y cual es realmente su funcion social
como instancia formadora frente una concepcién del nifio poco valorada en sus sentidos
socio-afectivos y emocionales? Y posteriormente: ¢Qué hacemos los docentes para re-
mediar la situacion entre las necesidades formativas de los nifios acorde a sus intereses y
las incipientes tareas normativas que establece la agenda escolar?

No voy a mencionar nuevamente coOmo viven los nifios las practicas a partir de sus

significaciones, enunciados sobrawidenciadossefialadosexhibidos,agravio, zozobra

rencor, desacuerdpdiferencia discrepancia oposicién enojg molestia inconformidad

sin sentido tedig aburrimientg incomprensiénhostigamientpdesacuerdpindiferencia

molestia fastidig impaciencia embarazospimprecisQ bochornoso vergonzospalarma,

perplejidad preocupacionintriga y demas palabras que se encuentran en todo el analisis.

Aqui el trabajo nos lleva a retomar la reflexion e instigar a la mejora no del espacio
escolar, sino de las practicas que permean y confluyen alli, es importante reflexionar sobre
las practicas educativas en momentos de activa inbteraccién y que es posible guiar para
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generar relacionas socio-afectivas no solo entre nifios, sino entre docentes y nifios, donde la
intervencion de los primeros mediante acciones como el recreo “activo” donde conviven
con los niflos permite recearcir la misma practica educativa y la experiencia formativa de
los nifios reconociendo particularidades y necesidades de los actores.

Aqui vale la pena recordar que esta nos lleva a suponer que una practica educativa
es innovadora y de mejora continua como dice la LGSPD, donde el docente se reconoce
como un intelectual transformador (Giroux, 2003) pero a favor de la proceso formativo de
los nifios, donde se permite un seguimiento y evaluacion de las acciones que propician la
construccion de saberes, pero también, como dirian Palomero & Fernandez: “dichas
practicas propician encuentros profundos con uno mismo y con los demas, a nivel corporal,
sensorial y emocional, siendo claves para una educacion socio-afectiva” (Palomero &
Fernandez, 2007:47)

Nos permite interpretar que estas practicas de imposicion que rigorizan y que se
empecinan por formar al ser critico, reflexivo, comprensivo, autbnomo, creativa, que toma
decisiones en su dimension nacional y global se tergiversan y por el contrario, no se cumple
el objetivo planteado por la misma reforma en educacion basica.

y mas aun con la serie de vertiginosos cambios vividos y que estan por impulsar la
propuesta curricular 2016 para el afio 2018, que eso mas bien ya suena a entramado
politico, sin embargo las practicas siguen suprimiendo el protagonismo de los nifios que
tanto enarbolan esas politicas instauradas y legitimadas en rituales de vaciedad y de no
significacion entre los nifilos que asisten a las escuelas primarias con el metarrleato de:
“calidad”, “democrética”, un suefio incumplido si no se voltea la mirada a la formacion
docente y a la revisién de la politica publica en materia de educacion.

Es a pesar de ello, que estas practicas de la obediencia, disciplina y el hartazgo del
control en la escuela forma nifios: co-dependientes, irreflexivos, carentes de un
reconocimiento de si y del otro, ausentes y separados de sus emociones las cuales se
suprimen, pues tal vez como docentes solo nos importa una cosa “que los nifios obedezcan
y se estén quietos, que respeten las normas y atiendan las indicaciones”

Asi, hablar de los nifios dentro de la escuela se convierte Unicamente en un
depositario agrietado, desquebrajado de las Reformas en Educacion: 2000, 2004, 2006,
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2011, 2016 y las que sobrevengan, pero el vacio ante la valoracion de la alteridad y la
otredad de los nifios seguira vigente, imaginada y poco atendida realmente en sus
necesidades formativas desde el quehacer educativo.

El analisis de esta tesis nos permite acercarnos a que el metarrelato de la disciplina
corporal, la obediencia ya esta tan desgastado, tan erosionado, usado, anquilosado,
deteriorado, trivializado, que se vive un nihilismo educativo al interior de la escuela en las
practicas de control cotidianas; es decir, se vive entre los nifios como un no gobierno
permeado de negacion, escepticismo, recelo, pues dadas las transformaciones culturales,
sociales, historicas, de politicas en materia educativa (reformas) hacen inviables las ideas
empecinadas a mantener el malogrado e imaginario control.

Por estas préacticas se viven entre los nifios como una formacion simbidtica
(asociada, en unidn, en grupo) peraesistencia el docente llama la atencidn, los nifios a
la brevedad acatan la resolucion y la indicacion pero algo que encontré es que eso solo es
momentaneo, puesto que tal es el desgaste de ese metarrelato disciplinario que ellos en
grupo se “revelan” en contracultura de resistencia hacia la subordinacién.

Recordemos que las leyes que protegen la nifios, jévenes y adolescentes estan
encaminadas (no a desprestigiar ni a delegar la “autoridad del docente”) sino por el
contrario, responden a necesidades puntuales de un contexto algido lleno de vertiginosos
campos donde se valora la condicion humana donde segun la UNESCO es prioridad para
integrar la diversidad de identidades reconociendo los potenciales de cada ser humano,
sobre todo si de nifios se trata en un entorno educativo como parte de su formacion integral
(Plan 2011).

Es asi que las leyes aluden a una visibn que deviene desde un contexto
internacional, sin embargo, las practicas son distintas a lo expuesto, si existahiosis
de resistencia formativas porque se viven momentos algidos dentro de las practicas y en
esa olla de “presion” la valvula de escape es tan limitada por los canones instituidos que la
Unica salida es debilitar los empaques de la olla, esos empaques se debilitan haciendo
mayor vapor al interior y para ello jhay que hacer que esto caliente mas a la estructura de

orden!
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Por ello, los nifios, es que en momentos logran transgreden y se sublevan ante la o-
presion, su modo de hacerlo es “haciendo caso al docente” ya sea para darle gusto, para
evitar una sancion o simplemente porque es algo que hay que hacer, pero en cuanto al
transcurrir del tiempo y en momentos de socialidad; es decir, (de interaccion, de
intercambio, de alternan con el otro, de encontrarse y compartir experiencias entre
comparneros)

Esa indicacion o instruccion es rebasada por el nifio, puesto que entre ellos
construyen saberes que les permiten no solo convivir sino que también contrarrestar el
control: se ponen a platicar, juegan, a veces ignoran a las figuras que representan el
imaginario de autoridad con tal sutileza que el docente no logra percibir que el metarrelato,
ese discurso disciplinar ya ha sido alcanzado por una practica de la libertad que es
construida gracias a un palabra generadora entre nifios: experiencia.

Para finalizar, es ineludible dejar de concebir la escuela como espacio donde
fluctian emociones, sensaciones, deseos pero que estdn debidamente regidos por un
proyecto de estado, sin meterse ahora en estos menester de la politica educativa si se puede
encontrar aqui un puente que nos lleve a repensar desde las practicas la misma politica
educativa, ¢qué niflos estamos formando?, ¢cuédles son los propositos que fundamentan el
sentido de la experiencia dentro de la formacion del cuerpo estudiantil en nivel primaria?.

Si la tarea en educacién consiste en la formacién del sujeto para afrontar los
embates de la sociedad del conocimiento, entonces vamos transitando por caminos erroneos
gue datan desde la educacion rudimentaria de principios del Siglo XIX, alli pareciere ser
gue en efecto, los rituales no se han modificado mientras que la sociedad ya ha cambiado
vertiginosamente y sigue cambiando.

Con ello las practicas se encuentran ante una encrucijada de lo que se pretende
formar y de lo que ese otro demanda en su propio proceso formativo, tarea que abra en
horizontes para replantear no un modelo educativo curricular, sino una teorizacion sobre la
formacién del docente desde lo socio-afectivo que mire al otro (al nifio) como un todo
complejo indisociable de su pensar, sentir y actuar contextualizado y situado.

La clave tal vez, después de todo este andlisis la podemos encontrar en sostener la
tesis Ique la escuela es un espacio donde se construyen y se forman identidades gracias a la
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riqueza del baje cultural existente en los nifios, en cuya importancia estd también los

vinculos socio-afectivos que generen empatia en sentido pedagogico, donde el docente no
solo mira al niio como un acumulador de conocimientos en esa educacion bancaria que
Freire (2003) nos ayuda a comprender.

Por ello, a parte del disgusto y el desacuerdo que les genera a los nifios las préacticas
de control también genera la construccion de lazos afectivos entre ellos y con esto permite
interpretar que la escuela se vive como una simbiosis en resistencia, puesto que los nifios
estan en unién concomitante, estan en un conexion afin a sus intereses socio-educativos a
traves de lo ludico y del cual es posible incluso mirar como area de oportunidad hacia una
formacion docente que mire no solo el sentido didactico de ejecucién curricular mediante
(x) numero de estrategias diversificadas, sino la necesidad de ser formados también en una
dimensién sobre lo socio afectivo.

Ello remitiria a la busqueda de los procesos formativos docentes en los principales
instituciones generadoras de docentes, donde el dejo socio-afectivo pareciere ser diluido a
las “estrategias de aprendizaje, de motivacion, de actividades para comenzar bien el dia”,
pero real y sumamente lejos de los embates que se viven en la escuela como universos
micro-sociales y donde los nifios (a pesar de las reformas) siguen siendo concebidos como
una matricula, un usuario mas al que “hay que brindarle el servicio educativo”, eso si, “de
calidad” e inyectarle contenidos, como en tiempos del enciclopedismo de Rafael Ramirez o
Manuel Altamirano; reitero, los nifios han cambiado con el tiempo y nosotros hemos sido

arrastrados junto con ellos, la tarea pedagogica esta en nosotros.
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INSTRUMENTO PARA REGRESAR AL CAMPO

Momento1l: La | Momento2: La| Momento3: Las| Momento 4: El | Momento5:
vida cotidiana en el trinidad de lag ceremonias receso: librg Inquietudes,
salon de clases alineaciones: La civicas esparcimiento @ voces y silencios

Formacion dg ordinarias y | cautivo

Entrada el | especiales aburrimiento

Receso y la

Salida
1- JENn tu| 1- ¢A ti te gusti| 1- <Yo he| 1- JA ti tel 1- JEN qué
salon tienen un llegar a la|visto que Ilal ha pasado que teotros momentos
reglamento (o escuela y profesora pasa llamen la| piensas que los
normas de Ia formarte? entre las filas y atencion? Y | maestros som
clase? cPorqué? |les agarra ell (Qué fue lo que muy estrictos?
2- ¢Recuerdas 2- Terminando | brazo para que te dijo la| 2- JTu e
algo de lo que dice el receso ¢te estén bien profesora? has dicho a ty
ese reglamentof  gusta derechitos> (A ti 2- JY th qug maestra que algo
,Qué es lo que volverte a| te ha pasado? | piensas? ¢Estasno te parece 0 no
dice? formar? ¢, Qué fue lo quede acuerdo conte gusta?
3- A ti te ha JPorqué? | te dijo la| eso? 3- ¢Por qué
pasado que la3- ¢Qué profesora? 3- .Coémotg no se lo has
maestra te llame la  preferias 2- &Y tl qud gustaria que dicho? O ¢Que
atencion en e hacer en vez piensas? ¢Estasfuera el receso? | te dijo?
salon? ¢;Qué pasd, de formarte? | de acuerdo con 4- ,Qué es
cémo fue? 4- A la hora de| eso? lo que no te
4- ¢Qué hace la salida gusta de Ia
tu profesora parg ¢Por qué escuela, de tus
que haya disciplina crees que los maestros?
en el salén? maestros les 5- Si
5- ¢Coémo piden que se pudieras
estan organizados?  vuelvan a cambiar algo de
(en filas, en forman? tu escuela, de tus
equipos) 5- ¢Y a ti te maestros ¢Qué
6- ¢Como te gusta  eso? es lo que
gustaria a ti que ¢Por qué? cambiarias?
estuvieran
organizados? ¢ Por
qué?
7- ¢ Cudles
son los castigos
gue les pone la
maestra?
8- JY ta qué

piensas de eso?
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Este... {No! <rie mientras se lle
las manos a la cabeza>Pues
porque [es muchaperdedera de
tiempo $No?...porque est
diciendo: “una, dos” <se refiere
cuando les solicitan tom
distancia por tiempos>, una, do
tres... <se rie>

bueno, ahorit
no nos formaron porque es
lloviendo pero es asi. (DiRoM
11-Jul-2016)

vaComo se concibe el tiempo de cara a la practica escolar que viven los nifiosg
ya se ha hablado, la dualidad tiempo y espacio es inherente a la cultura, en est
cultura escolar es construida como una experiencia que se entreteje graci
Alaberes compartidos entre los sujetos, en este caso los nifios convergen en es
| amado escuela, donde pareciere ser que lo que esta determinado como el “fq
;t'sene alguna contribuciéon pedagégica, sin embargo es todo lo contrario. Se c4
den objetivo en donde segln el discurso manifestado en el Plan de Estudios
nhabla de que dicho objetivo estd en “contribuir a la formacién de un ciud
tdacional y global” (2011:24) Sin embargo, lejos de ello los nifios son producto
Ainvencion politica, social y cultural, estas son esenciales para dar direccionalid
practica de la educacién. Es por ello, que al no tener clarificado lo anterior

de la practica escolar como un tiempo vacio y sin utilidad. Ese tiempo, en dond
se ha de paso los nifios proponen puede ser utilizado para plantear temas qu
su interés, para favorecer el aprendizaje, incentivar a la curiosidad es por el ¢
un tiempo vacio y banal, que resulta insignificante, sin importancia para los nifig
sentido educativo, donde para el nifio no le genera ni la mas minima trascende
permita potenciar saberes, es un tiempo que solo merma incluso la carga hor
traen a cuestas en la espalda y que desde luego se vuelve un malestar trivial
solo por “perder el tiempo” sino porque también es molesto y no resulta fructife
su formacion integral. Muy por el contrario la formacion se vuelve: insignific
vacia de interés, curiosidad y asombro, superficial en cuanto a la oportuni
aprender en todo momento y aprovechar al otro en esos lapsos que escapen d
curricular, la practica educativa como parte de su formacién se vuelve una in
para el nifio que no le genera nada mas alla del hastio, la monotonia y el extent

Gimeno S, (2003)El alumno como invenciénMadrid: Ediciones Morata S.L

Gimeno S, (2008)El valor del tiempo en educaciomladrid: Ediciones Morata S.L
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No me gusti... no, la verdad no.
porque ya después de la mafiana yal
formamos y todo y luego ya subim
pues eso si ya ho porque, por... <p3
breve> porque asi, pues asi est
formando ol como... co
gue no se vale.. ha, ha... <paus
breve> ¢
BUBMEs<mueve las manos de atrés
adelante>jay no'se pasa la
maestral,<alza la voz y abre mas
ojos> porque yZlliEgaEansadbal salon

(JeHeGo-7-Jul-2016)

..,Cémo se vive el proceso educativo como parte de la formacién frentg
namas escolares? Aclarando que por formacion se refiere a todo encu
beeconocimiento del otro donde tiene lugar el lenguaje, los saberes
wgarendizaje compartido segun Patricia Ducoing. Asi, los nifios conviven
areempo y en un espacio que es construido gracias a las relaciones de encu

das mismas practicas educativas, pero también la escuela se convierte en
rdonde se manifiesta la negacién, el descontento, el desencanto y el de
Més alla del tiempo, se puede hablar de un proceso educativo que, de

lowlesto, en donde las rutinas cotidianas, repetidas y habituadas, son g
educativas que no revitalizan al cuerpo, por el contrario, son practica
provocan agotamiento, pero también causan entre los nifios la inconform
enojo, la irritabilidad, el azoro. Es asi que el proceso formativo como part
labor educativa se vive como un trayecto rutinario lleno de sin sentid
pérdidas de tiempo, de injusticia, de malestar, cuando por el contrario la
debiese contribuir a fomentar en el nifio el interés por su cultura y la valg
de su entorno, pero ¢Cémo valorar el entorno si el primer entorno qug
presenta (que es el entorno escolar) es un entorno lleno de contrarie
malestares? Aqui una de las paradojas del proceso educativo, cuando el
nos habla de que la escuela mexicana del Siglo XXI es caracterizada por
espacio de oportunidades para los alumnos... donde se reconozca la ca
de todos para aportar al aprendizaje de los demas; —la escuela es ento
espacio agradable, saludable y seguro para desarrollar fortalezas y €
oportunidades en la generacion de valores ciudadanos; abierto a la cult
intereses, la iniciativa” (Acuerdo Secretarial 592 SEP, 2011:10-11)
pareciera ser que los nifios no lo conciben, ni lo viven asi ni format
educativamente, por el contrario, la escuela pensada como espacio soci
es un espacio abierto a transformaciones, a la movilidad de saberes, que
el sentido democrético de la educacion es contraria a la practica vivida
nifios de manera rutinaria. Aqui desde la perspectiva de los nifios el docer
Gnico que puede estar platicando con sus “amigos” a la hora ¢
“formaciones”, mientras tanto ellos (los nifios) tienen que soportar el clim
también la pesadumbre de un proceso educativo permeado de antig
resentimiento como parte de su formacion.

McLaren P, (1995)La escuela como performance ritual. Hacia una econg
politica de los simbolos y gestos educatitasparia: Siglo XX

Gimeno S, (1992)Comprender y transformar la ensefian2dadrid: Ediciones
Morata S.L

Pérez A, (2009) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccid

http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/lpp/20100324022908/9.pdf [Fech

acceso: Fecha de acceso: 3/11/2016].
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Ehh no <prolonga la expresi
mientras se rie>... No sé... se n
hace aburrido <sonrisa picara>..|

como que se me hace aburri
(XiHeVa-6-Jul-2016)

es que estar alli par-r%
tra

hgue implican las formaciones. Los nifios ya han corrido durante el receso escolar,

e, Como se experiencia el tiempo invertido durante las rutinarias formacion
'8empo es un elemento vital en un espacio comenta Freire, sin embargo €g
instrumentarse y constituirse como parte importante de las practicas es
I %tidianas, en donde los nifios refieren un malestar aunado también al sin

han logrado liberar el cuerpo y al término de ese lapso de 30 minutos el nifio

de fastidio, de aburrimiento y cuando escuchamos decir “jay que hueva!” m
reflexionar sobre el sentido que tiene no solo el tiempo, sino lo el sentido qu
la misma préctica educativa para los nifios, una practica que en vez de ser s
para el nifio, de ser atractiva y convincente, trasformadora y atender
necesidades de los nifios mediante actividades que estimulen su curiosidad
generen asombro y permita la recuperacion de la experiencia como parte im
de la labor formadora como comenta Yurén Camarena se convierte en ung
rutinaria que genera desgano e incluso dispersién de todo sentido pedagég
el tiempo de las formaciones se vuelve por el contrario una practica hab
uniforme y que los nifios resienten, que les genera incomodidad y en donde
de un momento de “aguante”, que hay que soportar y sobrellevar sin impor
los nifios desearian estar socializando como parte de una distension 6 d
después de la jornada escolar y fuera del salén de clases.

Ducoing P, (2003).La investigacion educativa en México 1992-2002. Volumg
Sujetos, actores y procesos de formacién. Tomddkico: COMIE.

Gimeno S, (1992)Comprender y transformar la enseflanzisladrid: Edicioneg
Morata S.L

Gimeno S, (2003)El alumno como invenciérMadrid: Ediciones Morata S.L
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No... 2, ante

nada mas te subias a tu salély
5. No me gusta, p

y todavia no

ponen a hacer ejercici

<pronuncia con desgano> y m

cansados llegamos al sal
(GeRoEs-5-Jul-2016)

s¢,Cudles son los propdsitos realmente pedagdgicos de las formaciones mas 4
sentido disciplinar? Los nifios muestran interés por la préactica escolar, cuest

*mientras tanto en un espacio educativo como lo es el patio escolar en d
ispone de una distribucion perimetral de todos los nifios por grados y gru
socente tal vez tenga muy definido y preciso el objetivo y la utilidad de
alineacion, pero para los nifios no existe realmente un sentido, un para q

O

Pues... digamos que...iNo!
creo que la verdad no. Pues s

nos forman y vamos avanza
- digamos com

solo tomamos distang
<realiza una pausa breve de
segundos> todavia si paséran
lista, nos hablaran de algo o 1
revisaran algo estd bien, pero
solo nos forman y avancen y y
tenemos que hacer...
Jul-2016)

yéinalidad, un propésito, una intencion del por qué formarse en fila. Pero no sol

(SasaRo

@fo, sino que los nifios lanzan propuestas sobre la economia y la utilidad del
invertido durante las formaciones, donde incluso estan pensando en un mom
igprendizaje, pues la intencion pedagdégica al tener a los nifios en silencio y p
a&encién se pudiese reorientar incluso a tratar temas de relevancia social que
LekPlan de Estudios y hablarles de temas que sean del interés de los nifios: po
@$ cuidado de la salud, del medio ambiente, sobre prevencion de la violencia
neducacion para el consumo, educacion vial, etc; asi el tiempo se vuelve un e
lgue permite en la escuela la produccién y la movilidad de saberes. Adema
%Tmer acercamiento en donde se empieza a vislumbrar que, ese momento, es

 NIGHSESARNGHE ouicren que nos

formemos y luego... jNoooo! <s
expresa con disgusto>... y |
maestra ya no nos deja ir otra v
a la cooperativa. (XiHeVa-6-Jul
2016)

se vuelve incdmodo para los nifios al no tener ningln sentido pedagogico
L tiempo que genera cansancio y desgano, que solo se cumple porque ya es al
;{iene que hacer pero que realmente incomoda, desagrada y cansa cuando tal
ppermitiese volver a ir a la cooperativa escolar a comprar un dulce o un alime
rnifos no resintieran tan pesado el momento, como un acuerdo ganar-ganar (
permitiera ir a la cooperativa y regresar para formarse, aunque detrds seg
sentido inexplicable del por qué formarse sin un objetivo definido méas all4 d
callados sin intencion alguna.

Gimeno J, (2010)La funcién abierta de la obra y su contenidwadrid: Ediciones
Morata. S.LEn, Revista Electrénica Sinéctica, nim. 34, 2010, pp. 1134Bsco,
México: Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de OccidgmEeSO).
Disponible en Internethttp://www.redalyc.org/pdf/998/99815691009.pdf [Fechd
acceso: Fecha de acceso: 2/11/2016].

Tenti E, (2009)Culturas juveniles y cultura escolgsrimera version Mayo, Buen
Aires: Sede Regional del Instituto Internacional de Planteamiento de la Educac
programa sobre: Tercer curso interinstitucional del Seminario de Educacién St
El malestar de la universidad  Disponible en interne
http://www.ses.unam.mx/curso2009/materiales/m4/s2/M4_Sesion2_Tenti.pdf
de acceso: 12/05/2016].

UNESCO-OREALC (1999) NUEVO ROL DOCENTE ¢QUE MODELO DO
FORMACION, PARA QUE MODELO EDUCATIVO? En: Aprender para el futy
Nuevo marco de la tarea docente, Fundacién Santillana, Madrid, 1999. (Doc
preparado para la Xlll Semana Monografica organizada por la Fundaciéon San
Madrid, 23-27 Noviembre de 1998). Disponible en Inten
http://www.utescuinapa.edu.mx/multimedia/files/rol%20de%20docente.pdf [Feg
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Si... porgue bajamos y atenemo!
mastiempo de platicar con nuestro
amigos Yy ya salifGeRoEs-5-Jul-2016

¢, Cudl es la utilidad del tiempo para los nifios? Los nifios quieren un {
sdurante la rutina escolar que les permita compartir experiencias, quie
tiempo que les permita un encuentro con los otros a través de las p

Pues ahorita nada mas subir, cc
ahorita |y alli ocupar etiempo en
jugar<se rie>enplaticar, jah, no e
cierto! <continda riendo> si, en vez
estar esperando a que la maestra
diga que ya avancemos y luego ni
dejahablar sobre todo los Lunes q
es el primer digDiRoMa-11-Jul-2016)

sociales del lenguaje lejos de todo rigor curricular, pero también quier
tiempo de oportunidad que les posibilite una practica en lo recreativo,
Blidico, pues pasé el fin de semana y los nifios estan avidos, ansiosos, d
@R poder compartir con el otro sus viviencias durante esos 2 largg
18Scurridos que no han visto a sus amigos. Aqui la escuela se conviert
'Ehacio de encuentro cultural en el cual es a partir de la socialidad
JI%gran construir no solo saberes en términos de contenido curricular, si

Pues no porque...quiero salir en b

me rio con ella>, quiero salir con n
amigosplaticando. Luego la maestf
nos regafia porgue nos tenemos
formar bien y asimientras g
comento: ‘“tienes razén, yo |
entiendo, a veces los maest
gueremos tenerlos asi, casi com
bien derechitos ¢no?> A |
jesclavos! <se riexDiRoMa-11-Jul-
2016)

también se entretejen experiencias que dan lugar a la construccion de

periencias que posibilitan no solo una direccionalidad del tiempo s
“Sotenciacién de un recurso como facilitador y generador de conocimier
éfjlempo por ello se vuelve oportunidad, no es simplemente platicar, sin
%%(tarés esta el tejido de experiencias que posibilitan incluso en el acto U
)@omento de reposo pero también de produccién en donde los nifios
(Gversan y comparten, sino que a su vez se forman desde su partic
yJue le son propias en su tiempo y en su espacio que ellos construye
g,arte de su cultura.

Martin -Barbero J, (1990De los medios a las practicas” en La comunicag
desde las précticas sociales. Reflexiones en torno a su investightaaito:
Universidad Iberoamericana

Martin -Barbero J, (1987Procesos de comunicacion y matrices de cult
itinerarios para salir de la razén dualistMéxico: FELAFACS.

Gimeno S, (2008)El valor del tiempo en educaciénMadrid: Ediciones
Morata S.L

Pérez A, (2009) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccid
reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia Disponible en int
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/lpp/20100324022908/9.pdf [Fec
acceso: Fecha de acceso: 3/11/2016].

Fuentealba L, (1986) Reflexiones sobre sociologia de la educa
Disponible en internet:
http://www.revistadesociologia.uchile.cl/index.php/RDS/article/viewFile/2}
1/29208 [Fecha de acceso: Fecha de acceso: 3/11/2016].
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Mmmm... que este... <pau
breve> que nos dieran mésmpag,
<se rie> y pudiéramoscqrrer!
para que el recreo fuera m
divertido en vez de estar nada n
sentados. (DiRoMa-11-Jul-2016)

sha socialidad se vuelve un obstaculo dificil de realizarse en un momento que s
incita al encuentro formativo con los otros que tiene lugar desde el juego, lo It
participacién, el movimiento, el conversar, un momento donde el cuerpo de lo
@esea liberarse, donde se pretende un esparcimiento de diversion por el que
&anto mas que cualquier otro momento dentro de la estancia del nifio en la esc
embargo, las practicas educativas que rigen a los nifios les generan a ellg

Con mastiempe.... <hace una
pausa> para segujugando con

“disgusto”, “irritacion” el no poder convivir con sus amigos de la manera en que

quisieran. Hablar del juego entre nifios implica segun (Palomero & Fernandez

nuestros amigos y pudiéram@8un analisis y reflexion en el que se invita al maestro a sentir, vivir, reconst

seguir jugando a las atrapad
porque nosgusta... (XiHeVa-6-
Jul-2016)

adescubrir la riqueza de su mundo emocional y el modo en que se relaciona
mismo y los demas”. En este sentido, conlleva a los docentes a situarse en la
del nifio, un acto de reconocimiento en el que la valoracion del otro es importar

la construccién del saber y la cultura (Ducoing, 2003), en este punto la otre
convierte en materia obligada para el docente, donde la reflexion sobre

demanda el nifio, aquello que le es propio como parte de su proceso form
ineludible de la tarea educativa. Con ello no quiero decir que la tarea ed
consista en dejar a los nifios hablar sin mediaciéon alguna, por el contrario,

reconocer en el otro un abanico de posibilidades de transformacion de las p
educativas, donde es a través de ver en lo lidico un vértice a experiencias fo
que enriquezcan desde la interaccion con el otro la tarea educativa, siendo é
tarea que implique replantear aquello que motiva a los nifios y les genera
interés. De tal suerte que la tarea educativa como parte de la formacién del
convierte en un espacio de oportunidad abierto a la transformacién y valoracid
experiencia donde la construccién de redes de encuentro tejen el puente que c
generar interés y asombro (Larrosa; 2003). Me lleva a posicionarme en una
desde los nifios en que viven escolarmente para la convivencia, lo ladico, €
donde hay oportunidad de construir saberes, pero que se limita a la accién cor
de los canones establecidos; pienso como nifio “¢,por qué no nos dejan un rat
aunque no nos dejen correr pero mas tiempo para platicar... si perdemos ma
en estarnos formando?” Es inevitable cambiar la secuencialidad de tiempos m
son 30 minutos de receso y es todo, no hay mas, si el nifio aprovech6 qué bie
pues la agenda escolar sigue su curso, sin embargo, aun cuando los tiem
marcados y tacitamente sean “inamovibles e innegociables” permite reflexiong
la importancia de esos momentos donde se puede aprovecha la social
disposicion del cuerpo y es posible incluso ya no hablemos de aprender o de g
saberes, sino que es posible destensar y revitalizar a los nifios a través de po
encuentro entre pares y en grupo, por medio de la interaccion, el juego g
acciones propias. En este sentido es importante reflexionar sobre las p
educativas en momentos de activa interacciéon y que es posible guiar para
relacionas socio-afectivas no solo entre nifios, sino entre docentes y nifios, @
intervencion de los primeros mediante acciones como el recreo “activo”

conviven con los nifios permite recercar la misma practica educativa y la expe
formativa de los nifios reconociendo particularidades y necesidades de los

Aqui vale la pena recordar que esta nos lleva a suponer que una practica edu
innovadora y de mejora continua como dice la LGSPD, donde el docente se r¢
como un intelectual transformador (Giroux, 2003)

http://www.terras.edu.ar/biblioteca/11/11DID_Gimeno_Sacristan_Unidad_3.pdf
http://assets.mheducation.es/bcv/guide/capitulo/8448171810.pdf

http://www.aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1240872524.pdf

giere e
lico, la
5 ninos
se ansi
ela. Sin
S cierto
2 ellos

, 2007)
ruir y
consigo
posicion
te para
dad se
lo que
ativo es
ucativa
mplica
racticas
mativas
sta une
mayor
nino se
n de la
pnlleva ¢
mirada
| juego
stitutiva
ito mas?
5 tiempo
arcados,
nysino
DOS seal
r sobre
dad, la
onstruir
fenciar e
ue son
racticas
generar
onde la
donde
driencia
actores.
cativa e
rconoce

El tiempo (Verde

Lo ludico, la socialidad(Gris)

284



TESTIMONIO DE L@S NIN@S

CATEGORIAS INTERPRETATIVAS

... No me gusta... porque no n
dejan jugar nada y asi, no n
dejan jugar resorte, la cuerda o
futbol. Y pues asi el recreo se
hace... es un poco.. m
aburrido... (AlZuFe-4-Jul-2016)

dBara los nifios su experiencia dentro de la escuela se vuelve algo mas
a@sconformismo y nos lleva a reflexionar sobre la importancia de reivindicar el

@¢ la escuela frente a los nifios. ¢, Por qué hablar de los nifios (en su rol como a

miesde la vida escolar como interés pedagégico? Empero que este analisis ng
gsoner en manifiesto la incomodidad, el azoro, la incertidumbre, “Se trata d

que un
papel
lumnos)
trata de
e tener

una perspectiva global para que el aprendizaje deje de dirigirse a una sola parte del sel

humano y sea experiencial, integral y, por consiguiente, satisfactorio, autorreali
motivador. Por otra parte, el aprendizaje vivenciado se convierte en mo
referente para los aprendices de maestro, incrementando la posibilidad de q
futuro lleven a cabo practicas educativas innovadoras que atiendan a la fo
integral de sus alumnos.” (Palomero & Fernandez, 2007:47) ¢, Cual es el pap
escuela como quehacer pedagégico para la formacion? Los nifilos me |l
reflexionar dos cuestiones: Primeramente: ¢En qué se convierte la escuela y
realmente su funcidon social como instancia formadora frente a una
infravalorados en sus sentidos socio-afectivos y emocionales. Si bien es ciertg
de Estudios SEP (2011:25-26) nos habla de que “el aprendizaje de cada al
enriquece en y con la interaccion social y cultural; con retos intelectuales, s
afectivos vy fisicos... <y la> orientacién hacia el desarrollo de actitudes, prac
valores sustentados en los principios de la democracia:... la liberta
responsabilidad” pareciera ser que en la “obviedad” la vivencia de los nifios
“rechazo” frente a estas practicas educativas que les limitan en cuanto a t

zante y
delo y
ue en el
macion
el de la
evan a
cual es
nifios
el Plan
imno se
bciales,
icas y
1 con
es de
oma de

decisiones y posibilidad de negociacion donde se quiebra el principio educativo

filoséfico de democracia, autonomia, posicionandome en la realidad de los
podria decir “¢,Por qué no nos dejan jugar si nos comprometemos a hace
responsabilidad?” aunque el ideal parece ser bueno en cuestién tal vez esta
llegar a realizarse, no estoy idealizando el espacio escolar, solo estoy refiri
principio de “democracia” en donde se generan acuerdos comunes entre do
nifios para una sana armonia al interior del centro escolar. (Marco para la Con
en escuelas publicas del DF, 2011) Sin embargo esto va mas alla de un solo

de democracia y de un disgusto por parte de los nifios, esto habla de un sinto
en “nuestras escuelas” que en mas de una escuela los nifios viven un moment
en vez de un momento activo que es socialmente productivo dentro de la ¢
como labor intrinseca en “la construccién de identidad personal, y de las compg
emocionales y sociales” (Plan de Estudios SEP, 2011:54), donde los jue
lenguaje, el cuerpo, la interaccion con el otro son dispositivos formativos. (
anterior frente a expuesto en los testimonios me remite a la siguiente reflexié
desde la posicion como docente: ¢Qué nifios estamos formando? Nif
dependientes, irreflexivos, carentes de un reconocimiento de si y del otro, au
separados de sus emociones las cuales se suprimen, pues tal vez como doc
nos importa una cosa “que los nifios obedezcan y se estén quietos, que res
normas y atiendan las indicaciones”.

Alzate M, (2003)La Infancia: Concepciones y Perspectiv@slombia: Papiro

Domingo J, (2013)El saber de la experiencia en la formacién inicial del profesor
Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado. Barcelona: Ministe
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Ciencia e Innovacion

El tedio (Amarillo)

El disgusto, el desagrado, la inconformide (Agua maring

Lo ladico, la socialidac (Gris)
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TESTIMONIO DE L@S NIN@S

CATEGORIAS INTERPRETATIVAS

iSi!  porque estaba corrien
<expresion con sobresalto>f
correr <se rie>, pues...Jhh

BEBRi&Bn, nos dijeron: “siénten

dAunque la aburricién y el tedio vayan de la mano, el receso es un momento d

pgscapan a la constitucidn de la cultura escolar, los nifios nos remiten a pensd

@onjugan experiencias que escapan un poco al rigorismo co-curricular pero no

sm@mra del receso, el receso donde se vive, se goza a “flor de piel” la emo

a jugar <se rie> (SaSaRo-8-J
2016)

intercambian experiencias, aunque desde la mirada de Palomero & Fernand
mas interesante que los docentes constituyeran parte activa de este proces

nifios, jugando con ellos, interactuar mediante lo lidico en momentos recreativ
del curriculo oficial y mas como un curriculum vivido s

Bourdieu, P. & Passeron J. (2001) Fundamentos de una teoria de la violen
simbdlica Espafia: Editorial Popular

Bubnova, T. (2009).EI principio ético como fundamento del dialogismo en M
Bajtin. Publicacion del 11 de enero de 2009. Disponible en inte
http://www.escritos.buap.mx/escril5/259-273.pdf [Fecha de acceso: 12/05/201¢

Larrosa, J. (2006)Sobre la experienci€n, Aloma: revista de psicologia de la
educacion, la ciencia y la facultad de deportes. No.: 19. Barcelona

ponde se
siempre
ir la otra
tion de

porque andan corriendo” y ya n@scuchar el timbre o la campana para salir del salén, sea para jugar o no, el se¢ntido nc
sentaron y solo es escapar y cerrar la puerta del encierro, es abrir la portal a la conyivencia
illorando, ah no es cierto!, <gmteractiva. Pero cuando la escuela deja de ser ese espacio “agradable y de
rie>, pero si me qued#@n jugar, | oportunidades socializantes” que propone el Acuerdo Secretarial 592 los nifios
estaba jugando con Sachiel, g¢eivencian un momento distinto al recreativo, divertido, entretenido o ludico més bien
Fatima y asi con ellos... npse hace cautivo, se convierte en un momento triste que nos recuerda las rutinarias
sentaron y alli nos quedamos to@daciones de la escuela empecinada en salvaguradar el decoro pero donde se|ponen €
el recreo, bueno no todo, capiego emociones encontradas entre los nifios. En este sentido no se trata de un
como quince minutos. noSsademécum” de ¢como debe ser un buena escuela que contemple las areas de
pusimos a correr otra vez... y oti@ortunidad entre sus actores, sino mas bien se lleva a la reflexién del cémo la escuela
vez nos volvieron a sentar, pero | constituye un espacio donde la experiencia frente a las emociones juega un papel
nos importd, porque jugamos' | preponderante en el proceso formativo de los nifios. Es por ello que la interrogante la
(DiRoMa-11-Jul-2016) cual me remiten las frases “me quedé triste”, “no puedes... porque te sientan o te
guitan el recreo” es una interrogante que se responde frente al objeto de la formacién
humana y su reduccién a procesos de instruccion: ¢Por qué es importante vpltear la
Como que digamos, sales, estasrada hacia los nifios y sus emociones dentro de la escuela? En este sentido, los
aburrido y quieresjugar... pero| nifios viven las practicas educativas de control desde una simbiosis en res|stencia,
este, luego porque si bien es cierto el receso es corto en tiempo (desde la posicion de Igs nifios)
tienes que detenerte... €s0 no es limitante para que ellos estén en una unién co-formativa: es decii, donde
0 algo asi.|.ellos se forman en relacion con sus compafieros (al menos en el momento de| receso)
pero de todas formas nos ponempses la asociacion de ellos dentro del espacio escolar y en los 30minutos de receso

uUbgran ser significativos para ellos porque a pesar de las prohibiciones ellos juegan e
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I Lo incémodo, el malesta (Morado

El tedio (Amarillo)

Lo ladico, la socialidac (Gris)
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