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INTRODUCCION.

Es innegable que hoy en dia las tecnologias de informacion y comunicacion(TIC),
juegan y forman un papel muy importante en la vida social del ser humano, y mas
especificamente en la vida de los adolescentes, pues desde su inicio el internet ha
ido adecuando e implementando la evolucion de las herramientas tecnoldgicas,
ademas de mejorar las que ya existian; esta plataforma ha fomentado una
revolucion en la manera en la que nos comunicamos los individuos, las redes
sociales, las plataformas de hospedajes de videos en internet y los celulares; han

sido la punta de lanza de estas nuevas actitudes sociales en todo el mundo.

No podemos negar que es el adolescente el actor principal, es el usuario constante
de estas plataformas, ya sean juegos en linea, celulares, redes sociales, etc. Es
también el creador de nuevas formas de ver el mundo, es creador de nuevos
lenguajes o “sublenguajes”, deshacen un idioma y lo someten a duras
transformaciones, mutandolo haciéndole cortes, atajos, baches y modismos, todos

unidos y relacionados directamente con las Tics.

Y es en el colegio, donde los adolescentes pasan mas del 50% de su existencia en
vigilia, es ahi donde viven, aprenden, son, se expresan, sufren, rien, lloran, se
enamoran, descubren al mundo, este mundo que a primeras tintas para ellos se les

voltea agresivo y desafiante, este mundo operado por las reglas de los adultos.

Este panorama a los docentes en filosofia nos abre nuevas preguntas, nuevas
interrogantes que atafien a nuestra profesion y a nuestra formacion; toda esta
revolucién nos lleva a la reflexion filoséfica de preguntarnos: ;Doénde estamos
parados los docentes en filosofia? 4Es la ensefianza de la filosofia viable aun en
estos tiempos tan técnicos, tecnolégicos y pragmaticos? ¢ Como ensefar la filosofia
ahora? ;Como transmitir ese conocimiento que hoy por hoy nos hace llamarnos
seres racionales? ese conocimiento que ahora se nos vuelve como antiguo como

ajeno.

El problema educativo que se pretende resolver. Tiene que ver con la rapida
evolucién de las TIC y su menosprecio en la ensefianza de la filosofia, esta escision

hace que el alumno muchas veces se oponga o sea reticente (apatico) ante la
4



ensenanza de textos filoséficos.

“Nos encontramos con que el estudiante es un ser humano masculino o femenino, a
quien la vida le impone la necesidad de estudiar las ciencias de las cuales €l no ha

sentido inmediata, autentica necesidad.”’

Objetivo General:

Generar una estrategia del aprendizaje - ensefianza de la Filosofia apoyado en el
uso de los medios electronicos, para la facilitacion del aprendizaje del filosofar,

basado éste en el pensamiento reflexivo.

Objetivos especificos que se pretenden por cada capitulo de la tesis:

1.- En este capitulo nos referiremos a la situacion de la ensefianza de la
filosofia en la Ensefanza Media Superior (EMS), en México. Situando de manera
especifica, nuestro estudio, en el Distrito Federal y dentro del subsistema conocido
como Colegio de Bachilleres.

Sin embargo, antes de cumplir dicho propdsito hay que hacer un esbozo muy
pequefio de lo que sucede en la ensefianza de la filosofia a nivel mundial y en
especifico en la EMS.

Para lograr esto, recurrimos a la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO), dicha organizacién ha tenido a bien
cuestionarse por la situacion de la Filosofia y su ensefianza so6lo dentro de los

paises miembros de la organizacion.

2.- En este apartado presentaremos las definiciones de lo que es para
nosotros filosofia y filosofar. También expondremos arduamente por qué creemos
que la filosofia es una saber-qué y el filosofar un saber-cémo.

Después veremos la relacion que existe entre el filosofar y el pensamiento
reflexivo en Dewey. Analizaremos éste ultimo a la luz de la vision de Dewey y de
como es que se puede llevar a cabo el pensamiento reflexivo, qué caracteristicas
tiene y si necesita de alguna caracteristica del alumno para poder llevarlo a cabo.

3.- En este capitulo se pretende exponer la parte pedagogica del trabajo aqui

! Ortega y Gasset, José. Obras completas, Vol IV, Madrid, Revista de Occidente, 1947. p.547



presentado. Como ya sabemos, nuestro marco teérico filoséfico esta abordado
desde la perspectiva de John Dewey. Aqui redondearemos, con las ideas
pedagogicas que Dewey tenia en mente. Ademas expondremos el fundamento
pedagdgico del paradigma Tabeano en el cual nos basamos.

Este capitulo lo dividiremos en cuatro secciones,

1. La biografia de Hilda Taba

2.- las cuestiones sociales y culturales que detonaron la investigacion de
Taba.

3.- El paradigma pedagdgico Tabeano.

4.- La experimentacion en Hilda Taba.

5.- La experiencia como base de la pedagogia de Dewey y su relacion con el
pensamiento reflexivo.

4.- En el capitulo cuatro exponemos la intervencion didactica que disefiamos,
explicandola paso a paso utilizando el método de Taba. En este apartado
exponemos los objetivos particulares que habran de alcanzarse para llegar al
objetivo general ya expuesto.

Se expondra el concepto de evaluacion tomado de la teoria Tabeana, y
mismo que ocuparemos nosotros para evaluar nuestra intervencion docente.

5.- Las conclusiones son una reflexion en torno a dos diferentes momentos, a
saber, la planeacidén didactica y la intervenciéon de la misma.

Evaluaremos los resultados de la aplicacion de la estrategia, asi como

valorar su aplicacion a otras tematicas de la filosofia en la EMS.



CAPITULO I. LA SITUACION DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
A ESCALAS INTERNACIONAL, NACIONAL Y LOCAL

En este capitulo nos referiremos a la situacién de la ensefianza de la filosofia
en la Ensefianza Media Superior (EMS), en México. Situando de manera especifica,
nuestro estudio, en el Distrito Federal y dentro del subsistema conocido como
Colegio de Bachilleres.

Sin embargo, antes de cumplir dicho propdsito hay que hacer un esbozo muy
pequefio de lo que sucede en la ensefianza de la filosofia a nivel mundial y en
especifico en la EMS.

Para lograr esto, recurrimos a la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO), dicha organizacion ha tenido a bien
cuestionarse por la situacion de la Filosofia y su ensefianza sélo dentro de los
paises miembros de la organizacion.

En su informe publicado en francés en 2007 y en espanol en 2011, con titulo
en espafol, “La Filosofia una Escuela de la Libertad, Ensefianza de la filosofia y
aprendizaje del filosofar: la situacion actual y las perspectivas para el futuro’,
encontramos basta, amplia informacién acerca de la situacion de la Filosofia y su
ensefianza en el marco de un mundo cambiante y lleno de nuevas tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC).

Dentro de este informe encontramos que la Filosofia se ve como un sinbnimo
de libertad y reflexion critica. “La filosofia como método, actitud y pedagogia permite
asi desarrollar competencias' en cada individuo que le permiten cuestionar,
comparar y conceptualizar.”? Incluso en el afio 1953, fecha del primer estudio de la
UNESCO, ya se hacia hincapié en que la filosofia era un instrumento de toma de
conciencia de los problemas en ese momento actuales y la naciente reflexién sobre

la condicion humana.

1 Nota: Hay que apercibir aqui al lector, esto que el informe de la UNESCO llama, desarrollo de competencias,
serd un término que por ahora sdlo enunciaremos, pero que mas adelante serd fundamental en nuestro
estudio.

2 UNESCO. La Filosofia una escuela de la libertad, , Ensefianza de la filosofia y aprendizaje del filosofar: la
situacion actual y las perspectivas para el futuro México. 2011, p. IX.



Este informe vuelve “a poner la cuestién de las politicas de ensefianza y
educacion en el centro de la agenda internacional”,® ya que es desde la ensefianza
de la Filosofia donde se encuentra el nicho de donde ha de emerger la critica
argumentada y la toma de conciencia de ser humano en el mundo. “...se trata de un
«saber ser»”.4

Para la UNESCO, hay un motivo que sirve de guia durante todo este estudio
y es el de: “la promocién de la filosofia y el fomento de su ensefianza”,® éste se
encuentra dividido a su vez en tres ejes principales, a saber:

i) La filosofia frente a los problemas del mundo: dialogo, analisis
e interrogantes sobre la sociedad contemporanea; ii) La ensefianza de
la filosofia en el mundo: fomentar la reflexion critica y el pensamiento
independiente; iij) La promocion de la investigacion y del pensamiento
filosoficos.6

En nuestra investigacion, la ensefianza de la filosofia ocupara el lugar
principal, para lo cual es necesario hacer un esbozo de la situacion de la ensefanza
de la filosofia en el mundo, lo que nos sirve de indicador para saber qué medidas
tomar o hacia que derrotero habra que ir.

En el informe de la UNESCO se refleja la situacion de la ensefianza de la
filosofia en el mundo —so6lo en los paises pertenecientes a este organismo-- asi
como las perspectivas de reorganizacion de planes de estudio, carencias en la
materia y/o ausencia de la ensefianza misma. Cabe destacar que, aunque en su
anterior informe la UNESCO arroja datos muy sensibles e interesantes para nuestro
estudio, hemos de destacar que solamente nos interesa el informe actual, ya que
como la UNESCO misma dice, el mundo cambia radicalmente y con él todos sus
contenidos, tanto cientificos, tecnoldgicos, politicos, sociales y econémicos; por
ende, la misma filosofia y su ensefianza habria sufrido dichos cambios.

El estudio de la UNESCO es interdisciplinario, une la pedagogia, las ciencias
sociales vy la filosofia, cuestiones que también se abordan en nuestro proyecto. Lo

cual vuelve a justificar el uso de esta herramienta descriptiva y planetaria. Abre

3 Ibidem.

4 Ibid. P.XI.
> Ibidem.

% Idem



“perspectivas para la reformulacion o mejoramiento de los programas ya existentes,
identificando al mismo tiempo las carencias en la materia, como la ausencia de la
ensefianza de la filosofia o su eventual deformacion.”” Haciéndonos reflexionar en
los problemas que se vislumbran en el mundo en la ensefianza de la filosofia y que
son expuestos en este estudio.

La ensefanza de la filosofia es y debe ser necesaria e indispensable, segun
este estudio de la UNESCO, ademas que propone como lugar la escuela y como
medio al profesor para que se ensefe la reflexion en contra del dogmatismo, el
extremismo y el oscurantismo.

Este informe esta estructurado en los tres tiempos basicos, a saber, pasado,
presente y futuro de la ensefianza de la filosofia en el mundo.

En el pasado y a partir de 1954 hasta 1995, a lo largo de varias latitudes del
mundo incluyendo Asia, América Latina, Africa, Europa entre otras, se observa la
inquietud de algunos paises pertenecientes a estos continentes de incluir la
ensenanza de la filosofia en su marco educativo institucional. Otros como es el caso
de América Latina por ejemplo, piden a la UNESCO una conformacion de textos
traducidos al espafiol, quiza para poder asi acceder a los clasicos. En Europa lo
mas sobresaliente fue la jornada que se llevd a cabo en Paris, de la cual resulté un
documento titulado Declaracion de Paris a favor de la Filosofia, que expresa el
espiritu de la ensefanza de la filosofia su importancia y la necesidad de la misma a
nivel mundial, en esta jornada se dijo:

se reafirma que la educacion filosofica, al formar espiritus libres y
reflexivos, capaces de resistir a las diversas formas de propaganda,
fanatismo, exclusion e intolerancia, contribuye a la paz y prepara a los
individuos para asumir sus responsabilidades frente a los grandes
interrogantes contemporaneos, en particular en el campo de la ética... la
ensefanza de la filosofia debe mantenerse o ampliarse donde ya existe,
implantarse donde aun no existe y ser nombrada explicitamente con la
palabra «filosofia», recordando también que debe ser impartida por
profesores cualificados e instruidos especificamente a tal efecto y no
estar supeditada a ninguna consideracién economica, técnica, religiosa,
politica o ideoldgica... la ensehanza de la filosofia, al tiempo que
mantiene su autonomia, debe vincularse, en la medida de lo posible, a

7ldem



la formacién académica o profesional en todos los campos y no ser solo
yuxtapuesta a la misma.®

Este es el mismo texto con el cual se enarbola la lucha que emprendié el
Observatorio Filosofico Mexicano, al criticar filoséficamente la supresion de la
ensefianza de la filosofia llevada a cabo por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) a través de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS),
cosa que en el siguiente apartado abundaremos mas al respecto.

Ahora bien, el informe de “La filosofia una escuela de la libertad”, esta dividido
en los siguientes capitulos:

i) La filosofia y los jovenes espiritus: la edad del asombro —su ensefianza
a nivel preescolar y primario—; i) La filosofia en la edad del
cuestionamiento —su ensefanza a nivel secundario—; iii) La filosofia en
el campo universitario —su ensefianza a nivel superior—; iv) Otros
caminos para descubrir la filosofia —su practica en la polis—.°

Para nuestro estudio seleccionamos la ensefianza de la filosofia en el marco

de la EMS o a nivel secundario como lo maneja el informe.

I.I LA FILOSOFIA EN LA EDAD DEL CUESTIONAMIENTO.

Ahora empecemos con este apartado que esta dedicado a la Educacion
Media Superior (EMS), y por lo regular los alumnos que cursan la EMS son
adolescentes que figuran entre los 15 y 18 anos.

Aunque no del todo, la ensefianza de la filosofia en el mundo comienza a
ocupar espacios a nivel secundario,’® sin embargo en muchos lugares se les
considera como estudios de indole técnico que se subordina a la ensehanza de
otras materias, como la formacion civica o incluso de tipo religioso. En algunas
escuelas las materias de orden humanista se ven afectadas o incluso cambiadas

por las de orden pragmatico. Por ejemplo, en vez de enseiar a tomar conciencia,

8 lbid p. Xii-XiV

% lbid. P XIV

10 cabe sefialar al lector, que el nivel secundario al que se refiere el estudio, incluye lo que en nuestro pais se
conoce como preparatoria, que por ley es ya considerada como educacion basica y obligatoria.



en algunos lugares se ensefia a actuar, esto en un marco de tipo politico o social;
esto se da mas a nivel universitario donde se cree que la formacion de una
conciencia sera asegurada a través de la transmision de conocimientos y no del
desarrollo de la critica.

Hay que apuntar una cuestion importante aqui, que es esta “capacidad de
criticar todas las ideas, incluso las que se consideran justas o verdaderas —en otros
términos, la capacidad de rebelion— es un elemento esencial en la formacion
intelectual de los jévenes.”'! Pero en este sentido hay un riesgo si se permite el
término, pues nos dice la UNESCO, que un “...ciudadano obediente, sera un buen
ciudadano, pero también puede transformarse en un ciudadano manipulable...”. 12

Tenemos que afrontar la realidad psicologica del adolescente, que por
naturaleza es un ser rebelde, el peligro que vemos es que bajo esta opinion también
puede ser manipulable ya sea por los medios de comunicacion, por células de la
delincuencia y hasta por algunos docentes sin escrupulos; sera un buen ciudadano,
pero la pregunta que podemos hacer es ¢ sera critico?, pues su misma naturaleza
lo lleva a la desobediencia y la rebeldia.

En este informe no se trata de saber todas las cuestiones de la ensefianza
de la filosofia pais por pais, sino identificar las principales formas y modalidades de
dicha ensefanza a nivel mundial bajo la hipétesis de que “...a nivel secundario, el
sentido de la ensefianza de la filosofia radica tanto en los contenidos impartidos
como en la articulacién entre la filosofia y las otras asignaturas de los planes de
estudios escolares.”’® Que en otras palabras es poner la atencién en el papel que
tiene la ensefianza de la filosofia en la escuela.

Otro problema que el informe nos arroja es la cuestion de la reduccion de las
horas a nivel bachillerato que también tenemos en México, ya que si nos situamos
en la cuestiéon de la reciente RIEMS, podemos vernos reflejados como un Estado
nacién que piensa que la filosofia a veces no es la salida a las cuestiones practicas

de la realidad y por ende se reduce su ensefianza en las aulas.

11 0p. Cit. UNESCO p. 48.
2 |dem
13 |bid. P. 49.



Por otro lado también se cree que la ensehfanza de la filosofia y sus
contenidos deben estar mas ligados a la practica, aunado a esto la formacion de los
profesores de filosofia es menor porque no se alienta a la profesionalizacion de la
docencia en este campo, lo que da como resultado que la filosofia vaya
desapareciendo bajo el nombre de materias de indole politico, civico, moral,
religioso y/o sociolégico; en México particularmente (ver apartado referido a el papel
de la filosofia en México) tenemos estos problemas a los que hace mencion la
UNESCO.

Este apartado concerniente a la ensefianza de la filosofia en la EMS a nivel
mundial, lo dividiremos a su vez en tres apartados para su mayor entendimiento. El
primero es la presencia de la filosofia en la escuela: algunas controversias. El
segundo, a la formacion del profesor de filosofia a nivel secundario; el tercero, a la

situacion actual: instituciones y practicas.

l.I.I La presencia de la filosofia en la escuela: algunas controversias

El panorama a nivel mundial es muy variado, sin embargo, si es notoria la
accion de algunos Estados para que sus programas de estudio vean reducida e
incluso mermada la presencia de la ensefianza de la filosofia, como en Reino Unido,
América del Norte, Camboya, Moldova, y Rusia.

Por otro lado, hay lugares donde se le da a la Filosofia la importancia para
una formacién politica, civica, es decir, formacion de ciudadanos, de valores o
incluso de formacion sexual, como es el caso de Chile. Dentro de estas cuestiones
negativas se puede ver la emergencia de asociaciones de docentes y de revistas
que pugnan y luchan contra la disminucion de las horas en la ensefianza de la
filosofia, tal es el caso de Canada y el nuestro aqui en México, con la lucha del
Observatorio Filosofico nacional contra la RIEMS que pretendia el estado mexicano.

Lo positivo del informe de la UNESCO es pretender la creacion de
asociaciones de profesores de filosofia ahi donde aun no existen.

Las razones que se dan para que haya una mayor presencia de la filosofia
en la secundaria, son variadas. Una por ejemplo es la que dice que la preparacion

cientifica y técnica es acompanada de una desvalorizacion de asignaturas



humanas; otras veces se considera la filosofia como una asignatura de orden
occidental y por tanto extranjera; otra situacién que hay que atender es la que sigue:
“‘Se trata de la persistencia de una dialéctica muy viva entre la ensefianza de la
filosofia, percibida como sinbnimo de libre pensamiento, y las morales
confesionales.”'* Esto significa en pocas palabras, que es la religion en sus distintas
modalidades la que se opone a esta caracteristica del libre pensamiento que deja
la ensefianza de la filosofia. Otra cuestion que se aborda es la relacion de la
ensefanza de la filosofia con las tradiciones culturales, en esta cuestion se nos abre
un panorama muy amplio de reflexion, ya que de los paises encuestados, la mayoria
ensefa la tradicion filosofica griega occidental, y en paises de latitudes orientales
no hay informacion, y de lo poco que se exhibe algunas culturas mezclan la filosofia
con la tradicion religiosa y cultural, o como en el caso de Africa se olvidan de sus
tradiciones culturales en boga de la tradicién occidental, a todo esto la UNESCO
propone que:

La defensa de un patrimonio cultural debe evitar a toda costa el riesgo
de un repliegue identitario. La filosofia no puede convertirse en un vector
de formacion basada en el aprendizaje de un corpus de valores. Al
contrario, debe seguir siendo una ensefianza abierta que apunte a la
formacion del espiritu critico: a la critica de los saberes y no a su
asimilacion pasiva.’

Podemos confundirnos en este punto pues no se dice hasta donde hay que
retraerse en pro de las tradiciones culturales de cada lugar sin caer en lo que se
denomina ‘“repliegue identitario” y hasta donde hay que ensefar la filosofia
occidental como la base para la ensefianza de la Filosofia; y siguiendo la cita
pensamos que es correcta la propuesta de que no solo se deben transmitir sélo
cuerpos de valores o informacién, sino formar humanos criticos dentro de los
sistemas en donde la misma filosofia se ensene. Asi como hacer hincapié en
reforzar la cantidad de material que se debe de poner a disposicion de los alumnos,

es decir que no haya escasez de libros y de bibliotecas.

14 |bid.p.52
5 1bid p. 53



La relacion de la Filosofia con otras asignaturas en especial con las que
tienen en su discurso los comportamientos morales y éticos, es tensa, segun
testimonio de Espafia y Bélgica, en donde se discute constantemente la laicidad
versus la enseflanza de alguna religion como la catdlica, protestante, islamica u
ortodoxa. En Europa por lo regular “hay una percepcion difusa de los vinculos
historicos entre moral y religién.”'® Pero en México si se hace hincapié del caracter
laico que debe tener la educacién en las escuelas e instituciones y por supuesto en
la ensefianza de la Filosofia.

Dentro de la institucidon se da un caso interesante que es el EPS (Espacio
para Pensar los Saberes), el cual se discute en Uruguay, en donde se plantea la
posibilidad de “«abrir las posibilidades de reflexion filoséfica mas alla de la
asignatura “filosofia”»”'” lo que nos dice es crear un espacio interdisciplinario en
donde el pensar filosofico se confronte con las cuestiones socioculturales como lo
hacen otras disciplinas, estos espacios funcionarian como un dialogo entre
sustentantes de diferentes disciplinas, los cuales aportarian desde sus asignaturas
informacion que ayude a conformar y actualizar la conformacién de todas las
asignaturas; pues al ser un encuentro de los distintos saberes donde conjugan las
tesis y las metodologias de variadas asignaturas.

Otra controversia que se toca en este apartado del informe son dos reformas
bastante sonadas en el mundo la de Espana y la de Marruecos, nosotros solo
expondremos un abstracto de lo sucedido en Espana, pues creemos que se refleja
el caso mexicano, que se expondra en el siguiente subcapitulo.

En Espana se cred la Ley de Orientacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) en 1990 y con ella se introdujo la Ley de Calidad en la Educacion primero
en 22002 y luego en 2006; lo que trajo en sus sistemas educativos varias reformas
como las siguientes:

las materias asignadas al departamento de filosofia de los centros
de nivel secundario sufrieron un atraso significativo, tanto en cuanto al
numero de asignaturas obligatorias como al numero de horas por
distribuir.'®

16 |bid. P. 55.
17 |dem
18 |bid. p. 61



Esto quiere decir que el tiempo de horas clase de las materias de filosofia se
redujo un tercio segun el informe, y dejo de ser obligatoria en el primer semestre del
bachillerato, esto implico el movimiento del profesorado hacia otras disciplinas
ajenas a la suya, como la historia, la geografia y la religion.

En la primera version de la LOE se preveia la desapariciéon de la Filosofia 1,
lo que provoco la movilizacidén del profesorado, abriendo foros en internet los cuales
llegaron a ser virales en las redes; estas movilizaciones ayudaron a mantener a la
filosofia como obligatoria en el primer afio de todos los bachilleratos, sin embargo
cambiaria de nombre y de sus contenidos que se vuelven inciertos, asi como la
vaguedad de las horas clase designadas a este hecho se reduce de 3 a 2 horas
clase para su ensefanza, con esto los profesores de filosofia concuerdan que es
imposible dar todos los contenidos previstos para los dos primeros afos.

Ahora bien, a nosotros nos interesan los argumentos que parecieron causar
eco en las legislaciones espafolas y por los cuales la filosofia volvio a tener el
caracter de obligatoria en el primer afio de bachillerato.

Sin duda, hay buenas razones para defender la importancia indiscutible
que tiene la ensefianza de la filosofia para la formacion de una
ciudadania autébnoma vy critica. Y esto, al margen de las posiciones
maximalistas dificilmente defendibles: «Sin filosofia, no hay pensamiento
critico», como si la dimension critica no pudiese existir en el seno de
otras asignaturas, como si no pudiese existir una filosofia académica
dogmatica (como ocurrié en el pasado), como si una de las finalidades
irrevocables del sistema educativo fuera el de dar trabajo a los
licenciados en filosofia.

Estos argumentos pueden tener cierto fundamento y es por este tipo de vision
que en el sistema mexicano se pretendia que la filosofia tomara el papel de
transversal, pues su actividad pereciera poder ser realizada por cualquier disciplina
al margen de los contenidos de la filosofia; sin embargo es necesario que nosotros
debamos de dedicar un capitulo entero a la reflexién de este tipo de pensamiento
critico reflexivo, y porqué la filosofia y el filosofar tienen en su seno actitudes que
ninguna otra disciplina podria despertar en un estudiante, baste hasta aqui anunciar
nuestro propdsito que llevaremos a cabo en el segundo capitulo.



l.I.Il. La formacion del profesor de filosofia a nivel secundario

Otra tematica de la UNESCO gira alrededor de dos preguntas, que son: “; Se
otorga a los profesores de filosofia en las escuelas secundarias un diploma superior
en filosofia? ¢ Se les imparte una formacion pedagdgica especifica?”'®

Hay tres casos de donde surgen situaciones extraordinarias alrededor de
todo el mundo. El primer escenario es que al profesor de secundaria se le exige un
titulo universitario; el segundo, es aquel que tiene un diploma de docente de
formacion pedagodgica y el tercer escenario es en donde con titulos diferentes es
suficiente dar clase de filosofia. En el primer caso, se encuentran aproximadamente
27 paises en ellos incluido el nuestro, en el segundo caso, es mas complejo pues
cada pais tiene sus matices y sus vicisitudes, pero se puede caracterizar de algun
modo este segundo escenario, ya que para dar clases a nivel secundario no es
necesario tener un diploma universitario, sino cursos de materias de filosofia,
aunque no es una profesionalizacion filoséfica ni docente, les permite a quienes
toman estos cursos ensefar lo que esta plasmado en los planes de estudio. Sin
embargo, el requisito por paises discrepa en el contenido del titulo que presenta
quien va a ensenfar la filosofia. En el tercer escenario, es aun mas difuso o confuso,
pero la mayoria “de los casos, se estima que la ensefianza de la filosofia no requiere
una formacion en la disciplina”°. Diplomados que puedan dar filosofia son, por
ejemplo, educacion religiosa y literatura, historia, matematicas, humanidades,
sociologia, teologia, psicologia, por decir de algunos.

En conclusion, la UNESCO informa que los docentes de filosofia a nivel
secundaria, no son especialistas en Filosofia, o sélo han tomado algunos cursos de
filosofia, estas formaciones incompletas se acompanian con formaciones
pedagogicas. Se sabe que la ensefanza secundaria es un modo de vida para el
egresado en Filosofia, y que ademas el nivel secundario permite a los diferentes

egresados de diferentes materias trabajar.

19 |bidp.57.
20 |bid p. 60.
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.11l La situacion actual: instituciones y practicas.

La filosofia se ensefia en la EMS en los ultimos tres afios, en algunos paises
no solo se vincula con las ramas humanisticas sino también con las materias
técnicas y profesional, en esta vinculacién se detecta un problema en la ensefianza,
por ejemplo: en Camerun al alumno poco le interesa la cuestion tanto de contenidos
como pedagogicamente la filosofia, en el marco de la técnica pues nada tiene que
ver con la finalidad de sus estudios. En este contexto Simon-Pierre Amougui dice:
“«¢,de qué otro modo podria ser, puesto que no se plantea ningun problema, no se
fomenta ninguna discusion, y no se instaura dialogo alguno entre el alumno y el
profesor?»”?! Esto nos remite a una cita de José Ortega y Gasset que dice:

... No se obliga al estudiante a estudiar en general, sino que este
se encuentra, quiera o no, con el estudio disociado en carreras
especiales y la carrera constituida por disciplinas singulares, por la
ciencia tal o la ciencia cual. ;Quién va a pretender que el joven sienta
efectiva necesidad, en un cierto afo de su vida, por tal ciencia que a los
hombres antecesores les vino en gana inventar?2?

Aun se deja abierta la cuestion del método, del como hacerlo. La UNESCO
se pronuncia a favor de que “Se trata de poner los conceptos y las categorias
filosoficas al servicio de una formacion de la personalidad de los alumnos,
independientemente de la rama escolar que sigan.”?3 Lo cual suena bastante bien,
ya que influye de manera directa en la formacion del adolescente, lo lleva a tomar
decisiones responsables y por otro lado no se simplifica la filosofia al ensefnarla con
otros nombres u otras materias.

En este apartado la UNESCO describe los casos y las practicas de los paises
mas connotados de su organizacion, con respecto a la ensefianza de la filosofia,
para nosotros no es relevante por su extension, pero si queremos traer el
comentario bastante corto que se hizo del caso mexicano en este informe.

En el caso de América Latina y el Caribe, estan circunscritos paises como el
de Brasil, Paraguay, Haiti, Peru, Uruguay y Venezuela, entre otros,

desgraciadamente México no despunta en el informe ya que segun la UNESCO:

21 |bid. P. 75.
22 Ortega y Gasset, José. Obras completas, Vol IV, Madrid, Revista de Occidente, 1947. p.551.
23 op.cit UNESCO, p. 76.
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“En México, se da prioridad en la educacion cientifica y se ensefia filosofia hasta el
instituto en el marco de dos asignaturas, la légica y la ética.”** Esta es la imagen
que tiene el mundo de la ensefianza de la filosofia en México en este momento,
pero ¢ es esta vision correcta?, s en México la filosofia solo se ensefia en los ultimos

niveles de bachillerato? Averigiémoslo en el siguiente apartado.

LIl. EL PAPEL DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIiA EN MEXICO

“El 18 de marzo de 2009 se constituyé el Observatorio Filosofico de México
(OFM) gracias a la iniciativa de las mas importantes Asociaciones de filosofia del
pais y de un grupo de colegas pertenecientes a diversas Universidades del pais.”?®
En dicha asociacién se emprendié una lucha porque la Secretaria de Educacion
Publica(SEP), a través de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior
(RIEMS), en sus acuerdos 442, 446 y 447 publicados en el diario oficial de la
federacion, quiso desaparecer las materias de Etica, Légica, Estética e Introduccion
a la Filosofia en la EMS.

Desde entonces el observatorio inicio “una lucha por las humanidades y la
filosofia que ha sido respaldada practicamente por toda la comunidad
filoséfica y apoyada en su reclamo por la comunidad cientifica y cultural.”?®

En una de sus actividades hicieron una adecuacion del cuestionario que
aplicé la UNESCO para rastrear la situacion actual de la filosofia en nuestro pais,
titulado Diagnostico de la situacion de la Filosofia en México en donde podemos ver
la situacion real de la filosofia en México, en sus tres expresiones, a saber, la
docencia, la investigacion y la difusion.

Ahora bien, ;qué podemos encontrar en este documento? Primeramente
enunciar quiénes fueron las personas que contestaron la encuesta en México y de
ahi por qué nuestro pais aparece tan mal parado en el informe de la UNESCO:

Los representantes del gobierno de México parece que no respondieron
dicho cuestionario de manera prolija pues en dicho libro las menciones
sobre nuestro pais son escuetas y superficiales.?® Los nombres de los

2 bid. p.79.

25 http://www.ofmx.com.mx/comunicados/dossier.html#Carta_al Relator especial de la ONU
revisado el 03 de Junio del 2015.

26 Idem.
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mexicanos a quienes se agradecen sus informaciones eran burdcratas
del gobierno del Estado de México, desvinculados de la comunidad y del
que hacer filosofico nacional.?”

Entonces podemos reflexionar que la situacion en México como lo sefiala la
UNESCO es poco fiable, lo que también nos hace pensar cuantos paises estaran
en la misma situacion que el nuestro, y de ahi cuantos de estos datos puedan ser
veridicos.

Una vez adecuado el cuestionario a la latitud mexicana, “fue aplicado a
académicos, a conocedores del quehacer filosofico y a alumnos de licenciatura, con
el propésito de allegarse de informaciones relativas no solo a la ensenanza, sino
también acerca de la investigacion y de la difusién de la filosofia en el pais.”?®

Aunque sélo 24 estados de nuestro pais contestaron la encuesta.

Ahora bien, la ensefianza de la filosofia en nuestro pais, arrojé los siguientes

cuatro resultados de manera general:

Primero.- Mas de sesenta y siete por ciento de los que contestaron la

encuesta refieren que la ensefanza de la filosofia es poco satisfactoria.

Segundo.- Acciones que mejoran la ensefianza de la filosofia son aperturas
de licenciatura en al menos dos universidades donde antes no habia, creacién de
organizaciones filoséficas a nivel nacional, organizacion de eventos académicos;

instauracion de temas filosoficos a nivel primaria y secundaria.

Tercero.- Méritos de la ensefianza de la filosofia, adquisicion de
metodologia, autonomia en los alumnos, hay un conocimiento propio y educa

civicamente.

Cuarto.- El expandir su ensefanza fortalece al individuo en contra del

neoliberalismo y su dominio.

27 http://www.ofmx.com.mx/2014/08/diagnostico-de-la-situacion-de-la-filosofia-en-mexico-
2/#.VW 38ss9 Oko revisado por ultima vez el 03 de Junio del 2015.
28 |dem
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Ahora bien, vayamos por niveles escolares como los conocemos en México,

a saber Primaria, Secundaria, EMS y Superior.

En el nivel primaria, segun la encuesta de OFM, se concluy6 que no hay un
proyecto oficial que introduzca programas de filosofia en este nivel, sin embargo,
se rescatan algunas escuelas de corte privado donde se imparte la Filosofia para
Nifios (FpN): “en el Distrito Federal: Colegio Lancaster, Colegio Baden Powell,
Colegio Thomas Jefferson, Colegio Copan, entre otros”.2° En algunas escuelas de
Querétaro emplean la metodologia de Lipman y Brenifier. Se menciona que en
Chiapas se trabaja la FpN pero no se especifican las latitudes de esta situacion.
Eso abre preguntas como: ¢ es en todo el estado? ¢ Qué tipo de escuelas lo hace?

Y sobre todo lo mas importante ;Quiénes imparten esta FpN en Chiapas?

El OFM coincide con los fines y/o objetivos que presenta el informe de la
UNESCO: “fortalecer la autonomia del individuo, contribuir a la educacién civica,
desarrollar la capacidad de pensar, reforzar el autoconocimiento, promover la
curiosidad y el gusto por el conocimiento/descubrimiento del mundo, lo la convierte

en una disciplina importante y necesaria.”°

En el nivel de la secundaria, encontramos que al igual que en primaria la
filosofia no se ensefia como materia especificada y tampoco hay proyecto oficial al

respecto.

Lo que hay en secundaria es Formacion civica | en segundo grado y
formacion civica Il en tercero, de las cuales somos testigos pues durante un afo
impartimos dichas materias en sistema privado y estamos de acuerdo con el OFM
que dichas materias son un buen pretexto para fomentar bases metodolégicas, el
conocimiento de si, la educacion civica que nunca esta de mas, la tolerancia y el

respeto por un dialogo argumentado y razonado.

En cuanto al nivel medio superior o bachillerato como lo conocemos en

México, la cuestién es un poco mas compleja pues es de orden histérico la inclusion

2 Idem.
30 Idem.
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de lafilosofia en la EMS en nuestro pais, baste mencionar la creacién de la Escuela

Nacional Preparatoria (ENP).

El balance de la situacion es que no hay uniformidad en la manera como se
llaman a las materias, ésta varia de latitud a latitud y de sistema a sistema; hubo
intentos de eliminar la ensefanza de la filosofia partiendo de la RIEMS y a veces
utilizando argumentos de que es una materia o disciplina inutil e innecesaria; una
de las situaciones que consideramos un problema es que la imparticion de la
ensefanza de la filosofia en muchos estados de la republica es realizada por
profesionales que no son licenciados en filosofia o humanidades, lo que simplifica
la practica docente y el filosofar, asi como la interpretacion de la filosofia a la hora

de ser ensefada, en otras palabras, cito:

la falta de preparacion de los profesores al no dominar los
contenidos que deben abordar, pues un amplio porcentaje, se ha dicho,
tienen otra profesion; la ensefianza de la filosofia carece de profundidad,
sentido y enfoque reflexivo sobre las circunstancias y problemas
contemporaneos. La consecuencia de dicha problematica lo constituye
la falta de interés de los alumnos del nivel medio superior para
desarrollar su vocacion filosdfica.”!

Esta postura es muy interesante, pues lo que se afirma en esta cita, es que
la consecuencia de que los profesores que dan las materias de filosofia y que son
de otras profesiones diferentes a la de ser filésofos, es que surge la apatia en los
alumnos y esto refleja su poco interés y nula vocacion de llegar a ser fildsofos. Sin
embargo, quiza no sea universal este tipo de razonamiento, pues de los CCH y
Preparatorias pertenecientes a la UNAM, en donde se da por excelencia la filosofia
en los ultimos dos afios de la EMS, no todos los alumnos se vuelcan al estudio de
la filosofia, y eso que en la UNAM, solo imparte asignaturas filosoficas aquel
profesionista de la materia.

Ahora bien, en este informe hay un apartado especifico para numerar los
problemas que trae consigo la ensefianza de la filosofia en la actualidad y por

tratarse de las problematicas actuales me voy a permitir citarlas completamente:

31 1dem.
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Inexistencia de programas de licenciatura y posgrado en filosofia en

varias entidades del pais.

2. El poco interés en su enseflanza como consecuencia de considerarla
inutil socialmente, pero también por problemas politicos ya que el
gobierno promueve una poblacion ignorante.

3. Escaso interés en la divulgacion filoséfica como lo testimonian los casi
nulos espacios en los medios de comunicacion masiva donde se
inhiben el debate y la reflexion; la falta de circulacion de revistas, y
otras publicaciones especializadas.

4. La ignorancia sobre temas de filosofia mexicana y latinoamericana.

5. Ademas, el gremio no hace de la filosofia una reflexion sobre la
experiencia propia vivida en los ordenes politico, econdmico, ético,
etc., lo cual denota escaso compromiso con la problematica nacional,
pues muchos la consideran mera actividad teorica, olvidando su
dimension y capacidad para influir en la sociedad.

6. El auge del régimen neoliberal que descalifica todo aquello que no
sea susceptible mercantilizacion.

7. Ausencia de una cultura filoséfica la cual impide la formacion de una
conciencia critica, la persistencia de falta de didlogo entre pares y
pocos debates entre los profesionales de la filosofia.

8. Falta de espacios para la practica de la filosofia fuera de las

instituciones académicas.??

Las problematicas atras enunciadas van de mayor a menor relevancia, es
decir que de las problematicas que aqui se vierten, la numero uno que es la de la
ausencia de licenciaturas y posgrados en las universidades es la que se considera
la mas relevante, a diferencia de la falta de espacios fuera de las instituciones
académicas donde se pueda practicar la filosofia que queda en el ultimo lugar. Para
nosotros en nuestra investigacion MADEMS, creemos que todas son problematicas
bien fundamentadas, sin embargo y para los motivos de este estudio, hemos
elegido conceptos basicos de cada problematica, por ejemplo en la numero tres, la
escasa reflexién y el debate ya sea en espacios mediaticos o en las estrategias que
utiliza la docencia para la ensefianza de la filosofia, la ausencia de una conciencia
critica que es consecuencia de la poca cultura filosofica en nuestro entorno y que
se da en diversos niveles como el politico, el escolar y el social.

En cuanto a la conclusion de este pequefio apartado, Gabriel Vargas Lozano,

ex presidente de la Asociacion Filoséfica de México,

32 Idem

16



es profesor-investigador del Departamento de filosofia de la UAM-I; en su texto La
filosofia en México ¢para qué?, publicado en la Jornada en el 2008, nos comenta
que:

La filosofia en México, desde el pensamiento pre-hispanico hasta
nuestros dias, ha formado parte del debate por la conformacion de la
sociedad mexicana. Diria mas: no puede comprenderse en forma cabal
del desarrollo de nuestra historia sin una reflexion sobre la contribucion
de la filosofia. En contraste, ésta ha desaparecido de las carreras de
historia, y es importante recordar que no pueden entenderse los
procesos politicos actuales sin una filosofia moral y politica. Tampoco
pueden entenderse las consecuencias del desarrollo de las ciencias de
la vida sin una reflexién procedente de la bioética. Por todo eso es muy
extrafio que la filosofia brille por su ausencia en un pais que, como el
nuestro, se halla hundido en la crisis econdmica, politica, moral e
ideologica.33

Nuestro pais vive esta serie de problematicas ya enunciadas anteriormente
y si reflexionamos acerca de ello, podemos concluir incipientemente que la falta de
una cultura filosofica en nuestro pais ya sea porque no hay difusion en medios
masivos de comunicacion, o porque la literatura especializada como revistas no es
consumida por el mexicano promedio, o porque el gobierno de nuestro pais fomente
gente conformista a base de reformas educativas que extirpan de las instituciones
escolares a la filosofia, si todo eso sucede se concluye que el problema ahi donde
aun la filosofia es ensefiada, es la falta de docentes que fomenten el pensamiento
reflexivo y la formacién de una conciencia critica de un sujeto que se cuestione por
su entorno social, politico, econédmico y cultural, todo en aras de llegar a ser
consciente de lo que es.

Sin embargo, aun nos falta llegar a un nivel mas local para contrastar, a
manera de ejemplo si es que estas problematicas ya anunciadas, primero a nivel
internacional y después a nivel nacional, tocan la realidad de un subsistema
educativo de EMS, que en nuestro caso es el Colegio de Bachilleres, sus planes de

estudio y su postura ante la RIEMS.

33 http://www.jornada.unam.mx/2008/11/23/sem-gabriel.html consultado por Gltima vez el 03 de Junio del
2015.
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LI EL COLEGIO DE BACHILLERES, LA REFORMA DE SUS
PROGRAMAS Y SU ADHESION A LA RIEMS

La situacion actual de la EMS, proviene de una linea histérica de mas de 150
afios en nuestro pais, sin embargo nosotros solo retomaremos el lapso de historia
gue nos compete directamente de 1973 en adelante; la unica razon es que fue en
esa década cuando se cred la institucion en la cual enfocamos nuestra
investigacion, nuestra practica docente y nuestra intervencion pedagdgica tanto

tedrica como practica, a saber, el Colegio de Bachilleres.

Martha Robles en su libro, Educacion y sociedad en la historia de México,

nos habla de los aspectos mas importantes en este periodo historico.

Con el presidente Luis Echeverria se inicid un sexenio que venia lleno de
problemas graves en el ambito educativo, baste mencionar que dos afios antes, en
1968, habia ocurrido una matanza por parte de los altos mandos politicos hacia un
grupo de estudiantes inconformes en busca de mejores condiciones educativas de

igualdad y de justicia.

En este marco los centros educativos, segun Robles, eran considerados
como lugares de movilidad social por parte de los profesionistas de esa época, en
el campo se agudizo6 la poca atencién que el gobierno ponia en ello, asi que se
empezo6 a dar cada vez mas la migracion del campo a las ciudades.

A partir de 1970 el gobierno nacional organiza y coordina
sistematicamente, un programa nacional de “reforma educativa” para
todos los niveles de ensefanza como respuesta institucional a las

demandas sociales, politicas y econémicas de la poblacion de los centros
urbanos del pais. 3

Segun Robles, Echeverria pensaba que aplicar y desarrollar un tipo de
formacion tecnolégica, para adiestrar a las generaciones venideras era muy viable,
pareciera aqui que estos son los antecedentes remotos de una educacién por

competencias como ahora la conocemos:

34 Robles, Martha. Educacién y sociedad en México, siglo XXI, México, 1993, p. 216.
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Educar, para el régimen de Echeverria, consistio, inicialmente, en
habilitar a la poblacion a la participacion masiva en la actividad
econdmica y cultural para superar las condiciones del subdesarrollo...
mediante una estrategia educativa de tendencia nacionalista vy
actualizada con procedimientos eficaces para la ensefianza3®

Sin embargo, hay una gran diferencia, ya que Echeverria creia que, si
hubiese un mexicano educado, éste podria luchar en contra de todos los fantasmas
que arrastraban las generaciones precedentes gracias a la colonizacién, no dejarse
manipular por los medios masivos de comunicacion para volverse consumista; esta
perspectiva queria aumentar la produccién nacional para dejar de depender tanto

de las tecnologias del extranjero.

Ahora bien, ¢qué contenia dicha reforma educativa de 19707 pues bien, en

espiritu habia grandes propuestas y muy interesantes como son:

- Combatir la desercion escolar en todos los niveles.

- Ensefianza abierta.

- Técnicas audiovisuales.

- Fomentar el autoaprendizaje.

- Beneficiar a los grupos marginados.

- Utilizacién de técnicas pedagdgicas modernizadas —en ese entonces—
que buscaban transformar la ensefianza tradicional por una escolaridad
experimental, que se apoyaba en la investigacion, la critica y el

cuestionamiento de investigaciones por parte de los alumnos.

Entonces fue ahi en ese contexto donde se crean los primeros tres planteles
del Colegio de Bachilleres. junto con los con los de Ciencias y Humanidades, como
parte de los primeros proyectos de dicha reforma, los cuales ayudaron a satisfacer
la demanda, segun Robles, de la asediada Escuela Nacional Preparatoria de la
UNAM:

35 Ibid. p. 218.
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El Colegio de Bachilleres es un organismo publico descentralizado del
Estado creado por Decreto Presidencial el 26 de septiembre de 1973.
Su objeto es ofrecer estudios de bachillerato a los egresados de la
educacion secundaria, en las modalidades escolarizada y no
escolarizada...Su sistema escolar atiende a una amplia poblacién
estudiantil, distribuida en dos turnos. Su sistema abierto presta los
servicios propios de la modalidad en cinco centros de estudios y ha
extendido su cobertura a empresas, dependencias publicas vy
organizaciones sociales en el Distrito Federal, en diversas ciudades del
interior del pais y en Estados Unidos, mediante el establecimiento, por
convenio, de centros de asesoria y de centros de evaluacion
autorizados, estos ultimos asociados a las plazas comunitarias
instaladas por el Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el
Trabajo (CONEVYT) en todo el pais, donde se ofrece nuestro
bachillerato en linea.®

Ya vimos hasta aqui porqué se cred, cuando se cred y qué es el Colegio de
Bachilleres, asi como los servicios que ofrece y su alcance a nivel nacional e

internacional.

Ahora analicemos el modelo educativo que se propone en el colegio, el cual
podemos iniciar diciendo esta naturalmente dentro del marco de las llamadas
competencias. Asi que antes de irnos al analisis del modelo particular del Colegio

de Bachilleres, analicemos qué son las competencias.

Juan Armando Ramirez Garcia, en su ponencia titulada Habilidades y
competencias en filosofia: ;"’saber como” conlleva un “saber qué”?, presentada en
el coloquio organizado por el OFM, que tenia el propdsito de hacer un diagndstico
de la situacion de la filosofia en la EMS, llevado a cabo el 28 de Mayo de 2010, en
Ciudad Universitaria, México D.F. Nos dice que el modelo educativo de México
responde a un paradigma de nivel mundial basado en las competencias y
habilidades de tipo pragmatico, pues busca que los egresados puedan ser
insertados en un trabajo de manera eficaz y con eficiencia. Segun Ramirez G.,

dicho modelo ya se usaba en psicologia, linguistica y comunicacién para después

36 http://www.cbachilleres.edu.mx/cbportal/index.php/alumnos/278 consultado por Gltima vez el 03 de
Junio del 2015.
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ser adoptado por las empresas que lo usaron de manera diferente, en este campo
es redescubierto por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdmico (OCDE) y segun Ramirez:

La OCDE estipula que ‘una competencia es la capacidad para responder
a las exigencias individuales o sociales para realizar una actividad. Cada
competencia reposa sobre una combinacion de habilidades practicas y
cognitivas interrelacionadas, conocimientos, motivacion, valores,
actitudes, emociones y otros elementos sociales y comportamientos que
pueden ser movilizados conjuntamente para actuar de manera eficaz.3’

En este mismo sentido Ramirez nos brinda la definicion de competencias
para la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) que dice:

Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas
como transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer
plenamente las exigencias sociales. Las competencias son capacidades

que la persona desarrolla en forma gradual y a lo largo de todo el proceso
educativo y son evaluados en diferentes etapas.3

En el mismo tenor también destaca la definicion de competencias adoptada
por la SEP, la cual es adoptada al mismo tiempo por el Colegio de Bachilleres:

Conjunto de capacidades que incluyen conocimientos, actitudes,

habilidades, actitudes y destrezas que una persona logra mediante

procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su desempefo en
situaciones y contextos diversos.3°

De estas tres definiciones que nos presenta Ramirez en su ponencia,

concluye que no hay tal definicion, y si la intentaron hacer es confusa y abigarrada,

37 Nota: la referencia a la que hace alusién Ramirez, es la siguiente,

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion academica/curso taller/materiales instructor/definicion compet
encias.pdf el cual ya no esta disponible en linea. Sacado de Vargas Lozano, Gabriel (comp.) La situacion de la
filosofia en la educacién media superior, Torres y Asociados, Red internacional de Hermenéutica Educativa,
México, 2011, p 168.

38 |dem.

39 Ibid p. 169.
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él supone que la definicion es intencional y mas por parte de la OCDE la cual acepta

la ambigledad de dicha definicion y no se inmuta por ello.

De hecho, si acudimos a la UNESCO y preguntamos qué son las
competencias nos encontramos con un texto de Zhou Nanzhao, titulado Las
competencias en el desarrollo curricular en el cual nos encontramos con lo
siguiente:

Es importante destacar que el término “competencia” representa un
concepto holistico que se define de manera diferente del de “destreza”.

El término “destreza” se utiliza para definir la habilidad para realizar actos
motores y/o cognoscitivos complejos con facilidad y precision.40

La pregunta es ;por qué competencia es un concepto holistico? Y la

segunda interrogante que nos surge entonces, ¢qué se entiende por holistico*'?

El hecho de que la UNESCO utilice un término como holistico para definir
competencia, nos detona las siguientes cuestiones ¢;qué partes son las que
conforman entonces ese todo? ;Quién dicta las partes y por qué? Si el termino

competencia es un término holistico, nos queda claro que de claro no tiene nada.

Entonces porqué basar un sistema educativo mundial, en un concepto que
es confuso y dificil de comprender, seria mejor que la UNESCO y la OCD aceptaran

que:

El examen de la literatura y los analisis sistematicos de los enfoques
tedricos y conceptuales existentes de la “competencia” muestran de
manera unanime que —como concluyera Weinert (2000) en su vasto
panorama-—, a partir del inventario aparentemente sin fin de las multiples
maneras en que el término competencia es utilizado, no existen bases
cientificas para una definicion o clasificacion teéricamente fundada.*?

40 http://www.ibe.unesco.org/cops/Competencies/Competencias_esp.pdf consultado el 03 de junio del
2015.

41 NOTA: El holismo es un concepto creado en el afio 1926 por Jan Christiaan Smuts que describié como “la
tendencia de la naturaleza de usar una evolucion creativa para formar un todo que es mayor que la suma de
sus partes Cfr. http://www.significados.com/holistico/ consultado el 06 de noviembre del 2015

42 Op. cit. http://www.ibe.unesco.org/cops/Competencies/Competencias_esp.pdf
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De esta gama de definiciones vertidas aqui, a saber, SEP, OCDE, UNESCO,
ANUIES, podemos ver que tres de las cuatro tienen la definicion muy parecida. La
de Nanzhao es la que nos alerta, que ese concepto es ambiguo y por lo tanto nos
lista para cuestionar porqué un sistema educativo nacional, nuestro caso, se basa

o fundamenta en un concepto que no tiene una definicion fundamentada.

Ahora bien, ¢de dénde surge dicho concepto de competencias y porque
algunas naciones lo adoptaron en sus reformas educativas?, pues bien, resulta que
en 1997 los paises miembros de la OCDE, lanzaron un proyecto para la evaluacién
de la educacion denominado PISA (Programme for International Student
Assessment) y que en México no se adopté hasta el ano 2000. El fin de esta prueba
es:

Conocer el nivel de habilidades necesarias que han adquirido los
estudiantes para participar plenamente en la sociedad, centrandose en
dominios claves como Lectura, Ciencias y Matematicas. Mide si los
estudiantes tienen la capacidad de reproducir lo que han aprendido, de
transferir sus conocimientos y aplicarlos en nuevos contextos
académicos y no académicos, de identificar si son capaces de analizar,
razonar y comunicar sus ideas efectivamente, y si tienen la capacidad
de seguir aprendiendo durante toda la vida. Para PISA, esos dominios
estan definidos como competencia (literacy) cientifica, lectora o
matematica.*3

Sin embargo, se tenian que diferenciar los tipos de competencias a los que
se refiere la PISA y para eso surgi6 el proyecto denominado DeSeCo (Definicion y
Seleccidon de Competencias) también instaurado por la OCDE, en el que se utilizé
a “un amplio rango de académicos, expertos e instituciones para identificar un
conjunto pequefio de competencias clave™ las cuales sirven de guia para aquellos
paises que quisieran adoptar el sistema de competencias en sus sistemas
educativos, en DeSeCo, se hace referencia a una gama de competencias clave o

basicas que todo individuo debera poseer o aprender en su formacion educativa.

4 http://www.inee.edu.mx/index.php/proyectos/pisa/que-es-pisa consultado el lunes 29 de junio de 2015.
#http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.DownloadFil
e.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf consultado el lunes 29 de junio de 2015.
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Este Kit de sobrevivencia, como lo llama Ramirez G., queda como: “la
capacidad de resolver problemas en situaciones diarias y criticas, orientacion en el
mundo politico, social y econdmico; las destrezas de comunicacion; el grado de
autonomia y percepcion de valores humanos criticos.”*® Todo fundamentado en la
DeSeCo y la PISA.

Siguiendo con el rastreo de la definicidn de competencia, Philipe Perrenaud
en una entrevista que dio a la revista Vie Pedagogique, en 1999, dijo:

Una competencia es una capacidad de accion eficaz frente a una familia
de situaciones, quien llega a dominarla es porque se dispone a la vez de
los conocimientos necesarios y de la capacidad de movilizarlos con buen
juicio, a su debido tiempo, para definir y solucionar verdaderos
problemas.*6

Siendo uno de los tedricos mas reconocidos por sus estudios referentes al
concepto de las competencias. Perrenaud observa que las competencias tienen
que ver con la movilidad de ciertos recursos para solucionar verdaderos problemas.
Con verdaderos problemas Perrenaud ser refiere a que hay que sacarlos del aula,
pues menciona que muchas veces los alumnos se graduan siendo sabios, pero
incapaces de enfrentar los retos que les pone la vida real. Dice Perrenaud que “una
competencia es algo que se sabe hacer”, segun él es un saber hacer ahi, es decir
una habilidad. Esto nos lleva a una contradiccion en definiciones, pues por un lado
Nanzhao nos dice que las competencias son un concepto holistico, son diferentes
a la destreza, siendo éstas las que definen ciertas habilidades y por otro Perrenaud
nos acaba de decir que al final si son habilidades.

Cerramos este rastreo del concepto de competencias con estas dos posturas
encontradas, y asegurando al lector que aun hay debates en torno a la concepcion,
definicidon y uso del término “competencias” en el sentido educativo. No hay una
conclusién sino solo una exposicion de la historia del termino y su uso en la

educacion.

4 Op cit, Vargas Loazano comp, p. 170

46 Nota: La definicidn citada proviene de la traduccidn al espafiol realizada por Luis Gonzéalez Martinez y fue
consultada en:

http://www.sev.gob.mx/actualizacion/files/2014/02/LaEducacionAmbientalPracticaDocente 1I/SESION 7/C
ompetencias_Perrenoud.pdf el dia 07 de noviembre del 2015.
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Ahora bien, tenemos que contextualizar a un nivel mas concreto y local lo
que nosotros trabajaremos y entenderemos por competencias. Y la manera de
hacerlo es citando directamente lo que son las competencias para la SEP. Ya que
como futuros docentes de EMS en México, debemos conocer a la perfeccion estas
competencias y a la luz de la reflexidn critica poder tener una postura de accion con
respecto a la educaciéon en México y en especial la ensefanza de la filosofia en la
EMS.

Las competencias genéricas se definieron en el Acuerdo Secretarial
444, publicado en el afio 2008, de la siguiente manera:

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo
en cuenta los objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de
sus expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién de medios, cédigos y herramientas
apropiados.

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su
comunidad, region, México y el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la
diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con
acciones responsables.*’

Ahora bien, por competencias genéricas entendemos que son aquellas que
todo alumno del pais debe lograr al finalizar el bachillerato, y no se deben confundir
con las competencias basicas, extendidas y disciplinares. A continuacion,

mostramos un cuadro donde se ven las diferencias.

47 Cfr.
http://www.cbachilleres.edu.mx/cb/comunidad/docentes/pdf/Reforma curricular/Documentos/primersem
estre2014/AFB/Introduccion Filosofia |.pdf p. 5. consultado el 06 de noviembre del 2015.
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COMPETENCIA

DEFINICION

AREAS O DISCIPLINAS
En el Colegio de Bachilleres

Basicas

Son los conocimientos,
habilidades y actitudes
asociados con la

organizacion disciplinaria
del saber y que permite un
dominio mas profundo de
éste.

Seis campos disciplinares:

Lenguaje y Comunicacién
Matematicas

Ciencias Experimentales
Ciencias Sociales
Humanidades y
Desarrollo Humano.

Extendidas

Son definidas a partir de
las areas en las que
tradicionalmente se ha
organizado el saber y se
expresan en abordajes
disciplinares  especificos
cuya aplicacion se ubica

Cuatro dominios profesionales:

Fisico-Matematicas Quimico-
Bioldgicas Econdmico-
Administrativas y
Humanidades y Artes.

Profesionales

en el contexto de esas

areas.

Responden a las | Siete grupos ocupacionales:
necesidades del sector

productivo y posibilitan al

estudiante iniciarse en
diversos aspectos del
ambito laboral.

Arquitectura
Biblioteconomia
Contabilidad
Informatica

Quimica

Recursos Humanos y
Turismo

Fuente: Elaboracion propia, tomado desde el programa de asignatura
Introduccién ala Filosofia, del primer semestre del Colegio de Bachilleres,
Agosto del 2015.48

8 Idem.




Con este preludio podemos volver y bajar un nivel mas en el estudio de las
competencias, a saber, el caso local, es decir, el referente al Colegio de Bachilleres
(COLBACH) y su adhesion de éste al sistema de competencias.

Ya vimos cémo estan definidas para el Colegio de Bachilleres las
competencias. Sin embargo, no es posible hablar de las competencias en el Colegio
de Bachilleres sin entender como es que llegaron ahi, es decir, hay que hacer la
referencia pertinente del papel de la RIEMS en México y cuales fueron las
consecuencias, minimo, a nivel local, es decir el Colegio de Bachilleres y sus planes
de estudio.

La RIEMS parte de una serie de justificaciones politicas. Miguel Szekely
Pardo*® dice que la falta de politicas publicas enfocadas a la mejoria de la EMS,
hicieron que el gobierno un buen dia se diera cuenta de que hacia falta poner
atencion en el rubro de la educacion publica del pais, segun Szekely Pardo, “La
falta de dichas politicas ha favorecido la desarticulacion, dispersion y
heterogeneidad de modalidades y carreras, y el predominio de programas
académicos inconexos y rigidos, asi como regulaciones excesivas.”® Obligando al
gobierno a tomar cartas en el asunto en al menos tres puntos medulares respecto
al nivel de EMS.

A) El primero es la cobertura que puede entenderse desde dos puntos. El rezago
y el abandono escolar. El primero se remite al tipo de cobertura que hay en otros
paises en donde México queda muy rezagado y el segundo es en cuanto al
abandono escolar que se da principalmente en los dos primeros afios de la EMS.
Segun una encuesta citada por Szekely Pardo, del INEGI en 2005; ahi se dice que
el principal motivo del abandono escolar es el desagrado de los contenidos hacia

los jovenes, lo que Szekely denomina como un problema de pertinencia.

B) El segundo reto es la equidad al acceso de la ensefianza, aqui hace mencién

de los niveles econdmicos y la capacidad de los mexicanos para poder acceder a

49 Nota: Miguel Szekely Pardo, fue subsecretario de Educacién Media Superior en el periodo del presidente
Felipe Calderdn Hinojosa (2006-2012) el cual fue propulsor de la RIEMS.

50 SZEKELY PARDO, MIGUEL. Avances y transformaciones en la educacién media superior. en Los grandes
problemas de México, México, COLMEX, 2010. p. 314.
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una educacion. Esto es que, de cada diez mexicanos en edad de cursar el
bachillerato. En los de estratos bajos sélo uno lo hace. Mientras que en los estratos

altos los diez lo logran. Hay una gran diferencia entre unos y otros.

C) El tercer punto es el de la calidad, que se vincula, segun Pardo, con la
pertinencia nombrada anteriormente, segun Pardo, “Los aprendizajes en la EMS
deben ser significativos para los estudiantes, lo que contribuira a elevar la cobertura
y la permanencia en el nivel medio superior.”®' Segln esta declaracion los
aprendizajes recibidos en la EMS, solucionarian la problematica de la cobertura, la

calidad y la desercion, cuestiones por demas debatibles. Pardo dice:

Resulta esencial fortalecer la cobertura, equidad y calidad en la EMS, de
manera que tenga sentido estudiarla y se convierta en un mecanismo
mediante el cual los jovenes adquieran habilidades y conocimientos que
les resulten utiles para desarrollarse como personas y actores en la
sociedad y el mercado laboral.

Por lo tanto, es importante propiciar una EMS de mayor calidad, que sea
pertinente y responda a las necesidades psicosociales de los
estudiantes. Esto puede lograrse centrando el modelo educativo en el
desarrollo de competencias y habilidades.?

Ahora bien, estos tres puntos que nos expone Szekely con los cuales quiere
justificar la adhesion de nuestro sistema educativo al sistema de competencias. No
solamente es una proyeccién parcial y selectiva, sino que esta postura parte del
gobierno mismo. Recordemos que ya se habian expuesto intenciones parecidas.
En al menos dos documentos de corte oficial. EI Plan Nacional de Desarrollo 2007-
2012 (PND) y el Programa Sectorial de Educacion 2007-20012, que buscan por un
lado la renovacion del sistema de educacion nacional y por el otro elevar la calidad.
En ambos se busca que los estudiantes sean formados con capacidades y
competencias para obtener mejores empleos y salir adelante. En ambos
documentos oficiales también se senalaba la necesidad de integrar un Sistema
Nacional de Bachillerato®® en un marco al respeto de los diferentes modelos

educativos. Estos planes dan fundamento y pie a la incorporacion del sistema

51 Ibid p. 318.

52 |dem

53 Cfr. http://www.sems.gob.mx/es/sems/sistema_nacional bachillerato consultado el 07 de noviembre del
2015.
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educativo mexicano al sistema de competencias a través de lo que ahora

conocemos como la RIEMS de la EMS.

Entonces, ¢ cual es la situacion de la ensefianza de la filosofia en el colegio
de Bachilleres?, dado que el colegio de bachilleres pertenece al sistema nacional
de Bachillerato, presentamos a continuacion un comparativo de lo que se ofrece
como aquello que se debe ensefar segun el sistema nacional de bachillerato y lo

que realmente se ensefia en el colegio de Bachilleres.

Vamos a tomar el programa del segundo semestre que opera en la
actualidad, segun la direccidn general de bachilleratos, el cual es en tentativa el

que utilizaremos para insertar nuestra propuesta de intervencion docente.

Analicemos los contenidos que contiene el programa que son mas que otra
cosa en el programa lo que nos daria una referencia de lo que se pretende y lo que
sucede a nivel local.

Tabla comparativa de los programas de estudio tanto de la DGB y del
colegio de Bachilleres.

Programa de la Direccién General de
Bachillerato (DGB) y sistema nacional
de bachillerato (SNB).

Programa de asignatura del colegio de
Bachilleres plantel dos “cien metros”.

Segundo semestre

Segundo semestre

Tiempo asignado: 48 horas

Carga horaria: 48 horas.

Campo disciplinar: humanidades

Campo disciplinar: humanidades

11 Competencias genéricas.

11 Competencias genéricas.

Competencias disciplinares
pretendidas en segundo semestre: 1, 2,
3,5,6,7,13, 14,15y 16.

Competencias disciplinares
pretendidas en segundo semestre: 1, 2,
3,5,6,7,13,14,15y 16.

Fuente: Elaboracion propia. Basada en el programa de la DGB y del ColBach.>

En este primer acercamiento podemos observar que el programa de
asignatura no cambia en nada al propuesto por la DGB, por lo que no hay mucho

que analizar aqui, so6lo mencionar que las competencias disciplinares expresadas

54 Cfr. Para el programa de la DGB ir a: http.//www.dgb.sep.gob.mx/02-m1/03-iacademica/01-
programasdeestudio/ler SEMESTRE/Etica Valores | biblio2014.pdf y para el programa de ColBach ir a:
http://www.cbachilleres.edu.mx/cb/comunidad/docentes/pdf/Reforma curricular/Documentos/primersem
estre2014/AFB/Introduccion_Filosofia_|.pdf consultado el 07 de noviembre del 2015.
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en la DGB, son un tanto ambiciosas para conseguirlas en un semestre, seria mas

conveniente escoger quizas elementos de un par de cada o una de cada una

completa por semestre, pues se supone que las competencias genéricas,

disciplinares y profesionales se observan al término del ciclo de la EMS.

Ahora vayamos a las diferencias, pero para esto, solo analizaremos los

objetos de estudio o los contenidos del bloque uno de cada programa, con el fin de

ejemplificar el objetivo de este analisis.

Diferencias en los contenidos de los dos programas oficiales. DGB y ColBach.

DGB

Colegio de Bachilleres

Nombre:
Relacionas la ética con la ciencia y la

tecnologia.

Nombre:

La ética como disciplina filosdfica.

Desempefios del estudiante al concluir
el bloque:

-identificar la importancia de la ciencia
en el avance de la sociedad.
de

cientificos que han favorecido a los

-analiza  ejemplos avances
grupos sociales y los compara con
otros que han provocado deterioros.
-comprende las implicaciones de los
desastres producidos por el mal uso de
la ciencia y la tecnologia en diferentes
momentos de la historia.

-Argumenta la aplicacion ética de los
avances cientificos y tecnolégicos que
aportan elementos para el bienestar de

su comunidad.

Proposito:

Al finalizar el bloque el estudiante sera
capaz de identificar los fundamentos y
caracteristicas de la ética,
reconociendo conceptos propios de la
disciplina, para construir una nocion de

sujeto moral.

Objetos de aprendizaje:

Etica y ciencia.

Contenidos:

Origen de la reflexion ética.
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Etica y tecnologia.

Impacto de la ciencia y la Tecnologia
en:

-la economia

-Las grandes ciudades

-El campo

-Los negocios

-Las guerras

-En el hogar y sociedad en general.

-Su comunidad

1.- Ethos (costumbre)

2.- Agathos (bien)

3.- Areté (virtud)

Conceptos éticos

1.- ética y moral: hechos, juicios y
problemas

2.- Ser humano, persona e individuo
3.- Sujeto moral

Elementos constitutivos del sujeto
moral

1.- libertad y determinismo

2.- Autonomia y Heteronomia

3.- Conciencia y responsabilidad

Competencias a desarrollar:

Analiza y evalua la importancia de la
ética en su formacion personal y
colectiva.

Caracteriza las cosmovisiones de su
comunidad.

Construye, evalua y mejora distintos
tipos de argumentos, sobre su vida
cotidiana, de acuerdo con los principios
l6gicos.

Defiende con razones coherentes sus
juicios sobre aspectos de su entorno.
Escucha y discierne los juicios de los
otros de una manera respetuosa.
Analiza de manera reflexiva problemas
éticos relacionados con el ejercicio de
libertad y
responsabilidad en su vida

su autonomia,

Referentes para la evaluacion:

-Define las nociones de Ethos, Agathos
y Areté.

-ldentifica el ethos, agathos y areté
como elementos fundamentales de la
reflexion ética.

-Reconoce el ethos, agathos y areté en
Su propia experiencia de vida.
-distingue las nociones de ética y
moral.

-diferencia entre hechos Yy juicios
morales.

-Reconoce problemas éticos.

-ldentifica diferentes nociones de ser
humano, persona e individuo.
-Establece relaciones y diferencias
entre las nociones de ser humano,

persona e individuo.
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cotidiana.

Sustenta juicios a través de valores
éticos en los distintos ambitos de la
vida.

Asume responsablemente la relacion
que tiene consigo mismo, con los otros

y con el entorno natural y sociocultural,

-Explica la nocion de sujeto moral con
base en los conceptos de ser humano,
persona e individuo.

-Establece relaciones y diferencias
libertad vy

autonomia y heteronomia, conciencia y

entre determinismo,

responsabilidad.

mostrando una actitud de respeto y | -Reconoce las relaciones entre libertad

tolerancia y determinismo, autonomia y
heteronomia, conciencia y
responsabilidad en su propia

experiencia de vida.

Fuente: Elaboracion propia. Basada en el programa de la DGB y del ColBach.*®

Hay diferencias significantes en los rubros de los objetivos, en el de la DGB
hay multiples desempefios que tienen que ver en concreto con la relacion que tiene
la ética y la ciencia y la tecnologia mismos que se quieren lograr al final del boque
con el estudiante, a diferencia del unico propésito que tiene el programa de filosofia
del Colegio de Bachilleres, donde se fundamenta y caracteriza la ética junto con la

nocion de sujeto moral.

En cuanto a los contenidos hay una amplia gama de conceptos filosoficos
del lado del programa del colegio de Bachilleres y no asi del lado de la DGB, en
donde se ven contenidos bastante amplios como ciencia, tecnologia y ética en
diferentes ambitos. Aunque sabemos que hay filosofia de la ciencia y puede existir
una ética dentro de la ciencia y la tecnologia, creemos que hace falta el tratamiento
basico de reflexion filoséfica, como diferenciar primeramente y primariamente la
moral de la ética, distinguir en qué sentido el ser humano es libre y cuando no, que
es lo que lo determina, cual es el papel de la heteronomia y de la autonomia en la

reflexion filoséfica dentro de la ética, entre otras cosas, para después quizas

55 Idem.
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abordar los temas de ciencia y avances cientificos como problemas éticos que
respondan un tratamiento reflexivo, de analisis y explicacion por parte de los

alumnos.

Los cambios y las diferencias no solo se notan en un bloque comparado sino
en los cuatro semestres con respecto a los programas propuestos o mas bien

impuestos por la RIEMS a través del SNB y de la DGB basandose en el MCC.

Y es que “durante los dos ultimos semestres, una proporcibn muy
significativa de los miembros de la planta académica discutio el ajuste hasta llegar
a acuerdos acerca del mapa curricular y los contenidos basicos imprescindibles,
que son la base para el ajuste de los programas de estudio del Plan de Estudios
2014.756

Esto a raiz de la inconformidad por parte de la planta académica del Colegio
de Bachilleres, quienes lograron en 2009, modificar una vez el programa de la
RIEMS y ahora en 2014 fue modificado una vez mas acercandose cada vez mas a
los contenidos pertinentes de la ensefanza de la filosofia en el colegio, se ha
respetado el sistema de competencias, por la siguiente razon:

La participacion colegiada en el ajuste curricular ha mostrado la
importancia de que sea el desarrollo practico del curriculo el espacio
donde se actualicen enfoques disciplinares y se analicen las
experiencias pedagogicas. Se trata de un proceso en el que todos
somos importantes y del que todos debemos aprender porque de nuestra
disposicion, apertura y entusiasmo, depende que las generaciones de
adolescentes a las que servimos transiten hacia los estudios superiores
con seguridad o bien se integren a espacios laborales con las
competencias indispensables para hacer y para seguir aprendiendo.%’

Pues como ya sabemos el Colegio de Bachilleres prepara a los alumnos
egresados, o para continuar sus estudios universitarios o bien para insertarse en el

mercado laboral.

56 Programa de Etica de segundo semestre del Colegio de Bachilleres consultado en
http://www.cbachilleres.edu.mx/cb/comunidad/docentes/pdf/Reforma curricular/Documentos/primersem
estre2014/AFB/Introduccion Filosofia |.pdf p.3. consultado el 07 de noviembre del 2015.

57 Idem.
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Con esto se ha logrado denominar las asignaturas de filosofia, como lo
propusieron en el OFM, es decir, en primer semestre se denomina ya, Introduccion
a la Filosofia, en segundo semestre se denomina Etica, en quinto semestre, Teoria
de la argumentacion y en sexto semestre, Problemas filosoficos contemporaneos.
Es pues, desde nuestra perspectiva un avance significativo en cuanto a los
contenidos dados por los docentes de Filosofia en el Colegio de Bachilleres,
mismos que son en un 90% profesionales en la materia, egresados de diferentes

universidades del Pais.%®
Conclusion.

Como vimos hay tres momentos espacio temporales del papel de la ensefanza de

la filosofia en esta investigacion, a saber, nacional y local.

Observar primariamente que la —UNESCO pone a la Ensefianza de la filosofia
como posible facilitador de desarrollo de ciertas competencias, pero, se ve la

Filosofia como esa critica argumentada y de toma de conciencia.

La UNESCO enfatiza como la Ensefanza de la Filosofia enfrenta a los hombres
con sus problemas mundanos, fomenta la reflexion critica y el pensamiento
independiente y en general vemos en el informe las perspectivas, las carencias y/o

ausencias de la Ensefanza de la Filosofia en el mundo.

También vimos los logros mundiales en el pasado como la Declaracion de Paris a
favor de la Filosofia, en el presente la ensenanza se vio desde cuatro angulos, la
educacioén primaria, la secundaria, la universitaria y otras; pudimos observar
algunas estrategias didacticas de la ensenanza de la filosofia, asi como también el
papel del docente como formador formado pedagodgicamente; la importancia del

filosofar y los problemas de una reforma educativa, caso Espafia.

8 Nota: Cabe destacar que hay una gran diferencia entre lo que sucede en la teoria y la practica. Pues lo
expuesto hasta ahora es sélo lo que dicen los documentos oficiales, los tedricos y los acuerdos politicos, en el
ultimo capitulo confrontaremos esta teoria con la realidad practica del aula en la implementacion docente
que se realizara.
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En el segundo momento vimos el papel de la filosofia a través de la encuesta
realizada por el Observatorio Filos6fico de México, los datos que arrojé a nivel

educativo y los principales problemas que aborda dicha encuesta.

Que de los cuales destacamos una en especifico que es la ausencia de una cultura
filosofica la cual impide la formacion de una conciencia critica, y esto a causa del
poco interés, del gremio, de las instituciones educativas o autoridades, de las
editoriales nacionales, medios de comunicacion masiva, que sumados aportan

poco o nulo material con contenido filoséfico al dominio publico.

El dltimo momento fue el local en donde retomamos las competencias ya
mencionadas por la UNESCO, retomadas por la OCDE, adquiridas por la SEP, lo
que dio origen a la RIEMS, de la cual se desprenden la creacién del SNB y DGB,
con lo que se busca crear un MCC, todo basado en el sistema de competencias ya
citado, dentro de este MCC, entran los planes de estudio del Colegio de Bachilleres,
y dentro de ellos la situacion actual y por actual me refiero al semestre que termina
en Julio del 2015.

Lo interesante y rescatable aqui es que éste apartado nos sirvidé para concluir que
hay que definir bien los conceptos que usemos para defender alguna tesis, el
ejemplo del concepto de competencias es tan claro que nos invita a definir

concretamente lo que queremos cémo docentes hacer en nuestra tesis.

La ensefianza del filosofar a través del pensamiento critico reflexivo es el objetivo
final de nuestra intervencion, y ;de qué nos sirven estos temas vistos aqui en el
capitulo 1? bueno pues rapidamente podemos decir que las competencias tanto
genéricas como disciplinares del programa de filosofia en el Colegio de Bachilleres
usan los conceptos de Reflexion, critica, pensamiento, entre otros conceptos de
son denominados por ellos habilidades dado que estan dentro de una competencia
especifica.

Esto nos abre paso al siguiente capitulo en donde como docentes debemos definir

qgue es aquello que queremos ensefar en el aula, el cobmo lo queremos ensefar y

los fundamentos tedricos de dicho conocimiento.
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En otras palabras, definiremos qué es filosofia, que es filosofar, la relacion con la
educacion de la filosofia, y averiguar si es una habilidad como dicen las

competencias aqui.
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CAPITULO Il. MARCO CONCEPTUAL

EL CONCEPTO DE FILOSOFIA, EL FILOSOFO Y EL FILOSOFAR
Y LA ENSENANZA DEL PENSAMIENTO REFLEXIVO COMO PARTE DE ESTE
ULTIMO.

En este apartado presentaremos las definiciones de lo que es para nosotros
filosofia y filosofar. También expondremos arduamente por qué creemos que la
filosofia es una saber-qué vy el filosofar un saber-como.

Después veremos la relacion que existe entre el filosofar y el pensamiento
reflexivo en Dewey. Analizaremos éste ultimo a la luz de la vision de Dewey y de
cdmo es que se puede llevar a cabo el pensamiento reflexivo, qué caracteristicas

tiene y si necesita de alguna caracteristica del alumno para poder llevarlo a cabo.

IL.I. Definicidn de filosofia, el filosofo y su conexién con la educacion.

Cuando a un grupo de bachillerato le preguntamos, ¢;donde buscamos las
respuestas a cualquier pregunta? Algunos alumnos dicen que dependera de la
pregunta. Otros diran que en google (internet). En un diccionario. Una enciclopedia
o con un maestro. Cuando a nosotros los filésofos nos preguntan en las reuniones
familiares o sociales, ¢qué hace un filésofo o qué es la filosofia?, nos encontramos
dubitativos antes de responder. Y quizas sea porque a veces no sabemos qué
respuesta elegir pues nosotros los filosofos tenemos multiples respuestas a ambas
preguntas. Sin embargo, nuestro interlocutor querra obtener una respuesta sencilla,
rapida, completa y comprensible de aquello en lo que invertimos nuestro tiempo.

Entonces, ¢qué encontrariamos si buscamos las respuestas a las preguntas
qué hace un filésofo o qué es la filosofia en las fuentes que nos dijeron los alumnos?

Es pues que nos dimos a la tarea de hacer dicho ejercicio y encontramos lo
siguiente: buscamos en la Real Academia de la Lengua la respuesta a la pregunta,
qué es filosofia. Leemos que filosofia viene de dos vocablos griegos, philos que

significa amor y sophia que quiere decir sabiduria, luego filosofia es amor a la

sabiduria. Pero sentimos que no nos convence. Creemos que dicha definicién no

describe las actividades que realizamos los profesionales en filosofia. Tampoco
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abre un panorama amplio, completo y explicativo. Y qué es sabiduria? nos
interpelarian nuestros interlocutores.

Siguiendo la linea de los diccionarios, vamos a un diccionario filoséfico. Y
pensamos que nos dara una mayor explicacion. Pero, nos encontramos con una
enorme gama de nociones de filosofia. Reconocemos los problemas que existen
cuando se intenta definir el vocablo filosofia. En el diccionario de filosofia de Ferrater
Mora, hay mas de 5 tipos de filosofias. Tiene las diferentes definiciones de filosofia
hechas por algunos de los fildsofos mas renombrado en la historia. Esto nos dice
que seria muy dificil dar la definicién de Ferrater Mora a nuestros interlocutores.

Entonces decidimos probar con la definicién que esta a la mano de todos los
que tienen acceso a internet. En google nos encontramos con que la filosofia es:

“...el conjunto de conocimientos que, de manera racional, intenta
determinar las nociones fundamentales que constituyen y rigen la
realidad y el fundamento de la accion humana. Estudia las propiedades,
causas, efectos y esencia de las cosas. Ademas de la verdad, la moral,
la belleza, la mente, el conocimiento, la existencia, el lenguaje. Lleva
adelante la investigacion de forma no experimental a través de
especulaciones, experimentos mentales o analisis conceptuales.”™®
Esta definicién parece no ser tan parca, pero tampoco es tan compleja como
para no entenderla. Quedémonos un instante analizando esta definicion que
aparece en internet. Observemos las fallas y veamos si la idea que hay en internet
acerca de lo que es la filosofia se sostiene por si misma. Primero dice: es un
conjunto de conocimientos. La falla es que no dice qué tipo de conocimientos son.
Después dice que estos conocimientos operan racionalmente y determinan
nociones fundamentales de la realidad humana. Si nos ponemos en el lugar de
nuestros interlocutores y suponemos que no saben absolutamente nada acerca de
nuestra profesién preguntariamos: ¢ cuales conocimientos? ¢De qué tipo? y ¢ por
qué se dice que determinan nuestra realidad? Ya que antes de leer ésta definicion
el mundo del interlocutor giraba sin la necesidad de conocer la definicion de filosofia

y sus practicas. Por ejemplo un joven egresado de un Conalep, como técnico en

enfermeria,-sabemosgque-no sabe lo que es la filosofia® y sin embargo su profesion

59 http://quees.la/filosofia/ consultado el martes 31 de Marzo del 2015 a las 15:24.
50 planes de estudio de Conalep no contemplan la filosoffa como tal.
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se realiza en los limites de la vida y la muerte, el placer y el dolor, conceptos
filosoficos por si mismos.

Siguiendo la definicion de internet, leemos que hay una serie de acciones
que realiza la filosofia. Sin embargo, aparece como si ésta fuera alguien. Ya que
leemos: la filosofia, determina las nociones, estudia las propiedades, causas,
efectos, esencia de las cosas, la verdad moral, la belleza, la mente, el conocimiento,
la existencia, entre otras. Determinar y estudiar, dos acciones que sabemos que no
realiza la filosofia. Sino aquel que esta detras. Aquel que ejerce dicha profesion, a
saber, el fildsofo. Es éste quien esta detras de esas acciones atribuidas a la filosofia.
Esta definicion de filosofia, suprime al fildsofo o lo obvia. Pero leemos entre lineas
qgue las acciones realizadas por la filosofia son acciones humanas.

Esto nos abre mas la inquietud y nos pone en el camino de ir y preguntar lo
que opinan los profesionales de la filosofia.

En un articulo muy concreto, respaldado por los intelectuales vy filésofos de
México, se da una nocidén muy breve de lo que es la filosofia.

Este documento al que nos referimos esta denominado como: “En defensa
de la Filosofia y las humanidades” el cual fue firmado por maestros emeéritos,
investigadores y premios nacionales miembros del Observatorio Filoséfico Nacional,
el cual dice sencillamente que: “La filosofia es y ha sido desde su origen una
conciencia critica de la sociedad fundada en la argumentacion, la racionalidad y la
busqueda de un mundo en el que impere la justicia. Su ensefianza ha permitido
histéricamente que tanto la sociedad como el individuo sean mas conscientes y
libres.”

En esta pequefia concepcion podemos vislumbrar, otra vez, que se esta
hablando de seres humanos, actores sociales, individuos, hombres y/o mujeres, o
como quiera usted nombrar a nuestra especie los cuales fueron, somos y seran
quienes realizan todas estas actividades, es decir, no puede existir una conciencia
critica sin que ésta provenga de un sujeto —no hay conciencias criticas caminando

por la calle--, es decir, la conciencia critica es humana es propia del hombre, al igual

51 hitp://www.ofmx.com.mx/defensa/#Desplegado en defensa de la Filosofia y las Humanidades
consultado el martes 10 de Abril del 2015 a las 15:24.
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que el estudio de todas la propiedades ultimas de los conceptos mas abstractos de
nuestro lenguaje, son forzosamente realizados por hombres, seres racionales, asi
como también el amor a la sabiduria es s6lo humano, es decir, a la fecha no hay
piedras, vegetales o animales irracionales que hayan estudiado el conocimiento
humano y lo argumenten con lenguaje, por decir lo menos.

En el mismo tenor, a saber, la actividad del hombre inmerso en la filosofia,
encontramos la reflexion de un filosofo, John Dewey, él dice que la Filosofia se ha
definido con cuestiones que implican generalidad, totalidad y relaciones ultimas
entre la materia y el método, lo cual explica en su libro Democracia y Educacion
(2004), cito:

“‘Respecto a la materia, la filosofia es una tentativa para comprender,

esto es, para reunir diversos detalles del mundo y la vida en un solo todo
comprensivo que, o bien debe ser una unidad, o, como en los sistemas
dualistas, debe reducir los detalles plurales a un pequefio numero de
principios Ultimos”6?

John Dewey explica esta interpretacién de la filosofia, dice que la filosofia es
como una opcién para que podamos comprender el mundo que nos rodea, y esta
comprension debe ser totalizadora, unificante o estar inmersa en principios
radicales que sustenten una explicacion de la realidad en la que estamos inmersos.
Segun Dewey cuando la filosofia es tomada en serio, significa que la sabiduria que
se obtiene es capaz de influir en la realidad social.

Dewey discierne de la ciencia y la filosofia, pues dice que “cuando la ciencia
no significa simplemente un registro de los hechos particulares descubiertos sobre
el mundo, sino una actitud general hacia €l como algo distinto de las cosas
especiales por hacer, se eleva a filosofia.”®® Como ya se dijo la filosofia influye en
la vision de la vida, asi como la ciencia con sus leyes y hechos particulares que
influyen en el comportamiento de la conducta. Es la actitud la que diferenciara a la
filosofia de la ciencia, es el hombre y lo que descubre en su entorno en forma de

leyes y/o principios junto con su actitud hacia su entorno. Una actitud que pregunta

62 Dewey, John. Democracia y educacion una introduccion a la filosofia de la educacién”, Trad.
Lorenzo Luzuriaga, Morata, Madrid, 2004, p272.
83 |bid p. 273.

40



qué vamos a hacer con respecto a los descubrimientos cientificos los seres
humanos, dice Dewey, esa es una cuestion filosofica.

Dewey dice que la generalidad, la totalidad y la relacion ultima a la que se
referia en un principio, se aplican mas a la ciencia que a la filosofia, de aqui que no
se pueda definir la filosofia sélo con la categoria de la materia. Y que el conocimiento
—sabiduria en nuestro caso- queda fuera de dicha implicacién.

Para clarificar un poco mas, dira que la “totalidad” es sinébnimo de
consistencia, “significa continuidad, el sostenimiento de un habito anterior de accion
con la readaptacidn necesaria para mantenerlo vivo y desarrollandose”® |a totalidad
vista desde esta manera queda lejos de la filosofia, pues un sistema es coherente
y continuo, asi se ve, porque es la totalidad -entre comillas- mas aplicable a la
ciencia que a la filosofia. Pero, ¢por qué de esta totalidad explicita, surge la
necesidad de la filosofia, del filosofar?

“Cuando los interés cientificos entran en conflicto con los religiosos, o
los intereses econdmicos con los cientificos o estéticos, o cuando la
preocupacion conservadora por el orden choca con el interés progresivo
por la libertad, o cuando el institucionalismo choca con la individualidad
existe un estimulo para descubrir algun punto de vista mas general
desde el cual puedan superarse las divergencias y recobrarse la
consistencia o continuidad de la experiencia”®®

Lo que aqui nos deja ver Dewey es que la filosofia, o al menos la necesidad
de esta, no surge en un sistema, en un mundo, en una realidad sin conflicto de
intereses. Cuando los ideales de conducta afectan a la sociedad, la cual se ve como
un todo. Cuando hay una necesidad de reajuste a nivel general. Es cuando nacen
los sistemas filoséficos, porque la explicacion de la vision de la realidad ya no es
suficiente para la generalidad.

La Filosofia que nos esta esbozando Dewey, parte del hecho de que los seres
humanos estuvieron y estamos inmersos, divididos en tipos de clases sociales en
toda la historia humana. Y son las vicisitudes de estas realidades diferentes las que

hacen que ciertos humanos, grupos sociales, se cuestionen, se respondan y

5 fdem.
85 ibid. P. 275.
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expliqguen de manera muy diferente la realidad del mundo que experimentan. Aun
cuando entre clases sociales compartan la misma respuesta cientifica del mundo
en cuanto a categorias cientificas de espacio y tiempo. En otras palabras, diferentes
clases sociales viven en una realidad idéntica, en un espacio y tiempo determinado
por una explicacion cientifica, pero con explicaciones filoséficas diferentes.

Esta explicacién de la filosofia es nodal y queremos apuntalara aqui y ahora,
porque se sabe que los sistemas filoséficos que explican la realidad, a veces, esos
sistemas tienen tanta influencia que logran someter el pensamiento de todos los
individuos en uno solo. Es decir, las filosofias exitosas o influyentes como las
denomina Dewey, siempre se descubren conectadas a un conflicto de intereses, el
cual —el conflicto de interés del mas poderoso- requiere que la conducta se ajuste
socialmente.

En resumen vemos que el partir de una pregunta que se nos hace
cotidianamente a los filésofos. Y realizando el ejercicio de investigacion que haria
cualquier joven de bachillerato. Podemos tratar de ofrecer una definicion mas
completa, cuando se nos pregunte qué es la filosofia. La filosofia es el cumulo de
conocimientos reflexionados por los hombres y supervive gracias a las actitudes
humanas. Enfocadas hacia la busqueda de respuestas a momentos de vacilacion,
mismos que surgen por su condicidn unica de seres pensantes y reflexivos, para
poder comprender, criticar y explicar la realidad que percibe con sus sentidos y dejar
por un momento un estado de duda, para volver a él una vez mas y asi
sucesivamente hasta su muerte.

Entonces si la filosofia no puede existir sin alguien que la lleve a cabo, porqué
cuando se habla de la ensefianza de la filosofia —y me refiero a los programas de
estudio de cualquier institucién educativa- no se separan estas dos cuestiones de
manera especifica, a saber, la filosofia y el fildsofo que la nutre, entonces 4 es lo
mismo ensenar la filosofia que ensenar a filosofar? O mejor aun ;es lo mismo la
filosofia que el filosofar?

Permitanos avanzar primero a la cuestion de la ensefianza de la filosofia,

para después pasar a la cuestion de la ensefianza del filosofar.
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Para la ensefianza de la filosofia partiremos desde Dewey. Quien une a la
filosofia con la educacion. Si recordamos el ultimo pensamiento visto antes, el
referido al conflicto de intereses, en la educacion siempre estan los intereses de la
institucionalidad enfrentados con la autonomia del educador y la libertad de
pensamiento del educando. La ensefianza de la filosofia para nuestro autor es
concebida “como el proceso de formar disposiciones fundamentales, intelectuales y
emocionales, respecto a la naturaleza y los hombres”®® esta idea forma individuos
de manera integral o al menos nos permitimos interpretarlo de esa manera. Sin
embargo la educacién, en Dewey también sera una herramienta de penetracién, en
las explicaciones filoséficas con respecto a las cuestiones del humano; segun
Dewey, hay dos formas de acercarnos al estudio de la Filosofia, a saber, como algo
exclusivo de los fildsofos y por otro lado, como algo que compete a cuestiones
pedagogicas en una practica educativa, las cuales establecen cuestiones vitales.

Al hacer la union de ambas, Filosofia y educacién, Dewey sostiene que la
filosofia puede definirse incluso como la teoria general de la educaciént” ya que la
filosofia debe influir en la conducta; las acciones humanas que lleguen a ser
eficaces, sélo lo seran, en la medida en que dichas filosofias hagan un cambio de
disposicion y modifiquen las actitudes morales y mentales. La filosofia para Dewey
tiene un doble tarea, a saber, criticar los fines y el estado actual de la ciencia, asi
como la de interpretar los resultados que arroje la ciencia especializada sobre las
relaciones sociales de trabajo en el futuro. Cabe mencionar vy reiterar que es el
filbsofo quien realiza las acciones de interpretacién, comprension, critica y
explicacion de la realidad de cada época y cada sociedad y debera ser el filésofo
quien se ocupe de esta penetracion en el alumno y ayudarlo a comprender,
reflexionar y criticar el mundo de manera auténoma y libre, con argumentos sélidos
e ilustrados.

Del parrafo anterior surge la pregunta: ;quién es ese filosofo y a que se
refiere su filosofar? Podemos decir que antiguamente en Grecia el término “sophds

--sabio— aquel que entendia en algo; como por ejemplo el arte de curar o en el arte

5 Idem.
67 Cfr. Idem.
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de cocinar.”® Sabia tan bien su arte al grado de poder ensefiarlo a los demas. Por
otro lado estaba el “sophoi —sabios— aquellos que estaban enterados de lo mas
importante... el universo y la vida de los ciudadanos™® por ejemplo. Segun Octavio
Fullat en su libro de Filosofia de la Educacion, estos sophds y sophoi, poseian la
sabiduria y “tenian derecho no s6lo a comunicar su saber... también a gobernar a
los demas™™.

Sin embargo, frente a estos sophos y sophoi aparecid por primera vez la
popular sophia —sabiduria— la cual segun Fullat, nacié con Sécrates y sus
contemporaneos. Sécrates, como la mayoria sabemos, predicaba un no saber y hoy
en dia es famosa la frase socratica que dice “yo sélo sé que no se nada”, y es ahi
donde ésta ignorancia se constituia en sophia en su sabiduria, segun Fullat “a partir
de esta actitud, deja de ser un saber poseido para transformarse en saber
constantemente anhelado y buscado.””" Asi se abre paso este saber o conocimiento
que ya no tiene propietario sino solamente rastreadores de la misma necesidad,
amantes de la verdad que no puede ser poseida sino solo buscada. Y a partir de
ahi, segun Fullat, para los philos shophia no existira mas el conocimiento absoluto,
la Verdad o sino solo la alétheia momentanea.

Ahora bien, lo que no nos dice Fullat, es como hacian para obtener ese saber
momentaneo, es decir, que pasos seguian esas mentes brillantes para llegar a ser
sophoés o sophoi o mejor aun llegar a ser filésofos.”

Entonces tenemos por un lado una incipiente definicién de filosofia. Dijimos
que a la filosofia si se le quita su parte activa, es decir, el filésofo, le quedan
solamente un cuerpo de conocimientos, definiciones, nociones, conceptos, entre
argumentos, teorias, hipotesis entre otras cosas mas por el estilo. También
consideramos que la filosofia es el resultado de lo que hacen los filésofos y

aprenderla implica un saber de eso que ya se dijo, que esta ahi, en datos e

%8 Fullat, Octavio. “Filosofia de la educacién”, CEAC, Espafia, 1979, p. 51.

9 Idem.

70 Idem.

X idem.

72 El término fue escuchado por Diogenes Laercio, quien narra un encuentro de Pitagoras con un principe
LION el cual le pregunta por su ocupacion y este sélo responde que no tiene una que sélo es amigo de la
sabiduria filésofo. Tomado del libro de Leopolodo Zea ...pp...
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informacion, es pues la filosofia un saber-que. Vimos introductoriamente lo qué era
un filésofo en la antigiedad y sélo intuimos que el filosofar lleva acciones
especificas que aun no descubrimos. El filosofar implica un conocimiento de un
cdémo, es decir, como se filosofa. En este sentido el filésofo sabe como filosofar. El
estudiante de filosofia aprende cémo filosofar. Es pues el filosofar un saber-cémo.
Esto queremos estudiarlo distinguiendo la filosofia del filosofar, la primero vista
como un saber-que y la segunda concebida como un saber-como.

Expliguemos a continuacion estas dos afirmaciones.

ILIl. La filosofia es un saber-qué.

Duncan Pritchard dice que hay dos tipos de conocimiento, el conocimiento
proposicional o saber-qué y el conocimiento de habilidad o el saber-como’? de aqui
partiremos para diferenciar, en lo posible, la filosofia como un saber-qué y el filosofar
como un saber-como. Pero, antes de iniciar el analisis, hay que mencionar dos
cuestiones, la primera es que para nosotros el saber y el conocer se utilizaran
indistintamente, es decir, saber y conocer seran lo mismo en adelante. La segunda
es que analizaremos primero la filosofia tratando de dilucidar porqué es un saber-
qué, para después dar paso al analisis del filosofar y porqué pensamos que es un
saber-como.

Fullat nos aporta que, uno de los multiples significados que tiene la “filosofia”,
es “como reflexién critica sobre enunciados.”” Es decir la accion del filésofo se
aplica directamente al analisis de enunciados o proposiciones a través de la critica
y el pensamiento reflexivo. En este sentido para Fullat la filosofia se ve como un
saber critico, cito:

“La filosofia como saber critico parte del hecho de que los hombres
hemos producido y continuamos elaborando un sinnumero de
enunciados que pueden clasificarse, segun su tipo de formulacion y
segun sus temas de referencia, en cuatro grandes apartados: los juicios
de realidad que se refieren al ambito de la naturaleza —e. g. <<Dos
cosas iguales a una tercera son iguales entre si>>--, los juicios de valor,
que apuntan a la estética y a la moral —e. g. <<Montserrat es una mujer
hermosa>>, o bien, <<Es malo que una clase social explote a otra>>--

73Cfr., Pritchard, D. What is this thing called Knowledge? Routledge, New York, 2006, p. 4
74 Op cit Fullat Octavio. Filosofia de la educacion, p 58.
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y, finalmente, los juicios de trans-fenomenalidad —e. g. <<Mi amigo

Pedro es una persona>>."

Pritchard, dice que el saber-que, es un tipo de conocimiento proposicional
entonces: “Una proposicion es lo que se afirma por una frase que dice que algo es
el caso”®, la traducciéon es literal pero si interpretamos y parafraseamos, una
proposicidn es aquella oracion o enunciado que puede tener condiciones o no de
verdad, por ejemplo: “la tierra gira alrededor del sol”, “Este trabajo esta escrito en
espanol”.

Juntando estas dos posturas, la Filosofia como un saber critico de Fullat y el
conocimiento proposicional como un saber-que de Pritchard, podemos hacer una
sintesis entre la Filosofia cdmo un saber critico y el conocimiento proposicional del
saber-qué.

Entonces la Filosofia se puede ver como un saber-qué-critico, esto no es otra
cosa que la historia del saber filosofico a base de tesis, antitesis y sintesis, como lo
dijo Fichte. Asi podemos incidir que en un tiempo hubo una forma de pensar, un
pensamiento que analizé6 una realidad o quizas analizé a otro pensamiento que
explicaba dicha realidad, después tal pensamiento trascendié y se volvié un sistema
filosofico, todos estos pensamientos que trascendieron la historia, han pasado por
alguno de estos momentos Fichteanos, lo que los convierte en nodos de
conocimiento especifico, cuerpos de saber de un entorno historico social, que se
transmiten de generacion en generacién, es la Filosofia un saber-que de “algo”
filoséfico. Por ejemplo, sabemos-qué Platén fue un fildsofo. Sabemos-qué Sécrates
dijo: “yo solo sé que no se nada”. Sabemos—qué la filosofia significa
etimoldégicamente amor a la sabiduria. Los alumnos de la generacion 2015-1 saben-
que la filosofia puede tener diferentes acepciones segun el contexto del fildsofo y
de una determinada postura.

Obviamente la filosofia no sélo es proposiciones especificas de cierto
pensamiento, sino que son un conjunto de proposiciones sistematizadas, en un

lenguaje especifico, que en su conjunto forman un texto qué explica las ideas, las

7> Idem Fullat.
6, Cfr., Pritchard, D. What is this thing called Knowledge? Op cit
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interpretaciones y criticas de cierta realidad o cierto pensamiento. Dicho texto
incluye formas proposicionales, las cuales llegan a ser debatibles o incluso dichas
proposiciones pueden ser tan abstractas que causen un conflicto al estudioso de la

filosofia, por ejemplo proposiciones tales como: “el mundo como voluntad de

representacion”, “pienso luego existo”, “obra solo de forma que puedas desear que
la maxima de tu accion se convierta en una ley universal” o quizas algo todavia mas
complejo, como la dialéctica, el determinismo, el pragmatismo, el idealismo, entre
otros. Un saber-que de una realidad que, quizas o no, rebase la —physis- del
hombre.

Ahora bien, en la cuestion de la ensefianza-aprendizaje de la filosofia, y
entendiendo el vocablo filosofia en este unico sentido (saber-qué) La filosofia se ve
supeditada a un tipo de transmision de ideas, enunciados, proposiciones que juntos
se vuelven textos filosoficos y que representan el pensar especifico de una época y
de una realidad, conocidos por nosotros como sistemas filoséficos. Sera aquello
que se va a ensefiar o en palabras mas pedagogicas seran los contenidos de un
programa educativo.

Como ejemplo, nuestra realidad es México afio 2016. En donde la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), creo un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), que
conjunta las modalidades de la Educacion Media Superior (EMS). Una de esas
modalidades lleva por nombre Colegio de Bachilleres (COLBACH). El cual tiene una
duracidn de seis semestres —tres anos- como tiempo adecuado para la culminacion
de la EMS. En esos seis semestres, solo cuatro estan destinados a la ensenanza
de la filosofia”. En primero, segundo, quinto y sexto. Los semestres y sus

contenidos son organizados por la Secretaria General de Direccion de Planeacion

77 En nuestro caso, la instrumentacion educativa va dirigida al interior de la asignatura de segundo semestre,
que lleva por nombre “Etica””” dicha asignatura esta dividida por tres bloques tematicos, que se distribuyen
en horas clase a lo largo del semestre lectivo. Es pues, el primer bloque tematico al que volcaremos nuestra
atencidn, a través de la practica docente, pues dentro de dicho bloque hay 15 temas filoséficos los cuales —
segun las autoridades educativas-- deberdn ensefiarse en un lapso no menor a 18 horas, dentro de esos
temas filosdficos, hemos escogido un tema el cual podemos dar sin ninglin problema en cuatro sesiones de
6 horas en conjunto, los temas a ensefar-aprender, es decir el saber-qué vamos a ensefiary van a aprender
son: “la responsabilidad del sujeto moral a la luz del pensamiento del fildsofo Adolfo Sdnchez Vazquez”
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Académica del Colegio de Bachilleres, quienes formulan y nombran Ilas
asignaturas’® de dichos semestres.

Recuperando un poco, dentro del universo de la filosofia, los docentes en la
ensenanza de la filosofia, debemos hacer un corte y escoger ese saber-que vamos
a ensefiar, a transmitir. Una seleccion de este enorme bagaje de lo que es la filosofia
—dos mil setecientos afios de conocimiento y s6lo podemos escoger un autor y un
contenido que sea apto para la ensefianza del tema en cuestion en la EMS y que
se pueda dar en seis horas— un texto filosdéfico lo mas apegado a la realidad del
estudiante de la EMS. Pero esta cuestion la veremos mas a detalle en el capitulo

tres de esta investigacion destinado a la instrumentaciéon docente.

IL.IIl. El filosofar es un saber-como.

El “saber-como” o conocimiento de habilidad, es un conocimiento de tipo
intuitivo, referido a una habilidad practica y no se necesita de proposiciones para
tenerlo, por ejemplo, caminar, nadar, montar bicicleta, entre otros.”

Aqui hay que hacer un paréntesis, para exponer que hay un debate
epistemoldgico que gira alrededor de dos grandes cuestiones con respecto al
saber-como, creemos que es importante sefialarlo pues con este tipo de
conocimiento queremos explicar lo que es el filosofar en nuestra tesis.

La primera cuestion en el debate es que se pretende averiguar si, el saber-
como y el saber-que, dependen uno del otro. Ante esto hay tres posturas concretas.
La primera es la que dice que si, si hay un grado de independencia entre ambos
tipos de conocimiento, a esta corriente se le conoce como anti-intelectualismo®. La
segunda corriente de pensamiento se denomina intelectualismo, ellos piensan que
el “saber-como” y el “saber-que,”®' son dependientes. Es decir, que para ejercer el

saber-como, se requiere un conocimiento a priori, implicita o explicita de una

78 Cfr. http://www.cbachilleres.edu.mx/cbportal/

79 Cfr., Pritchard, D. What is this thing called Knowledge? Op. cit., p. 5.

80 Cfr., Idem.

81 Cfr., http://plato.stanford.edu/entries/knowledge-how/ consulta realizada el sabado 29 de
noviembre de 2014.
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proposicién®?; y la dltima corriente que es una forma un poco mas radical® de anti-
intelectualismo, dice que el saber-que algo es de algun modo, implica un tipo de
saber-como. Estas son las tres posturas que existen en torno al saber-como y su
dependencia o independencia del saber—que.

La segunda cuestion, es que tanto los intelectualistas y los anti-
intelectualistas se debaten por responder a la interrogante: ;en qué consiste el
saber-como?® Los intelectualistas dicen que el saber-como consiste en el
conocimiento de que ciertas proposiciones son verdaderas® y los anti-
intelectualistas, dicen que el saber-como consiste en un tipo de habilidad o
disposicion®s.

Nosotros no entraremos en el debate. Ni le dedicaremos lineas a él. Pero si
aclararemos que lo tenemos considerado pero para explicar nuestro punto creemos
que debemos adheriremos a la postura de los intelectualistas para nuestra
investigacion, la cual dice que el saber-como requiere el conocimiento previo de un
tipo de proposicion y que esta deba ser a su vez verdadera, es decir, dicha
proposicidon vista como un saber-que, para que a la hora de distinguir la Filosofia
del filosofar, como saber-qué y saber-como, no se malentienda nuestra postura
dentro del debate que gira en torno al saber-como y por supuesto aclarar las
implicaciones que esto tiene en la ensefianza misma de la filosofia.

Ya vimos que hay dos tipos de conocimiento que son, el saber-que y el
saber-como, asi como la discusion que se abre sobre esta diferenciacion; discusion
que implica la existencia de “dependencia” entre estos tipos de conocimiento y las
respuestas que dan las diferentes posturas acerca de ello.

Pues bien, recordemos que en este apartado hay una cuestion
epistemoldgica de por medio, a saber, la filosofia y el filosofar son para nosotros
conocimientos ensefiables en la EMS. Partiendo de lo anterior debemos

preguntarnos ¢qué se va a ensefar? y jcomo se va a ensefiar un determinado

82 Cfr., Idem.
83 Cfr., Idem
84 Cfr, Idem.
85 Cfr., Idem
86 Cfr., Idem
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conocimiento en la educacion media superior? Lo que implica que en el ensefiar y
aprender estas cuestiones, debemos considerar que hay tres partes involucradas,
a saber, el maestro, el alumno y aquello que se va a ensefar; en otras palabras, el
docente sabe algo que va a ensefar y este “algo”, por lo regular es un cuerpo de
conocimientos o contenidos disciplinares, como por ejemplo un concepto filoséfico.
Pero también este “algo” puede ser ensefiar lo que se hace al filosofar, y es pues
que el alumno, aprende dos diferentes tipos de conocimiento al mismo tiempo, es
decir, aprende datos y aprehende acciones, actos mentales que se hacen a partir
de dichos conocimientos.

¢ Es entonces el filosofar algo que se pueda aprender? ;Es un tipo de
conocimiento? Antes de unir estas dos cuestiones averigiemos a fondo que se ha
entendido por filosofar.

Segun el informe de la UNESCO, “La Filosofia una escuela de la libertad”,
en el capitulo IV titulado, “La necesidad de filosofar’, se dice que no hay que
preguntarse por las causas del filosofar, ya que es una actividad natural en el
hombre, sino que hay que preguntarse “por qué el filosofar es el filosofar; por qué
es una necesidad para el ser humano, una constante antropoldgica. Esto conduce
a una paradoja en la medida en que la filosofia es una actividad de formalizacion
del pensamiento y del ser.”®” Esta necesidad por el filosofar, no es ajena al hombre,
no viene del exterior, sino que esta inmersa en nosotros como hombres que
pensamos y que formalizamos el pensamiento para explicarnos a nosotros mismos,
pero que todo este proceso es una actividad, es reflexion.

En el mismo informe, en su capitulo concerniente a la filosofia para ninos,
encontramos que:

“Karl Jaspers (5) o Michel Onfray (6), consideran que el nifio es
«espontaneamente fildsofo» por causa de su cuestionamiento
existencial masivo y radical, y para ellos filosofar es afrontar un
interrogante como si fuera por primera vez. Y hay los que sostienen que
quizas exista una infancia de la filosofia (por ejemplo, su nacimiento en
Occidente entre los presocraticos), pero no un nifio filésofo, puesto que
filosofar significa precisamente salir de la infancia (Descartes)... Esto
nos conduce a plantearnos la cuestion filosdfica de la edad del filosofar.
Algunos consideran, por ejemplo, que Platén se opone a la filosofia con

87 UNESCO, “La filosofia una escuela de la libertad”, p. 168
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los nifios, apoyandose en un pasaje de La Republica (7), mientras que
otros sefalan que, al contrario, el fundador de la Academia dialoga con
los adolescentes, como en Lisis™8
En esta cita, si bien lo que encontramos son posturas de diferentes filésofos,
con respecto a la edad adecuada para que el hombre empiece a filosofar, lo que
nos llama mas la atencidén es que encontramos una pequefa definicion de lo que
es filosofar, y dice que es: “afrontar un interrogante como si fuera por primera vez”,
cuestion que es plausible, ya que como filésofos nos encontramos que las
preguntas de la vida, frase hecha titulo de una obra de Fernando Savater, siempre
son sobre los mismos temas, a veces la ciencia llega y da una pequefa parte de la
respuesta que buscamos como filésofos®®, es decir, preguntas que repreguntamos,
en diferentes momentos, nos llevan a este estado de accion de acometer dichas
preguntas arcaicas como si nunca nadie las hubiese preguntado, pero lo
interesante es que no solo aplica para las interrogantes filoséficamente enormes,
sino para las cotidianas que nos permiten explicarnos el mundo en el que
habitamos.
Charles Pettier, en su libro “Filosofar, ensenar y aprender’ (2007), nos
comenta que hay capacidades didacticas que se adquieren cuando se aprende a
filosofar, no solamente la reflexién critica, sino que la

“‘capacidad de aprender a filosofar...Se trata de un desafio para la
didactica de una disciplina considerada abstracta, y que implica (para los
miembros de instituciones de diversos paises que la confinan en el mejor
de los casos al ultimo afio de estudio de acceso a la universidad) dominio
linguistico, capacidad de elaboracion conceptual, adquisiciones
culturales y madurez psiquica previa. Posicion provocadora y valiente,
que profundiza, mas alla de las declaraciones de principios, en el detalle
de lo que se ha de hacer, se pone a prueba sobre la marcha, y muestra
en la practica que su realizacion es por esa misma razén posible”®

Pettier da por supuesto que el filosofar es una reflexién critica, cuestién que

creemos verdadera por cierto, pero lo innovador de su proposicion, es que nos

88 Cfr.,Idem p. 5.
89 Savater, Fernando. “Las preguntas de la vida”, Ariel, Barcelona, 2008.
% Charles Pettier, Jean. “Filosofar: ensefiar y aprender”, Popular, Madrid, 2007, p 14.
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recuerda que el estudiante, debe de aprender conocimientos también de otras
disciplinas en la escuela, como son el espanol, las matematicas, la historia, entre
otras, ya que menciona muy atinadamente que el filésofo para filosofar debe
aprender a dominar su lenguaje y quizas otros mas. Debe aprender a elaborar
conceptos, cuestion que implica el desarrollo del pensamiento abstracto, a adquirir
cultura, que para Pettier no es otra cosa que la historia y contexto que le rodea.

Otro filésofo, mexicano, que retomaremos para apuntar qué es filosofar, es
Fernando Salmeron, ya que como vimos en el acuerdo al que llegaron los filosofos
mexicanos en la carta ya expuesta, la cuestion de que exista un pensamiento critico
reflexivo y consciente, es fundamental en la ensefianza de la filosofia, pies bien, al
respecto Salmeron dice:

“Ensenfar a alguien a ser critico —a ser filosofo en el sentido dicho de la
actividad critica--, no puede consistir solamente en transmitirle
informacion, inculcarle habitos simples y ayudarlo a desarrollar sus
habilidades hasta alcanzar el dominio del experto. Todo esto queda
incluido pero es indispensable ademas, por encima de cualquier regla de
interpretacion y de analisis, ensefarle muchas otras cosas que pueden
describirse como virtudes intelectuales, por ejemplo: a tener una
curiosidad intelectual; a ser paciente ante las dificultades tedricas; a
tener amor a la verdad y a reconocer el valor de la exactitud; a librarse
del acoso de la vanidad y del afan de originalidad; a ser honesto ante la
refutacion; y hasta a ser sensible a la economia y a la severidad del
estilo. Y mas alla de todo esto, habra que ensefarle todavia a ser critico,
esto es, a no prestar su asentimiento a ninguna opinidon que se presente
sin las evidencias apropiadas y a exigir estas evidencias.”®"

Este listado de recomendaciones que hace Salmerdn, de todas las
cuestiones intelectuales que deben de ser ensenadas a los estudiosos de filosofia,
viene a reforzar nuestra idea de que la ensefanza de la filosofia debe ser ayudada
por las demas disciplinas a formar un individuo de manera integral y consciente
para la vida. En otro parrafo Salmerdn nos ayuda a reforzar la idea que tenemos
que la ensefanza del filosofar, dice que no basta con enfocarse en ensefar un tipo
de habilidad y las técnicas que esto impliquen, sino que:

‘Lo que se trata de destacar es que la conciencia critica, en el sentido
que ha de ser estimulada por la educacion, no puede ser tratada con los
procedimientos de la informacion o los adecuados para el desarrollo de

1 Salmerdn, Fernando. Ensefianza y Filosofia, F.C.E., México, 1991. p.123
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habilidades...una tradicion que ha sostenido, desde la antigiedad
clasica, que una ensefanza de este tipo debe apoyarse en un grado
considerable en el ejemplo™?

En éste parrafo, hace hincapié por un lado, al uso del ejemplo, ya que
ensefar es también mostrar, sefalar, ostentar, actuar entre otras. Nosotros
ensefaremos coémo filosofar con ayuda de las TIC, nos apoyaremos en ellas para
ejemplificar los conceptos o los pensamientos abstractos de la ensefianza de la
filosofia. Por otro lado menciona que hay que resaltar la ensefianza de la conciencia
critica cundo estemos pensando en ensefiar lo que es el filosofar.

En otro parrafo el mismo Salmerdn nos menciona la dificultad que implica
llegar a una critica profunda y real, cito: “Ensefar a alguien a ser critico no consiste
simplemente en guiarlo con el ejemplo y desarrollar sus capacidades hasta que
pueda criticar sus propias realizaciones, en el sentido de exigirse a si mismo los
niveles mas altos de perfeccion formal.”®3

Parece que aqui hace un hincapié en la cuestion de la practica, dicha
practica sea de comprension de lectura, lectoescritura, ensayo, sintesis, resumen,
y todas las practicas que conllevan a saber-como plasmar las ideas del
pensamiento en un lenguaje escrito, deben ayudar tarde o temprano al incipiente
fildsofo a perfeccionar su arte.

Ahora bien qué tipo de critica queremos ensefar en nuestra practica
docente, cito una vez mas a Salmerdn con el siguiente parrafo: “La verdadera
critica, la que ha de lograrse en la ensefianza de la filosofia, parte de la posibilidad
de que las mismas normas establecidas, las propias técnicas de investigaciéon y de
prueba, puedan ser modificadas.”®*

El todo esta sujeto a ser cuestionado. Desde las costumbres, las normas, los
conocimientos obtenidos hasta ahora. Todo. Ese es y sera el espiritu de la
ensenanza del filosofar para Salmerdn y para nosotros también.

Si esto no sucediera pasaria lo siguiente:

“En el momento que se admitiera que en un solo enunciado —relativo a
reglas de procedimiento o relativo al fondo del asunto--, no puede ser

%2 |dem

3 Ibid., p. 126.
% Idem.
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revisado y cae fuera del alcance de la critica racional, habria
desaparecido la actividad critica. Y a esto no escapa ninguna afirmacion
filosofica, ni siquiera la filosofia misma en su totalidad.”®®

Fernando Salmerdn, da en el clavo con las proposiciones que estan escritas
arriba. En el momento en que una filosofia, es decir, un fildsofo deja de criticar,
dudar, revisar, cualquier concepto dentro de su realidad, en ese momento se deja
de lado el fin final de su actividad —aristotélicamente hablando-- dejara de pensar
reflexivamente o creera que lo hace sin saber que esto no es asi, como lo ilustra
Platon con su mito de la caverna. Quizds nunca nos hemos detenido a pensar
acerca del pensar mismo y eso nos hizo caer en muchas suposiciones, creyendo
en proposiciones falsas, tomando como verdadero los dogmas sociales, religiosos
y hasta politicos. Creemos sin cuestionar, sin dudar, sin vacilar, sin ser el odioso
companero de clase que no se cree nada de lo que lee o lo que le dice el maestro.

¢ Hemos puesto a prueba todo lo que conocemos filoséficamente hablando?
La ciencia ha hecho su trabajo y ha venido a revolucionar su mundo desde tiempos
antiguos. La ciencia explica la realidad en la que desarrollamos nuestras
explicaciones filosoficas, y aun asi hay docentes que siguen ensefiando los
antiguos sistemas de pensamiento, como si estos fueran algo maravilloso, divino y
omnipotente. No dejan lugar a la duda del alumno, esas filosofias y esos maestros,
tienen mucho de supersticioso como en el misticismo.

Ahora bien, si lo que pretendemos en esta investigacion es mostrar al
docente de filosofia a que ensefie como filosofar, debemos subir un escalén mas
en este analisis, hemos de centrarnos en una de la actividad sucinta del filosofar, a
saber, el verbo que creemos que es el medular en el acto del filosofar.

Dewey, Salmerdén y la UNESCO con Jaspers, Pettier y Onfrey. Nos dijeron
que el individuo que filosofa, tiene la capacidad de formalizar su pensamiento, de
dudar de manera inocente, tiene un domino linguistico, que elabora conceptos,
tiene cultura, es decir informacion, curiosidad intelectual, paciencia, amor a la
verdad, honestidad cuando lo refutan, y sobre todo debera tener una conciencia

critica, todos estos actos se dan en la mente, se dan en el pensamiento con la

% Idem.
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reflexion de alguna informacion, es entonces el pensar y la reflexion los verbos
medulares del acto del filosofar, el pensamiento critico reflexivo.

José Saramago dice que la filosofia y el pensar son dos cuestiones que van

de la mano:

“Creo que en la sociedad actual nos falta filosofia. Filosofia como
espacio, lugar, método de reflexion, que puede no tener un objetivo
concreto, como la ciencia, que avanza para satisfacer objetivos. Nos falta
reflexion, pensar, necesitamos el trabajo de pensar, y me parece que,

sin ideas, no vamos a ninguna parte."%

Esta ultima idea nos sirve para sintetizar a la filosofia y el filosofar. Nuestra
tesis argumental dice: La filosofia es un saber-qué, pues esta conformada por una
serie de pensamientos en forma de proposiciones, estas a su vez conforman los
argumentos mediante los cuales el fildsofo se explica el mundo. Esta explicaciéon
cuando es muy contundente genera seguidores de dicho pensamiento. Estos
seguidores al enriquecer y defender dichos argumentos generan corrientes de
pensamiento filosofico que muchas veces trascienden el tiempo. Pero también la
filosofia contiene algo que emana de ella y que a simple vista no se ve. El filosofar,
¢qué es filosofar? es una accion derivada de la filosofia, es un verbo. El pensar
critico y reflexivo.

Entonces, el alumno tiene frente a si, dos tipos de conocimiento, uno es el
saber-qué, conocimiento proposicional o filosofia y otro es el saber-cémo, el
filosofar.

Sin embargo, para que yo le ensefie como filosofar, no bastaria con una
explicacion tedrica, ni tampoco es suficiente que lea la definicion de cdmo filosofar,
sino que necesita quizas otro tipo de ensefanza, quizas dividir dicha ensefianza en
diferentes pasos o niveles, hasta llegar al objetivo principal, a saber, que aprenda
a filosofar; es decir, experimentar la accion. De cualquier forma, el aprendizaje de

un conocimiento, capacidad, destreza o habilidad como este, implica fallas, errores.

% http://www.ofmx.com.mx/
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Pero al final después de tratar una y otra vez el alumno necesariamente aprendera,
sabria ya después de “n” intentos, como filosofar.
ILIV. El Pensamiento reflexivo en Dewey.

El filbsofo John Dewey hizo una investigacion que plasmo en un libro titulado
“Coémo pensamos, la relacion entre el pensamiento reflexivo y proceso educativo”,
en este libro Dewey intenta explicarnos qué es el pensar y los diferentes tipos de
pensamiento que comunmente conocemos todos los seres humanos. Las
diferencias que hay entre el pensar corriente 0 comun y el pensamiento reflexivo,
tema central del libro y parte importante de nuestra investigacion. Asi como también
la relacion y la importancia que tiene insertar el pensamiento reflexivo en el proceso
educativo.

Nosotros en este pequefo apartado vamos a esbozar las diferencias que
hay entre los dos tipos de pensamiento que Dewey menciona, escrito arriba.

Antonio Caparro de la Universidad de Barcelona en la introduccion del libro
nos dice la intencion de Dewey: “la educaciéon, aunque acto complejo en formas y
contenidos, haya de ser un proceso que apunte al logro de lo que es condicion y al
mismo tiempo resultado de todo aprendizaje: pensamiento reflexivo.”?’

En la ensefianza de la filosofia hemos visto que se debe ensefar no sélo
textos y contenidos sino actitudes o habilidades. Una de estas habilidades o
actitudes es el filosofar, el cual esta fundado en la reflexién y ésta a su vez no puede
venir de otra parte que del pensamiento mismo. La reflexion y el pensamiento
unidos, analizados e involucrados en un acto humano el filosofar, eso es lo que
debemos ensenar.

Pero, ¢qué es el pensamiento reflexivo? Analicemos pues esta pregunta
partiendo por la primera palabra, qué es pensar® o que es el pensamiento.

El pensamiento, dice Dewey, tiene diferente significados y son reconocidos

por todos de distintas maneras.

97 Dewey John, C6mo pensamos, La relacién entre el pensamiento reflexivo y proceso educativo, Paidos,
Barcelona, 2007, p 15.

%8 Queremos decir aqui que Dewey aunque analiza de manera separada las diferentes significaciones del
pensar, asi como los pasos a seguir del pensamiento reflexivo, pero, nos dice que la diferencia o separacion
entre todas estas es casi imperceptible.
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El primero es aquel “que se nos viene a la mente” dice Dewey, y viene en dos
momentos. Cuando estamos dormidos lo conocemos como sofiar. y cuando

” [ ” 113

estamos despiertos tenemos “ensofiaciones”, “vagabundeos mentales”, “recuerdos

fortuitos” “escenas mentales” “placenteras esperanzas” y todos esos tipos de
“transitos mentales”, son lo que Dewey llamaria la corriente del pensamiento, es
vana, caotica, incontrolada, automatica y no esta regulado. Por lo regular se olvida
por su poca importancia y relevancia a la vida, dice el autor. Por supuesto todos
hemos experimentado ese tipos de pensamientos, tanto los suefios como la
corriente de pensamiento, sobre todo lo que llama Dewey los “castillos en el aire”
con una persona deseada pero inalcanzable, un auto, la loteria, entre otras.

El segundo significado que tiene el pensar, segun Dewey, es aquel que tiene
que ver con la imaginacion y la inventiva, en este pensamiento se puede notar que
este pensamiento esta fuera o alejado de los sentidos, no asi de la memoria. “En
este sentido, un pensamiento o idea es una imagen mental de algo que ésta
presente en la realidad, y el hecho de pensar es la sucesion de tales imagenes”®®
Este tipo de pensamiento tiene que ver con cosas que hemos visto en la realidad,
pero no cosas que estamos observando directamente, las historias, las narraciones
extraordinarias surgen de la realidad pero no se basan directamente en ellas, es
decir la sucesién de ideas tiene un orden, una coherencia y quizas un fin, pero no
son aun un pensamiento reflexivo.

Un tercer significado es cuando se observa como sindnimo de creencia. Y
se resume a frases como: pienso o creo tal o cual cosa. La situacién con este
significado del pensamiento es que:

“una creencia se refiere a algo que la trasciende y que al mismo tiempo
certifica su valor; la creencia realiza la afirmacion acerca de una cuestion
de hecho, de un principio o una ley. Significa que una situacion factica
particular o una ley se aceptan o se rechazan, que se trata de algo que
merece ser afirmado, o, al menos, contar con nuestro consentimiento”'®

En el particular caso de la creencia como pensamiento, dice Dewey, tenemos

una especie de paradoja, pues por un lado poseemos a un tipo de conocimiento que

% Dewey John, C6mo pensamos, La relacién entre el pensamiento reflexivo y proceso educativo Op. Cit. p. 21
100 ypjd. p. 22
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no es seguro y por otro lado confiamos en ese conocimiento como verdadero e
indudable. Dewey apunta, que este tipo de conocimiento no es cuestionado en el
presente, pero si en el futuro y para eso los ejemplos de todas las creencias que
han venido cayendo a partir de la reflexion y la critica cientifica. Por ejemplo, hemos
salido del error de las posesiones diabdlicas a explicar esos fendbmenos como
enfermedades mentales.

Cuando sucede que el pensamiento y la creencia se equivalen, como dice
Dewey, puede que no sea discernible la justificacion o fundamento del conocimiento
basado en ese tipo de pensamiento. Pues la creencia de algo, no necesariamente
se transmite con un argumento soélido y contundente, sino a través de la tradicion,
la instruccion y la imitacion, estas tres condiciones segun Dewey, vuelven ese
conocimiento, basado en la creencia, en algo oscuro que llega a nosotros de manera
inconsciente los acogemos sin preguntar por qué. Dewey llama a estos
pensamientos “prejuicios; es decir, ideas preconcebidas, no conclusiones a las que
haya llegado como resultado de la actividad mental personal, como la observacion,
el recuerdo y el examen de la evidencia™"

Entonces hasta aqui, vimos estos tres tipos de pensamiento que logro
dilucidar Dewey, ahora veamos qué pasa con la reflexién y como se unen el pensar
y la reflexiéon para lograr un pensamiento reflexivo.

Dice Dewey que la reflexion “implica... una secuencia de ideas... y una
consecuencia, esto es, una ordenacién consensual en la que cada una de ellas
determina la siguiente como su resultado, mientras que cada resultado, a su vez,
apunta y remite a las que le precedieron”'’? segun la tesis de Dewey en el
pensamiento reflexivo hay ideas, términos, unidades de pensamiento ligados entre
si, esto hace que la corriente de pensamiento vista antes se vuelve ordenada,
sostenida y conlleva a un fin.

Este fin o propdsito del pensamiento reflexivo, es otra de sus caracteristicas
o fases. La peculiaridad es que la conclusion debe poder ser enunciada, justificada

no a partir de la coherencia de las ideas o imagenes concatenadas.

101 | dem
102 c6mo pensamos. Dewey Jpohn op. Cito. P. 20.
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“La cadena debe conducir a algun sitio; ha de tener a una conclusion que se
pueda enunciar al margen del discurrir de imagenes”'® Este enunciado nos resume
el punto acerca de la conclusion o meta. No basta una narracion coherente de un
tipo de historia o conocimiento a través de imagenes que pasen por la mente. Se
debe aplicar el pensamiento y la justificacion argumentada.

Es decir debe de haber una investigacion, y precisamente el pensamiento
reflexivo, segun Dewey, nos lleva a la investigacion. Y hace hincapié justamente en
el tipo de pensamiento que se asemeja a la creencia. Es éste tipo de pensamiento
el que nos impulsa a la investigacion, hay que “exigir nuestra investigacion para
encontrar los fundamentos sobre los que se sostienen”'%

Segun Dewey, muchas veces el conocimiento que se fundamenta en la
creencia esta “apoyado en la pereza, la inercia, la costumbre, la ausencia de valor
y energia para la investigacion”® imaginemos que la tierra era concebida como
plana porque nadie fue a verificar que en el horizonte habia una caida gigantesca
de agua, de haberlo hecho hubieran descubierto desde mucho tiempo atras que no
habia tal caida. Sino que en realidad se hubieran encontrado con nuevos datos que
hubieran obligado a reflexionar acerca de la figura geométrica a la que pertenecia
la tierra. Lo interesante es que, segun Dewey, no importa si hay una equivocacion
en el intento, lo importante es haber puesto a prueba la creencia a través de un
método diferente, el pensamiento reflexivo.

“Lo que constituye el pensamiento reflexivo es el examen activo, persistente
y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la sostienen y las conclusiones a las que tiende”%

Ahora bien, cdmo buen pensador reflexivo, Dewey intenta transmitirnos de
manera muy cuidadosa la manera o el método para explicar el movimiento dentro
del pensamiento reflexivo. Para esto lo analiza e identifica, descubre o nombra cinco
niveles que deben estar dentro del pensamiento reflexivo. Mismos que explicaremos

a continuacion.

103 pewey 21
104 Dewey 23
105 pewey 24
106 Dewey 24

59



I.V. Analisis del pensamiento reflexivo de Dewey.

Todo pensamiento reflexivo debe partir desde algin momento, en Dewey lo que
encontramos es que un atolladero o problema sera el punto inicial sobre el que
partiremos a analizar las fases que componen el pensamiento reflexivo.

Una habilidad que nombra Dewey en su explicacion, por si misma no es una
fase del pensamiento reflexivo, sino que mas bien lo acompafia en varios
momentos, a saber, la observacion. La cual se puede analizar en tres tipos, la que
ocurre en el momento que sucede el atolladero, la segunda cuando se recurre a la
memoria o la tercera cuando se recurre a observaciones de otras personas previas.

La importancia de la observacién segun Dewey, es porque con esta
capacidad, podemos darnos cuenta de donde estamos parados. Cual es la situacion
en la que estamos inmersos.

“‘Algunas de las condiciones son obstaculos; otras, ayudas,
recursos. Ya sea que las condiciones le lleguen por percepcion directa,
ya sea a través de la memoria, todas ellas conforman los «hechos del
caso»...El término técnico que designa los hechos observados es datos.
Los datos constituyen el material que hay que interpretar y explicar; o,
en caso de deliberacion acerca de lo que hay que hacer o de como
hacerla, el material que se ha de manejar y utilizar. Las soluciones
sugeridas para las dificultades que la observacién ha descubierto
constituyen las ideas. Datos (hechos) e ideas (sugerencias, soluciones
posibles) constituyen los dos factores indispensables y correlativos de
toda actividad reflexiva.”"”

Observando reconocemos los hechos de caso dice Dewey, al ser hechos son
reales, en el sentido de que no podemos inventar una situacion alterna que nos
saque del atolladero. Hay que enfrentarse a la situacion tal y como se nos presenta,
es por eso que la observacién funciona de reconocimiento, pues damos cuenta de
aquello que puede ser posible y de aquello que no es viable.

Segun Dewey, cuando estamos inmersos 0 nos vemos sorprendidos por un
atolladero, el pensamiento nos sugiere salidas rapidas, unas de ellas seran

imposibles, irreales. Esto pasa porque la mente desea huir de la situacion y pensar

107 Dewey, John. Cémo pensamos, La relacién entre pensamiento reflexivo y proceso educativo, Paidos,
México, 1993, p. 113.
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como si no existiera. “Junto con el conocimiento de las condiciones que constituyen
los hechos con los que hay que enfrentarse, surgen las sugerencias de posibles
modos de accion.”'® Ahora bien, de estas sugerencias el pensamiento elige,
deshecha las peores, las imposibles, las irreales comparandolas entre si.

‘La comparacion se produce indirectamente. En el primer
momento piensa en una solucion posible y la deja en suspenso para
volver nuevamente a los hechos. Ya tiene un punto de vista que lo
conduce a nuevas observaciones y recuerdos y a una reconsideracion
de las observaciones anteriores, a fin de comprobar el valor del camino
sugerido. A menos que utilice la sugerencia como guia de nuevas
observaciones en vez de provocar la paralizacion del juicio, la aceptara
apenas se presente, y entonces el pensamiento reflexivo sera escaso.”'®

La cuestion es que, si no comparamos varias alternativas, pasan dos
cuestiones, no se suspende la accion y no hay reflexion. Esto porque se actua con
la primera sugerencia que viene a nuestra mente. Dice Dewey, si no hay
comparacion, ni detencién de accion, no se analizan los datos que llegan con la
observacion por medio de la comparacién o la inferencia como la denomina Dewey,
no habra pensamiento reflexivo.

Ahora bien, esto que acabamos de decir funciona muy bien en una situacion
practica, sin embargo, Dewey también contempla panoramas como el siguiente:

“En un problema filoséfico, los hechos o datos pueden ser remotos
y no susceptibles de observacion directa por parte de los sentidos. Pero,
no obstante, habra datos, tal vez de la ciencia, o morales, o artisticos, o
conclusiones de pensadores del pasado, que proporcionen la materia
con la que tratar y comprobar las teorias.”"°

Inferimos con esto, que Dewey contempla la resoluciéon de problemas de
corte filoséfico, quizas como dilemas éticos, paradojas de pensamiento como por
ejemplo la paradoja de Protagoras y su alumno. Es pues el pensamiento reflexivo
en Dewey una manera de comprender como podemos ensefiar a filosofar a

nuestros alumnos.

108 |hid 114.
109 1dem
110 1hid 116.
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Ahora abordemos estas fases o aspectos del pensamiento reflexivo,
recordemos que para Dewey habra tres situaciones, la primera como ya dijimos es
la pre-reflexiva, donde se encuentra nuestro atolladero. La segunda es la reflexion
propiamente dicha y la tercera es la post-reflexiva, de la cual se “...deriva una
experiencia directa de dominio, satisfaccion y goce.”""

Estas fases o aspectos, del pensamiento reflexivo son las siguientes:

1) Sugerencias.

2) Intelectualizacién del problema o pregunta que hay que resolver.

3) El uso de una sugerencia o hipétesis, para iniciar y guiar la observacion
analisis y comparacion de datos.

4) El razonamiento.

5) Comprobacion de hipétesis mediante la accion real o imaginada.

1) Sugerencia

Si después del atolladero, persistimos en enfrentar la situacion, la mente nos
da ideas, llamadas por Dewey sugerencias. Estas ideas dan una solucion pronta.
Estas sugerencias llegan a la mente rapidamente. Casi nunca hay una sola idea,
siempre hay varias y las enfrentamos entre si.

Si la primera sugerencia no cumple o no supera la percepcion de las
condiciones se elimina y nos volcamos a la ocurrencia de otras.

2) Intelectualizacién

Dice Dewey que “Una sugerencia bloqueada nos conduce a una nueva
inspeccién de las condiciones con que nos enfrentamos.”''? Regresamos al principio
por asi decirlo, pero ya con mas datos en la mente. La intelectualizacién es la
focalizacion del problema. Aqui el atolladero se concreta.

“La palabra «problema» parece a menudo demasiado elaborada
y dignificada como para denotar lo que ocurre en casos menores de
reflexion. Pero siempre que se produzca actividad reflexiva hay un
proceso de intelectualizacion de lo que en un comienzo no es mas que
una cualidad emocional de la situacion completa. Esta conversion se

11 hid 118.
12 1dem.
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efectia mediante el registro mas definido de las condiciones que
constituyen la dificultad y provocan el detenimiento de la accion.”'"3

Dewey nos dice aqui que cuando hay reflexion habra este proceso de lo
emocional a lo intelectual. Lo intelectual, es el analisis del atolladero, el porqué,
cuando y como esta sucediendo. Aun sin importar el tamafio o la magnitud del
problema.

3) Laidea conductora o hipétesis

Ya vimos que “la primera sugerencia tiene lugar espontaneamente... No hay
control directo de esta ocurrencia: la idea simplemente viene o no viene. No hay
nada intelectual en torno a esta ocurrencia. El elemento intelectual consiste en qué
hacemos con ella, como la utilizamos después de haberse presentado subitamente
como idea. Resulta posible un uso controlado de ella, gracias al estado de la
cuestion que acabamos de describir.”""4

Es entonces en esta tercera fase, que dependiendo de la concrecion o
delimitacién que hagamos del problema, podremos actuar mejor. Las ideas que
vengan a nosotros vendran con mayor informacion y seran mas viables.

De estas sugerencias recargadas de datos y de la comprension del problema,
sobresaldra una en especial. Esta sugerencia sera la idea guia o como la llama
Dewey la hipdtesis. Segun Dewey esta hipdtesis, nos lleva una vez mas a la
observacion del problema y ver mentalmente si puede ser la solucién al problema o
habra que buscar una vez mas.

4) El razonamiento.

En este sentido, para entender este punto, debemos tener en cuenta que no
es lo mismo que la intelectualizacion. Aquella sélo delimita, define o concreta el
problema. Sus herramientas seran la comprension y la observacién. De ahi la
hipétesis.

En este punto, Dewey dice que hay que llevar a cabo un razonamiento. El
razonamiento es la actividad mental pura. En la mente la hipétesis o las hipotesis

sufren modificaciones, es decir se amplian. Esto dependen del bagaje cultural, la

13 1bid 119
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preparacion cientifica del sujeto, la experiencia, entre otras cosas, del contexto
cultural y cientifico de ese tiempo y espacio especificos. La memoria y la experiencia
juegan un papel primordial en este punto. Razonar ensancha las hipétesis en

general de todo nuestro conocimiento.

“El razonamiento tiene sobre una solucién sugerida, el mismo
efecto que el que la observacion mas intima y extensa tiene sobre la
perturbacion original. La aceptacién de una sugerencia en su primera
forma resulta imposible cuando se la considera mas detenidamente. Las
conjeturas que a primera vista parecian plausibles resultan inadecuadas
0 incluso absurdas cuando se tienen en cuenta todas sus
consecuencias. Aun cuando el descubrimiento de los limites de una
suposicidn no conduzca a su rechazo, la idea se va desarrollando de una
forma mas adecuada al problema...A menudo, sugerencias que en un
primer momento parecen remotas y estrafalarias, sufren tal elaboracién
que terminan por transformarse en ideas idoneas y fructiferas. El
desarrollo de una idea a través del razonamiento contribuye a
proporcionar términos intermedios que unifiquen de modo consistente
elementos que en un comienzo parecian entrar en conflicto, algunos de
los cuales conducen la mente a una cierta deduccidn, mientras que otros
la llevan a una deduccién opuesta.”'"®

5) Comprobacién de hipotesis.
En esta ultima fase, hay que llevar a cabo la corroboracion de la hipotesis. En este
sentido la comprobacion puede ser de dos tipos, a saber, por observacion
simplemente. O por experimentacion: “esto es, que las condiciones se disponen
deliberadamente de acuerdo con las exigencias de una idea o hipotesis para
averiguar si tienen lugar realmente los resultados que la idea indica teéricamente.”®
En este sentido experimentar es mas aplicable a cuestiones cientificas o de orden
practico. Por supuesto si coinciden la hipdtesis razonada, con el resultado del
experimento y se analiza que no habia otro modo de llegar a ese resultado se podra
considerar una conclusion. Hasta ahi no hay problema en comprender este ultimo

punto.

115 122
116 123
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Pero no necesariamente se tiene que concluir de manera afirmativa. Y aqui
hay una cuestion interesante en esta fase del analisis del pensamiento reflexivo de
Dewey.

‘A veces, las consecuencias no corroboran, sino que
niegan....Pero la gran ventaja de poseer el habito de la actividad
reflexiva esta en que ese fracaso no es un mero fracaso. Es instructivo.
La persona que realmente piensa, aprende casi tanto de los fracasos
como de los éxitos. En efecto, un fracaso, para quien ha fracasado
mediante el ejercicio del pensamiento y no por pura y ciega casualidad,
indica como deberan ser las futuras observaciones. El fracaso le sugiere
qué modificaciones debiera introducir en la hipétesis con la que ha
operado. El fracaso saca a la luz un nuevo problema o ayuda a definir
con claridad el problema a propdsito del cual se ha producido. No hay
nada que demuestre mejor la presencia de un pensador avezado que el
uso que hace de sus errores y equivocaciones. Lo que para una persona
no habituada a pensar es simple motivo de fastidio y de desaliento o
sefal desencadenante de un nuevo ataque a tontas y a locas de
métodos trillados, para el investigador formado es un estimulo y una
orientacion.”"’

En conclusién, la conclusion es que se puede atinar, resolver, salir del
atolladero. Pero, también, las hipotesis pueden fallar, y regresarnos una vez mas al
sitio de partida, pero con un nuevo enfoque mucho mas ampliado, desarrollado,
acotado y definido. Es el error lo que enriquece al pensamiento reflexivo, nadie
puedo osar y decir que nunca se equivoca. El necio lo dice, porque el necio no
reflexiona. El reflexivo estd plagado de retraimientos, en sus juicios, sus
observaciones y sus acciones.

Es pues que, para ensenar a filosofar, debemos esperar el error en las
primeras ocasiones. Después debemos esperar que los estudiantes se equivoquen
y salten a resolver un problema por su desbocada pasion. Debemos esperar
equivocarnos al implantar una didactica de la reflexion. Pero, es precisamente el
error lo que nos dira en qué podemos ajustar, la estrategia, la didactica, la
planeacion que implementaremos en el Colegio de Bachilleres.

Cuestion que en el siguiente capitulo expondremos de manera mas puntual

especifica y detallada.

117123,
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CAPITULO IIl. FUNDAMENTO TEORICO PEDAGOGICO DE LA INTERVENCION
DOCENTE.

El fundamento pedagdgico que usaremos sera el neo-conductismo Tabeano. El cual
esta representado por la Doctora Hilda Taba. La propuesta pedagogica de Hilda
Taba se encuentra en la elaboracidon del curriculo. El cual se basa en cuatro
elementos especificos, a saber, la sociedad, el aprendizaje, la cultura y el contenido.
Hay que recordarle al lector que nuestro marco tedrico filoséfico esta abordado
desde la perspectiva de John Dewey. Quien por cierto también fue pedagogo y por
eso en este capitulo incluiremos una de sus ideas pedagogicas.

La organizacion del presente capitulo sera el siguiente.

En el primer apartado, se hara la exposicion de la propuesta tabeana. La cual
iniciara con una breve biografia de la Doctora Taba. Enseguida una resefa de los
antecedentes histéricos y de los problemas educacionales que la llevaron a
sustentar su propuesta tedrica. Para después continuar con la propuesta
propiamente dicha, en donde se expondran los elementos constituyentes de la
propuesta tabeana. De esta exposicidon traeremos a la luz el concepto de
experimentacion en el aprendizaje en Hilda Taba, éste concepto nos servira para
engarzar el concepto de experiencia en Dewey.

En el segundo apartado se expondra el concepto de experiencia en Dewey.

En el tercero expondremos la union del concepto de experiencia de ambos

pedagogos hablados aqui y el de pensamiento reflexivo.

lil.l. Hilda Taba, teoria y practica de la elaboracién del curriculo.

a) Hilda Taba, breve biografia.

Hilda Taba nacio el 7 de diciembre de 1902 en Kooraste, una pequenia villa

proxima a la ciudad de Kanepi, en Estonia. Se gradud de la Escuela Superior en

Voru en 1921. Se certific6 de maestra en un seminario en la ciudad de Tartu en
1921.
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Filosofa por la Universidad de Tartu en 1926. Posteriormente en los Estados
Unidos adquiere su maestria en el College Bryn Mawr en Filadelfia, Pennsylvania,
en 1927. Se Doctora en Filosofia en la Universidad de Columbia en 1932.

Su trayectoria pedagdgica fue muy rica y variada, comenzé impartiendo
tutorias y posteriormente fue profesora de aleman y Directora de
curriculo en el Dalton School entre 1933 y 1935. En esta escuela se
implanté un sistema educacional en el cual a los estudiantes se les
designan tareas individualizadas mensualmente, ellos trabajaban con
estas tareas en sus casas sin tutores ni maestros cercanos, aunque
podian contactar con sus maestros cada cierto tiempo para resolver
dudas. Este proyecto fue disefiado por Helen Parkhurst en 1913 y se le
llamo plan Dalton"8.

Colaboré en el proyecto denominado "Estudio Experimental de 8 afos" entre
el 34 y el 41. Consisti6 en una indagacion en todos los Estados Unidos para
comparar la efectividad educacional de 30 escuelas superiores, unas de ellas se
apoyaban en la educacion progresista fundada por Dewey y Kilpatrick y otras

escuelas superiores que usaban programas y metodologias tradicionales.

b) Los problemas educacionales que motivaron la propuesta tedrica de
Hilda Taba.

La obra de Hilda Taba inicia con una critica de la educacion de su época.
Menciona la crisis por la que pasa la educacion en ese momento.

Empieza su andlisis con la masiva oleada de alumnos a las escuelas en la
época de la segunda guerra mundial. Grave situacién, pues no habia infraestructura
que diera cumplimiento a las necesidades de la poblacion estudiantil. No habia
maestros, escuelas y mucho menos un analisis curricular que respondiera a las
necesidades sociales del momento.

Taba nos dice que desde 1890 hasta 1974, “el malestar que impera en el

campo de la educacioén es el resultado de las transformaciones que la técnica y la

118 Cfr. http://www.monografias.com/trabajos13/mnhilda/mnhilda.shtml consultado por Gltima vez el dia
jueves 23 de junio del 2016.
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ciencia operan en la sociedad, y su punto critico se centra en el fracaso de las
escuelas en la tentativa por resolver los problemas creados por ese cambio.”'"®

Si nosotros hacemos una comparacion con el caso mexicano, en estas dos
primeras criticas, tenemos que la desbandada de alumnos a la escuela dejé fuera
el analisis del curriculo y su respuesta a la sociedad. Ya que, desde principios del
siglo XX, la poblacion se duplico de manera importante en todo el pais, lo que
provoco que cualquier reforma educativa aplicada para combatir el analfabetismo
fuera inoperante. Desde Lazaro Cardenas a la fecha ningun presidente ha podido
plantear un proyecto educacional adecuado a las necesidades de nuestro pais. Sin
agregar los problemas sindicales, politicos y econdmicos que aquejan a nuestro
sistema educativo. La otra cuestion, es que Taba nos menciona algo muy importante
de su sociedad y cultura, que es la utilizacion de la técnica y la ciencia. En nuestro
caso fuimos testigos de la rapida evolucion de la comunicacién, de telégrafos, a
teléfonos fijos, a teléfonos celulares y a Smartphone, pues el tipo de aplicaciones
que tienen nuestros celulares se consideran “inteligentes”. Esta tecnologia ahora se
le ha nombrado como conocida ahora como TIC y TAC. Y que, por otro lado, la
escuela tiene el reto de incluir. Lo negativo es que, en nuestro pais, el alumno
primero aprende a manipular un teléfono inteligente que a leer y escribir
correctamente en su idioma. Esto genera hombres analfabetos funcionales con
teléfonos inteligentes. Que no saben discernir informacién veraz o falaz.

Otra critica del momento educativo del cual nos habla Taba, es que la escuela
debia subsanar las carencias que de educacién tuviera su sociedad, es decir,
absorbia los deberes de los padres, de la iglesia y de varias entidades sociales.
Aquellos reformistas que criticaban la escuela en 1974, dice Taba, eran mas
conservadores, que los que criticaban la escuela de 1890. Pues dice “se critica a
las escuelas su debilidad, su anti intelectualismo, su progresismo, su igualitarismo,
su falta de dedicacién a las capacitaciones basica y académica y su insistencia

desubicada sobre la adaptacién a la vida y el desarrollo emocional.”120

119 Taba Hilda, Elaboracion del Curriculo. Teoria y prdctica. Troquel, Argentina, 1980, p. 14.
120 1dem
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En el fondo, segun Taba, lo que existia era cierta preocupacion acerca de si
el comunismo se expandiria por el mundo, pues el lanzamiento del sputnik en 1957
habia dado resultados implacables a los enemigos del capitalismo.

Con todo esto rodeando la realidad de ese momento, Taba vio, que habia
que retomar el analisis del curriculo, con cierto apremio.

‘la presion mas fuerte a favor de la revisiéon del curriculo proviene de los
cambios drasticos en la tecnologia y la cultura, que van desde la mecanizacion
hasta la energia atdmica... y las demandas insaciables de la industria en expansién
de la mano de obra inteligente.”'?!

La tecnologia que se crea en la practica, por decirlo de alguna manera,
muchas veces no queda registrada en la teoria (libros). En otras palabras, que las
empresas tienen su propia manera de crecer, implementan programas de mejora
en sus propios sistemas, cosa que no es comunicada a la escuela, hasta que el
autor o creador decide publicarlo y asi poder tener acceso a él desde el aula, pero
una vez que ha sido implementado.

Desde aqui Taba vio como el aula se alejaba de la vida real, esta vida que
esta basada en el capitalismo. Un ejemplo claro, es el Fordismo. Modelo creado por
Henry Ford, aplicado por primera vez en 1908. En primera instancia fueron
insertados en la industria y después se usaron para ensefiar cuestiones
pedagogicas, por ejemplo.

Lo que propuso Taba es una carrera entre la teoria (escuela) y la practica
(técnica, ciencia y TIC aplicada a la industria) que de preferencia debe ganar la
escuela. Y todo eso podria ser posible si se estudian las necesidades de la
sociedad, en cuanto ciencia y tecnologia.

Pero, debemos entender que la industria o el capital, deben sacar las manos
de los curriculos que van en contra de sus intereses. Por ejemplo, un curriculo que
ensefe la comprension del ciclo de agua, la contaminacién del agua, las técnicas
para la captacion y modos de aprovechar el agua de lluvia, la purificacién quimica
y/o natural del agua de lluvia, éticamente el agua como recurso natural y no como

un producto que se pueda o deba vender.

121 bid, p. 15.
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Un programa asi va en contra de las embotelladoras de agua y grandes
consorcios que se dedican al respecto. Incluso bajaria el consumo de agua que
provee el Estado y con ello los recibos de pago, su distribucién y mantenimiento.

Hablando en teoria y guardando las respectivas distancias.

c) La teoria curricular propuesta por Taba.

Por supuesto la creacidén de un curriculo adecuado no es simple ni sencilla.
Para Taba se necesita mas que una teoria, de hecho, le llevo mas de 15 afos
experimentando sus fundamentos que aplica en su disefio curricular.

Se dice teoria porque se debe elaborar o crear conceptos precisos que
determinen la relevancia que ocuparan en torno a la educacion que es lo mas
importante.

“la elaboracion del curriculo es unan empresa compleja que comprende
muchos tipos de resoluciones que deben ser concebidas cobre los
objetivos generales que han de perseguir las escuelas y sobre los mas
especificos de la instruccién. Las principales especialidades o materias
del curriculo tienen que ser seleccionadas, o mismo que el contenido
especifico que abarca cada una de ellas. Se impone una seleccién del
tipo de experiencia de aprendizaje con las cuales complementar tanto la
comprension del contenido como los demas objetivos, y tomar
decisiones para determinar de qué manera se evaluara lo que los
estudiantes aprenden y la eficacia del curriculo en cuanto al logro de los
fines deseados. Y, finalmente, es indispensable realizar una seleccién
para resolver cual sera el esquema total del curriculo.”12?

Entonces, segun la pasada cita, un curriculo ideal como lo propone Taba se
conformara de los objetivos, los contenidos, la experiencia de aprendizaje y la
evaluacion de los aprendizajes. Tomando en cuenta otros factores en la eleccion de
los contenidos y de los tipos de experiencia de aprendizaje, que se seleccionan y
varian dependiendo de la teoria de aprendizaje que se seleccione.

Otra cuestidon que se debe tomar en cuenta, es el procedimiento para elaborar
el curriculo. Y para que este procedimiento no sea “arbitrario, sino cientifico y

racional, las decisiones... deberan adoptarse sobre la base de algunos criterios

122 |bid, p.20.
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validos que pueden provenir de distintas fuentes: la tradicién, las presiones sociales,
los habitos establecidos.”'?3

De estas fuentes se tiene que hacer un esquema racional, segun Taba,
donde se analizaran diferentes factores que serviran como base razonable para la
elaboracion del curriculo.

En la sociedad americana. Pues es el contexto desde donde Taba nos
escribe. Los factores que se analizan son: el alumno, el proceso de aprendizaje, la
cultura y los contenidos de cada disciplina segun el caso.

En nuestro caso hubo mucha arbitrariedad con la RIEMS, pues no se tomd
en cuenta para nada uno de los factores importantes para elaborar el curriculo de
Taba, a saber, la cultura de cada Estado de la Republica Mexicana. Que como
sabemos es multicultural. Tampoco se hicieron las distinciones entre las
necesidades que tienen las escuelas rurales y las de la ciudad. Por lo tal nuestra
RIEMS, segun Taba, fue hecha irracionalmente, cito:

“...la evolucion cientifica del curriculo debe partir del analisis de la sociedad
y de la cultura, de los estudios sobre el alumno, el proceso del aprendizaje y el
analisis de la naturaleza del conocimiento, con el objeto de determinar los propésitos
de la escuela y la naturaleza de su curriculo.”?#

Taba lo explica claramente cuando explica el desarrollo de una teoria para la
elaboracién del curriculo. Tomando en cuenta los elementos pasados, los factores
y las fuentes de donde provienen para dicho analisis.

Primero, se tiene que analizar las demandas y necesidades de la cultura y la
sociedad en donde esta instaurada la escuela. Pues el curriculo debe tener la
capacidad de insertar al estudiante en dicha cultura. Aclarando que no, no todas las
culturas tienen las mismas necesidades, pues se diferencian por el espacio y el
tiempo donde estan insertas. “un analisis de la cultura y la sociedad brinda... una
guia para determinar los principales objetivos de la educacién, para la seleccion del
contenido y las actividades de aprendizaje.”'?°

123 hid p. 24.
124 hid p.25.
125 1dem.
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Segundo, “un curriculo es un plan para el aprendizaje”, dice Taba. Por lo que
se debe tener en cuenta el proceso del aprendizaje. Esto hace posible discernir qué
objetivos son alcanzables y cuales no. Como se llegaria a ellos y bajo qué variables
se da el aprendizaje eficaz. “El conocimiento sobre el proceso del aprendizaje fija
también criterios y limites a la forma del curriculo.”126

Tercero, en este rubro se incluyen los contenidos especificos que tendran el
curriculo y por ende los contenidos que tendra cada disciplina.

Taba propone el siguiente orden, de “donde se obtendra un curriculo mas
conscientemente planeado y mas dinamicamente concebido. Este orden podria ser:

Paso 1: Diagnéstico de las necesidades

Paso 2: Formulacion de objetivos

Paso 3: Seleccion de contenido

Paso 4: Organizacion de contenido

Paso 5: Seleccion de las actividades de aprendizaje

Paso 6: organizacion de las actividades de aprendizaje

Paso 7: determinacién de lo que se va a evaluar y de las maneras y medios

para hacerlo.”?”

Este orden es el resultado de la experimentacién que Hilda Taba hizo durante
su investigacién y la aplicacién de su teoria durante ocho afios. El resultado y la
metodologia aqui expuesta es de un alcance macro. Es decir, las recomendaciones
y consejos que Taba propone para la elaboraciéon de un curriculo, bien podrian ser
escuchadas por nuestras autoridades educativas. Pues contempla una estructura
muy bien fundamentada y explicitada.

Nosotros en la investigacidon de la teoria tabeana, nos encontramos con que
el orden arriba expuesto, sirve de igual manera para la elaboracién de las unidades
de aprendizaje’®. Se utiliza el mismo orden, pero aplicado a un nivel aulico. Y es
ahi donde la teoria tabeana nos aporta el orden, la justificacion y evaluacion de
nuestra intervencidon docente. mismos que desarrollaremos en el siguiente capitulo,

destinado a la planeacién, aplicacion y evaluacion de nuestra intervencion docente.

126 1dem.
127 hid p. 26.
128 Cfr. Ibid. 449.
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Sin olvidar que a continuacion nos ayuda a fundamentar, reforzar vy justificar
el concepto de experiencia como base para la elaboraciéon de nuestra intervencion
didactica. Ya que taba nos proporciona las bases para abordar el tema del
aprendizaje, cuestidn importante para nuestra investigacion, pues queremos que el
alumno de la EMS aprenda a pensar de manera reflexiva.

Taba nos menciona tres temas guias para llegar al concepto del aprendizaje,
a saber, la transferencia en el aprendizaje, el aprendizaje social y cultural y la
extension del aprendizaje.

En los primeros dos aborda de manera amplia los conceptos de aprendizaje
segun los antropdlogos, psicélogos y educadores. Después hace una reseia de lo
que ha implicado la transferencia del aprendizaje, es decir, para qué se debe
aprender en cada sociedad. Lo que la lleva a dirigir su estudio al desarrollo del
aprendizaje social y como es que desde pequefios aprendemos con relacion a las
necesidades basicas o naturales. Después, en la extension del aprendizaje, nos
habla de las potencialidades del aprendizaje, esto es, la capacidad que cada ser
humano tiene para desarrollar un aprendizaje de tal o cual manera. Asi, llegamos al
aprendizaje como experimentacion mismo que uniremos y compararemos con el

concepto de experiencia en Dewey mas adelante.

d) El aprendizaje como experimentaciéon en Hilda Taba.

Al igual que Dewey, Taba prevé al lector para que ubique la polivalencia del
concepto de experiencia. que, es un concepto importante para el desarrollo del
aprendizaje.

Taba como Dewey, critica el aprendizaje por memorizacién y resalta la
importancia de la experiencia en el proceso dicho.

Por ejemplo, es mejor el aprendizaje, si los alumnos observan un grupo de
maderas extraidas de diferentes arboles, de los cuales podrian clasificarlos, por
medio de sus colores, olores, tipos de betas, entre otras actividades. A diferencia
de un album de estampas donde se observe la foto de un cedro, un pino o un nogal,

por ejemplo, cito:
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“‘la clasificacidn mediante la experiencia en lugar de la memorizacién de
clasificaciones ya listas es indispensable para aprender que las ideas, las
cualidades y las propiedades pueden ser agrupadas y que ciertas cosas
pueden ser deducidas a partir de estas agrupaciones: derivar el concepto
de lo “primitivo”, mediante el proceso de comparar y de buscar los
contrastes entre los aspectos importantes de la manera primitiva y civilizada
de hacer ciertas cosas —tales como utilizar herramientas, procurarse el
alimento y criar nifios—*12°

Esto nos dice que los procesos de comparacion y busqueda, estan ausentes
en la educaciéon que critica. El aprendizaje se enfoca en obtener informacion del
mundo. y segun Dewey se enfoca mas en ir a la fuente de la informacién y no en un
tipo de investigacion creativa.

Ahora bien, cuando el curriculo esta disefiado de esta manera es para lograr
una eficiencia administrativa, segun taba. Estos curriculos no buscan la creatividad
en la investigacion lo que genera conformismo. Taba dice que estos curriculos sélo
requeririan un profesor que conozca contenidos y que ensefie mecanicamente, con
evaluaciones sencillas y de tipo masivo.

Para Hilda Taba “la cultura en la cual vivimos ejerce un efecto vital sobre la
discriminacion, la conceptualizaciéon y la evaluacion. Los individuos tienden a
percibir muchas situaciones no con la mirada fresca sino a través de “anteojos”
confeccionados culturalmente”!3°

El individuo nos dice Taba aqui concibe el mundo como su cultura se lo
traduce. Esto se traduce en la dificultad de crear ideas originales aun en la cuestiéon
cientifica.

“la percepcion de una situacion a menudo se estructura de acuerdo con las
exigencias de conformismo de una situacion de grupo. Se ha descubierto que las
presiones de grupo distorsionan el juicio y crean en un individuo la tendencia a ver
la situacion con los ojos de personas que considera importantes”!3

Todas las percepciones son pues dictadas por la cultura, y ademas son
reforzadas por la influencia de la educacién. Las dos, la cultura y la educacion,

estereotipan el pensamiento del individuo. Obstruye el pensamiento independiente.

129 1pid, p. 204.
130 1dem
131 1pid p. 205.
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La idea es liberar el pensamiento y la inteligencia, generar estructuras
creativas que promoveran la solucion de problemas y que organicen ideas.

Al ser una representante de los investigadores pedagogicos, Hilda Taba ya
veia desde 1957 como la funcién de algunos libros de texto era la de memorizar.

‘los métodos de ensefianza de muchas disciplinas se orientan hacia la
obtencién de respuestas ya preparadas y al aprendizaje “sobre” algo, mas bien que
hacia el estimulo del pensamiento auténomo y a la investigacion.”32

En nuestro contexto, la EMS se divide y se conforma en diversas disciplinas
de estudio. Por lo que no podriamos asegurar la cuestion previa que cita Taba, sin
embargo, nuestra disciplina que es la filosofia, se enfoca muchas veces en la
obtencidén de los contenidos filosoficos, vistos como historia de la filosofia. Y muchos
docentes no se enfocan en el ejercicio del pensamiento reflexivo o critico. Pues e
enfocan mas en los contenidos. Es pues nuestra propuesta para esta investigacion,
estimular el pensamiento autbnomo e investigativo como lo plantea Taba.

Taba dice que las respuestas correctas son menos importantes que los
procesos por los cuales se llega a ellos. Esto sucede porque la mayoria de las veces
al conducir un aprendizaje, los docentes niegan la posibilidad de rutas alternas para
llegar a un fin, es decir, su se pudiese hacer que el docente deje en libertad al
estudiante para resolver un problema, lo que tendriamos serian muchos caminos o
muchos procesos.

Esta idea la refuerza Taba al decir que cuando se piensa “el aprendizaje
como producto mas bien que como proceso y experiencia, ha ejercido un efecto
peculiarmente distorsionante sobre la ensefianza de los sentimientos y los valores.
Los principales medios educacionales para modificar valores consisten en ensefar
sobre ellos y emplear un contenido que, superficialmente, parece estar relacionado
con la conducta deseada, pero que no llega a la dinamica psicolégica o a los
estimulos motivacionales, que solo pueden trasladar las ideas comprendidas en el

contenido a convicciones, valores y conductas.”'33

132 1hid, p 206.
133 1bid, p 207.
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En nuestra disciplina filoséfica, a la cual estamos dirigiendo esta intervencion
didactica, a saber, ética. Vemos que los valores y las conductas como las menciona
Taba son parte importante tanto como contenido tedrico conceptual como
sentimiento y emocién del alumno que reflexiona sobre si.

Taba nos menciona que seria de gran valor el aprendizaje por
descubrimiento.

“Este aprendizaje se caracteriza por la experiencia activa en la
investigacion: estructuracion del método mismo para abordar los
problemas, busqueda de regularidades y modelos razonables y empleo
de la experiencia anterior en esa busqueda. Para desarrollar esta
aproximacion al aprendizaje, debe ayudarse a los estudiantes a
experimentar los procesos racionales antes de permitirseles llegar a la
respuesta correcta mediante cualquier proceso que ellos elijan. Este
acercamiento también presupone un curriculo abierto, organizado para
crear interrogantes e hipotesis.”34

Esta cita nos proporciona varios elementos fundamentales con respecto a
nuestro trabajo.

El primero es el nucleo de lo que Taba concibe como el aprendizaje por
experimentacion. El segundo es la conexién con el concepto de experiencia en
Dewey. EIl tercero es la conexion del pensamiento reflexivo y los procesos
racionales. En cuarta y ultima une el curriculo de Taba con el aprendizaje basado
en el estudio de caso que utilizamos en nuestra practica docente.

Taba dice que para desarrollar el aprendizaje debe ayudarse a los alumnos
a experimentar procesos racionales antes de dar la respuesta correcta.

Pues bien, el pensamiento reflexivo en Dewey es un proceso racional y que
aparte esta analizado por él en fases o etapas para su mayor comprension.

En nuestra intervencion proponemos como ya se dijo, la experimentacion del
pensamiento reflexivo de Dewey, como parte importante del filosofar.

Aunque este pensamiento como ya vimos tiene fases, el resultado, la

reflexion variara en cada alumno.

134 Idem
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llL.Il. La experiencia como base de la pedagogia de Dewey.

Dewey parte del analisis entre la educacion tradicional y la educacion
progresista. Dice que la educacion tradicional se puede observar en tres principales
caracteristicas. El fin, los métodos de la instruccion y la disciplina.

En cuanto al fin nos dice que:

‘Las materias de ensefianza consisten en conjuntos de
informacion y destrezas que han sido elaboradas en el pasado por
consiguiente el principal quehacer de la escuela es transmitirlos a la
nueva generacion”3®

Esto nos recuerda un poco a la reflexién que nos llevo a definir y a separar
la filosofia del filosofar en el pasado capitulo. La filosofia como tal es sagrada para
muchos fildsofos y en su interpretacién se juega la vida. Debe haber una correcta
interpretacion de lo que se dijo en el pasado. Y esta correcta interpretacion debe
transmitirse inmaculada al futuro aprendiz de fildsofo. Aunque es digna y
merecedora de critica, la filosofia misma, es inmaculada en su transmision historica.

En cuanto a la disciplina. Dewey menciona que siempre ha habido normas y
modelos de conducta y de ahi la educacion moral. La educacion moral debe ser
compatible con los modos y normas de conducta de cada época y cada
circunstancia.

Y en cuanto los métodos de la institucion Dewey dice:

‘Recordad la escuela ordinaria, sus horarios, sistemas de
clasificacion, de examen y de promocioén, de reglas de orden, y creo que
comprenderéis los que pienso por norma de organizacion.”'36

Nosotros no necesitamos recordar, como dice Dewey, sino voltear a ver. Y
ver, cOmo es que la organizacion de un sistema educativo depende de acuerdos
politicos y conveniencias econdmicas como lo vimos en el primer capitulo. En
nuestro sistema educativo hay horarios, listas, promedios y examenes, éstos ultimos
ahora no sélo se aplican a los alumnos sino también a los docentes. Tenemos

sistemas de promocion entre subsistemas educativos, desde el kinder hasta los

135 Dewey, John. Educacién y experiencia, Biblioteca Nueva, Madrid, 2004. P. 65.
136 1pid p. 66.
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doctorados. Prueba de ello son los examenes que se aplican entre los diferentes
niveles de educacion, como el COMIPEMS, que se aplica de nivel secundaria a nivel
preparatoria en México. Y para universidades o nivel superior, cada universidad
aplica su examen de admisién, asi como para los diferentes posgrados a nivel
nacional.

La educacion tradicional, dice Dewey, tiene un principal objetivo:

“preparar al joven para las futuras responsabilidades y para el
éxito en la vida, por medio de la adquisicion de los conjuntos organizados
de informacion y de las formas preparadas de destreza que presentan
las materias e instruccién...los objetos de ensefianza... los modelos de
conducta, son tomados del pasado, la actitud de los alumnos debe ser
en general, de docilidad, receptividad y obediencia. Los libros... de texto,
son los principales representantes del saber...Los maestros son los
agentes mediante los cuales se comunica el conocimiento y las
destrezas y se imponen reglas de conducta”’3’

Es muy parecido lo que nos relata Dewey con nuestra realidad y eso que
hablamos de mas de cien anos de diferencia. Hubo ya desde entonces criticas a
estos modelos de ensefianza, aunque sin mucho éxito. Dewey por supuesto critico
este tipo de ensefanza. La postura critica o progresista que representa Dewey,
empieza asi:

‘el esquema tradicional es, en esencia, una imposicion desde

arriba y desde afuera. Impone modelos, materias y métodos adultos a

aquellos que sélo se estan desarrollando lentamente hacia la madurez.

La separacion es tan grande que las materias y los métodos de aprender

y de proceder requeridos son ajenos a la capacidad que poseen los

jovenes.'38

Esta cita nos repite lo que quizas ya venimos desmenuzando en este trabajo.
Cosas o hechos que sabemos los que somos docentes, cosas que vivimos todos
los dias en nuestros centros de trabajo, en nuestras vidas y en nuestras aulas. Hay
un gobierno que sin pensarlo propone reformas a los planes de estudio, dicta
programas, formas de evaluacion, contenidos minimos de aprendizaje,
competencias a desarrollar, entre otras cosas. Y todo sin pensar si el adolescente

es capaz o no de llevar a cabo sus planes. Esta disociacion de la que habla Dewey,

137 Idem
138 Idem
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entre la teoria que recibe al alumno y su vida cotidiana, es la que queremos
solucionar con nuestra implementacion. Pero ya llegaremos a ella.

Ahora bien, que se quiere o que se pretende desde la educacion progresista
como la ve Dewey. Pues bien, todo debe comenzar con una lucha de antagonicos.
Es decir, se debe reflexionar de donde vienen y como se imponen todas esas cosas
ya mencionadas anteriormente y buscar la idea que mejor se oponga a ello. Esta
idea sirve como respuesta y solucion al pragmatismo dogmatico de las escuelas
tradicionales, que aun tenemos hoy en dia. Dewey dice:

“A la imposicion desde arriba se opone la expresion y cultivo de la
individualidad; a la disciplina externa se opone la actividad libre; al
aprender de textos y maestros, el aprender mediante la experiencia; a la
adquisicion de destrezas y técnicas aisladas por adiestramiento se
opone la adquisicion de aquellas como medio de alcanzar fines que
interesan directa y vitalmente; a la preparacion para un futuro mas o
menos remoto se opone la maxima utilizacion de las oportunidades de
la vida presente; a los fines y materiales estaticos se opone el
conocimiento de un mundo sometido a cambio. 139

La individualidad, la libertad, la experiencia, el interés, el presente y el
conocimiento de un mundo sometido a cambio, dice Dewey, yo cambiaria en este
ultimo, “cambio” por “critica”, un mundo sometido a critica. Pero esa critica
consciente e informada a base de conocimiento tedrico nos da la consciencia de
que fodo cambia nada permanece.

Parece perfecto este planteamiento, aunque aun se queda al nivel del
discurso, falta esa aplicacion que nos lleve a observar como se materializa lo que
propone Dewey.

“yo considero que la unidad fundamental de la nueva pedagogia
se encuentra en la idea de que existe una intima y necesaria relacion
entre los procesos de la experiencia real y la educacion. Si esto es cierto,
entonces el desarrollo positivo y constructivo de su propia idea basica
dependera de que se posea una idea correcta de la experiencia”’4?

Es pues aqui la idea central de este pensamiento, la justa unién entre los

contenidos de la educacion y la vida cotidiana del alumno que se han de fundir en

139 |pid, P. 67.
140 1bid, p. 68.
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lo que Dewey llama experiencia. Ahora veamos a que se refiere y que es lo que
involucra dicha experiencia.

Dewey en su analisis de la experiencia dice, que lo primero que debemos
tener en claro es que la experiencia es un concepto muy amplio y puede ser
polivalente. Mucho mas para aquellos que puedan criticar su propuesta. Pues casi
todo lo que el ser humano aprende lo obtiene de la experiencia a través de los
sentidos. Sin embargo, deja muy en claro que la experiencia a la que él se refiere
no es ésta. Es un tipo especial de experiencia que reune ciertas caracteristicas.

Primero. Hay experiencias que no son verdaderas en un sentido educativo,
dice Dewey. Las malas experiencias embotellan, cortan, restringen, imposibilitan
otras experiencias hacia el futuro. Hay experiencias que generan actitudes
perezosas o negligentes. También pueden las experiencias estar desunidas entre
si. “Cada experiencia puede ser vivaz, animada e interesante y sin embargo, su falta
de conexion puede engendrar artificialmente habitos dispersivos, desintegrados y
centrifugos.”4' Dewey no dice que en la escuela tradicional, no haya experiencias.
Dice que eran erroneas y lanza varias preguntas retoricas que suenan interesantes,
cuando las reproducimos en nuestra realidad, en el presente como alumnos de un
posgrado y como maestros de la EMS.

¢ Cuantos estudiantes no adquirieron capacidades especiales por
medio de un adiestramiento automatico de suerte que quedo limitada su
facultad de juzgar y su capacidad de actuar inteligentemente en las
situaciones nuevas?icuantos no llegaron a asociar el proceso de
aprender con el fastidio y el cansancio?;cuantos no encontraron que
aprendieron de un modo tan ajeno a las situaciones de la vida exterior a
la escuela que ésta no les dio poder de control sobre aquellas?; cuantos
no asocian los libros con el esfuerzo estupido que les condicioné para
todo menos para una lectura vivaz?142

Capacidades en Dewey no pensamos que sean competencias como las
analizamos anteriormente. Pero si creemos que estas capacidades sean de
cualquier tipo mueren con el adiestramiento automatico. Los adiestramientos

dogmaticos generan la pérdida o la capacidad de juicio. Un militar no se cuestiona

141 pid. p. 72.
142 1dem.

80



si es bueno o malo acribillar a seres humanos indefensos, se limita a seguir 6rdenes.
Desde nuestro particular punto de vista creemos que muchos estudiantes
relacionan la educacidon mas como una obligacion que como un derecho. La vida
del estudiante estaba o esta, quizas, separada de los contenidos de la escuela. Y
no digamos el tipo de lectura que tienen los mexicanos en nuestro pais, la
aberracion al texto podriamos adelantar, surge —quizas- de las malas experiencias
con ellos desde la infancia y la educacion basica.

La experiencia entonces para Dewey es por si misma. Pero no por si misma
es educativa. Dewey dice:

“Todo depende de la cualidad de la experiencia que se posee. La
cualidad de cualquier experiencia tiene dos aspectos. Hay un aspecto
inmediato de agrado o desagrado, y hay su influencia sobre las
experiencias ulteriores. Lo primero es facil de juzgar. El efecto de una
experiencia no se limita a su apariencia. Ello plantea un problema al
educador. La mision de éste es preparar aquél genero de experiencias
que, no repeliendo al alumno, sino mas bien incitando su actividad, sean
sin embargo mas que agradables inmediatamente y provoquen
experiencias futuras deseables.”43

La experiencia que busca Dewey debe tener influencia sobre las experiencias
ulteriores, como el las llama. Una experiencia debe influir en la posterior y tener
sentido por si misma para el alumno. Esta experiencia debe incitar la actividad, la
accién del alumno. En el sentido de querer o desear, como dice Dewey, mas
experiencias educativas. Para Dewey la educacion es un proceso en, por y para la
experiencia.

Ahora bien, cdmo vinculamos el concepto de experiencia que acabamos de
ver, con el del pensamiento reflexivo que desarrollamos en la parte final del capitulo

anterior.

143 pid. p. 73.
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llL.III Experiencia y pensamiento reflexivo unidos.

Recordemos primero a manera de sintesis qué es el pensamiento reflexivo y
sus fases.

Lo que compone el pensamiento reflexivo es la exploracion afanosa,
constante y escrupulosa de todo dogma, credo o aquello que se presume como
conocimiento. Analizando sus elementos estructurales que lo hacen ser o parecer
valido.

También vimos que el pensamiento reflexivo tiene elementos o fases. Es
importante aclarar aqui que estas fases no se dan en un orden riguroso, o metodico
segun Dewey. Entendimos que Dewey las presenta de manera enumerada, pero no
por eso, ese orden representa un patron, ni mucho menos una ley. Es mas, como
una ayuda para el analisis del mismo pensamiento reflexivo.

Ahora bien, ;cémo afiadimos aqui el concepto de experiencia de Dewey?
Baste recordar la siguiente aseveracion de Dewey que dice: “yo considero que la
unidad fundamental de la nueva pedagogia se encuentra en la idea de que existe
una intima y necesaria relacion entre los procesos de la experiencia real y la
educacion”44

Este proceso del pensamiento reflexivo, tal y como lo sefala Dewey, es real.
A qué nos referimos con que es real. Pues que sucede en los cerebros o mentes
reflexivas. Si ponemos un problema ficticio. EI pensamiento reflexivo sera real.
Aunque esté basado en un problema ficticio. Un problema matematico, es un
problema ficticio y se puede utilizar para observar el proceso del pensamiento
reflexivo.

Ahora bien, la experiencia para nosotros, la entendemos en dos sentidos. El
primer sentido como el que explica Dewey. Y el segundo como lo acabamos de
esbozar con la ejecucion del pensamiento reflexivo. En otras palabras, al ejecutar o
llevar a cabo el pensamiento reflexivo e identificar las fases del mismo, lo estamos
experimentando, y con la experimentacion, queda dentro de nosotros en nuestra
memoria qué es eso que llamamos pensamiento reflexivo y porque es importante

aplicarlo en ciertos momentos, porque también es importante analizarlo, identificar

144 Ibid, P. 67.
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sus fases y crear o reportar o producir algun tipo de evidencia que nos diga que
hemos avanzado o experimentado cada una o la mayoria de las fases.

Ahora bien. Si la experiencia para Dewey tiene que ver directamente con
cuestiones de la vida real del estudiante. Y en coherencia con su credo pedagogico
y su propuesta critica representada como la escuela nueva. ;Como es que
llevaremos a cabo la experiencia del pensamiento reflexivo en la vida cotidiana del
estudiante?

Para responder dicha cuestion deberemos de responder explicando la
técnica pedagogica que une estos dos elementos, explicando porqué creemos que
es la mas adecuada y porque el método de estudio de casos, es el que podria dar
respuesta a la cuestion antes dicha.

Pero antes de pasar a la siguiente seccion. Debemos adelantar que el
filosofar es en cierto y estricto sentido, pero sélo en un primer momento un trabajo
intelectual, de reflexion y comprensién. Para después pasar si se quiere a la critica
y después a la transformacion del mundo en el que se vive. Nosotros vamos a
intentar mostrar como se puede aprender a usar, experimentando el pensamiento
reflexivo en nuestros alumnos de EMS. Es pues el inicio del filosofar, es el embridn
de toda critica, es la herramienta de la comprensién de la vida que les rodea, es la
base tedrica y practica de una reflexion que bien se puede llevar a los planos mas

simples y vitales de su existencia.
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CAPITULO IV. EXPOSICION DE LA INTERVENCION DIDACTICA, LA
PLANEACION, LA APLICACION Y SU EVALUACION.

En este capitulo, daremos paso a la exposicidon de nuestra intervencion
didactica.

Retomaremos la justificacion pedagdgica expuesta en el capitulo anterior y
su uso en el caso particular de ésta investigacion.

Para ello dividiremos el presente capitulo en dos secciones.

La primera seccion contempla la planeacién de la intervencién didactica y su
fundamento tedrico. Para ello recurriremos a la elaboracién de la unidad de
ensefanza y aprendizaje de Hilda Taba. “Resulta evidente, entonces, que el
desarrollo de una unidad plantea todos los problemas tedricos y pone en juego la
mayoria de los criterios de la elaboracion del curriculo”#® las etapas que se
mencionan dentro del desarrollo de una unidad son, el diagnostico de las
necesidades, la formulacion de objetivos especificos, seleccién del contenido,
organizaciéon del contenido, seleccion y organizacion de las experiencias del
aprendizaje, evaluacion y la verificacion del equilibrio y la secuencia.

Entonces, retomaremos las etapas sistematicas de la metodologia para
planificar la unidad, cabe aclarar que Taba se refiere de manera genérica y no como
“el ejemplo” para elaborar una unidad de ensefianza aprendizaje'*6, esto quiere
decir que es una guia, lo que nos permite insertar nuestra propuesta didactica.

La segunda seccion, sera la evaluacion de nuestra intervencion.

IV.l. La planeacion didactica

Para lograr el fin deseado, usaremos la metodologia de Hilda Taba, la cual
explica la funcién de las etapas de la elaboracién del curriculo. Estas etapas tienen
un fin especifico y un orden necesario.

“la secuencia que detallaremos luego es logica en el sentido de que
algunas de estas etapas deben tener prioridad sobre otras... seria en
vano, por ejemplo, proyectar las actividades de aprendizaje antes de

145 Taba, op cit., p. 454.
148 Cfr. Ibid. 452.
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determinar los objetivos y de poseer una nocion perfectamente clara de
las ideas fundamentales que se van a ensefiar.”47
Nosotros, usaremos el orden propuesto por Taba. Pero, adecuado a nuestra
propuesta didactica.
i. El diagnostico de las necesidades
Taba dice

“el diagndstico que precede el planteamiento de una unidad es un
analisis suficiente y general de los problemas, las condiciones y las
dificultades. Su propédsito es generar una nueva acentuacion y nuevas
ideas al nuevo curriculo. Por consiguiente, consiste en reunir toda la
informacion ya existente u obtener nueva informacién ya existente u
obtener nueva informacién de facil acceso, para luego analizar estos
datos con el objeto de descubrir todo aquello que puedan sugerir con
respecto a una nueva aproximacion o necesidades anteriormente
descuidadas.”4®

Aunque taba sugiere una investigacion suficiente y general, la tesis que estamos

elaborando, no tiene el fin ni el alcance propuesto por Taba. Aun asi, en el primer

capitulo de este trabajo retomamos algunos de los problemas mas importantes que

hay en nuestro pais en cuanto a la ensefianza de la filosofia se refiere.

Sin embargo, lo que si hicimos fue una investigacion del contexto donde se

encuentra enclavada nuestra escuela y por ende el grupo donde hicimos la

propuesta didactica.

Nuestro diagndstico y evaluacion de las necesidades del Colegio de Bachilleres

Plantel #2 cien metros “Elissa Acufia Rossetti”, inicia con el contexto educativo. El

cual tiene tres niveles, el ampliado, el intermedio y el inmediato.

Contexto ampliado. La delegacion.

El Colegio de Bachilleres plantel #2 cien metros, Elisa Acufia Rosetti, se encuentra

enclavado en la delegacion Gustavo A. Madero, la cual se encuentra en el norte de

la ciudad de México. Es la segunda demarcacion mas poblada del Distrito Federal.

En general cuanta con colonias de ingresos bajos, a excepcion de algunas de

ingresos medios como, Lindavista, Tepeyac, La estrella entre otras. La distribucién

7 1bid p.454.
148 Ibjd p.455.
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de la poblacién indica que en los grupos de edad menor a 19 afos existe una
proporcion mayor de hombres. El grueso de la poblacién de la delegacion se ubica
dentro de los estratos mas pobres de la ciudad.

La delegacion ocupa uno de los primeros lugares en infraestructura educativa.
Aunque la oferta educativa a nivel privado es mayor que la publica y dentro de esta
hay escuelas de tipo religioso.

Hay inseguridad. Hay poca vigilancia en los accesos a escuelas. Lo que puede
generar narcomenudeo y otros delitos. Otro problema es la violencia contra las
mujeres. Estas son el 52% de la poblacién total. Son violentadas desde lo
economico, lo politico, lo social, lo familiar y lo juridico. Estos datos nos arrojan
cuestiones interesantes pues si las mujeres son el 52 por ciento de la poblacién
deducimos que los estudiantes del plantel #2 forzosamente han vivido o
presenciado algun tipo de violencia de género como el que nos informa la pagina
del distrito federal. En este sentido es por demas decir que quizas algunos alumnos
crean que el maltrato psicoldgico a las mujeres sea normal y que también sea
normal reproducirlo.

Contexto intermedio. Escuela.

La infraestructura del colegio de Bachilleres antes citado, tiene una capacidad de
2,801 alumnos. Proporciona capacitacion para el trabajo en seis grandes rubros, a
saber, informatica, contabilidad, empresas turisticas, administracion de recursos
humanos, laboratorio quimico y dibujo industrial. Ademas, cuenta con sistema de
ensenanza a distancia y abierta. Esta emplazado en el eje central Lazaro Cardenas,
entre avenida de las torres y poniente 152, en la colonia industrial Vallejo, 07729,
en la delegacién Gustavo a Madero en México Distrito Federal.

Cuenta con cuatro grandes edificios, que albergan mas de cien aulas con capacidad
para 60 estudiantes cada una, 4 laboratorios para fisica, quimica y biologia. Dos
grandes centros de computo con capacidad para 180 alumnos. Cuenta con teatro,
salon de servicios multiples y canchas deportivas de futbol y basquetbol. Entre otras
cosas tiene cafeteria, canchas de frontenis, estacionamiento, enfermeria, sala de

maestros y sala de computo para docentes.
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La escuela esta rodeada por una unidad habitacional hacia el sur la cual es
separada por un paradero de camiones que tienen por derroteros las zonas
conurbadas norte de la ciudad. Un mercado hacia el este, una empresa de
transportes hacia el norte y la avenida central hacia su costado oeste. Tiene la
peculiaridad que una de sus entradas principales colinda a escasos tres metros de
una de las entradas del sistema de transporte colectivo metro, linea 5 estacion metro
politécnico. Esto es interesante pues hay mucha actividad de comercios informales
fuera de la escuela. Desde venta de comida chatarra, dulcerias, cigarros sueltos,
papelerias improvisadas entre otros comercios de comida no muy saludable, hasta
boleros, bafos publicos, venta de celulares, tienditas improvisadas, entre otras
cosas. Lo que genera que los estudiantes se pierdan entre el bullicio de la
muchedumbre a horas pico. La escuela tiene un alto indice de drogadiccion dentro
y fuera de sus instalaciones. Aunque se ha redoblado los esfuerzos parecen no ser
suficiente. La escuela abre sus puertas tres veces en los diferentes turnos. En el
vespertino la puerta se abre a las tres, a las cinco y a las siete. Esto con el fin de
que los alumnos no estén entrando y saliendo para mejorar su control. Sin embargo,
esto genera una problematica, pues los alumnos que llegan tarde a las instalaciones
de la escuela no se les permite la entrada y se tienen que quedar ahi afuera a perder
el tiempo. Esto los hace blanco de los narcomenudistas. Que como ya vimos son
algo muy comun fuera de las escuelas de la delegacion.

Dentro de la escuela los edificios estan también controlados por los prefectos
quienes abren las puertas cada hora en punto para permitir salida y entrada de los
alumnos. Esto genera dos problematicas. La primera es que aquellos que se quedan
dentro de los edificios y no entran a clase estan jugando y haciendo ruido en los
pasillos del edificio. Esto implica que los alumnos y docentes que estan en clase
tengan que doblar esfuerzos para concentrarse mas. El otro problema es que a los
alumnos que se quedan en los patios, no se les cuestiona porque no entran a clase
y se les deja ahi sin vigilancia. Lo que provoca que se junten en una zona alejada
de los edificios y cercana a las canchas conocida como “la barra”. Y es en esta zona
donde se da el indice de drogadiccion, en especifico el consumo de marihuana y de
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alcohol. Al final estos alumnos ya no regresan a sus demas clases por la tarde y se
la pueden pasar ahi toda la tarde fumando y bebiendo sin que nadie les diga nada.
La escuela cuenta con dos bafos para mujeres y uno para hombre por edificio. Sin
embargo, en el edificio B, hay un grave problema de higiene. A ciertas horas por la
noche cortan el agua. Lo que genera que el segundo piso de ese edificio huela a
orines. Hay veces que el olor es tan fuerte que los maestros deciden suspender sus
clases por cuestiones de salud. Es un aroma tan fuerte que hace que los ojos lloren.
Es obvio que asi ningun alumno entraria a una clase en ese piso. Lamentablemente
para la academia de filosofia el edificio B es el que asigno la direccion para impartir
la filosofia. Y en lo personal me ha tocado vivir dicha situacién. Se han hecho
escritos, se han tomado medidas como lo veremos en el cuadro 1 donde se
instalaron tinacos y un sistema de captacion de agua, pero esto no es suficiente.
En cuestion de higiene hay una lucha permanente entre los alumnos y el personal
de limpieza. Unos se empefian en ensuciar y otros se dedican a evadir su
responsabilidad. Me refiero a que el personal de limpieza, siempre alega que tal o
cual parte del edificio le corresponde al turno contrario y por eso no pueden hacer
la limpieza. Pero, a nosotros nos ha tocado ver que los salones en el primer turno
siempre amanecen limpios. En este sentido a la escuela le falta un eficiente sistema
de manejo de desperdicios. Los alumnos consumen muchisimos trastes
desechables y botellas pet. Sin embargo, la capacidad de los botes en el patio y en
los salones es insuficiente. Algunos maestros optan por prohibir que los alumnos
coman o beban dentro de su clase para evitar dicha situacién. Sin embargo,
platicando con el alumnado sabemos que no tienen un horario especifico de recreo
y que todas sus clases son corridas. Comen entre horas y a veces cuando un
maestro termina antes su clase que dura dos horas. Esto les deja un tiempo para
comer de media hora antes de que inicie la siguiente clase. Y si restamos el tiempo
que tardan en formarse en la cafeteria, la preparacién de su alimento y su consumo.
El alumno o se atraganta o el prefecto ya no lo dejo entrar al edificio.

Por otro lado, y ese es un tema demasiado politizado y delicado. El colegio sufre de
porrismo. Los llamados cancheros reclutan a jévenes de primer ingreso y se los

llevan a fiestas clandestinas. Estos jovenes se dejan envolver por estos sujetos y
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se creen intocables. Han llegado a agredir a los maestros verbalmente y nos e diga
a sus compafieros fisicamente. Es dificil rastrear el problema, pues cuando indagué.
Por parte de la direccion y el jefe de materia lo Unico que se escucha es el consejo:
“no se meta en problemas maestro”. Por parte de los alumnos es casi imposible que
nos cuenten la situacion real. Lo unico que averiguamos es que hay un ritual de
iniciacion y que después de eso si quieren abandonar la banda. O se pelean con
alguien a golpes o pagan una cantidad que va desde los mil hasta los cinco mil
pesos. Es de referir en este punto que cuatro alumnas del grupo donde yo hice esta
practica docente, se cambiaron de turno por problemas con los porrros. Lo grave de
la situacion es que los porros tienen trabajando a los alumnos dentro de las aulas.
Todos saben quién es canchero y a ese le tienen miedo.

Contexto inmediato el aula.

Dentro del aula la situacion no es muy diferente, pues el contexto de la escuela
genera un ambiente negativo por todas las cuestiones ya mencionadas antes. De
un grupo de 40 personas como el que estamos analizando en este momento. Hay
una desercion de diez alumnos para el segundo bloque. De los treinta que quedan
el diez por ciento solo entran a platicar y no les interesa la clase. De los veintiun
alumnos que quedan solamente la mitad busca la excelencia y la otra mitad se
conforma con no reprobar la materia. De los diez que buscan la excelencia solo la
mitad la gana con un real aprendizaje de contenidos. Los demas cumplen al pie de
la letra las instrucciones y rubricas del maestro.

En cuanto a las condiciones del aula, puede verse claramente que las mesas estan
completamente rayadas, rotas y viejas. Las mesas son para dos estudiantes. Las
sillas estan mezcladas entre viejas y nuevas. Algunas son de metal en toda su
extensién y otras de madera y metal. Algunos salones cuentan con dos pintarrones
grandes, otros solamente tienen uno mediano. Los salones estan perfectamente
bien iluminados tanto en el turno matutino como en el vespertino. No hay cafones
ni dispositivos electronicos dentro de las aulas. Hay un aula audiovisual a un
costado de la direccion para toda la escuela. La academia de filosofia en este
plantel, cuenta con un proyector de mediana calidad que casi no se ocupa. Todas

las aulas tienen la capacidad para albergar a sesenta estudiantes, sentados y
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debidamente espaciados. Aun asi, las listas del turno vespertino reflejan de 30 a 40
alumnos maximo. De los cuales entran del sesenta al setenta por ciento. Y llegados
a quinto semestre el indice se reduce a 25 alumnos por grupo, en listas.
Ahora bien, ¢ qué necesidades tienen nuestros alumnos de segundo semestre del
grupo 2187 ;en qué les puede beneficiar nuestra propuesta didactica?
Evidentemente debemos partir de la hipotesis de que el alumno sufre una carencia
y que necesita algo que nosotros como docentes creemos que es importante para
su vida, su desarrollo escolar y humano.
La Hipotesis que esperamos se vuelva tesis, es que el alumno carece de un
conocimiento de lo que es el pensamiento reflexivo y por lo tanto no sabe aplicarlo
a cuestiones éticas dentro de su vida diaria.
Tampoco domina la lectoescritura, para el grado en el que se encuentra. No sabe
analizar un texto, no sabe parafrasear un texto, no comprende un texto y no
argumenta sus discursos. Para verificar que realmente existen estas carencias
iniciamos con varios test diagndésticos. (anexos 1,2,3 y 4)
Ahora bien, Taba nos dice
“Mientras mas basto sea el alcance de los objetivos, mayor sera la tarea
del diagndstico. Si una unidad esta proyectada para influir sobre las
actitudes y los sentimientos, es importante conocer las actitudes y los
sentimientos ya existentes aunque mas no fuera para saber qué es lo
que debemos cambiar. Si deseamos que la unidad contribuya al
pensamiento critico, debemos describir las formas de pensamiento
actuales, incluyendo las eficiencias y las deficiencias. Por todo ello, la
tarea del diagndstico corresponde al concepto de aprendizaje que se
aplica y a la plataforma de objetivos de la unidad.”149
Entonces siguiendo a Taba, debemos hacer el hincapié de que el alcance de los
objetivos no es basto, pues nuestra propuesta didactica apenas rebasa las siete
sesiones. Es decir, no es ni siquiera una unidad de aprendizaje. En otro sentido,
Taba dice que hay que describir cdmo piensan los alumnos actualmente. Para eso
utilizamos un ejercicio donde el alumno debe pensar, decidir y enjuiciar (anexo 3).
Esto para evidenciar como es que piensan antes de nuestra propuesta didactica.
Obviamente no aseguramos que los test de diagndstico sean completamente

199 Ibid 457
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infalibles, de hecho, Taba lo dice, los “datos para el analisis de las necesidades
pueden provenir de diferentes fuentes, mediante técnicas diferentes y representan
diferentes grados de exactitud y confiabilidad”'%° Lo que nos dice es que no hay una
prueba unica y especifica. Hay diferentes técnicas, pero tampoco desecha alguna.
Lo mas importante es que Taba cierra este punto diciendo: “quizas no todo este
conocimiento se encuentra a mano en el momento de planificar la unidad o al
comenzar el afo. Gran parte de él debera ser reunido en el curso de la
experimentacion con la unidad”'®! es decir, las planeaciones que tanto se les piden
a los docentes antes de iniciar un ciclo escolar. No pueden ser infalibles o perfectas,
pues se hacen a ciegas, sin conocer nada del grupo que se va a tener. Por supuesto
también aplica para las intervenciones tipo MADEMS. Asi que nuestra propuesta,
esta cobijada por la reflexion antes dicha de Hilda Taba.

Ahora bien, Taba también nos dijo que el diagnostico iba engarzado con los

objetivos. Mismos que a continuacion redactamos.

ii. Formulacion de objetivos especificos.

Los objetivos que se pretenden de la propuesta didactica los podemos establecer
en dos clases, a saber, el objetivo general y los objetivos particulares.

Nuestro deseo desde que iniciamos dentro de la MADEMS, era ensehar
tedricamente y a través de la experiencia una forma de pensar que contuviera los
impetus de los adolescentes y que al mismo tiempo los hiciera conscientes de si
mismos y de su actuar dentro y fuera del Colegio para volverlos un poco mas
responsables.

Cuando comenzamos la investigacién en el estado del arte. Encontramos muchos
trabajos acerca del pensamiento autbnomo o del pensamiento critico en la EMS.
Hay mucho camino recorrido.

Asi que, al fundamentar el filosofar como parte radical de la filosofia. Descubrimos

que, el pensar que esta detras de todo gran pensador, antes de ser autbnomo o de

150 1dem
151 1pjd 458
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ser critico, es reflexivo. Pues éste implica pausas, sobriedad en sus aseveraciones,
control de las emociones, replantear una y otra vez cualquier argumento por muy
solido que parezca. Por ejemplo, los alumnos de Platon no se inmutaron cuando
éste dijo: “el hombre es un bipedo implume”. Pero, hubo alguien que no sélo
repenso la frase, la reflexiono a tal grado de llegar a la burla o ironia. Y jhe ahi la
gallina sin plumas de Didgenes!.

Hoy con la ciencia ya casi nada es inescrutable, el método cientifico ha ganado la
batalla del conocimiento. A nivel popular. Sélo el filésofo, le cuestiona a la ciencia
sus conclusiones, sus métodos y sus creencias. Pero, no sin antes haber
reflexionado profundamente. En la actualidad el estudiante ya no reflexiona en lo
que hace y por supuesto tampoco en lo que aprende. La ciencia es Platéon y yo me
pregunto ;donde estan los Didégenes?

El pensamiento reflexivo (una parte del filosofar). Creemos que es pues, el objetivo
general. Pero, no queremos caer en la misma cantaleta de la clase magistral, pues
eso nos pone del lado inescrutable. No, lo que queremos es que se experimente la
reflexion, que cada alumno llegue a sus conclusiones y aprenda a su ritmo, con su
bagaje y sus capacidades. Queremos que el alumno experimente el pensamiento
reflexivo. Para esto hay muchas técnicas y estrategia ya usadas. Por ejemplo, esta
el ABP (aprendizaje basado en problemas), el aprendizaje por proyectos y el
aprendizaje con el método de casos, entre otros. Creemos que cualquiera
funcionaria para alcanzar el propésito. Sin embargo, nuestra experiencia docente
nos empuja a ver el método de casos como el mas viable. Pues al escogerlo también
estamos tomando en cuenta los contenidos, que como sabemos son ineludibles en
nuestro sistema de educacion.

Objetivo general.

El alumno aplicara el pensamiento reflexivo en un caso. Sustentando una postura
ética, con conceptos filoséficos como la responsabilidad, la libertad y heteronomia.
Para lograr esto es necesario que el alumno primero avance de lo particular a lo
general.

Es decir, los objetivos particulares que necesita para aplicar el pensamiento

reflexivo son:
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a) ldentificara la nocién de pensamiento reflexivo en John Dewey.
b) Parafraseara las etapas del pensamiento reflexivo en John Dewey.

c) Aplicara las etapas del pensamiento reflexivo en un caso ético.

Por otro lado, ¢ cuales son los objetivos particulares para sustentar una postura ética
utilizando conceptos filosoéficos?
a) Leera un texto filosofico cuidadosamente.
b) ldentificara nociones clave dentro del texto filosdfico.
c) Parafraseara la definicion o nocién del concepto filosofico.
d)
)

e

Ejemplificara con actos de la vida cotidiana el concepto aprendido.

Relacionara cada concepto aprendido con un caso ético especifico.

El orden aqui expresado como objetivo general, no es el mismo que aplicamos en
la intervencidén docente. ya que creimos adecuado primero dar los contenidos, las
nociones. Es decir, el primer nivel segun los objetivos de aprendizaje de Bloom.
Segun Taba,

“los objetivos que valen la pena son caminos para ser recorridos y no
puntos terminales estaticos. Incluso algo tan especifico como la tarea de
‘separar en parrafos’ aumenta en dificultad a medida que aumenta la
complejidad del pensamiento. El sentido del aprendizaje acumulativo es
que cada nueva unidad de experiencia educacional conduzca al
estudiante un paso mas adelante en su desenvolvimiento”'%2

La cita es pertinente en el sentido que nuestros objetivos particulares van de lo mas
general a lo mas especifico. Obviamente nosotros no avanzaremos de unidad en
unidad, pero si proponemos un avance entre experiencias de aprendizaje. Y por
supuesto que nuestros caminos no son estaticos dan paso a la siguiente
experiencia.

Ahora bien, es de saberse que un objetivo esta pensado teéricamente, es un deseo
mas que algo concreto. Si bien tiene bases teoricas, no funciona asi en la realidad.

Puede fallar.

152 pid p.459.
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“‘debemos senalar que, en el momento de proyectar una unidad,
probablemente ni el analisis de las necesidades ni la formulacion de
objetivos estén completos y que debemos esperar mayor clarificacion de
los objetivos en etapas posteriores del planteamiento de la unidad.
Dedicar un lapso demasiado prolongado a la formulacién de los objetivos
al comienzo de la tarea, generalmente da por resultado tan sélo un
formalismo pomposo y, a veces, el desaliento ante la complejidad.”!%3

Taba dice que no hay que perdernos discutiendo si nuestros objetivos estan bien
redactados, o si son adecuados los verbos, o si el verbo no corresponde con la
técnica usada o los materiales a usar. Lo que nos dice es que ya redactados
vayamos Yy confrontemos la realidad, experimentemos como docentes. Pues bien,
fue lo que hicimos, experimentamos con nuestros objetivos, con nuestros materiales
y al final tuvimos resultados, mismos que evaluaremos y compartiremos al final de
este trabajo.

Taba dice que todas las etapas esta fundamentadas entre si. Son necesarias unas
a otras. El diagnostico, dependia de los objetivos, estos a su vez necesitan de los
contenidos, de tal manera que vamos formando un entramado tan fuerte como el

armado de varilla para una losa, si se me permite la comparacion.

iii. Seleccion y organizacion del contenido.

Como vimos, la organizacion de los contenidos que ha de abordarse,
dependen de los objetivos a cumplir, segun Taba. Pero, los contenidos a abordar
segun el plan de estudios del Colegio de Bachilleres se organizan de manera
diferente.

Las decisiones que se toman de acuerdo a los contenidos, corresponden
algunas veces, segun Taba, a los Estados. Otras dependen de los departamentos
estaduales de educacion, en México seria la SEP. Otras seran los distritos
escolares, segun Taba, en México, son los subsistemas de bachillerato. Y al final

las escuelas y los docentes tendran injerencia en los contenidos.

153 1bidl p.460.
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Como lo referimos en el primer capitulo. Es muy diferente la percepcién que
se tiene desde nuestra éptica como docentes, en cuanto a una reforma estructural
estatal de educacion. Y solo refiriéndonos a la cuestidon de los contenidos. No de las
implicaciones politicas, econdmicas, sociales o laborales que resulten de las
reformas de este sistema educativo.

Con el contenido tenemos muy poco margen para experimentar. Pues
nuestro sistema educativo proporciona un programa general con un plan de estudios
para que sea aplicado uniformemente en cada subsistema de bachillerato.

El contenido que nosotros tomamos para adecuar nuestra propuesta
didactica es tomado del plan de estudios del Colegio de Bachilleres.

“El Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres establece las bases
disciplinares y pedagogicas a partir de las cuales los docentes
desarrollaran su practica. Con los programas de estudio ajustados se
aspira a facilitar la comprensién de la organizacion y tratamiento
didactico de los contenidos de las asignaturas, delimitando la secuencia
y continuidad de los conocimientos y competencias incluidos en los
campos de conocimiento, areas de formacion, dominios profesionales y
salidas ocupacionales. "1%4

Nuestra materia, ética, se encuentra dentro de la academia de filosofia. La ubicacion
de la materia en el programa de estudios del Colegio de Bachilleres, se encuentra

de la siguiente manera:

“Las asignaturas de cada campo y area de formacion se organizan en el
mapa curricular de manera vertical —buscando la coherencia con las
asignaturas del mismo semestre— y de manera horizontal, con las
asignaturas del mismo campo, con el fin de lograr una secuencia e
integracion entre las asignaturas de todos los semestres.”'%°

Verticalmente corresponde al segundo semestre y comparte horario con

materias como Ingles Il, TIC II, Lenguaje y comunicacién, Matematicas Il, Fisica Il,

154

http://www.cbachilleres.edu.mx/cb/comunidad/docentes/pdf/Reforma curricular/Documentos/segundose

mestre2014/AFB/Etica.pdf p. 4 revisado por Ultima vez el 16 de septiembre del 2016.
155

http://www.cbachilleres.edu.mx/cb/comunidad/docentes/pdf/Reforma curricular/Documentos/segundose
mestre2014/AFB/Etica.pdf, p. 7. revisado por ultima vez, el domingo 28 de febrero de 2016.
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Quimica |, Ciencias Sociales Il, Apreciacién Artistica Il y Actividades Fisicas y
Deportivas II.

Horizontalmente es la segunda materia de cuatro en cuanto a filosofia. A
saber, Introduccién a la Filosofia, Etica, Logica y Argumentacién y Problemas
Filoséficos. Materias que se imparten en primero, segundo, quinto y sexto semestre
respectivamente.

Ahora bien, “El programa de estudios esta estructurado en tres bloques
tematicos: 1) La Etica como disciplina filoséfica; 2) Formacién, consolidacién y crisis
del sujeto moral y 3) Problemas éticos y morales contemporaneos.”’® Nuestro
contenido esta dentro del primer bloque. Los contenidos del primer bloque se
dividen en tres, a saber, origen de la reflexion ética, conceptos éticos y elementos
constitutivos del sujeto moral. Los conceptos o0 nociones que utilizaremos estan
dentro del contenido titulado “elementos constitutivos del sujeto moral” y estos son:

la libertad, la responsabilidad y la heteronomia. (Ver fig. 1)

Bloque tematico 1

| LA ETICA COMO DISCIPLINA FILOSOFICA | Carga horaria: 15 horas

Proposito

Al finalizar el bloque el estudiante sera capaz de identificar los fundamentos y caracteristicas de la Etica,
reconociendo conceptos propios de la disciplina, para construir una nocidon de sujeto moral.

Contenidos y Referentes para la evaluaciéon

Contenidos Referentes para la evaluacion

- Define las nociones de Ethos, agathds y areté.

- Identifica el ethos, agathdés y areté como
elementos fundamentales de la reflexion ética.

- Reconoce el ethos, agathds y areté en su propia
experiencia de vida.

Origen de la reflexion ética
1. Ethos (costumbre)

2. Agathds (bien)

3. Areté (virtud)

— Distingue las nociones de ética y moral.

— Diferencia entre hechos y juicios morales.

- Reconoce problemas éticos.

- Identifica diferentes nociones de ser humano,
persona e individuo.

- Establece relaciones y diferencias entre las
nociones de ser humano, persona e individuo.

- Explica la nocion de sujeto moral con base en los
conceptos de ser humano, persona e individuo.

Conceptos &ticos

1. Etica y moral: hechos, juicios y problemas
2. Ser humano, persona e individuo

3. Sujeto moral

- Establece relaciones vy diferencias entre
Libertad vy Determinismo, Autonomia vy

Elementos constitutivos del sujeto moral Heteronomia, Conciencia y Responsabilidad.

s Libertad y Determinismo - Reconoce las relaciones entre Libertad vy
2. Autonomia y Heteronomia Determinismo, Autonomia vy Heteronomia,
3. Conciencia y Responsabilidad Conciencia y Responsabilidad en su propia

experiencia de vida.

Fig.1

156 1id p.9.
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iv. Seleccidbn y organizacién de las experiencias del

aprendizaje.

En cuanto a la experiencia del aprendizaje Taba nos dice que las bases en
las que se sostiene la eleccion de dichas experiencias suele variar. Sin embargo,
Taba dice que “las actividades de aprendizaje tienen que representar un equilibrio
entre los diversos medios para aprender: la lectura, el analisis, la investigacion, la
observacion, la redaccion, la experimentacion, la manipulacidon y la construccion.
"157 de estos medios que menciona Taba, todos fueron utilizados en nuestra
propuesta.

Taba menciona que “Algunos de los desacuerdos mas importantes son los
de las teorias filosoficas y psicoldgicas con respecto a la naturaleza del aprendizaje,
los objetivos de nuestra cultura y el papel que desempeiia en ella el individuo”1%8

Taba afirma que no hay una teoria coherente del cémo se aprende. Mucho
menos de los objetivos, ni de lo que la cultura norteamericana necesita de sus
alumnos. En este sentido, no tendria por qué haber una teoria que nos diga que
nuestra propuesta fallara terminantemente. Es por eso que nos atrevemos a
experimentar con la experiencia del filosofar.

Por otro lado, Taba dice que “El logro de los obijetivos, tales como el
pensamiento y las actitudes es relativamente independiente del contenido, pero
depende en grado sumo del tipo de experiencias o procesos del aprendizaje que se
utilizan.”’%® Segun se entiende aqui los objetivos que persiguen pensamiento, y
actitudes van mas unidos a las experiencias que a los contenidos. Aunque en
nuestro caso los contenidos que escogimos del plan, si fueron pensados para que
embonaran perfectamente con los objetivos y las experiencias de aprendizaje.

A continuacién, narraremos los procesos y las experiencias que propusimos
en la intervencion didactica.

El fin es explicar lo que se hizo y por ende cédmo lo hicimos. Que experiencias

de aprendizaje escogimos y como las aplicamos. El orden de exposicién es el

17 1bid, p. 403.
158 Idem.
159 1pid. p 475
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mismo de los encuentros que tuvimos con los alumnos del grupo 218, del Colegio
de Bachilleres.

Encuentro primero.

En este encuentro se realizaron cuatro actividades, la primera actividad consiste en
la presentacion con el grupo, esta actividad es de suma importancia para la
realizacion de las siguientes actividades, ya que abre a los alumnos y descarga un
poco la tension o nerviosismo. La técnica que utilizamos es la cadena de
presentacion.

La segunda actividad consiste en la formulacién del reglamento interno, conforme
avanzamos en la actividad de presentacion hubo alumnos que van llegando
retardados a la clase, esto lo aprovechamos perfectamente para publicar un
reglamento interno del aula. Para esto se abre una tabla con dos columnas, la
primera dice profesor y la segunda alumnos. En la primera fila se anotd, por ejemplo,
tiempo de tolerancia. El profesor debe aprovechar para negociar con los alumnos
sin llegar a ser impositivo, con esto gana confianza de los alumnos. Después se
anota contestar llamadas, comer en clase, uso de audifonos, groserias, entre
muchas mas. Se le hace notar al lector que las filas pueden ser tantas a como
considere pertinente. Cada conducta estara mediada en reciprocidad con el alumno,
en otras palabras, si el profesor pide cierta conducta, el mismo profesor dara cierta
conducta, todo sin llegar a la exageracién. Al final de la sesidén se les pide a los
alumnos que pasen a tomar una foto del cuadro que contiene el reglamento.

En la tercera actividad, aplicamos de un cuestionario sociocultural (ver anexo 2). Y
en la cuatro, se les da a resolver un test de estilos de aprendizaje. (ver anexo 3). El
porqué de estos cuestionarios lo veremos mas adelante en la seccion de analisis de
la intervencion docente. baste decir que se les aclar6 a los alumnos que debieron
contestar honestamente, pues ambos son de caracter anénimo y que claro, no

tendrian valor sumativo en su evaluacion.
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Edades del grupo

15 afos, 82%
B 15afios W17 afos M 18 afios

El cuestionario sociocultural del grupo nos arrojé, que el grupo esta conformado por
40 alumnos, de los cuales el 90% de los alumnos cuentan con una edad de 15 anos
cumplidos y un 7% tiene 17 afios cumplidos y solo el 3% tiene 18 afios.

También podemos decir que los dos chicos que son mayores de edad, es
decir que tienen 18 afos, ya habian estado en otro plantel del Colegio de Bachilleres
y se encontraban recursando. Algunos de 17 anos comentan que abandonaron el
primer afo de prepa por cuestiones familiares, otros por distancia de su casa a la
escuela. Y los que tienen 15 afios cumplidos nos refirieron que estan ahi de acuerdo
a su desempefio en la prueba COMIPEMS. Siendo esta escuela y este turno su
ultima opcion.

Con respecto al nivel econdmico, lo unico que quisimos averiguar es el
acceso a medios electronicos o TIC con el que cuentan nuestros alumnos. En este

caso preguntamos por television, computadora, internet y teléfono.

Tipos de TIC a las que accesan los alumnos

100



Aqui podemos ver que el cien por ciento de los alumnos que tienen televisién,
so6lo la mitad tiene acceso a la televisién conocida como privada o de paga. Lo que
nos dice que el nivel socioecondmico de la mitad, al menos, no tienen la capacidad
para rentar este tipo de entretenimiento. Pasa lo mismo con el internet y el teléfono
de casa. Por otro lado, el 80 por ciento del alumnado refiere tener acceso a una
computadora. Sin embargo, como ya vimos sélo la mitad de estos tiene
computadora con acceso a internet en casa. Sin embargo, lo que si llama la atencion
es que del cien por ciento de alumnos que tiene un teléfono celular. El ochenta por
ciento de estos es con acceso a internet y de los llamados teléfonos inteligentes, los
cuales cuentan con sistemas operativos parecidos a las computadoras y sirven de
plataforma para reproducir archivos de audio y videos, sin contar las conocidas
redes sociales como Facebook watsapp, youtube, Instagram, twiter, entre otras. Lo
qgue nos lleva a reflexionar que su inserciéon a las nuevas TIC es a través de
dispositivos méviles. Cabe sefialar que no se incluyd una categoria para las tablets.
Pues creemos que este tipo de productos son para un nivel escolar superior o para
diferentes estratos socioecondmicos.

Con respecto a la situacion de la escolaridad de los padres, quisimos
averiguar el capital cultural de cada estudiante infiriéndolo a través de la preparacion

académica de sus padres y de sus hermanos mayores.

Primaria
13%

Preparatoria
36%

Secundaria
38%

M Primaria MSecundaria M Preparatoria Licenciatura
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En esta tabla vemos claramente que la escolaridad de los padres y
hermanos, esta en la EMS. El 77% de los padres de familia no cuentan con una
educacion académica a nivel licenciatura. Esto nos refiere que la influencia o presion
por parte de los padres para que sus hijos concluyan la prepa o la universidad debe
ser muy baja. En el sentido de que los estudiantes tienen como ejemplo a seguir
mas directo a sus padres y hermanos mayores. Si estos no culminaron una
educacion profesional dificilmente convenceran e influiran para que el estudiante de
la EMS aspire a mas logros que los que hicieron sus padres o hermanos. En este
sentido lo podemos interpretar como una manera de librarse de la presion de ser el
primer miembro de la familia en ingresar o terminar estudios de licenciatura. Mas
adelante veremos como esta tabla concuerda con los resultados académicos de los
alumnos en el primer y segundo bloque.

La ultima categoria que quisimos averiguar es como se enteran de las

noticias en el mundo.

MEDIOS CON LOS QUE SE ENTERAN DE LAS
NOTICIAS

radio
13%

internet
24%

Lo anterior para reforzar el tipo de acceso que tienen a las TIC. Pues, la
television de nuestros dias y en especifico los noticieros sabemos que sirven a los
cotos del poder politico. Modifican, alteran y ocultan informacién importante para la

sociedad. Es alto el porcentaje de estudiantes que reciben las noticias a través de
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la television. Esto nos indica claramente una conciencia apagada o inerte. Es
interesante el dato pues ellos dicen que casi no ven televisién. Por otro lado, hay un
gran 24% de alumnos que buscan las noticias en internet. El dato es interesante,
pues implica que el alumno realiza una busqueda. Y también sabemos que la
llamada red social de Facebook es una plataforma para postear, estados de animo,
noticias familiares, pero también notas periodisticas o chismes de espectaculos, asi
como videos con diferentes contenidos. Violencia, sexo y comedia son los que mas
se comparten en este tipo de medios. Y pues como no preguntamos coémo buscan
la noticia en internet el dato queda a mi parecer un poco incompleto. Con respecto
a los periédicos nos sucedié lo mismo, hizo falta preguntar el nombre del medio

impreso al que acceden.

Después aplicamos el test de estilo de aprendizaje.
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Test de estilos de aprendizaje’®. Es decir, el tipo o estilo de aprendizaje con

el que estdan mas comodos.

ESTILOS DE APRENDIZAJE

cinestésico
27% auditivo
35%

visual
38%

160 yyer Anexo 4. Referencia: De la Parra Paz, Eric, Herencia de vida para tus hijos. Crecimiento integral con
técnicas PNL, Ed. Grijalbo, México, 2004, pags. 88-95 1 00 DGB/DCA/12-2004.
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Los datos que nos arrojo el test implican que hay una variedad en los estilos
de aprendizaje. Pero, si se puede observar que casi en partes iguales los alumnos
prefirieron algun tipo de canal perceptual. Para nosotros es grato el resultado porque
esto nos sirve para fundamentar nuestra instrumentacion docente en el sentido de
preferencia en los alumnos. El canal audiovisual predomina con un 73 por ciento
sobre el kinestésico. Pues nuestra instrumentacion esta diseiada para aplicar las
TIC en el aula y en especifico en la ensefanza del filosofar. Como por ejemplo
videos, textos proyectados, redes sociales, entre otras. Esto lo veremos a
continuacion en la instrumentacion didactica que planeamos para intervenir. Esta

didactica denominada como la experiencia al filosofar.

Encuentro segundo

En este encuentro nos avocamos a iniciar el diagndstico de las habilidades
cognitivas que poseen los alumnos al momento y también el examen diagndstico de
conocimientos previos.

El primer momento fue de quince minutos destinado al examen de conocimientos
previos. Se aplicé un cuestionario con diferentes conceptos y se les pidié que dieran
la nocién o concepto y un pequefio ejercicio de parafrasis (anexo 4). Esto nos sirvio
para observar que el alumno cuenta con nociones de ética, moral y conocimientos

del curso pasado. Es util para contrastar el antes y el después de la intervencion.
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Podemos ver que en las preguntas siete y ocho, la alumna se confundid, cuando se
le pidié por un lado la nocion del concepto y por otro lado la nocidn de la parafrasis.
Y en las primeras respuestas vemos que hay una falta de argumentacion.

En el segundo momento fue de 40 minutos, donde aplicamos un examen, que
contiene tres diferentes apartados (anexo5), el objetivo del examen es sacar a la
luz, en qué estado se encuentran las habilidades cognitivas con las que cuentan los
alumnos. Mismo que servira de contraste al final de la intervencion docente.

En el primer apartado, se aplica un ejercicio de lectura de comprension y se evalua
pidiendo al alumno una parafrasis del texto leido. Se evalua el dominio que el
alumno ya tiene de la capacidad de la lectoescritura. Es importante, ya que, si
resulta negativa la posesion de dicha habilidad, el docente debe incursionar la

estrategia desde niveles previos.
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Con la lectura de comprensién se realiza la parafrasis. Y el alumno la anota en su
cuaderno,
El segundo momento es una exposicion oral con el material obtenido de la parafrasis

y el tercer momento es hacer una pregunta al texto.
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Como vemos la parafrasis no esta del todo mal. Pero, en la cuestion de la
exposicidén se queda inconclusa. No sabemos si lo que falto fue la falta de claridad
en las instrucciones. Pues evidentemente no tuvimos ninguna intervencion por parte
de los alumnos para expresar alguna duda de cdmo hacer la exposicion. Y al final
el tercer punto ni siquiera lo concluyo.

En el encuadre, también nos dimos a la tarea de aplicar un examen de
habilidades cognitivas, esto lo hicimos para saber si los alumnos estaban
relacionados con algunos ejercicios que se pueden hacer en un texto.

Especificamente se les pidid que hicieran un subrayado de ideas principales
en el texto dado (Anexo 5). En ese mismo texto se les pidi6 que hicieran una
parafrasis de las ideas principales de dicho texto. Y por ultimo se les solicité a los
alumnos que elaboraran una breve exposicion oral basada en la parafrasis antes
hecha.

Los resultados que arrojo el examen, fueron los siguientes:

Examen diagnostico de habilidades
cognitivas

H alumnos que hicieron los tres
ejercicios

® alumnos que hicieron dos
ejercicios

= alumnos que hicieron el primer
ejercicio
alumnos que les gano el tiempo
y no hcieron nada

En esta grafica vemos en primera instancia los resultados de aquellos que
llevaron a cabo las indicaciones y de los que cumplieron y de los que no.
De los que entregaron la exposicidn oral, solo entregaron una oracién donde

segun ellos exponian y resumian claramente el contenido del texto a analizar.

111



Ahora bien, de todos aquellos que entregaron la parafrasis, hicieron un
resumen sintetizado de lo que habian subrayado.

Y de los que subrayaron que fue la mayoria, mas del 80% subrayaba parrafos
enteros sin analizar o separar por puntos o comas.

Esto nos llevo a preguntar al grupo si tenian conocimiento de lo que se les
estaba pidiendo, y aunque en teoria muchos sabian que era una exposicidén y una
parafrasis, en su ejercicio no la podian llevar acabo. Lo que nos reforzo la idea de
que debemos poner especial atencion en el paso dos de nuestra metodologia,
analisis de textos que dan informacion al alumno, con la cual va a comparar su teoria
y su practica para después exponer su toma de decision.

Dados los resultados, nosotros iniciamos la intervenciéon didactica con el analisis del
texto filoséfico. Ahora bien, como se ve en la planeacion, el analisis del texto va
antes de la comprensiéon. Los pedagogos, podran no estar de acuerdo dadas las
taxonomias de Bloom o de Marzano'®' en donde se expone que el nivel cognoscitivo
va de lo menor a lo mayo, es decir, primero la comprension y después el analisis.
Pero, esto no es aplicado arbitrariamente. Es en base a los resultados del examen

de habilidades cognitivas expuesto arriba

Encuentro tercero.

En este encuentro lo que hicimos fue poner en marcha el analisis del texto filosofico.
Para esto usamos la /lap top y un proyector.

Primero, proyectamos un texto de Adolfo Sanchez Vazquez, en donde habla de las
nociones de libertad y de responsabilidad. Fig. 2.

Analizamos cada parrafo con ayuda de los alumnos, ellos deben separar los
enunciados de cada parrafo. Deben encontrar la intencion de la oracion y tratar de
encontrar las proposiciones de alguna nocion filosofica. El tipo de andlisis que
hacemos es cartesiano, pues vamos paso a paso, separando enunciado por
enunciado buscando el sujeto de la oracion, sus verbos, objetos directos e

indirectos. Lo que ayuda a que se extraigan las nociones filosoficas pretendidas. Es

81Cfr. http://www.uaem.mx/sites/default/files/facultad-de-
medicina/descargas/TAXONOMIA MARZANO BLOOM.pdf visto ultima vez el 20 de septiembre del 2016.
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decir, el analisis nos da como resultado el conocimiento de las nociones de un modo
mas preciso. Asi al tener en cuenta que el objetivo de este ejercicio es el

conocimiento de los conceptos a través del analisis, retomamos el orden propuesto

por los pedagogos antes dicho.

Hemos sefialado antetiormente (cap. 2) que uno de los in-
dices fundamentales del progreso moral es la elevacién de la
responsabilidad de los individuos o grupos sociales en su com-
portamiento moral. Ahora bien, si el enriquecimiento de la vida
moral entrafia la elevacidn de la responsabilidad personal, el
problema de determinar las condiciones de dicha responsabili-
dad adquiere una importancia primordial. En efecto, actos pro-
piamente morales sélo son aquellos en los que podemos atribuir
al agente una responsabilidad no sélo por lo que se propuso rea-
lizar, sino también por los resultados o consecuencias de su
accion. Pero el problema de la responsabilidad moral se halla
estrechamente ligado, a su vez, al de la necesidad y libertad hu-
manas, pues sélo si se admite que el agente tiene cierta libertad
de opcién v decisién cabe hacerle responsable de sus actut

Fig. 2

Este tipo de analisis textual se realiza con la ayuda de todos los alumnos. Pasan al
frente a subrayar con el plumon en el texto proyectado las nociones, los verbos etc.
Los demas van a su vez apuntando las nociones encontradas en sus cuadernos. Lo
hicimos tres veces todos y después los dejamos hacerlo solos. Con esto lo que
generamos es que aprendan a analizar un texto. Y que recuerden como hacerlo
cuando se les pida posteriormente.

Ahora pasamos a la comprension de los conceptos. Para que esto funcione,
nosotros como maestros, hicimos el mismo ejercicio que los alumnos. Sin embargo,
lo llevamos preparado para proyectarlo, pero de una manera ludica. Ya que después
del esfuerzo hecho anteriormente hacemos un juego que genera competencia,
recompensas Yy distraccion, pero al mismo tiempo ayuda para el reforzamiento y la

comprensién de las nociones pronunciadas.
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Se preparan dos diapositivas una completa y otra incompleta. En la fig.3 tenemos

el antes y el después, esto se realiza con un editor de imagenes y una computadora.

La responsabilidad en el comportamiento personal y grupal eleva la
moral social. Es importante determinar cuando existe la responsabilidad
moral. Son actos morales cuando se atribuye la responsabilidad de
aquel que piensa y realiza una accion y su consecuencia. Sin embargo,
la libertad y la necesidad son conceptos importantes para determinar la
responsabilidad moral. Es decir, si el que hace o piensa el acto fue libre
para elegir y decidir sera responsable de tal acto.

La en el comportamiento personal y grupal eleva la
moral social. Es importante determinar la responsabilidad
moral. Son cuando se atribuye la responsabilidad de

aquel que piensa y realiza una accion y su consecuencia. Sin embargo,
. | son conceptos importantes para determinar la
responsabilidad moral. Es decir, si el que hace o piensa el acto fue libre
para _ sera responsable de tal acto.

Fig. 3

Este ejercicio se divide en dos partes. La primera parte del ejercicio es de lectura
de comprension. Y funciona utilizando la técnica de lectura en voz alta en plenaria.
Un alumno lee en voz alta, la imagen que traemos desde nuestro celular. Mientras
sus companeros lo escuchan atentamente. Para esto ya preparamos la proyeccion
y tapamos el proyector para evitar distracciones. Ellos escriben de que hablo el
texto.

Después se destapa el proyector, y se explica la dinamica. Destapando el texto
proyectado, se invita a los alumnos recordar las palabras faltantes. Los alumnos se
dieron cuenta que faltaban palabras. Se les pide que formen dos columnas e inicien
una numeracion ascendente del lado derecho de cada columna. Cada columna
corresponde a dos momentos de su aprendizaje, el primero la retencion o memoria

y el segundo la comprobacion.
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Mi memoria Comprobacion
1.- 1.-

2.- 2.
3.- 3.
4. 4.-

Al principio, como era de esperarse, la mayoria de los alumnos no
escucharon atentamente, y se comprob6 cuando preguntamos al azar a varios de
los mas inquietos, y algunos inventaron palabras absurdas, y otros mas honestos
no anotaron nada.

El ejercicio se repite, evidentemente ahora los alumnos ya saben lo que viene
e increiblemente muchos recordaron mas del cincuenta por ciento de las palabras
ocultas. Lo que nos demuestra que la atencion se elevo por el juego y que
probablemente reforzara los conceptos o nociones recuperadas.

En este ejercicio ludico, el alumno se esfuerza, y utiliza su memoria para
recordar esos huecos en el texto. Es divertido y por ende todo el grupo participa. Es

un excelente ejercicio para la comprension de lectura.

Encuentro cuatro.

En este encuentro, les presentamos un caso que contiene el dilema
psicoldgico conocido como “la mujer y el puente”'62, Los medios que utilizamos para
esto son el bluetooth, que es una aplicacién de cualquier teléfono celular incluso los
mas sencillos y econdmicos contienen dicha aplicacion. Esto para aclarar que no se
necesita tener un teléfono inteligente de mas de diez mil pesos para trabajar con las
TIC. Un screenshot de una pagina PDF. Un procesador de textos, en este caso
utilizamos Word, el dilema sacado de la red y una foto que lo ilustre también sacada
de la red.

El procedimiento es muy sencillo, hacemos un collage con el texto y la

imagen en Word y después lo convertimos a PDF, se le toma una captura de

162 http://www.taringa.net/comunidades/comunidadtsd/4197891/Juego-psicologico-La-mujer-y-el-
puente.html revisado por ultima vez el 20 de septiembre del 2016.
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pantalla (screenshot) y se guarda en formato JPG para poder intercambiarlo como

una imagen a través del bluetooth.

Una mujer, cansada y sintiéndose desatendida por la cantidad de horas que trabaja su marido -el
cual estaria varios dias fuera en un viaje de negocios- se deja seducir en la casa de otro hombre, al
otfro lado del rio del pequerfio pueblo donde vive.

Durante la noche, el marido llama a la mujer al movil para avisar de que se suspendid el trabajo y esta
volviendo a casa, por lo que la mujer decide irse de la casa de su amanite para volver a tiempo a su
hogar sin que el marido le descubra.

Sin embargo, al intentar cruzar por el puente, se encuentra con un loco con un cuchillo que amenaza
con matarla si intenta cruzar. La mujer asustada, retrocede, sabiendo que la unica forma de llegar a
Su casa es cruzar ese rio.

Un poco mas abajo, en la orilla encuentra a un barquero, que le ofrece ayudaria a cruzar a la otra
orilla si le paga cierta cantidad de dinero. La mujer acepta, pero en ese momento no lleva dinero
encima, por lo que el barquero se niega a llevarla si no le paga antes de cruzar el rio.

La mujer recuerda que cerca de alli vive un amigo suyo, al cual no ve desde hace mucho tiempo. Su
amigo le responde que desde siempre estuvo enamorado de ella y nunca le habia hecho el menor
caso hasta ahora. Muy afectado y decepcionado, se niega a darle el dinero.

La mujer vuelve entonces a casa de su amante para pedirle dinero para pagar al barquero, pero el
amante no le abre la puerta, temiendo que su marido la haya descubierto.

La mujer, desesperada porque se le acababa el tiempo, decide cruzar el rio por el puente, y el loco
cumpliendo su advertencia, la mata.

Tras leer esta tragica historia, toca responder en los comentarios a lo siguiente... De los
personajes del relato (mujer, marido, amante, barquero, amigo y loco), si tuvieras que
ordenarlos obligatoriamente, ;cémo ordenarias del 1 al 6 (1 el de mayor) los responsables de
la muerte de la mujer y por qué motivo?

Se les pide que sigan las instrucciones y contesten en su cuaderno. Para esto sélo
tienen cinco minutos. Pues el caso es corto. Pero, o que quisimos hacer es ponerlos
a trabajar bajo la presion de acabar en un tiempo corto y especifico. Lo que sera
importante cuando veamos el control de emociones en el desglose y analisis del
pensamiento reflexivo de Dewey mas adelante.

Una vez que han terminado, de responder quien es el responsable de dicha muerte.
Observamos que hay variadas respuestas. El test psicoldgico tiene un fin diferente
para los entrevistadores de personal. Para nosotros, es presentar un caso donde el
alumno debe asignar un juicio de valor sin mayor informacién que su propio y
particular bagaje cultural, moral y ético. se les hace una invitacion a pensar
reflexivamente y que contesten las siguientes preguntas detonadoras.
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¢como llegaste a esa conclusion? ¢la informacion que se te proporciond fue
suficiente para hacer tu juicio? el tiempo que se te dio fue el adecuado para
contestar? ¢ usaste algun conocimiento tedrico para dirigir tu juicio? jcrees que
pensaste concienzudamente tus respuestas?

Estas preguntas las vamos anotando en el pizarréon. Y el alumno en su cuaderno.
Pidiendo que las contesten individualmente. Después con la participacion individual,
se les pide compartan sus respuestas.

Una vez que hemos realizado la actividad de participacién, repartimos entre los
alumnos el proceso del pensamiento reflexivo de John Dewey. Para esto, nosotros
hemos realizado un ensayo de las fases del pensamiento reflexivo. Ya sintetizado y
traducido a un lenguaje mas simple y comprensible para nuestros alumnos. La
manera de repartirlo es la misma que usamos para repartir el caso de la mujer y el
puente.

Con las preguntas detonadoras, iniciamos la introduccion y la explicacion de la
importancia de pensar reflexivamente. Cada pregunta fue planteada como elemento
introductorio de cada fase del pensamiento reflexivo. El alumno analiza el texto y lo

parafrasea en su cuaderno.

117



118



Una vez que el alumno parafrasea el texto, se pregunta si hay alguna duda.

El analisis del texto fue bien realizado. Pero para saber si se llegd a una
comprensién del texto aplicamos un ejercicio. Para eso, pasamos al siguiente nivel
cognoscitivo. La aplicacion del pensamiento reflexivo en un pequefio caso.

Recordemos que el pensamiento reflexivo segun Dewey inicia con un
atolladero. Pues bien escogimos un atolladero, tipo acertijo. Excelente para pensar

y evidentemente usar el pensamiento reflexivo de Dewey.
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Usando nuevamente el bluetooth, hacemos el juego del domino para pasar

otra imagen JPG, que expone el caso. (Ver Fig. 4)

Un hombre aparece ahorcado en
una habitacion sin ventanas,
cerrada por dentro con un
candado.

La habitacion esta vacia, no hay
ningun mueble al que haya
podido subirse. Lo unico que se
aprecia ademas del cadaver es
un charco. Por lo demas, vacia
totaimente.

(Cémo se produjo la muerte
del hombre?

Fig. 4.

Asi, con la imagen en el celular de todos los alumnos, empezamos con la
actividad de la lluvia de ideas, pidiendo recuerden cual es el primer paso para
pensar reflexivamente. Nosotros aprovechamos para acentuar la metodologia del
pensamiento reflexivo de Dewey.

Hubo buena participacion, y en la etapa de las sugerencias, hubo mas de
diez sugerencias muchas absurdas y otras no tanto.

Lo que fue bueno pues con el paso dos, intelectualizando, descartamos las
sugerencias absurdas y solo nos quedamos con las mas cercanas y logicas.

En el paso tres, el de la hipétesis o razonamiento, hubo algo de confusion al
momento de aplicarlo, pues si bien el paso en Dewey requiere informarse, los
alumnos no supieron como preguntar, o qué preguntarle al caso (a mi). Es decir, no
preguntaban por informacion, sino que seguian intentando dar la respuesta.

Es pues que nos dimos a la tarea de explicar con mas detalle, a que se referia
el paso que Dewey nos presentaba.

Una vez aclarado el paso, surgieron preguntas interesantes, como, ;Qué

medida tenia el techo? ;de qué era la cuerda con la que se ahorcé el hombre?, ;de
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donde estaba sujeta la cuerda al techo?, ;cuanto pesaba el occiso?, ¢habia
ventanas?, ;de qué tamano era el charco de agua? entre otras no tan interesantes.

Una vez obtenida la informacion, se les pidié que realizaran una hipoétesis a
modo de oracion, en su cuaderno.

Y efectivamente un compainerito, dijo que el hombre se habia subido a un
bloque de hielo y que desde ahi se habia ahorcado. Cuando le preguntamos, como
habia llegado a la solucion dijo, que fue por la respuesta que se dio del tamafio del
charco de agua dentro de la habitacion.

Entonces enfatizamos que, a base de obtener informacién, se abrieron
diferentes formas de enfocar el problema y quizas buscar la solucion. Este caso,
nos sirvio mucho, para reforzar el pensamiento reflexivo de Dewey de la mano con
el alumno.

Encuentro cinco.

En este encuentro se entregod otro caso a analizar, esta vez mas complejo y
largo, tanto que se lo llevaron a su casa y esta vez la actividad seria en equipos.

El aprendizaje a través del estudio de casos es la técnica que escogimos
para aplicar nuestra propuesta didactica dentro de la metodologia tabeana. Y poder
poner en marcha la experimentacion de nuestra hipotesis y que se implemente la
experiencia en el aprendizaje de los alumnos.

Ahora bien, regresando a la exposicidn de la narrativa del encuentro cinco el
caso que se les dio a los alumnos consistia de un folder. Al interior se encuentra un
expediente (anexo 5) de un caso donde se juzgan a dos militares de los Estados
Unidos.

Dentro del expediente hay cinco documentos, acomodados de la siguiente
manera:

1. La descripcidon narrada del caso, el veredicto.
2. Las biografias de los participantes en el juicio. Incluyen sus perfiles y sus
rangos.

El expediente médico con la causa de la muerte de un soldado.

Un glosario con palabras que se tendran que investigar.

121



5. Copias del texto del apartado de la responsabilidad moral. Del libro “Etica” de

Sanchez Vazquez,

Las instrucciones fueron: por equipos y a través del pensamiento reflexivo,
realicen un analisis concienzudo, del cual puedan dilucidar quién es el responsable
moralmente y porqué de la muerte del soldado Santiago. Para hacerlo deberan
utilizar los conceptos de responsabilidad, libertad, coaccion interior, coaccién
exterior, conciencia y determinismo, a la luz del fildsofo Sanchez Vazquez.

Y era importantisimo aplicar los pasos del pensamiento reflexivo para llegar
a su conclusion y juicio. El argumento final debe ser una exposicién oral individual.

En su cuaderno los alumnos presentan la parafrasis del caso y las

instrucciones.

En esta evidencia vemos como el alumno extrajo del caso los hechos que a su

parecer son mas importantes.
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Esta es la evidencia que tomamos después que los chicos estudiaron el caso

y aplicaron las etapas del pensamiento reflexivo.

Hay un claro proceso de seguimiento del método de Dewey. Se ven
claramente las sugerencias de que fue lo que paso. Hay un descarte de
sugerencias, pero no explican porque eligieron la numero dos. En el paso tres, se
ve una narrativa mas extensa, en donde incluye mas elementos del caso y se
observa ya un intento de introducir su opinion personal. Ya en el paso cuatro, se ve

que respondieron tres preguntas que intentan hacerlos razonar en forma mas
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extensa segun Dewey. Cual fue la causa de la muerte de Santiago, quien es el
responsable moral de la muerte del soldado Santiago y bajo qué condiciones se
puede decir que alguien es responsable moralmente. Se observa que no aplican
conceptos aprendidos del pensamiento filosoéfico. Lo que nos llevd a evaluar en
general nuestra intervencion.

Encuentro seis

En este encuentro se recibieron los expedientes de regreso. Y a través de
una proyeccion se visualizaron dos videos, uno con el testimonio del perito en el
caso de Santiago. El otro video, fue la lectura de la sentencia.

En los videos'®® se contrasta el comportamiento moral y ético de los soldados
que a pesar de sufrir coaccion exterior y no poder gozar de una libertad como la de
cualquier ciudadano, concluyen que su veredicto o sentencia fue adecuada y justa.

La pregunta es, ¢nuestros alumnos pudieron llegar a la misma sentencia,

usando los conceptos filosoficos y el pensamiento reflexivo?

Podemos ver que su hipdtesis se mantuvo y no hubo una reflexion muy

profunda con respecto al uso de los conceptos filosoficos.

163 Estos tres videos fueron sacados de la pelicula cuestién de honor.
https://www.youtube.com/watch?v=miyrQOd-wBs , https://www.youtube.com/watch?v=PdiUrtBfgrk y
revisado la Ultima vez el 20 de septiembre del 2016.

124


https://www.youtube.com/watch?v=miyrQOd-wBs
https://www.youtube.com/watch?v=PdiUrtBfgrk

Viendo esta cuestion quisimos experimentar con un cuestionario que fuera
directamente a lo que queriamos averiguar. Y era saber, ¢si los alumnos tenian

presente la responsabilidad moral y como se aplicaba en el caso?

v. Evaluacion.

Para esta seccion primero debemos dejar muy en claro qué es evaluacion y
que tipo de evaluacion estamos utilizando nosotros para nuestra intervencion
didactica.

“El empleo del termino evaluacién para abarcar una gran variedad de

significados y describir numerosos procesos ha provocado una

confusioén considerable. En primer lugar, en el curriculo de las escuelas
todo puede ser evaluado: sus objetivos, sus alcances, la calidad del
personal encargado de la ensefianza, la capacidad de los estudiantes,

la importancia relativa de diversas materias, el grado en el cual se

cumplen los objetivos, el equipo, y los materiales etcétera”'®*

Si comprendemos bien la cita, lo primero que nos dice Taba es que,
evaluacion, es una palabra polivalente que genera confusiones. Y también que hay
multiples cosas que pueden ser evaluadas.

Ahora bien, qué vamos a evaluar nosotros. Pues dos cosas. La primera es los
resultados de nuestra intervencion docente y la segunda a nosotros como docentes.

Evaluacién de nuestra propuesta didactica

La primera evaluacién va enfocada al cumplimiento de nuestro objetivo
general, segun Taba seria si “El termino evaluacidén también se utiliza para describir,
un proceso que incluye la recoleccion cuidadosa de evidencias acerca del logro de
los objetivos, la formacion de juicios en base a esa evidencia y la apreciacion de
dicha evidencia a la luz de los objetivos... Los maestros emplean la evaluacion para
determinar el progreso con respecto a los objetivos especificos de un curso o una
unidad dados.”"®®

Siguiendo la cita de Taba. Nosotros empezamos recolectando evidencias

donde pudimos ver como respondieron a varias cuestiones, a saber, los

164 1bid p. 407.
165 1bid. p. 408.
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conocimientos previos, las habilidades cognitivas, los tipos de aprendizaje. Todo
ello sirvio para diseiar la estrategia didactica donde se integran las experiencias de
aprendizaje. Y al final se analiz6 como manejo el caso y si sirvieron todas las
experiencias de aprendizaje que se hicieron en la implementacion didactica.

Ahora bien, al igual que Taba llego a una eleccion de entre tantas definiciones
de lo que era evaluacion. Nosotros elegimos a su vez su definicién para evaluar
nuestro trabajo.

“La definicion de evaluacion que utilizamos en este capitulo se basa en
las siguientes afirmaciones:

La educacion es un proceso que intenta cambiar la conducta de
los estudiantes: estos cambios constituyen los objetivos de la educacion.
Si bien estos cambios constituyen el dominio del contenido (“saber qué”)
y aun cuando este dominio se logra en conexion con el estudio de alguna
materia, ellos también incluyen las reacciones de los estudiantes con
respecto a ese contenido, tales como las formas de pensamiento o la
capacidad de “saber como” (Ryle, 1960, cap. 2).

La evaluacion es el proceso de determinar en qué consisten estos
cambios y de estimarlos con relacion a los valores representados en los
objetivos, para descubrir hasta qué punto se logran los objetivos de la
educacion.”16

En estas afirmaciones de Hilda Taba, encontramos dos puntos de
concordancia con nuestro trabajo.

La primera y la mas importante, es que la autora de nuestro fundamento
pedagogico concuerda, con Gilbert Ryle quien afirma que los contenidos son un tipo
de “saber qué” y las actitudes un “saber cémo. Nosotros ocupamos esta idea,
adecuando el “saber qué” a la filosofia y el “saber cdmo” el filosofar. Con esta cita
se redondea nuestro trabajo, tanto por el lado filoséfico como el pedagdgico.

La segunda concordancia, la encontramos cuando se observa que el tipo de
evaluacion que utiliza Taba en su texto es el que concuerda con el que podemos
aplicar a nuestro trabajo particular. Que es, ver hasta qué punto se habran cumplido
los objetivos tanto particulares como el general.

Para ello existen diversas técnicas de recopilacion de evidencias.

“generalmente para la evaluacion, estas técnicas se clasifican dentro de tres tipos:

166 1pid. p. 410.
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test estandarizados, test no estandarizados o test escritos propuestos por el
maestro, y elementos informales.”'®” Nuestra propuesta entra dentro del segundo,
pues nosotros disefiamos, los test de conocimientos previos y el cuestionario de
habilidades cognitivas, asi como la inclusidn de los ejercicios de pensamiento
retomados de la web.

La propuesta didactica creemos que es pertinente en varios sentidos.

Primero, cdmo se vio en el test de los estilos de aprendizaje, el grupo al que
fue aplicado, nos revelo su inclinacién hacia las exposiciones audiovisuales. Por lo
que, el uso de proyector, y el uso de los medios TIC usados en las experiencias de
aprendizaje generaron un ambiente de menor apatia del estudiante hacia la
asignatura. El hecho de presentar cuestiones nuevas en el aula los llena de interés
y de curiosidad por saber de qué va a tratar lo que se les esta presentando, es por
esto que las TIC, son un apoyo valioso en estos tiempos tan tecnolégicos.

Segundo, en los test disefiados para reconocer los conocimientos previos y
las habilidades cognitivas nos dieron una idea del estado que se encontraban los
alumnos tanto de contenido como de actitudes o habilidades cognitivas.

El resultado que obtuvimos lo evaluaremos con base a los objetivos. En el
ultimo caso que les dimos debian aplicar todas las experiencias de aprendizaje que
hicimos durante los encuentros que tuvimos.

Objetivo general.

El alumno aplicara el pensamiento reflexivo en un caso. Sustentando una postura
ética, con conceptos filoséficos como la responsabilidad, la libertad y heteronomia.
Para lograr esto es necesario que el alumno primero avance de lo particular a lo
general.

- Identificara la nocion de pensamiento reflexivo en John Dewey.

- Parafraseara las etapas del pensamiento reflexivo en John Dewey.

- Aplicara las etapas del pensamiento reflexivo en un caso ético.

167 |bid. p. 431.
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Por otro lado, ¢ cuales son los objetivos particulares para sustentar una postura ética
utilizando conceptos filosdéficos?

- Leera un texto filoséfico cuidadosamente.

- Identificara nociones clave dentro del texto filosofico.

- Parafraseara la definicién o nocién del concepto filosofico.

- Ejemplificara con actos de la vida cotidiana el concepto aprendido.

- Relacionara cada concepto aprendido con un caso ético especifico.
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CONCLUSIONES
Reflexion personal concerniente a la practica docente realizada en la
MADEMS.
La intencidn de esta reflexion es en todo momento la de mejorar las practicas
docentes.
Esta autoevaluacion podemos dividir en dos bloques. El primero concerniente

a la planeacion, el segundo en cuanto al desarrollo de la practica docente.

La primera parte, a su vez la subdividiremos en pequeios apartados, a saber,

los objetivos, los contenidos, las actividades y la autoevaluacion de la planeacion.
Objetivos.

El objetivo principal de la practica docente era el de ensefar tedricamente y
a través de la experiencia el pensamiento reflexivo. Pues creemos que en la
actualidad el estudiante ya no reflexiona en lo que hace y por supuesto tampoco en

lo que aprende.

Contenidos Los contendidos que se retomaron fueron sacados del plan de
estudios del Colegio de Bachilleres. Este plan en su mayoria fue elaborado por un
consejo comprendido de fildsofos. La responsabilidad y la libertad dos de los temas
que se vieron en el bloque. No dejaran de ser actuales jamas. Son conceptos que
no tienen ni tiempo ni caducidad. Al ser conceptos abstractos, por si mismos tienen
su complejidad. Y al preguntarnos por el dominio de los alumnos de los mismos. No
podriamos afirmarlo al cien por ciento. Son temas que se pueden ver de manera
diversa, se puede dedicar un curso completo a tales conceptos y abordarse desde
diferentes disciplinas o puede ser un abordaje tan basico como el que nosotros
vimos. La pertinencia de los mismos no queda dentro de ninguna discusion. Ni del
tipo institucional, ni del tipo ontolégico, filoséfico o civico. Son conceptos que se

deben ensenar siempre que el ser humano exista.

El nivel que manejamos al abordaje de estos conceptos, a nuestro parecer

fue el ideal, pues utilizamos un texto basico de ética. De este texto se seleccionaron
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parrafos y capitulos especificos. Los contenidos fueron recolectados por el docente

para exponerlos en clase. Y ayudar al alumno a su mejor comprension.
Actividades do experiencias de aprendizaje.

Las actividades que nosotros planteamos, tienen que ver con la escuela
activa, en donde el estudiante experimenta desde el principio la libertad y la
responsabilidad al mismo tiempo. Esto sucedié cuando los dejamos investigar por
si mismos sus temas de la primera parte del primer bloque, asi se dieron cuenta de
lo importante que es mediar la libertad con la responsabilidad. Esto se hizo con toda
la intencion de que ellos experimentaran ambos conceptos. Y después se hizo el

abordaje de los mismos via la teoria en nuestra intervencion.

Para el material de apoyo que utilizamos hubo ciertos bemoles, por ejemplo,
en la proyeccion hubo la necesidad de trasladar al alumno a una sala especial que
contara con contactos y pantalla para la correcta proyeccion del video. Y lo mismo

para la proyeccion de los textos.

El docente se puede preparar con un dispositivo mévil mas pequefio que una
laptop en el cual pueda transportar los materiales tecnolégicos y que no se le haga
engorroso ni pesado. Pues muchas veces no usamos las TIC por pereza o fastidio.
Pues cargar una laptop por muy pequefa que sea es ya pesado, mas las bocinas y
el proyector. A nadie le dan ganas de usarlo pues pesa mucho mas que un libro de

texto y un plumon.

Pero si el docente se da la oportunidad de conocer las TIC puede sin
problemas usarlas en su aula teniendo mejores resultados en cuanto a la apatia del

alumno con respecto de la fama de las clases de filosofia. jAburridas!
Desarrollo de la practica docente.

Como todos sabemos la intervencion docente se divide por sesiones y en
cada sesion hay un inicio un desarrollo y un cierre. Este informe de practicas lo

dividimos en dichas partes.
Al inicio
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La confianza que pueda generar el docente es primordial para el desarrollo

de un ambiente cordial y de respeto en el aula.

En nuestro caso siempre hemos tenido cierta empatia con el adolescente

pues reconocemos las problematicas que tienen a su edad.

Estas problematicas son de tipo hormonal, que su propio desarrollo fisico les
produce. Otras son psicoldgicas y por ende les traen consecuencias negativas por

su proceso de rebeldia en contra de las autoridades cualquiera que estas sean.

Nosotros ponemos un puente entre la amistad y la autoridad que genera el
nombre de “maestro”. Para eso las dinamicas de inicio de presentacién. La manera

de dirigirse a ellos no de manera vertical sino horizontal.

Un experimento que hicimos fue que les pedimos que nos llamaran por
nuestro nombre, Victor. Y constatamos que so6lo el diez por ciento logré llamarnos
por nuestro nombre al inicio, durante y al final del curso. El otro noventa no podia

dejar de decirnos Prof., profe y maestro. Y por supuesto nos hablaban de usted.

¢ Porque creemos que tirar este muro es importante? Porque cuando se
hablan de cuestiones de responsabilidad, es mas sabido que escuchan mas a sus

pares que a los adultos o autoridades o profesionistas.

Ahora, no queremos que se piense que esta pequefia confianza que se
puede interpretar como amistad, se use para decir que no aplicabamos normas al
interior del aula, ni mucho menos que dejaramos de dar alguna clase o algun

contenido.
Durante las actividades

Ya entrados en materia y después de la lluvia de ideas traiamos ejemplos a
colacion para que recordaran temas ya vistos y de ahi cimentar los conocimientos
nuevos. Asi relacionabamos el tema presentado con conocimientos previos de los

alumnos.

Hubo algunos conceptos que no pudimos que lograran su comprension. Pues

no se externaron las dudas pertinentes en su momento, creemos que esto es parte
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de la personalidad de los chicos, pero aun asi en el cuestionario que presentamos
a los alumnos con respecto al desempefio del maestro pudimos darnos cuenta que

si quedaron temas y conceptos sin comprender o entender.

Aunque utilizamos ejemplos en todo momento quizas hizo falta mas
interaccidon en el cierre para asegurarnos del logro de la comprension del
aprendizaje. Obviamente s6lo algunos alumnos participaban y daban ejemplos con

lo que les quedaba mas claro el tema, pero aun asi no se lograba total comprension.

Nuestra velocidad la consideramos moderada pues el plan de clase iba de
acuerdo con la planeacién y el programa de la institucion. Pero la comprension varia

de la cultura que cada alumno trae.

Los apoyos que ofrecimos fueron escasos porque no habia mucho apoyo de
la institucion. Aun asi, pudimos integras a las practicas los teléfonos celulares y las

redes sociales. Asi como las proyecciones y los videos.

Las actividades del grupo fueron muy buenas pues habia cooperacion para

la realizacion del tema.

En todo momento se relacion6 el conocimiento con la vida cotidiana. Se
aplicé el conocimiento, se hicieron ejercicios personales, y eso variaba de las

necesidades sociales y econdmicas de cada alumno.
En el Cierre

En la evaluacion formativa cada clase los alumnos realizaban actividades que

se iban tomando en cuenta para su calificacion final.

Evaluamos la manera de crear argumentos de manera oral. Asi que la
exposicion fue la herramienta que utilizamos para la evaluacion. Fue grupal y fue

personal.

Nuestra voz siempre fue en un tono alto para poder ser escuchados por los

alumnos.
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Dentro del cierre consideramos que no hicimos un resumen o conclusiones
del tema, y esto porque los tiempos no alcanzaban y no alcanzabamos a cubrir

todas las dudas de todos los alumnos.

La evaluacion final fue sobre todo oral. La cual consistié en la grabacion de
un video de 1 a dos minutos de una reflexion con respecto a un video. Esto nos
permitié saber el nivel de comprension dentro del video. El nivel de argumentacion

en cuanto a la problematica y su toma de decisiones en cuanto a la problematica.

Adjuntamos el cuestionario que se le hizo a los chicos, donde evaluaban al
maestro. También adjuntamos las respuestas para que se verifique que los
resultados no fueron amafnados. La evaluacién final en videos y la grabacién del

video a reflexionar.
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ANEXOS

Diagnostico socio-cultural. ANEXO 1
Nombre: Edad
Grupo Matricula: Genero: M F
Domicilio:
Calle: No.
Colonia:

Delegacion o municipio de procedencia:

Teléfono del padre o tutor (Celular ¢ local)

Estudiaste la secundaria en: Publica ( ) Privada( ) Promedio final:

Marca si cuentas con el siguiente servicio o aparato eléctrico:

Televisién: (si) (no) T.V. de paga: (si) (no)
Computadora: (si) (no) Teléfono de casa: (si) (no)
Cuentas con habitacién propia: (si) (no) Pagas a internet: (si) (no)

Tienes un lugar destinado para estudiar y hacer tus labores escolares: (si) (no)

Doénde:

Marca el nivel escolar de tus padres o hermanocs mayores:

Padre:Primaria( ) Secundaria( ) Preparatoria o equivalente( ) Universidad( )
Madre:Primaria{ ) Secundaria( ) Preparatoria o equivalente( ) Universidad( )
Hermano1:Primaria( ) Secundaria( ) Preparatoria o equivalente( ) Universidad( )
Hermano 2:Primaria( ) Secundaria( ) Preparatoria o equivalente( ) Universidad( )

En tu casa como se enteran de las noticias y problemas que surgen en la sociedad:
Television ( ) Radio ( ) internet( ) Periddico( )otros( ) Cual:

Tu familia es:

( ) Tradicional (Madre, Padre e Hijos)
( ) Diferente (Sélo un papa y hermanos)
( ) Mixta (Papas, abuelos, tios, primos y hermanos)

Quien aporta el gasto familiar:

Padre { )
Madre ( )
Ambos .padre y madre ( )
Hermano ( )
TG (¢ )
Vives con: familia( ) solo( ) amigos ( )
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ANEXO 2

@

HL.eH==  Examen diagnoéstico de conocimientos previos.

Asignatura: Etica Grupo: Fecha:

Profesor: Victor Manuel Jiménez Volbré.

Alumno: Edad:

Instrucciones: Contesta con letra legible, a tinta, las siguientes preguntas. En cada una responde
de manera clara, suficiente y concisa.

1.- Escribe una nocion de lo que es la filosofia.

2.- i Por qué es importante que el ser humano piense filosoficamente?

3.- ¢Para ti que es el pensamiento critico reflexivo?

4.- ¢ Consideras que la ética es una disciplina o una metodologia filosdfica?
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ANEXO 2

5.- Da una nocion de lo que es la ética.

6.- Menciona al menos tres metodos filosoficos.

7.- Menciona al menaos cinco disciplinas filosoficas.

8.- ¢Que es la Praxis?

9.- Si recuerdas gue es la praxis, describelo a continuacion con tus propias palabras.

10.- Menciona que fue lo que aprendiste en la asignatura de Introduccién a la Filosofia en primer
semestre.
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ANEXO 3

SEV TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

INSTRUCCIONES: Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y
marcala con una X

1. ¢ Cual de las siguientes actividades disfrutas mas?

a) Escuchar masica
b) Ver peliculas
c) Bailar con buena musica

2. ¢ Qué programa de television prefieres?

a) Reportajes de descubrimientos y lugares
b) Cémico y de entretenimiento
c) Noticias del mundo

3. Cuando conversas con otra persona, tu:

a) La escuchas atentamente
b) La observas
c) Tiendes a tocarla

4. Si pudieras adquirir uno de los siguientes articulos, cual
elegirias?

a) Un jacuzzi
b) Un estéreo
c) Un televisor

5. i Qué prefieres hacer un sabado por |a tarde?

a) Quedarte en casa
b} Ir a un concierto
c)lIral cine

6. i Qué tipo de examenes se te facilitan mas?

a) Examen oral
b) Examen escrito
c) Examen de opcion muitiple

7. i Como te orientas mas facilmente?

a) Mediante el uso de un mapa
b) Pidiendo indicaciones
c) A través de la intuicion

8. iEn qué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar

b) Caminar por los alrededores

c) Descansar

9. ;Qué te halaga mas?

a) Que te digan que tienes buen aspecto

b) Que te digan que tienes un trato muy agradable

c) Que te digan que tienes una conversacion interesante

10. ¢ Cual de estos ambientes te atrae mas?
a) Uno en el que se sienta un clima agradable
b) Uno en el que se escuchen las olas del mar
c) Uno con una hermosa vista al océano

11. ¢ De qué manera se te facilita aprender algo?

a) Repitiendo en voz alta

b) Escribiéndolo varias veces

c) Relacionandolo con algo divertido

12. ¢ A qué evento prefenrias asistir?

a) A una reunion social

b) A una exposicion de arte

c) A una conferencia

13. ¢ De qué manera te formas una opinion de otras personas?
a) Por la sinceridad en su voz

b) Por la forma de estrecharte la mano

c) Por su aspecto

14. ; Cémo te consideras?

a) Atlético

b) Intelectual

c) Sociable

15. ¢Qué tipo de peliculas te gustan mas?

a) Clasicas

b) De accién

c) De amor

16. ¢ Como prefieres mantenerie en contacto con ofra persona?
a) por correo electronico

b) Tomando un café juntos

c) Por teléfono

17. ¢ Cual de las siguientes frases se identifican mas contigo?
a) Me gusta que mi coche se sienta bien al conducirlo

b) Percibo hasta el mas ligero ruido que hace mi coche

c) Es importante que mi coche esté limpio por fuera y por dentro
18. 4 Cémo prefieres pasar el tiempo con tu novia o novio?

a) Conversando

b) Acanciandose

c) Mirando algo juntos

19. Si no encuentras las llaves en una bolsa

a) La buscas mirando

b) Sacudes la bolsa para oir el ruido

c) Buscas al tacto

20. Cuando tratas de recordar algo, como lo haces?

a) A través de imagenes

b) A través de emociones
c) A través de sonidos
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TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

21. Si tuvieras dinero, ;qué harias?

a) Comprar una casa
b) Viajar y conocer el mundo
c) Adquirir un estudio de grabacion

22.  Con qué frase te identificas mas?

a) Reconozco a las personas por su voz
b) No recuerdo el aspecto de la gente
c) Recuerdo el aspecto de alguien, pero no su nombre

23. Si tuvieras que guedarte en una isla desierta, jque
preferirias llevar contigo?

a) Algunos buenos libros
b) Un radio portatil de alta frecuencia
c) Golosinas y comida enlatada

24 ; Cual de los siguientes entretenimientos prefieres?
a) Tocar un instrumento musical

b) Sacar fotografias

c) Actividades manuales

25. § Cémo es tu forma de vestir?

a) Impecable

b) Informal

¢) Muy informal

26. ;Qué es lo que mas te gusta de una fogata nocturna?
a) El calor del fuego y los bombones asados

b) El sonido del fuego quemando la lefia

c) Mirar el fuego v las estrellas

27. § Cémo sc to facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente

b) Cuando utilizan medios visuales

c) Cuando se realiza a través de alguna actividad
28. i Par qué te distingues?

a) Por tener una gran intuicion

b) Por ser un buen conversador

c) Por ser un buen observador

29. ;Queé es lo que mas disfrutas de un amanecer?
a) La emocion de vivir un nuevo dia

b) Las tonalidades del cielo

c) El canto de las aves

30. Si pudieras elegir ;qué preferirias ser?

a) Un gran médico

b) Un gran musico
c) Un gran pintor

31. Cuando eliges tu ropa, iqué es lo mas importante para ti?

a) Que sea adecuada
b) Que luzca bien
c) Que sea comoda

32. ;Qué es lo que mas disfrutas de una habitacion?

a) Que sea silenciosa

b) Que sea confortable

c) Que esté limpia y ordenada
33. i Qué es mas sexy para ti?
a) Una iluminacion tenue

b) El perfume

c) Cierio tipo de musica

34. ¢ A qué tipo de espectaculo preferirias asistir?

a) A un concierto de musica
b) A un espectaculo de magia
€) A ura muestra gastronémica

35. ¢ Qué te atrae mas de una persona?

a) Su trato y forma de ser
b) Su aspecto fisico
c) Su conversacion

36. Cuando vas de compras, ¢en donde pasas mucho tiempo?
a) En una libreria

b) En una perfumeria

c) En una tienda de discos

37. ¢ Cuales tu idea de una noche romantica?

a) A la luz de las velas
b) Con masica romantica
c) Bailando tranguilamente

38. ¢ Qué es lo que mas disfrutas de viajar?

a) Conocer personas y hacer nuevos amigos
b) Conocer lugares nucvos
c) Aprender sobre otras costumbres

39. Cuando estas en la ciudad, ;qué es lo que mas hechas de
menos del campo?

a) El aire limpio y refrescante
b) Los paisajes
c) La tranquilidad

40. Si te ofrecieran uno de los siguientes empleos, ¢ cual
elegirias?

a) Director de una estacion de radio
b) Director de un club deportivo
c) Director de una revista

Referencia: De la Parra Paz, Eric, Herencia de vida para tus
hijos. Crecimiento integral con técnicas PNL, Ed. Grijalbo,
México, 2004, pags. B8-95 1 00 DGB/DCA/12-2004
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NOMBRE DEL ALUMNO

EVALUACION DE RESULTADOS

Marca la respuesta que elegiste para cada una de las preguntas y al final suma
verticalmente la cantidad de marcas por columna.

N° DE PREGUNTA VISUAL AUDITIVO CINESTESICO

TOTAL

El total te permite identificar qué canal perceptual es predominante, segun el
numero de respuestas que elegiste en el cuestionario.
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ANEXO 4

—soHLieEsES Examen diagnostico de habilidades cognitivas

Asignatura: Etica Grupo: Fecha:

Profesor: Victor Manuel Jiménez Volbre.

Alumno: Edad:

|. Lee con atencion el siguiente texto y responde las siguientes preguntas de manera
clara y concisa.

Un par de consejos para le saques jugo a este libro. Primero,
toma apuntes personales. No te hagas ilusiones, ningin libro
suplirA tus maravillosos cuademos. Tampoco pienses,
ingenuamente, que fotocopiar los apuntes de la nifia més aplicada
del salon serd suficiente. Tomar apuntes en clase es la primera y la
mejor manera de estudiar. El libro de texto es un apoyo que da
estructura y sistema al pensamiento, pero nunca desplaza a los
apuntes. Segundo, pregunta al profesor. No se trata de que seas el
tipico “contreras™ del salon (“no sé de qué estan hablando, pero me
opongo™), pero tampoco puedes ser un bulto. En el profesor
encontraras el punto de apoyo para aprender. E! puede resolver tus
inquietudes o, en ocasiones, aumentarlas. Al fin y al cabo, la
filosofia es una disciplina abierta, en la que siempre hay enfoques
nuevos, diversos puntos de vista. El profesor jamas sera sustituido
por un buen libro, ni por un excelente video, ni por unos
magnificos apuntes,

Zagal, “Etica para adolescentes posmodernos”
Realiza las siguientes actividades:
a) Realiza una parafrasis del texto y anétala en media hoja.
b) Realiza una exposicidon oral con tu parafrasis.

c) Hazle una pregunta al texto.
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Docente: Tienes que recortar los parrafos para que parezca que fueron recuperados de una trituradora
de papel y comentar que el caso fue recuperado y se sospecha de corrupcion.

_Guanténamo, Cuba, En la tibieza dela noche cubana, un par de soldados irrumpen en la habitacion de

En la base de Marines de Guantanamo, Cuba, se realizan los Cédigos rojos.

Si estas en el Cuerpo de Marines y recibes una orden, la cumples o te degradan. Eso implica que no

te pueden promocionar, subir de rango.

El problema comenzo6 el 2 de agosto de 1991 cuando, el soldado de primera clase Harold W. Dawson
hizo un disparo a través de la alambrada hacia terrenos del enemigo. El soldado. William T. Santiago
fue testigo de esto. Santiago escribié una carta a la oficina de asuntos internos para negociar su
traslado de hase a cambio de informacién de los disparos y todo sin avisar a su comandante en jefe,

el coronel Jessep.

William T. Santiago. Era un soldado promedio. Mantenia su habitacion desordenada. Se dejaba caer
en los ejercicios de carreras. De hecho, no podia correr de aqui para alla, sin colapsar de agotamiento

por calor.

A la hora del almuerzo, Jessep dio una sugerencia con la fuerza de una orden: Al jefe del peloton de
Santiago. Que podria administrar lo que se conoce como Cédigo Rojo - un compromiso de disciplina -
para recordarle por ultima vez. Que nunca mas debia volver a romper la cadena de mando.

En la medianoche 7 septiembre de 1990, Santiago se despertd para encontrar a Dawson y Downey
de pie frente a él. Ellos le echaron mano, rellenaron con un trapo la garganta de Santiago, ataron sus
manos detras de su espalda y sus tobillos juntos, lo golpearon en repetidas ocasiones hasta que dejo
de moverse. Habia muerto.

La muerte se produjo a las 0370 horas el 7 de septiembre. A las 0300 horas el médico del hospital,

comandante Stone, no podia certificar la causa de la muerte.

Stone al fin emitid su diagnéstico Clinico: “Los pulmones de Santiago comenzaron a llenarse de
sangre, hasta que se ahogo con su propia sangre. La hemorragia pulmonar, fue consecuencia de una
acidosis lactica fuera de control, lo que sugiere la naturaleza de un envenenamiento tépico con un
trapo insertado en la traquea de Santiago”

Glosario: Acidosis lactica, Cédigo rojo, Baja deshonrosa, orden.
Informacion extra recuperada de un disco duro anénimo.
https://www.youtube.com/watch?v=pW3LpVivGNU

https:/fwvww. youtube.com/watch?v=cQMbwiBiFDs

hitps://veww . youtube.com/watch?v=DwDMYNhsgz4
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CORONEL NATHAN R. Attitude USMC oficial al mando de las
Fuerzas Terrestres Marinas, de los Estados Unidos, estacion
naval de Guantanamo, en Cuba.

58 afios. 40 afios enlistado en las fuerzas armadas de los
Estados Unidos de América.

Estado de Salud: Nada que reportar, se declara al individuo
clinicamente sano.

Maxima autoridad de la estacién naval en Guantanamo Cuba.

Harold W. Dawson. Soldado de primera clase. miembro del
Segundo Peloton, Compafiia Bravo , Rifle de seguridad
Compania de barlovento , Fuerzas Terrestres Marinas, de los
Estados Unidos, estacion naval de Guantanamo, en Cuba.

28 anos. Diez afios enlistado en las fuerzas armadas de los
Estados Unidos de América.

Estado de Salud: Nada que reportar, se declara al individuo
clinicamente sano.

William T. Santiago. Miembro del Segundo Pelotén, Compafia
Bravo, Rifle de seguridad, Fuerzas Terrestres Marinas, de los
Estados Unidos, estacion naval de Guantanamo, en Cuba.

23 arfos. Cinco afios enlistado en las fuerzas armadas de los
Estados Unidos de América.

Estado de Salud: Un homhbre muy enfermo. Su enfermedad era
subclinica, grave padecimiento del higado y su corazon
simplemente no estaba a las tensiones de la vida marina.

Louden Downey. Miembro del Segundo Peloton, Compafia
Bravo, Rifle de seguridad. Fuerzas Terrestres Marinas, de los
Estados Unidos, estacion naval de Guantanamo, en Cuba.

21 afios. Tres afios enlistado en las fuerzas armadas de los
Estados Unidos de América.

Estado de Salud: Nada que reportar, se declara al individuo
clinicamente sano.

Caréacter: Patriota, moriria por su nacién sin pensarlo.

ANEXO 5
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ANEXO 5

PREGUNTAS DETONADORAS

1. Dos marines. Segun la acusacion han matado a un compafiero. Ellos mantienen,
sin embargo, que cumplieron ordenes del coronel Nathan R. Jessep para castigar a
su companfero William T. Santiago por haber infringido el cédigo de honor del

Cuerpo de Marines.

2. ¢Qué es un codigo rojo? ;Qué finalidad tiene? ;Es legal su aplicacion? ;La
muerte del Soldado de primera William T. Santiago fue consecuencia de aplicarle

un codigo rojo o fue un homicidio premeditado?

5. El veredicto final de los miembros del Jurado es: “El Cabo interino Harold W.
Dawson y el Soldado de Primera Louden Downey del cargo de Asesinato son
declarados inocentes; del cargo de Conspiracion para el asesinato: inocentes; y del
cargo de Conducta impropia de un marine de los EE.UU.: culpables segun la ley.
Por lo cual se les condena a reclusiéon por un tiempo que ya han cumplido y se
ordena que se les licencie con deshonor”. ;Te parece justo el veredicto? ;Cual
hubieses dado tu? ;Lo aceptan los reos? ;Por qué cambia la opinién del Cabo

interino Dawson?

6. Louden Downey, al final de la pelicula, afirma que no entiende el veredicto porque
ellos no hicieron nada malo. Dawson le replica que si lo hicieron. ; Por qué obraron

mal?

7. Cuando unas normas civiles o militares entran en conflicto con nuestra personal
escala de valores o con nuestra conciencia, ;debemos anteponer nuestros
principios morales o cumplir las erdenes que se nos han dado? ;Qué ambitos se

reconoce la responsabilidad moral?
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Cariture 5
RESPONSABILIDAD MORAL,
DETERMINISMO Y LIBERTAD

1. CoONDICIONES DE LA RESFONSABILIDAD MORAL

Hemos sefalsdo anteriormente (cap. 2) que ono de los
dmfunchmnub&lpnnmmmluhmdth
i en com-
B si el entiquecimiento de la wida
mnu]:nmﬂl.l-dzvaci&lﬂ:h. hilidad
i Jicd qd:dﬂuw
dad adguiere una importancis prirsasdial, Engfmlmw
paamente marales sdlo son aguellos en los que podemnos
al une fes bilidad no sflo por lo gue s= propuso res

R

%

ida. responsshilidad
ssrechamente ligado, a sa vez, al de la mecesidad ¢ libertad bo-
manas, pues silo si se admite que ol agente tiens cierta libestad
d:-pudnyd:n:uinﬂ}eh:ukmpombl:d:mm

. cioncs concretss en gque aquél se produce a fin de determinar
.\ si se da o margen de libertad de opcdn y decisifn necesario

para poder imputarle una responsabilidad moral. Asf, por cjem-
- pleo, upndnmurf-:ﬂmmmqmnﬁuqmmmpm-

'-: bable desde el punto de vista moml y gue lo es min més & la
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victima s un smigo. $i Juan robs un cubierio en la casa de su
smigo Pedro, la reprobecién moral de este acto no ofrece, ol pa-
recer, duda alguna. Y, sin embargo, ral vez sea un tanto precipi-
m;mmmhhmﬂﬂd::hM' en que
e acto por el que se ¢ nte a Juan, En
una apreclacidn inmediats, su condena se justifica yo que robar
4 un amigo no iene cxcuss, v ol no ser exousable ls accidn de
Juan no se le puede eximir de responsabilidsd. Pero supongs-
mos que Jusn no sdlo s= halla unido por une estrechs amistad
a Pedro, #ino que su situacién econdmics no permite sbrigar [
sospecha de que tenga necesidad de cometer semejante sccldn,
Nads de esto podria explicar el robo, Sin embargo, todo se acla-
ra cuando ssbemos que Juan er cleptdmano. ¢Seguiriamos enton-
ces haciéndole responsable v, como tal, reprobando su accidn? Es
nﬂuﬁmm,mmwﬁmﬂmx&}um&nm
una sesponsshilidsd y, por el contrario, habris que eximirle de
¢lla al ver en €l a un enfermo que realiza un acto —normalmente
indebido— por no haber podido ejercer un control sobre sf,

El ejemplo anterlor nos permite plantesr esta cuestida: Joud
Jes son las condiclones necesarias y suficientes para poder impo-
tar a un sujeto una responsabilidad mosal por determinado acto?
O tambidn, en otros términcs: ren qué condiciones pusds ser
alsbads o censursds vna persana por su conducta? ¢Cudnda pue-
de afirmarse que un individuo e e wul GCioP O B
le puede eximir rotsl o parclalmente de su responsabilided?

Desde Arissdteles contamos ya con una vieja respuests & e
tas coestiones: en alls se sefialan dos condiciones fundamentales:

a) Que ¢l sujeto no ignore las circunstancias ni las conse-
cuenciss de su sccidn; o ses, que su conducts tenga un’cardcrer
comsciente.

b) Que lu caosa de sus actos ostf en €] mismo {o causa in-
teslor), ¥ no en oo agente (o causa exterior) que le obligue
sctuar en cierts forms, pasando por encima de su volustad; o
se8, que su conducta sea Libre.

Asf, pues, s8lo &l conocimiento, por un lado, ¥ Ls libertad, poc
otro, permiten hablar legltimamente de responsabilided. Por el
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conteario, la ignoeancla, de una parte, ¥ la falta de libertad de
otra (entendids lqnfmnmmdﬁn]pmlﬂﬂinir.llm}no
de la responsabilidad moral

Veamos més desenidamente estas dos condiclones fandamen-

2. L IGNORANGIA ¥ LA RESPONSABILIDAD MOMAL

Si slo podemos hacer responsable de sus actos al sujeto que

:ﬁ: dxﬂeyuﬁm&m es evidente que debemos

marsl al que no tene conclencia de

hthhl: &1 decir, a guien ignors las circonswmnciss, norars.

lezs o consecuencias de su accida. La ignorsocia en este amplio

seatldo se presents, pues, como une condiciia eximente de la
responsabilidad maral,

Asi, por efemplo, al que da al neurdtico ¥ un objeto que des-
pierta en ¢l una resccidn especlfica de ira no se le puede hacer
responsshle de s accidn o alega fundadamente que Ignoraba
que estuviera ante un enfermo de esa naturalezs, o que el objeto
en cusstién pudicsa provocsr cn €] una resccidn tan desagrads-
ble. Clertamente, al ignorar X las circunstancias en que s= pro-
ducla 50 accidn, no podia prever las consecuencies negutivas de
elln. Pero no bastn afirmar que ignorsbs esss circunstancias
pars eximirle de una responsabilidad. Es preciso sgregar que no
siilo no las conocla, sino que so podfs mi estaba obligado a cono-
cerlas, Sélo asf s fgnorancia le excuss de la
correspondicnte. En cambio, los familiares del nenrdtico ¥ que
le permitleron ir @ casa de X y que, uns vez en ells, no le advir-
tieton e lu sueceptibilided de Y nnte ol cbjeto en coewidn, «f
pueden ser considerados moralmente responsables de lo sucedido,
ya que conocizn la personalidad de Y 7 las consecuencias posibles
para £ del seto realizade por X. Vemoe, pues, que en un caso, la
ignorancia exime de Ja responssbilidsd moral y, en otro, jusiifica
plenamente fsta.

E‘anmhtp debe preguntarse acto seguldo: ¢la ignorancia
es siempre una condicién suficiente pars eximir de la respon-
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mmﬂﬂ.f&-_r der 2 csta i w demy,mld
visje y chool con oo gue estaba sveriado en un recodo de b meﬁ—mnmm“k“‘:_
m,mpmd-h-unﬂ-ypmuh.m h*mm!ﬂNhhﬂhﬂM!wﬁ
de alegar que no vie al auwemdvil alll estaclonndo {es decir, que m,mmmmhm“:mr;u
ignorsha su presencia) 8 causs de que la luz de los favos de su ¥o3, Y que £5tos B0 erin LAY l"ﬂ"d.
coche crs muy débil. Peto exta excmss no o momslmente scepta- mﬂ%—dm*hﬂp—uﬂi“
ble, ya que pudo y debid ver al coche sverisdo s hoblees revi- sz comportemiento moral mis allf del o
asdo sus lces como estd obligado & heccrlo moml v legalmente ez qoe ctaba simado, o del sistema del coal ors una cristurs
quien se # hacer un lirgo visie de oche por carretera. mﬂn.mu&mm.mﬁmwl
Clertamente, en este caso el condoctor ignorsba, poo pado » jmmﬁn*iﬂu—*mb:mﬂmhmﬁ
debid w0 igmorar. _ sabis de su tiempo que el esclive e tamhidn un
Asl, pucs, ls tesis de que la igmorsacis exime de sesponsshi- “mrﬂ“mﬁmNHnMdH&h
lidad mozal tene ser precisads, pocs hey cisoansncis en nﬁﬂﬂyqﬂilﬁ&h%mq‘mww
que el agente ignoea lo que pado haber conocide, o lo que esaba hacer responsables i P i Sig
M.Hn-m.ﬁnpmpﬂxm.hlpumdlmp-cd: m.mmm-“mmﬁhmhmm
eximirk de su responsshilidad, ys que & mismo =5 responssble r ¢ tooral del oo que dabun w Jos cscdavos,
de no ssber Jo que debis wher R " mlﬂﬁlm&b“m’
Pero, como hemos ssfalado smics, la ignorancia de la cir- —d-hhuuiﬁn.uwﬂnr de I
cunstsncias on que s actida, del moeal de Is sccilin —de ﬁlﬂ”wmw—_mpﬂ-*h*m;
su boadsd o maldsd—, 0 de sus consopueacius mo puede dejer En wms: I ignorancis de Iss circanstanciss, natursless o
de ser tomsdn en cueqta, particularmente cusndo es deblda ol consecuencius de Joi acion bumancs, permite eximis ol [ndivid
nivel cn que se encuestrs el sujeto ca 52 desarrollo mors] perso- de su respomabilidad per ess caenclde stlo essrd
nal, o =l estado en qu= se halls la socindsd en m fmies | jusificads, & s vez, coando o individuo en coestidn Bo ses res-
1o histériro, socisl v morl. ) porsable de su propis [gnomsnca; es decir, cusndo se
&wwdﬂh—umhuhhmﬁ-@— en ls impasibilided ssbjetiva {par 1 pe e l'i'
micntras no he scumulsde ls experiescis social necesarin, y \ t?"mﬂhm!lﬂﬁﬁﬂ]*mm—ﬁugﬁmm
{isicwmente poste uns conclencia moral embrionsriz, no o iz {  pio scto.
pots les comsecucades de i actod, sing que .
hmﬂmlnmomh&r:lm.mbpn‘ninﬁih
o podemos hacerle scsponsable —en un emso ¥ otro— de su 3. Coaccrlin EXTERION ¥ RESPOMIABILIDAD MORA
. Por I smposiin it de sl o = .
exento de una responsabilidad moral. ﬂﬂﬁﬂpﬂhﬁi ] condicitn fundamental pars b
decirse de Joa adulios por lo gee tocs & W comportamiense in- '%ﬂ.wm*“nmrwmh m:
dividual, considersdo Ssre desde of punto de vists de ls secesidad . ﬁuzhlkmﬂm.ymmﬂnﬂ,nm
Mhﬁﬂ.fshmnu&:yﬂnlﬂﬂqﬂll_m:l | &m;%“hﬂpm_ﬁ_‘__' Iii'
econdmicosocial de la socieded abre § cherra determinadus posi- : wﬁnmﬂﬂunmmmgmwhm
108 s | LISPONSARILIDAD, DETERMINISMO ¥ LISERTAD  10W
wona en coestidn oo se halle sometids s una cosccidn exterior ! cocoige sy, s lo impide, corsindale o paso ol lacer wso o
el sgenie morsl se trd el img de una i b wuperior & In seye, ;oo quedsrd ¥ cwento de teds
mmﬁdmmﬂ‘mffk“m reaprmanhsilidael morsl poe graves qoe sesn las consveuencias de
el caming de ln i6n ¥ I dectatm proplss, reslizsodo md un 00 haber avudade 2 ¥'? En este caso, Is conceifin exterios, fsica,
st po escogido ni dockbido por . vosne goc L causa M“zmkhﬁﬁ:ﬂﬂhmkwm
del acto extd fuers del apenve, emaps 2 r contrel, ¥ = en Is forma que xﬂk—hﬂh_ﬂﬂﬁuﬁ
le cierra 13 postbilldad de Jsubdic y scruar de strs maners, mo syudado no esiaba en X, sino fuess de 4.
5t Ie puerde s iespocssble de la forma en que ha actradn EWMHMﬂmmwmm
Veamos un cjemple. Un sutamovilicrs e matcha por la cio- it s T e W Swpeciimm~ gara. duiidix 3 Scberi
dad 5 la velocided permsitids § qos mencis expertaments, ke e m'hwﬂqﬁ—ﬂm:lmMHH
sanirs de prantn sede un pestén gue cuze “‘"E"""‘“"md'uii'-ﬁl*ﬂﬁ,hnhHﬂah
ralle Para no stropellarin, = ve oblpsdo & hecer on brosco wi- coecsidn del sgcamtc camsior cotrafis Heagos gravislmos nckma
raje i consecvencin del cusl & una prrsona gue csiobe en pars s propls vids. L swperiencia histdric mos dice que induo-
ls etquins, ssperando tomae el tranvia JHs responsshle morsl #0 en simacinaes sceejonmes b habidn hombres que han ssimide
mente ] condoctor? Eae slega que no pudo prever of movhsiemm su responsibilided moral, Pero los métodos
del peatin, ¥ no Vo otrs Altermetive yoe becer bo goe bizo %00 20 p e &l pocde verse ohlipado o hecer Jo
Fﬂl:ﬂ.f.ﬂwﬂmmu-wun- - 8o hubiers desesdn, El sujeto queds entomss

biin mesprrads ¢ Impreviible. scllar 8 otve tuncednee. Me
hizo lo que= hubleis yucrido haser, tino lo qua le dicrarn # ime
pusdeiun clrc il Todo In que wicedif escapd a
sy coniral; no sscopid ni deeidid hbremente. La caoss de s acto
wuiaba foers de A powr e300 azguve COn TEEdn Que 00 50 considera

Vemos, pues, que la conccidn exterlor puede anular la volus.
o o umnal y ealsivde deosu il 1
pore £o Be pucdc xr tomede oo omn PR s

pard que pueds atribuirse al sgente uns responssbificed moral gienee, roande Arictirnles sefials Tn amencia de ensscidn e
Pero, como ya sefalsba Amaioteles, 1a coscchdn exicrive puc ror come condicidn necesatis de It responssbilided mosml. cllo

de provenic no de algo —<clicumEncis calsfes— que obligs no significs que el sgente no pueds ., &8 mingln cao, &

|mmﬁuh-mhml-:ﬂq—n-i—-l- <t !!lllzltgt-:mhu*"ﬂ

alguitn quc omsceuis y rolustsriom e ls obligs o w

#rw yue wo quisse reslizar, es decir, qoe ol sgente no ha esco- postulars en vérmincs tan sbsolutos, s llegaria en muchos ca-

gido ol decidido. #05 a reducir enormemenie el dres de ls responsabilided motal,
Vasmos ests Si slpsden. pissols en mamo, obligs » Tﬂmitdimc_lfquﬁil-mﬁi:zd:-:h-um

- o - F & de Ia
poblaside, & » s icdad emt
'“mhﬂﬂﬂﬂm‘g’
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ninguno de ellos aceptd su responssbilidad legal {y, menas atn,
moral} por los momstmosos crimenes cometidos por Jos masis,
Todos eflos alegabun o bien ignorancis de los hechos, o bien la
necesidad de eomplic drdenes supericres. Y =i as se eomporta
hﬂkvmalm:fummdd NAZISM0, OO MEFor fada en es-
cales j wices inferiores alegaban lo mismeo (la mposibilidad
de resistir @ uma coscoidn extevior) los generles v oficiales qoe
erdensban saquear, fusller o mcendiar, los jofcs implacabiles de
los campes de concentracidn gue sumetian a los prisioneros al
mmmﬁsmhmmnhlnﬂmqmruimhntﬂndntxa
perimentos con seres | wivos | E de tefidos ¥
drgancs en clios, esterilizacidn a Ia fusres, vacunacidn de enfer-
medades infeccioses, eic, ). Es evidente que Is fgnorncis, en uncs
casos, o In cosccide, en ottne —de scverds con o gue hemos
afitmade anteriormente—, no podian shsolver 2 los naris de sn
responsshilided penal ¥, menos mio, de la moral

Sin embaegn, la coserién exterioe, en lis dos formas que acs-
f‘.u.tmsd:::amna.[ pocde cximir 3l sgenie, en determinadas

ianes, de In mesp bilidad moral de actos goe, si bien se
pIesentan cofoo suvos, bo b son en realided, ya que tienen =o
causa fuera de €L

4. CoAccriy INTEENA ¥ RESPOMSABILIDAD MORAL

5l el sgenic po os responsable de fos actos goc Henen 5o cau-
ga fuern de ], fle serd, en cambio, de todos squellos que tienen
su cansa o fwente en él mismo? ¢No pueden darse actes coyn
cauza habite en el imeerior del sajeto, ¥ de los cusles no sea
responsable morslmente? Antes de responder a estas cuestiones,
debemos insistic en goe, en tftminos genesalss, el hombre sdlo
pucde ser moralmente responsable de les actos cuys neturaless
mmynqﬂmpﬂ:d:pm,mm&:lquﬂhﬂ
que, por realimarse oo de une a0 cxtiema, sc ha-
lian bajo su dominio y contzal.

Barticndo de cstas afirmacionss generales, podemos decir que
on individoo oormsl es responsable moralmente del robo co-
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pieres en €l ol impulso freesistible de robarlo). Y, ciertamente,
sungue o5 dificil trizsr la lines divisoria eofre Io oosmal ¥ 1o
mmdtnm&:mu]mr]u:mpm‘mmmmdximmh:m
nos, es evidente que las p a5 cue sol mOTma-
hmmmmhpmmnmmnhﬂz,
aungue = indudable que se encoenizan sicmpre bajo uns cosccidn
intetna relariva (de deseos, plﬂmupdsmumvumm-
conscicnies en gencral ). Pemo, oor 1
mmnmmmmmmhhvﬂmﬁﬂw=
:mqtﬁ:]eumnpﬂdn ¥, pOr 18mio, cootrasr una responsahili-
dad mors] en coanto goe manticne derio dominio ¥ contrel sobre
zus peopios sctos.

5. HESPOMSABILIDAD MORAL ¥ LIBERTAD

Ea responsabilided morsl requicre, como hemos visto, la
susencia de cosccida exterior o interior, a bien, la posibilidad
&.mmmymnmp:dﬂ;il;lﬁmwd dtl:.pﬂrm:j
guienre, que el apente pcnis po como tedo de una coaccidn
irresistible, guz mo deja al sujeto opcidn alguns pars semsr de
oira minsta, sino como frato de o decisifin de sctusr como gue-
fa actusr, coando pudo haber actusdo de otro modo. La respon-
ukrﬂm!mmmhpmw&dm\'w
tnar vendendo ls coaccida exterior o intedor. Peso si el hombre
puede resistir —dentro de ciertos limites— la cosccidn, y es lbre
en este sentido, cllo no quisre decir gue <l problems de b e
pmaﬂ:tﬁchdmudum:dnummhl{b!ﬂlihﬂpqu—
-ﬁnmmﬂqmnlhumhtpmdl

afitmat entonces Que somos

ectos? Por mn Isdo, Is resp hilidsd moril £
dad de decidir ¥ actuar I ite, ¥, por otro, formamos parte
de un mundo causalmense determinado. #Cdmo pusden ser com-
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metido por €, pero gque oo Jo es, por o conirario, el depidmano
gue robe por un impulse lmesistible, El ssesinato es reprobable
moralmente, v el gue lo comew contrae —ademis de otps res.
ponsabilidades— una responssbifided moral. Pero, spodrismos
considerar morslmente responsshle 8] seordticc que mats en un
momente de crisis agnda® El hombere que linza frases obscenas
8 une mujer merete nuestra meprobacido, ¥ ol que comete on
acto de esa nonralezs conrese uae responsabilidad morl. Pero,
¢e3 tumbin moralmente responsshle of enfermo sexonl que, ime
pulsads par mdviles subconscientes, trata de afirmer a=i s per-
sonalidad®

Es evidente gue en estos tres casos: In cleptomanta, la pew-
rosis o un dessjuste sexwal impulssn de on modo irresisghle,
respectivaments, a robar, matar ¥ ofender de pulibe. Ea todos
ellos, el smjeto ne ex consciente, al menos en ol momento ea que
tealiza dichos scms, de sus médwiles verdsderos, de sn namralens
moral ¥ de sus consecucncies. Tal vez postesiormente, cuande lo
ocurrida v8 sea ircemedishle el sujeto adguiers condenda de
todo elle, pero incluso asf no podril gersntizsr oo volver = haper
In mismo bajo un impulso irresiszible 0 una motivacdn inooos-
cients Lea peiquistras ¥ psicosnalistas conocen muches cstos de
este génern, o5 decir, casos de individoos gue realizmn scioz qoe
tienen su cause en ellos mismos, ¥ goe, sin embargo, no sc les
pueds considerar  responsables ‘moralmentre. Actfian hafn una
codceider inferma que no pueden resistir v, por temio, sunque
B SCIOS DEMEIN S0 CMSE en Su Imedos, no son propamente
suyos, vi que no han podido ejercer un control sohre ellos. Ta
coactién interna o3 fan foerte que =] sujeto oo podla obrr de
orro mode gue comn ohed, ¥ na realizd lo qoe lbre ¥ consciente-
menge hubiera guerido.

Ahors bien, hemos de sefialar que los ejemplos antes eitados
SO0 C250% EXIHEMOS; O $24, cises de coaccidn interns 2 la que o
sujeto o le es posible resistir en modo algeno. Son los casos de
personas enfermas, o de omms qoe =i hien se compartan de wn
modo pormal mucsiran zonas de conducta que so carscterizan por
su snormalidad (como sueede con el cleptémano, que == compor-
ta normalmente hasia que sc cacuenira frente al objeto gue des-
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patibles, en tanto goe hshitagtes de ese mondo, 1o determinacidn
de puestes eomducta ¥ Ia lhertad de Is volunesd? Sdlo hay res-
ponsabilided moeal, si hay liberead. sHasts qof panio cotonces
pueds hablarse d= que €] hombre s moralmente
sus actod, si Sstos no poeden dejar de estar determinados?

Vemes, mqwdpmﬂm-khmpmhmm
d:pmtmm lucidn, it
umnidyﬁbmd,q,mhmm delurdu:im:m-
mh&mmdmmldthmdmhmyhlﬂmﬁ
dr.l:wuhnud

Es, pues, forzose quc hayamos de sbordar esz= visjo proble-

méﬁmmdwtmsdmw" dismetralment=
opuestes, ¥ un inrento de superacifin dialéctica de oflss,

6. TaEs POSICIONES FUNDAMENTALES EN EL PROBLEMA
DE LA LIBEETAD

Sin shorder &] problema de las relacionss entie ooccsidad ¥
Iibertad, y, en particulss, de bn Fhertad de 1= voluntsd, no e=
pueden resolver los problemas éicos fundamentales, y, muy es-
pecizlmente, =l de la responsshilidsd morsl, Midic pucde ser
responsshle momlmente, 5i 0o teac la posihilided de elegir 1n
modn de condicts § de setisr efectivemente en la disecclda
dlegida. No sc trata —conviene subrayaclo uns ver més— de
decidic y actuzr libromente cn susencia de una eoeccidn interior
o extesior, sinn ante una determinscicn de la conducta misma.
Pero, sen on muonde bumane dettsmiosdo, e decir, sujetn
relaciones de canss ¥ efecto, existe a2l liberssd? He ahi Is coes-
mlhm&umm:mwmm

wﬂmuauw:ﬁhmn.cmuhhutd

Examinemos cada una de estas tres posicionss, sobee todo en
sus implicaciones desde of panto de viste del problema de Ia res-
ponsabilided moral, submayando goe todss ellss colnciden 20 pe-

152



1) 5i Is conducra del Bombee se holls determinada, no cabe
hdﬂli'dtlhl_:ﬂihpumn,&: morsl, El de-
(=1

con ls

les
st decisiSn, pacsts =n pricticy, se convierie, 8 su vez, en
wprﬂnmhdmmf’-umﬁiubnd—h'ﬁl
ver la pelacidn causal en

y prictico, es decir, como mn scr gue se comprende & o mismo ¥
comprends el mundc que lv rodes, s la ves que lo sesslorma

—ds un modo comsciente—, Por estur dotado de
conciencis, pueds tonocer 1i capssBided que o determuna, y s
ey M € srtiendoss sef en wn factor reeasl de

wes, e leche de que cacd & i

que ¢l hombre o pusda. & 4 veZ, €T COUE COMCINES
de sus actos. Por tante, lo gue s¢ objeta agul no e =n
Jererminieme univarsal, sina absolute; o s, aquel qae e ineom.

:

e g T
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, sino al conj de ciscunsranciss gue deter
minan ¢l comportambento del agente, de modo que o scro —pes-
:ﬂ:il&umwlkhw—*mudmdm&:mmnﬁ:m

La el=xidn libre se revela como una dosidn, poes, en vendsd, no
hay ral libertad de la voluntad. Yo no elijo propismente; vn con-
jumn de cirounstancis (en cusalo cawsds) cligen por mi

En eszs forma absoluta, el detesminiums —y su comsigaisate

puss, St wdo s halla cassado y, por consiguiente, no hay -
bertad burmsra ¥, por ende, responsabilided moral. Y, en verdad,

FLIDAD, BETEAMISINSL & LINEN]AD IIT

mrm‘ﬁw.nﬁmurﬂl“h
tradice &l principio de que todo s halls determinado cansslmen-
te. Decir que todo tiene ona causa significa, asimismo, # juico
de los adeptos de exta posicidn —rnincidienda sn rare pones con
los deterministas absolitos— que sélo pudo haber sucedido ko
que sucedld efectivamente. Por mnto —sigoen argoyendo Tos
primercs—, si sucedid sleo que pudo no haber sucedido. de
haberse querido que sucediera, o sl po se produjo alpo que
pudo haberse producide, o asl s luds ehgidu y doklide, o
h?:lp:huwh&ﬂpﬂnmm
8 s deserminacidn cawsal

&m";ﬁ.-lﬂ—wdwnh‘:
determimsde cousalmente, va ses desde fuers —por o medio s
sl oo guc vive—, Fa i dentro —por mus deieos, motivos

1
t
[
_E:
B
j

pueds ser destmda

aquellos que —como Nikolsl Hartmann— ven en la determine
cifin incerior de la wolunisd, o sutodererminacidn,
forma de cousalidad,

Lo caraczeristico de eata posicidn en [n contraposicidn entre
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Colegio de Bachilleres Plantel Cinco.

P —" Asignatura: Etica Docente: Victor Manuel Jiménez Volbré.
Horas: 3 semanales. No. De estudiantes: 30 Dias:
Unidad Tema del Objetivo Estrategias de Actividades de Técnicas Recursos Didacticos
bloque Ensefianza Aprendizaje

Bloque Elementos Crearun | Actividades a
Tematico | | constituti-vos | ambiente | realizar: Cadena de

La ética del sujeto cordial y presentacion.

como moral de 1.- Presentacion (20 minutos.) Hojas impresas
disciplina confianza | del grupo. Pizarrén y plumones
filosofica con los
alumnos.
Exposicion y
2.- Elaboracion negociacioén con lluvia
12 sesion del reglamento de ideas.
Duracion: interno de la
Dos horas clase.
Dia:
Jueves Cuestionario escrito
3.- Aplicacion de

Fecha: un cuestionario Bibliografia

09-11-15 sociocultural.

4.- Aplicacion de
un test de estilos
de aprendizaje

Cuestionario escrito

$énchez Vazquez Adolfo,
“Etica”. Grijalbo, Barcelona,
1984.
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Unidad Tema del Objetivo Estrategias de Actividades de Técnicas Recursos
bloque Ensefanza Aprendizaje Didacticos
Bloque Elementos Crear un
Tematico | | constituti-vos | ambiente | Actividades a realizar:
La ética del sujeto cordial y
como moral de 1.- Examen de Examen escrito Hojas
disciplina confianza | conocimientos previos. impresas
filosofica con los
alumnos.
22 Sesion
Duracion:
1 hora
2.- Examen de Ejercicio de comprension
Dia: habilidades cognitivas de lectura, parafrasis, Hojas
Lunes sintesis y opinion de un impresas
texto filosofico, de Zagal,
Fecha: “Etica para adolescentes
09-04-16

postmodernos”.
(20 minutos)
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Unidad Tema del Objetivos Estrategias Actividades de Técnicas Recursos
bloque de Aprendizaje Didacticos
Ensefianza
Bloque Elementos Primero: Actividades
Tematico | | constituti-vos | Conocera los | a realizar: Participar en plenaria
La ética del sujeto conceptos de analizando el texto, Lap Topy
como moral libertad, Se proyecta Exposicion proyector.
disciplina responsabilid | el texto de Tomar notas de los Participacion Plumones
filosofica ady Sanchez conceptos extraidos. Pizarrén
coaccion Vazquez.
Practica de manera
Se explica el | individual el analisis
32 Sesion tipo de hecho previamente.
Duracion: analisis del
Dos horas texto que
aplicaremos.
Dia:
Jueves
Fecha:
09-04-16 Escucha atenta y toma Lectura en voz
Segundo: nota. alta en Bibliografia
Comprender plenaria.
alos Realiza tabla
conceptos comparativa de palabras
antes Se escoge a | faltantes.
mencionados | un alumno Sanchez
para que lea Vazquez Adolfo,
en voz alta. “Etica”. Grijalbo,
Barcelona, 1984.
Se destapa
el proyector
y se expone
la diapositiva
incompleta.
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Unidad Tema del Objetivos Estrategias de Actividades de Técnicas Recursos
blogue Ensefianza Aprendizaje Didacticos
Bloque Elementos Primero: Se reparte el El alumno ayuda a
Tematico | constitutivos Conocera las | dilema de la propagar el screenshot Lluvia de ideas. Celular con
La ética del sujeto fases del mujery el del dilema entre sus bluetooth.
como moral pensamiento | puente. companieros. Preguntas
disciplina reflexivo de Sigue las instrucciones y | detonadoras. Screenshot del
filosofica Dewey. Se realizan emite el juicio del dilema.
preguntas dilema.
detonadoras y Participa en la lluvia de Screenshot del
se anotan en el | ideas. acertijo.
42 Sesién pizarrén. Analiza y comprende el
Duracion: texto que contiene las
dos horas Se reparte el fases del pensamiento
ensayo del reflexivo de John
Dia: texto de John Dewey.
Lunes Dewey. Parafrasea el texto en su
cuaderno.
Fecha: Se resuelven
09-04-16 Segundo: dudas.
Aplicara las
fases del Trata de resolver el Bibliografia
pensamiento acertijo.
reflexivo de Participa y pregunta Dewey John,
John Dewey. dudas. Como pensamos,

Se anotan las
participaciones
de los alumnos
y se acentua el
conocimiento
de las fases del
pensamiento
reflexivo de
Dewey.

Se resuelven
dudas y se
ayuda a aplicar
las fases para
resolver el
acertijo.

Anota en su cuaderno el
modo en que se van
aplicando las fases del
pensamiento reflexivo.

La relacién entre
el pensamiento
reflexivo y proceso
educativo, Paidos,
Barcelona, 2007.
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Unidad Tema del Objetivo Estrategias Actividades de Técnicas Recursos Didacticos
bloque de Aprendizaje
Ensefanza
Bloque Elementos Aplicara las
Tematico | | constituti-vos fases del Se entregan Se dividen en Estudio de caso
La ética del sujeto pensamiento los equipos.
como moral reflexivo. expedientes a Hojas impresas
disciplina cada equipo. | Trabaja
filosoéfica participando,
Se dan las escuchando y
instrucciones | opinando cual es
para resolver | la manera ideal de
52 Sesion el casoy proceder.
Duracion: cuales seran
1 hora las Acuerda y
evidencias negocia el trabajo
Dia: para su en equipo.
Jueves evaluacion.
Reparten Bibliografia
Fecha: Se explica el responsabilidades
09-04-16 contenido de | para realizar el

los
expedientes.

trabajo en casa.

Sanchez Vazquez
Adolfo, “Etica”.
Grijalbo, Barcelona,
1984,
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Unidad Tema del Objetivo Estrategias de Actividades de Técnicas Recursos Didacticos
blogue Ensefanza Aprendizaje
Bloque Elementos Evaluacién | Se exponen videos | Presentay
Tematico | constitutivos dela que ayudaran a expone sus Exposicion en Proyector, laptop,
La ética del sujeto aplicacion | comparar las videos a manera plenaria. bocinas.
como moral del estudio | conclusiones y de conclusion.
disciplina del caso comprobar sus
filosofica hipotesis. También presenta Hojas impresas
sus conclusiones
Se aplica por escrito en su
cuestionario cuaderno.
sesion dirigido a la
Duracion: evaluacién de Contesta el
1 hora nuestra cuestionario.
intervencion
Dia:
lunes
Fecha:
09-04-16 Bibliografia

Sanchez Vazquez
Adolfo, “Etica”.
Grijalbo, Barcelona,
1984.
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