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INTRODUCCION

Los antecedentes de la educacion preescolar en nuestro pais datan desde hace
mas de 100 afios, a traveés de los cuales podemos observar la practica educativa y
sus vinculos con la intervencion docente, por medio de las formas de trabajo de los
educadores en dicho nivel, las cuales se basaban en teorias del desarrollo infantil
teniendo como principios el juego y el cuidado del nifio. A pesar de que no existia
un programa o plan definido como oficial, la planificacion didactica e intervencion
docente manifestaban un significado practico, ya que las situaciones didacticas
eran resultado del razonamiento y la experiencia en que se llevaba a cabo la
practica docente, es decir el educador ponia a prueba, verificaba y adaptaba toda

propuesta tedrica con base en su contexto educativo.

El reconocimiento de la importancia de la educacion preescolar por parte del
Estado no rebasa los 50 afos, conforme se dio éste, se fueron estableciendo
programas educativos que tenian por objetivo homologar la educacién preescolar a
nivel nacional, que si bien, la intencion ha sido darle un sentido pedagdgico a la
educacion preescolar y profesionalizar las acciones docentes, se observa que en la
practica curricular se deja de lado el proceso reflexivo y se asume como principio

incuestionable el curriculum oficial.

Debido a lo anterior, la mayor parte de informacién se concentra en la capital
nacional, la cual ha tomado mayor auge a partir del afio 2002, en el que se integro
este nivel educativo como parte de la educacion basica y adquirio el estatus de

obligatoriedad.

Debido a las reformas educativas® que se han llevado a cabo en los ultimos 15
afos a nivel nacional, se ha actualizado dos veces el curriculum de educacion
preescolar, con la finalidad de atender las practicas y problematicas que se

manifiestan en dicha educacion. Tomando en cuenta esto ultimo, en la actualidad

T En el afio 2002 el Decreto por el que se adiciona al Articulo 32. Constitucional la educacién preescolar, adquiriendo el
caracter de obligatoriedad y en el afio 2011 la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB), por la que se establece la
articulacién de la Educacion bdsica.



se encuentra en periodo de consulta, otra actualizacién, debido a la Propuesta

Curricular para la Educacion Obligatoria 2016.

En el Programa de Educacion Preescolar 2011, la planificacion didactica se
define como un recurso para orientar la intervencion docente en la educacion
preescolar?. Sin embargo, para que esto se lleve a cabo desde el curriculum como
practica, es necesario un proceso de reflexiéon que implica la deliberacion vy juicios
practicos del quehacer docente tanto de forma particular, como entre los sujetos
que intervienen en las situaciones de aprendizaje, brindando asi, alternativas de
intervencion con base en decisiones razonadas y sensatas de la practica en un
ambiente concreto, tomando en cuenta los diversos elementos que forman parte del

proceso educativo.

Realizar dicho proceso contribuye para que los educadores asuman la
planificacion didactica como una propuesta, a través de la cual, lleven a cabo
situaciones de aprendizaje innovadoras, atractivas y propositivas, pero al mismo
tiempo, implica diversos desafios como docentes en el intento por relacionar,
modificar y/o adaptar los lineamientos curriculares a sus practicas cotidianas. Por
ello, se hace necesario investigar el trabajo que se desarrolla actualmente en la
educacion preescolar, con la intencion de mostrar la importancia de la intervencién
docente en dicho nivel, por medio de la reflexién sobre la practica y la teoria a partir

de su entorno cercano.

Estudiando las diversas perspectivas acerca de la construcciéon y desarrollo
curricular, se puede inferir que el programa de preescolar 2011 manifiesta diversas
premisas de un curriculum con enfoque técnico, tomando en cuenta que uno de sus
principales fundamentos es el desarrollo de competencias, cuyo principio es el logro
de estandares educativos a través de aprendizajes propuestos, principalmente

enfocados a desarrollar habilidades que califican al educando como eficiente. Y

2 secretaria de Educacién Publica. Programa de Estudio 2011. Gufa para la educadora. Educacion Bésica. Preescolar. Ciudad
de México.2012. p. 167.



donde el educador asume el papel de gestor del aprendizaje, lo que hace que la

planificacion didactica se vuelva compleja y ajena a la practica docente.

Por otra parte, la perspectiva de un curriculum como proceso determina la
concepcion de éste, como un tipo de puente entre los principios y la practica
educativa, lo cual ayuda a concebir la planificacion didactica desde un sentido
reflexivo sobre las actividades de aprendizaje y sus vinculos con la intervencion
docente y respecto a la implementacion de los principios establecidos por el Estado

en el programa oficial.

Es asi, que a través de la revision y analisis de la planificacién didactica llevada
a cabo en los jardines de nifios, se puede obtener informacién para reflexionar sobre
dicha planificacion y su relacién con la intervencion docente, con la finalidad de
identificar los elementos que las vinculan y valorar la importancia de dicha relacion

y su repercusion en el aprendizaje de los infantes.

Tomando en cuenta lo anterior se realiza el presente trabajo, el cual esta
organizado en 4 capitulos, con el objetivo de analizar la planificacion didactica que
ponen en practica los educadores en los jardines de nifios del municipio de
Ixtapaluca, para identificar los elementos que la manifiestan como una herramienta
para orientar la intervencién docente, desde la perspectiva del curriculum como

practica.

En el capitulo 1 “Enfoques curriculares como fundamentos de la planificaciéon
didactica y la intervencion docente”, comienzo la descripcidn general del marco
tedrico enfocado a la presentacién y caracteristicas de las distintas perspectivas
que orientan el disefo curricular. Partiendo de la concepcion del término curriculum
y su significado en la practica educativa. Para continuar con la comprension vy
caracteristicas que definen al curriculum con enfoque técnico y por ultimo, identificar
las premisas del curriculum como practica. Determinando y comparando la
conceptualizacion de la planificacion didactica, la intervencion docente, la vision de

aprendizaje y educacién, asi como sus origenes y principales exponentes.



En el capitulo 2 “La planificacién didactica y la intervencion docente en la
educacion preescolar en México”, presento el desarrollo y caracteristicas del
curriculum y practica de éste en la educacién preescolar a nivel nacional, llevando
a cabo en la primera parte, un acercamiento al marco histérico desde la época
colonial hasta el siglo XX. En la segunda parte, describo las caracteristicas de la
planificacion didactica y la intervencion docente, a partir de la reforma a dicho nivel
desde el aflo 2002 hasta nuestros dias, tomando en cuenta la obligatoriedad y sus
repercusiones. En las dos ultimas secciones, explico las formas de organizacion del
trabajo docente y los ambientes de aprendizaje, caracterizando la intervencion

educativa del educador en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

En el capitulo 3 “La planificacion didactica en los jardines de nifios del municipio
de Ixtapaluca: descripcion y caracteristicas del contexto de investigacién”, presento
el entorno en el que se llevo a cabo la investigacion, partiendo de las caracteristicas
de le educacion preescolar en el Estado de México hasta la descripcion en general
del Municipio de Ixtapaluca, dando el mayor énfasis posible a la situacién educativa.
Para concluir el capitulo, describo las caracteristicas del tipo de estudio realizado y

la forma en que se recabd la informacion.

Por ultimo en el capitulo 4 “La practica de la planificacién didactica y su relacion
con la intervencion docente en los jardines de nifos”, realizo el analisis
correspondiente de la informacion obtenida y especifico los desafios a enfrentar por

parte de los educadores, para la modificacién de sus practicas.

Para concluir con la investigacion, determino los elementos que orientan la
realizacion de la planificacién didactica en la educacion preescolar desde el
enfoque curricular practico, teniendo como referente el contexto de los jardines de
nifios de Ixtapaluca y su relacién para modificar la practica de la intervencién
docente, en la cual, la funcién de los pedagogos juega un papel trascendental.

Como complemento incluyo los siguientes anexos: la guia de entrevista
semiestructurada que utilice para recabar informacién directa de los educadores,
respecto a la planificacion didactica y su intervencibn como docentes; la

transcripcion detallada de dichas entrevistas, donde también describo informacién

8



personal y profesional de cada educador y datos generales de los Jardines de Nifios
donde se realizaron éstas y por ultimo presento fotografias de las planificaciones

didacticas que realizan los educadores.



CAPITULO 1
ENFOQUES CURRICULARES COMO FUNDAMENTOS DE LA PLANIFICACION
DIDACTICA Y LA INTERVENCION DOCENTE

Actualmente en nuestro pais, las practicas educativas de los docentes en la
educacion preescolar se estan modificando, debido al replanteamiento del
programa de educacion preescolar que se realizé en 2011, siendo parte del
seguimiento a las acciones implementadas desde hace poco mas de una década,

araiz de la reforma educativa en este nivel.

Como parte importante de estas modificaciones en la practica docente, se
encuentra la planificacion didactica, ésta se define en el Programa de Educacion
Preescolar 20113 como una herramienta, a través de la cual, se toman decisiones
sobre la intervencion docente y manifiesta un trabajo intencionado, organizado y
sistematico. Es decir, la planificaciéon didactica puede ser considerada como un
recurso que orienta la intervencion del educador en su practica continua. Por lo
tanto, para comprender la relacion entre la intervencién docente y la planificacion
realizada en la educacion preescolar, es importante, tomar en cuenta las diversas
perspectivas curriculares como fundamentos para la investigacion de las
situaciones educativas, ya que cada perspectiva manifiesta una visién diferente

desde la cual se realizan éstas y se llevan a la practica.

Los diversos fundamentos de la construccion curricular constituyen la base para
comprender que el disefio curricular planteado en la educacioén preescolar, solo
manifiesta una posible forma de estructurar la planificacion y que a través del
analisis de su relacion con la intervencion docente, se obtiene informacion para
reflexionar a partir de la experiencia y realidad de la practica escolar en la educacion

institucional, con el fin de mejorar dicha practica.

Tomando en cuenta lo anterior, primero es necesario comprender el significado

de curriculum, Grundy explica al respecto: “(...) el curriculum es una construccion

3 Secretarfa de Educacién Publica, Programa de estudio 2011, Guia para la educadora, Educacion Bdsica, Preescolar,
Ciudad de México, 2012, p. 167
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cultural (...) una forma de organizar un conjunto de practicas educativas humanas
(...) se refiere a las experiencias de las personas consiguientes a la existencia del

curriculum”#

Es decir, que el curriculum se debe entender como la relacion de todos los
elementos que intervienen en la realidad escolar, tomando en cuenta los distintos
ambitos en los que se desarrolla y caracteriza la practica educativa, ya que, intentar
comprender su significado partiendo de un concepto en especifico, seria entenderlo
solamente como una idea personal, como explica Kemmis, seria una definicion
desde una postura meramente conceptual, que manifiesta la vision de un autor
especifico en un tiempo determinado y no como objeto de estudio,® es decir, que se
limitaria el entendimiento de la naturaleza del curriculum al aspecto meramente
tedrico, dejando de lado la diversidad de contextos en los que se lleva a cabo la

accion o practica de éste.

Es asi, que para evitar lo anterior, es importante mencionar que existen
diferentes enfoques en el ambito del curriculum y la investigacién didactica, que
buscan respuestas a los problemas derivados de la relacion entre teoria y practica.
Por lo tanto, la comprension de la conceptualizacion de curriculum, de los vinculos
de la planificacién con la intervencion docente y de la vision de ésta, depende de la

perspectiva con que se observen las situaciones educativas.

Al respecto Grundy hace referencia a la teoria de los intereses constitutivos del

conocimiento, propuesta por el filésofo aleman Jirgen Habermas, explica que ésta:

“proporciona un marco para dar sentido a las practicas curriculares (...) trata
de los intereses humanos que influyen en la forma de construir el
conocimiento (...) sefala tres intereses cognitivos basicos: técnicos,

practicos y emancipadores™

4 Shyrley Grundy, Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata, 1998, pp. 19-20.
5> Stephen Kemmis, El curriculum: mads allad de una teoria de la reproduccién, Madrid, Morata, 1993, p.10.
6S. Grundy, op. cit., pp. 23-27.
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Se trata de una teoria en la que se relacionan los intereses humanos
fundamentales y las diversas formas de organizar el conocimiento. Desde esta
teoria, los intereses humanos son vistos como guias del pensamiento y de la accion,
con el fin principal de propiciar la conservacion de la vida, se conciben como
“orientaciones fundamentales racionales (...) siendo el interés principal la
preservacion de la vida, basada en una vida organizada mediante el conocimiento

(asi como) por la accion”.”

Para aclarar la concepcion de interés, Grundy refiere que Habermas lo define
como “el placer que asociamos con la existencia de un objeto o acciéon™ En otras
palabras, lo que nos da satisfaccion como seres humanos son las acciones
realizadas y que consecuentemente permiten que la especie se reproduzca,
siempre y cuando sean acciones basadas en la racionalidad, es decir, que el placer

se reconoce a través de la facultad de pensar y actuar.

Por lo tanto, la racionalidad puede aplicarse de diferentes modos que aseguren
la autopreservacion. Por lo que, la forma de construir el saber determinara lo que
un grupo social podra distinguir como conocimiento. Asi, los intereses
fundamentales por la preservacion no sélo tienen implicaciones cognitivas y
practicas, sino que constituyen también el conocimiento de diferentes maneras. De
ahi parte que el interés racional se exprese en la forma de tres intereses que
conforman el conocimiento como técnico, practico y emancipador. Ya que, como
explica Richard Bernstein “configuran y determinan lo que se consideran objetos y

tipos de conocimiento”®

Por ello, mediante los intereses cognitivos Habermas sefiala, que se representan

tres formas de saber: la empirico-analitica, la histérico-hermenéutica y la critica:

“el quehacer de las ciencias empirico-analiticas incluye un interés cognitivo

técnico; el de las ciencias historicas-hermenéuticas un interés practico, y el

7 Ibid., p.25.
8 Ibid., p.24
9 Ibid., p. 26.
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enfoque de las ciencias criticamente orientadas incluye el interés cognitivo

emancipador”9

Entonces considerando el curriculum como una construccion cultural donde el
conocimiento y la accion interactuan en la practica educativa, Grundy utiliza esta
teoria de los intereses cognitivos, como una base para distinguir los diferentes
fundamentos de la teoria curricular, ya que al estudiarlos percibié que eran tres
conjuntos de fundamentos diferentes y una propuesta de soporte para la reflexion
del curriculum y la practica de éste, proporcionando asi, “una base para comprender
coémo se construye el conocimiento que surge a partir de la acciéon” ', vinculando

el analisis con la practica docente.

En otras palabras, el curriculum nace de las inclinaciones por determinado
conocimiento en situaciones educativas especificas y por lo tanto, como base de la
presente investigacion es necesario explicar y comprender las perspectivas
curriculares, que por las caracteristicas del contexto en que se desarrolla la
investigacion y el nivel educativo, s6lo haremos referencia al enfoque curricular
técnico y al curriculum como practica, para con ello, entender la planificacion
didactica y la intervencion docente que se realiza actualmente en la educacién

preescolar.

1.1 Curriculum Técnico
El enfoque curricular técnico se define como el que se deriva de perspectivas

tecnocraticas, las cuales son entendidas como:

“un grupo de teorias del curriculum que dan por sentado que el papel de la
escolarizacion es el de producir una fuerza de trabajo cualificada y el de
lograr la reproduccion de la sociedad en las generaciones posteriores, de los
valores y formas de vida y de trabajo que caracterizan los patrones

econémicos, politicos y culturales del estado moderno”’?

10 pid., p. 27.
1 bid., p. 40.
125, Kemmis, op. cit., p. 19.
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En estas teorias, las decisiones educativas estan relacionadas con los medios
técnicos e ideas tedricas establecidas, a través de los cuales pueden alcanzarse
metas especificas, basadas en procedimientos racionales bajo el principio de que
‘la escuela funciona positiva y selectivamente para colocar a las personas en los
papeles y ocupaciones en sociedad sobre la base de sus capacidades”s. Es decir,
las teorias tecnocraticas se refieren a como deben hacerse las cosas y a la

preparacion de la fuerza de trabajo con una perspectiva instrumental.

Este enfoque prolifera en el siglo XX, a través de teorias para la ensefianza y el
aprendizaje de materias en el desarrollo curricular, como consecuencia de la
instauracion de la educacion de masas y de los objetivos planteados por el Estado
industrial moderno, que tenia como fin mejorar los mecanismos para la produccion
ordenada de su fuerza de trabajo. Diversas disciplinas forman parte de esta vision,
entre las que se encuentran la psicologia conductual, la sociologia funcionalista y

la teoria del capital humano.

Los principales representantes de esta concepcion surgen a partir de la Segunda
Guerra Mundial, como Ralph Tyler (1949), Benjamin Bloom (1956), Robert Mager
(1961), Jerome Bruner (1961) e Hilda Taba (1962).

La perspectiva mas relevante al respecto, es la teoria del curriculum expuesta por
Tyler en 1949 llamada Basic Principles of Curriculum and Instruction donde brinda
un método racional para examinar los problemas del curriculum y la ensefianza,
presentando “una forma de como elaborar un curriculum desde las prescripciones
establecidas por el sistema educativo a cargo del Estado”'*. Sus fundamentos se
basan en lo cientifico, lo positivista y lo conductista, con énfasis en una perspectiva
técnica. Explica que los objetivos de la educacion se fundamentan en los cambios
de conducta, deteccion de necesidades e intereses de los educandos, formulandose
en términos de contenido. Desarrollando una concepcion propia de las relaciones y

los elementos involucrados en un curriculum.

13 Ibid., p.22.
14 Ibid p.23
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La perspectiva técnica se desarrolla basandose en “un interés técnico donde las
personas muestran una orientacion hacia el control y la gestion del medio (...) por
lo tanto, el tipo de conocimiento generado se basa en la experiencia y la observacion
(...) teniendo una capacidad predictiva, con el fin de controlar dicho medio y
relacionar ciencia y técnica”®. Por ejemplo, en el curriculum técnico esta implicito
el interés por el control del aprendizaje del alumno por medio del proceso de
ensefanza, de forma que se cumplan los objetivos establecidos, por ello, también

es llamado modelo de disefio curricular por objetivos.

En el caso de la perspectiva técnica curricular, “la disposicion que revela una
clase de accion humana es la tekne o habilidad (...) que significa crear, hacer una
accion en el sentido mas mecanicista (...)"'% esto quiere decir que el sujeto tiene la
libertad de realizar la accion, pero estara limitada por lo que se ha establecido que

debe hacer.

Al respecto, Grundy sefala que Habermas relaciona el conocimiento de tipo
técnico con las perspectivas de accidon de las ciencias empirico —analiticas “...)
debido a que el saber generado a menudo se propicia por la experimentacion y
comprende conexiones hipotético-deductivas de proposiciones, que permiten la
deduccién de hipdtesis de contenido empirico”’. Es decir, que el saber generado
por un interés técnico propicia inferir acciones concretas, independientemente del

contexto en el que se presenten las situaciones educativas.

“El conocimiento técnico consiste en determinadas teorias sobre el mundo
basadas en nuestra observacion y experiencia positivas de éste. Esta forma
de saber es conocida como positivismo, término acufiado por Compte, quien
(...) utiliza ‘positivo” para referirse a lo concreto frente a lo meramente

imaginario, lo que ratifica la certeza en contraste con lo indeciso (...) lo exacto

15S. Grundy, op. cit., pp.27-28
1% Jbid., p. 42.
17 Ibid., p. 28.
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frente a lo indefinido (...) lo que deja constancia de una validez relativa en

contraste con lo absoluto”'®

El interés técnico conforma la accién curricular de acuerdo con reglas
establecidas inalterables, dando certeza y cumplimiento a los objetivos

determinados previamente.

Esto conlleva que el disefio curricular sea realizado por personas ajenas a la
practica efectuada y como consecuencia “los planes y los programas, existen
independientemente de las experiencias de aprendizaje que experimenta el sujeto
y Solo se implementan mediante la habilidad del profesor, para producir el
aprendizaje buscado en el alumno” '° es decir, los planes y los programas existen y
se llevan a la practica con el fin de dar un producto, un resultado especifico de las
experiencias de aprendizaje, ya sea propiciar el desarrollo de un estudiante con
caracteristicas definidas o una evidencia palpable del aprendizaje obtenido y la

ensefanza realizada.

Se considera a los curricula, como programas disefiados en orden para propiciar

determinados conocimientos y crear, controlar y evaluar el progreso del estudiante.

Los aspectos a considerar en el proceso de construccion curricular son: 1) nocion
de disefo curricular, definido como conjunto de practicas lineales orientadas al
producto y un ejercicio tecnolégico, que manifiesta un interés técnico, y 2) lo que se
deriva del disefio para el control del curriculum. Los procesos correspondientes al
curriculum se dividen en diseno, difusion, implementacién, evaluacion y, quiza,

innovacion20

Por otra parte, Tyler considera que para planificar el programa de ensefianza, es
imprescindible tener alguna idea de sus metas u objetivos, los cuales se relacionan
con los criterios que se emplean para seleccionar el material, bosquejar el contenido

del programa, elaborar los procedimientos de ensefianza y preparar los examenes,

18 |pid., p. 28.
19 |bid., p.45.
20 Ipid., p.49.
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ya que los objetivos indican el contenido que los estudiantes tienen que aprender y
son formulados de acuerdo al tipo de conducta que dichos sujetos deben de
modificar, conformando de esta manera, los medios para realizar los propésitos

basicos de la educacion.?!

Es asi que la educacion desde este enfoque, significa reproduccion o
representacion mecanicista, “constituye una estructura y conjunto de practicas
importante que desempefia esta funcion reproductora, a través de sus diversas
acciones para mantener una continuidad de las relaciones de poder de la
sociedad™2. Por ello, en las instituciones educativas se deben propiciar los

conocimientos sobre costumbres y tradiciones de las practicas educativas.
Rowtree, explica la educacion como:

“(...) el sistema, una combinacion autorregulada de personas y cosas en
interaccion, disefiada para alcanzar un fin predeterminado (...) educar
significa ensefiar al alumno a comportarse como no se comportan, no

ensefiar a conocer a las personas lo que no saben”23

Contemplar la educaciéon orientada al producto o desde la perspectiva técnica,
requiere del profesor que ejercite su habilidad para reproducir en la clase algun
eidos (idea orientadora)?*, que puede estar unido a la practica del trabajo que se

espera efectue el docente.

Desde esta vision, el trabajo de los profesores consiste en poner en practica las
ideas y objetivos establecidos por los planificadores ajenos a las experiencias en
clase, a la escuela e incluso al sistema educativo. “La misién del educador radica

en crear procedimientos que permitan la gestion de conocimientos establecidos y

21 Ralph W. Tyler, Principios Bdsicos del Curriculo, Buenos Aires, Troquel, 1986, pp.13-17

225, Grundy, op., cit. p. 47.

23 |bid., pp. 50-52.

24 Fidos palabra griega que equivale a la palabra espafiola “idea”, pero engloba un conjunto amplio de significados. En este
caso, la “idea orientadora” es un elemento que constituye la accion informada por el interés técnico, es decir, la disposicion
de la tekné. Aristételes identifica esta disposiciéon como la asociada con la accidon que depende del ejercicio de una habilidad
particular que aplicada en una situacién estara determinada por el fin que se pretende alcanzar. Grundy retoma este
término para comprender las disposiciones humanas técnicas en relacion con los intereses cognitivos para la cuestion del
curriculum técnico.
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que trate a los alumnos de forma homogénea y en funcioén de su rendimiento™. No
son creativos, por lo tanto, la practica docente se manifiesta como reproductiva de
las ideas que establece el curriculum y debe centrarse en las carencias que

aparecen en la formacion de los estudiantes.

Grundy enfatiza que “este enfoque supone que el educador producira un
educando que se comprometera de acuerdo con la imagen que ya tenemos de una
persona que haya aprendido lo que le hemos ensefiado (...) y que el papel del
docente es controlar tanto el ambiente como al aprendiz”?. Es decir, que el profesor
funge como ejecutor de indicadores y secuencias establecidas para formar un
estudiante que responda al perfil previamente determinado, el papel del profesor es

controlar todo lo que sucede en el salon de clases y lo que el alumno aprende.

El curriculum concebido desde la perspectiva técnica “supone la division del
trabajo entre los disefiadores y los ejecutores del mismo”.?” Esto quiere decir, que
el profesor en todo momento funge como ejecutor de dicho curriculum,

independientemente que participe en su diseio.
Kevin Harris afirma:

“Los profesores tienen que hacer frente tanto a la inhabilitacion como a la
devaluacién de su fuerza de trabajo (...) por lo que los profesores pueden
acabar como oficinistas sin pena ni gloria, encargados de rellenar papeles,
mientras unos pocos expertos muy cualificados seleccionan equipos y

programan las actividades cotidianas de la escuela entera™8

Al llevarse a cabo las acciones anteriores en el trabajo docente, los profesores

son vistos como gestores educativos, dejando de lado su funcién pedagdgica.

Por otra parte, la preparaciéon para la ensefianza se considera como un

entrenamiento del profesor:

2 |bid., p. 51
26 |oc., cit.

27 Ibid., p. 55
28 |dem.
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“(...) de modo que la formacion de profesores comprende el aprendizaje de
un conjunto de meétodos mediante los que se llevara a cabo la accion
docente. Esto significa que en el trabajo del profesor debe aparecer la
preocupacion por los productos de desarrollo del curriculum (...) en clase se
utilizara como medio para depurar las destrezas docentes y poner en practica

las ideas que mejoren el resultado del trabajo de los alumnos”?.

Es decir, que el saber como actuar para hacer las cosas y qué sera mejor para
hacerlas, representa en una accion productiva eficiente y eficaz. La ensefanza se
representa como un conjunto de destrezas parciales, la accion docente se lleva a
cabo mediante la aplicacidon de estas destrezas en clase. Esto asegura el valor del

trabajo del profesor ante la sociedad.

Desde la perspectiva técnica, se espera que las experiencias de aprendizaje
planeadas promuevan una vision del saber, como reglas y procedimientos
incuestionables. Por ello, las experiencias de aprendizaje implican una organizacion

especifica:

“...) ésta debe de cumplir con tres criterios fundamentales: continuidad,
secuencia e integracion y por ultimo, la evaluacion de esas experiencias, la
cual se basa en la concepcion de la necesidad de evaluar, las nociones
basicas que sobre ésta se tengan, la descripcion de procedimientos para

llevarla a cabo y como pueden ser utilizados los resultados obtenidos™’

Es decir, que las experiencias de aprendizaje planeadas en el aula, se conforman
como medio para lograr el objetivo predeterminado. Por lo tanto, el aprendizaje
consiste en modificar la conducta del estudiante y que el alumno sélo aprenda lo
que se le ensefia, sin que se le dé oportunidad de reflexionar sobre ello, entendiendo

por conducta, tanto el pensamiento y el sentimiento, como la accion manifiesta32.

29 |bid., pp. 56,67.

30 Loc. Cit.

315, Kemmis, op. cit., p. 24
32 R, W. Tyler, op. cit. p. 3
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Se considera como funcién primordial ensefar a la gente a adaptarse a la
sociedad, obedeciendo a las autoridades, siendo leal a las formas establecidas de
ensefanza y aprendizaje e impulsado la capacidad para desempefar las técnicas

exigidas por la vida actual.

Cuando el trabajo se inspira en el interés técnico, la teoria mantiene una relacion
prescriptiva, no proporcional, con la practica. La accién esta relacionada con el

producto.
1.2 Curriculum como Practica

En 1969 Joseph J. Schwab, presenta el articulo “The practical: a language for
curriculum”® donde analiza y distingue el enfoque tedrico, del practico, aludiendo
que el primero fragmenta el curriculum como campo y como practica, lo cual
conduce a la confusion y contradiccién y no le sirve de nada al practicante en su
tarea real. Al mencionar enfoque tedrico, hace referencia al enfoque
estadounidense predominante a partir del siglo XX, el enfoque técnico, ya que éste
adopté teorias ajenas al campo de la educacioén y las utilizé como principios a partir
de los cuales se dedujeron objetivos y procedimientos considerados como correctos

para escuelas y aulas.3*

Se encuentran autores previos a Schwab que proponian el establecimiento del
enfoque practico como Raup (1947), Atkin (1963) y Jackson (1968), quienes se
referian a que el desarrollo del curriculum debia tener presente el trabajo educativo
real, llevado a la practica en las escuelas y aulas, reconocer y respetar la diversidad
de los propositos de los educadores, la multiforme variedad del contexto social del
aprendizaje en las escuelas y la permanente controversia sobre los valores que

caracterizan la practica educativa y el trabajo de los profesores y estudiantes.

Schwab explica que el campo curricular esta “moribundo”® ya que se encuentra

dominado por el enfoque técnico, el cual, presenta la falta de adecuacion de los

33 5. Kemmis, op. cit., p. 6
34 Joseph J. Schwab, Un enfoque préactico para la planificacion del curriculo, Buenos Aires , Argentina, El Ateneo,1974, p. 1
35 Ibid., pp.1, 15
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principios para dar respuesta a los fracasos percibidos en la educacién y manifiesta
incoherencias y contradicciones entre el conocimiento arrojado por las
investigaciones y los comportamientos del asunto que el conocimiento intenta
representar. Excluyendo cuestiones educativas para definir los procesos de
desarrollo y aprendizaje, asi como, el conocimiento preciso para vivir en el mundo

moderno.

Por lo tanto, para que exista un renacimiento del campo del curriculum, Schwab

propone que:

“(...) para utilizar la teoria correctamente en las practicas del curriculum, es
necesario complementarla con artes que identifiquen disparidades entre las
cosas reales y su representacion tedrica, modifiquen la teoria en el curso de
su aplicacion ante las discrepancias y sefialen la forma de tomar en cuenta

los aspectos de las cosas reales que la teoria no considera™?®

Es decir, que se necesitan llevar a cabo acciones distintas a las que regularmente
se han realizado en el campo curricular donde ha predominado la teoria, la
diferencia es que sean acciones donde se conjunte la teoria y practica, basada en

la deliberacioén, con el fin de contribuir a la educaciéon basada en la reflexion.

Entendiendo por practica, de acuerdo con Aristoteles, una forma de razonamiento
que se requiere cuando las personas han de decidir el curso adecuado y juicioso de
la accion al enfrentarse a situaciones sociales complejas, regularmente estas
situaciones representan fines en conflicto, cuando respetar el valor de uno, supone
perder el otro, cuando uno debe escoger y atenerse a las consecuencias, y lo bueno
de la eleccion solo puede juzgarse observando cdmo esta actuando el interesado
para dar las mejores consecuencias deseables.?” Por lo tanto, el conocimiento
desde este enfoque se basa en la filosofia, valores e intereses como la verdad, la

justicia y la democracia.

36), Schwab, op. cit., p. 26
37S. Kemmis, op., cit., p. 27
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Por su parte Grundy explica que lo practico “se trata del interés por llevar a cabo
la accién correcta (accién practica) en un ambiente concreto™8. La accion practica
se caracteriza por la deliberacién y eleccidn, centrada en los procesos de elaborar
decisiones adecuadas que promuevan el bien, permitiendo mayor deliberacion y por

tanto, una eleccién entre varias acciones.

El modo de pensamiento asociado a la practica, consiste en hacer la accion, que
esta guiada por ideas morales, es decir, por el tipo de juicios que las personas hacen
cuando quieren actuar sensatamente, en otras palabras, es una accion generada
por el juicio practico, el cual define Aristoteles como “una disposicion verdadera y
razonada hacia la acciébn con respecto a cosas buenas o0 malas para los
hombres™?. Por lo tanto, la accién practica constituye un proceso o una actividad
en la que se valoran diversas circunstancias y se hacen juicios con el fin de actuar

lo mejor posible en situaciones complejas.

Las caracteristicas de la deliberacion son, primero que se constituye por
dimensiones morales y por la dificultad que implica escoger correctamente,
sabiendo que se lleva a cabo un conjunto concreto de acciones y otras no, y
segundo, se tienen que aceptar las consecuencias de ello, aceptar que se lleva a
cabo un proceso incierto y constructivo del razonamiento practico, de la reflexion de

la accion realizada en contextos particulares y reales.

El punto de vista practico se refiere a que los problemas morales, intelectuales y
sociales de la educacion constituyen problemas de accidon sensata y correcta, ante
los cuales, los educadores deben efectuar juicios acerca de quién, como, en qué

circunstancias y hacia qué fines habria de ser educado.*°

El interés practico se enfoca a tratar de comprender el medio de modo que sea
el sujeto capaz de interactuar con él. Se basa en la necesidad fundamental de la

especie humana de vivir en el mundo y formando parte de él (...) se trata del interés

385, Grundy, op., cit., p.32y 89
39 Ibid., p. 92.
405, Kemmis, op. cit. p. 8
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por llevar a cabo la accion correcta, respondiendo a la pregunta ,qué debo hacer?4!
Al respecto, la produccion del saber mediante el hecho de dar significado, constituye
una tarea asociada con las ciencias histérico-hermenéuticas. Dice Habermas: “el
acceso a los hechos se consigue mediante la comprension del significado, no por

observacion (...) mediante la interpretacion de los textos”.#?

Aristoteles identifica y analiza como dependiente de los juicios humanos, la forma
de accidn que se conoce como interpretacion hermenéutica. La hermenéutica es
considerada importante por la posibilidad de conseguir una interpretacion
significativa, con el fin de obtener una orientacién para las acciones futuras. Nos
recuerda la importancia de tomar decisiones tanto sobre el significado de las reglas,

como sobre la situacion en la que han de aplicarse antes de emprender la accion.*3

Para Aristételes, la disposicion de phrénesis** da origen a la accién practica,
traduciendo phronesis como juicio practico, del juicio del magistrado que sabe
cuando aplicar y cuando librar de la aplicacion del maximo rigor de la ley con objeto
de servir a la justicia. El conocimiento es un componente de la phronesis que se
basa en la razon humana, convertido en personal a través del razonamiento y la

experiencia.*®

El juicio practico se orienta hacia el proceso de adoptar una accion, es decir, la
imagen que el hombre tiene de lo que debe ser, sus ideas de lo correcto y lo errbneo
son orientadas hacia lo que busca. El saber relacionado con la comprension, ha de
juzgarse, de acuerdo a que el significado interpretado ayude o no al proceso de

elaboracién de juicios respecto a como actuar de manera racional y moral. Una

41S. Grundy, op. cit., p.31

42 | oc. Cit.

43 |bid., p. 97-98

44 El término phronesis se traduce a menudo como “juicio prdctico”. El concepto es complejo y no existe ninguna palabra
inglesa unica que abarque el conjunto de significados del término griego original, por otra parte, de acuerdo con Aristételes
es “una disposicién verdadera y razonada hacia la accién con respecto a cosas buenas o malas para los hombres” (Etica a
Nicémaco, 1140b). Grundy recupera el término, como la disposicion que da origen a la accion prdctica (interaccion) asociada
con el interés prdctico, siendo una accién “en relacion con el bien humano” (Etica a Nicémaco, 1140b). S. Grundy,1998,
pp.89-92

45 Ibid., p.90
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acciéon emprendida a consecuencia del ejercicio del juicio practico, habra de

evaluarse de acuerdo con la medida en que promueva el bien de los estudiantes.*6

Las ciencias interpretativas pretenden tratar la accion en un sentido global,
descubriendo formas de registrarla para reproducirla después de alguna manera,
en forma de notas de campo, fotografias o grabaciones magnetofénicas o
magnetoscopicas. De este modo, la accidn se reproduce como texto para
interpretarla. Por ello, el interés practico genera conocimiento basado en los
conceptos de comprension e interaccion, los cuales caracterizan este tipo de interés
cognitivo. Cuando impera el interés practico, se resalta la accibn como
consecuencia de la deliberacion y del empefio del practico por comprender o dar

sentido a la situacion.?’

Los problemas practicos no se presentan de manera visible, se manifiestan a la
conciencia, donde distinguir el problema, depende del ojo perspicaz del
espectador®.Esto define cada caso practico como una situacion-problema, es decir,

nos enfrentamos con problemas que no son claramente delimitados.

Las perspectivas que plante6 Schwab han sido continuadas por autores como
Decker Walker (1971,1975) vy Bill Reid (1978,1981). Walker propone el modelo
naturalista, en el cual considera la articulacion de una plataforma curricular,
consistente en diversas ideas fundamentales, llamados objetos de deliberacién
practica, con el fin de definir y construir las actividades del curriculum, sin embargo,
su propuesta se muestra incongruente, ya que manifiesta una serie de

procedimientos tendientes a un conjunto de técnicas.

Por su parte Reid*®, se basa en las propuestas de Schwab y sefiala siete

caracteristicas que definen los problemas practicos:

1. Cuestiones que han de ser respondidas

2. Los fundamentos sobre los que se toman las decisiones son inciertos

% |bid., p. 91

47 Ibid., p. 31,95

48 ). Schwab, op. cit. p.7, 31
49 S, Kemmis, op. cit. pp.30-31
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3. Al responder a cuestiones practicas, siempre se debe de tener en cuenta el
estado de la cuestion actual

4. Cada cuestidn es unica, pertenece a un tiempo y contexto especifico
La cuestidn a tratar obligara a escoger entre fines y valores en competencia

6. Nunca se puede predecir el resultado de la solucion escogida y menos el
resultado de una eleccion diferente

7. Las bases sobre las que se decide la respuesta, llevan a suponer que la
accion conducira a un deseable estado de la cuestion

El enfoque practico se presenta como una perspectiva alternativa sobre la

naturaleza del curriculum, la cual hace referencia al significado de ser humano,

miembro de una sociedad y de ser educador.

Al respecto, Lawrence Stenhouse explica que es necesario considerar “una
definicién donde el curriculum sea un tipo de puente entre los principios y la practica
educativos, asi como para revisar los vinculos entre ellos desde un sentido
critico...”.%9 Con ello, deja claro que para poder entender la relacion teoria-practica,
es necesario, comprender desde un inicio que en el curriculum, éstas van
relacionadas, por lo tanto, para definir curriculum, se hace indispensable definir la
vision del mundo, estudiar y comprender el curriculum desde lo historico y lo social

del contexto en el que se esta estudiando.

Es decir, el curriculum se concibe como una construccion cultural interrelacionado
con la experiencia, vincula los planes y las experiencias que las personas tienen,
donde existen influencias sociales para su construccion. Constituye una forma de
hacer referencia a practicas educativas y como actuar e interactuar en ciertas
situaciones educativas. Se basa en la apropiacion del conocimiento como
componente de la razén humana, en el sentido de que se deriva de un juicio de

razonamiento y de la experiencia.

El curriculum practico se conoce también como curriculum de proceso, ya que

sigue un transcurso “de representacion, formacion y transformacion de la vida social

0 Ibid, p.10
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en la sociedad”,%" es decir, que su practica no es de forma aislada del contexto en
el que se desarrolla, ni de forma individual, es un todo que debe comprenderse para
lograr un cambio social. Conforma un proceso que parte desde los fundamentos
tedricos, transitando por la experiencia, participacion y contexto especifico en el que
se plantea su practica. Lo cual implica un analisis de dicho proceso y

consecuentemente, generar una deliberacion sobre cémo se lleva a la practica.

Grundy explica que Stenhouse presenta los principios del curriculum planteado a

través de un interés practico®:

e Las ideas educativas que fundamentan el curriculum se exponen a la
comprobacién de los profesores
e Define el curriculum como una forma particular de pauta ordenadora de la
practica de la ensefanza
e El curriculum es un medio de estudiar los problemas y los efectos de realizar
cualquier linea definida de ensefanza.
¢ La cualidad unica de cada clase escolar supone que toda propuesta precisa
ser sometida a prueba, verificada y adaptada por cada profesor en su propia
clase.
El diseno curricular se considera como un proceso en el que el alumno y profesor
interactuan con el fin de dar sentido al mundo, por lo que el curriculum se ocupa de
promover el conocimiento de los alumnos y la accion correcta, reconociendo el

caracter central del juicio.%3

El contenido curricular deberia estimular la interpretacion y el ejercicio del juicio
a cargo tanto del alumno como del profesor. En cualquier seleccién de contenido, la
importancia radica en la construccion del significado y en la interpretacion sobre el

bien.

Debemos tener muy en cuenta que, cuando hablamos de enfoques curriculares

de proceso, colocamos en el lugar central la deliberacion, el juicio y la atribucién del

51 bid, p.4
525, Grundy, op. cit. pp.103-104
53 Cfr. Ibid, p. 34
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significado. El reconocimiento de éstos puede constituir la base sobre la que las
experiencias de aprendizaje se hagan mas significativas, tanto para el alumno como

para el profesor.5

Derivado de ello, la planificacién didactica encauza cémo va a favorecer el
docente, los procesos de aprendizaje. En otras palabras, ayuda al profesor a aclarar
las ideas que tiene para que aprendan los alumnos y las acciones pertinentes y
viables a realizar para ello. Por lo tanto, orienta la intervencion docente, es decir,

guia el actuar del profesor.

Por su parte, la educacion es considerada como un encuentro humano, que tiene
como propodsito desarrollar las posibilidades de cada individuo. Se considera como
una practica guiada por intenciones complejas, que en ocasiones se encuentran en
competencia y se van modificando a raiz de las circunstancias. Ya que, “la accién
siempre supone un riesgo, el resultado o consecuencias de ésta no pueden
anticiparse por completo. Siempre existe cierto riesgo ante efectos no buscados de
la accion”.%® La educacion como actividad practica, es una actividad que se

desarrolla a través de la interaccion humana.

En relacién a la intervencion del Estado en la educacion, la mejora de la practica,
debe llevarse a cabo en el andlisis y la articulacion de los problemas de la
escolarizacion institucional, la cual, mediante esta educacion, pasa a ser un legitimo

objeto de investigacion.

También es necesario reconocer la existencia de un principio de incertidumbre
en la practica de la educacion y en actividades como la ensefanza, porque de ello
depende el avance en la investigacidon y la calidad del conocimiento, ya que el
reconocimiento de la incertidumbre en la practica educativa implica un gran
desgaste reflexivo para el educador profesional, para una coherente elaboracion de

juicios educativos y de toma de decisiones pedagdgicas.

>4 Cfr. Ibid, p. 112
5 |bid, pp.95,102
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La perspectiva de un disefio curricular practico, guia la intervencion docente
desde la reflexion e investigacion de dicha practica, para propiciar que los alumnos
construyan su propio conocimiento. En este sentido, la practica docente se realiza
con el fin de proporcionar oportunidades de aprendizaje y mejora de alguna
situacion o sujeto. Se presenta como un proceso de interaccion entre alumno-
profesor para dar sentido al mundo, basado en el juicio reflexivo del profesor y la
razon humana. Juicios sobre valores educativos y sociales manifestados en aulas y
escuelas. Los profesores son orientados a tomar decisiones razonadas, sensatas
y prudentes, en relacion con los mejores intereses de los estudiantes y de la

sociedad.

Al asumir esta perspectiva se cree que la influencia en lo cotidiano de la clase,
sélo se ejerce mediante la deliberacion practica y la intervencion razonada, es decir,
los profesores necesitan hacer juicios tomando en cuenta los aspectos tedricos y
practicos para formar sociedades de conocimiento y llevar a cabo la reflexion
educativa, ser instruidos en las artes de la practica: efectuar cambios en pequefa
escala, congruentes con lo que queda inalterado, emprender acciones relacionadas
con las fricciones y fallas identificadas, crear alternativas anticipadamente,
considerar las circunstancias de deliberar sobre los problemas y los valores v,

alcanzar juicios prudentes.%

Por lo tanto, el profesor cuyo trabajo esta informado por el juicio practico se
ocupara de que las interacciones en el ambiente de la clase proporcionen las

mejores oportunidades posibles para el aprendizaje.

A este enfoque lo caracteriza la reflexion sobre la propia practica que realiza el
docente a través de la deliberacién y la atribucion de significado a la accién
practicada para mejorar. Los profesores son considerados como la figura central de
la actividad curricular, ya que son los que lo ejecutan y deben de encargarse de

formular juicios de gran complejidad, con base en sus conocimientos y experiencia,

56 ). Schwab, op. cit., pp.35-36
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que daran como resultado intervenir en uno u otro sentido respecto a lo que sucede

en la clase o en la escuela a fin de influir en los acontecimientos.

Los profesores, son vistos como profesionales reflexivos, como ciudadanos
activos, conocedores, moralmente responsables de sus decisiones en la escuela y
en la clase, reconociendo asi, que tienen la capacidad de actuar con prudencia para
juzgar la conducta propia y de los estudiantes, para interpretar conscientemente la

sociedad.

Por lo tanto, deben de participar activamente en la toma de decisiones educativas
y aceptar la responsabilidad derivada de ello. Se requiere que estén bien educados
e informados sobre los valores, teorias y practicas educativas. Kemmis explica que
“los profesores adiestrados en la deliberacion practica seran capaces de considerar
los problemas nacidos de la intervencion del Estado en la educacion, tendran sus
opiniones sobre el tema y podran actuar sobre sus conclusiones”.%” El papel de los
profesores al respecto, es que se vean como participantes en la lucha de la sociedad
hacia formas de vida mas justas y satisfactorias a través de adoptar decisiones
educativas a favor de los individuos que se ven afectados, por lo tanto, el papel del

profesor en el proceso debe ser meramente educativo.

Desde esta perspectiva, el curriculum respeta la diversidad de propdsitos de los
educadores, la variedad de contextos sociales de los aprendizajes en la escuela y
la controversia sobre los valores que caracterizan la practica educativa y el trabajo

de los profesores y estudiantes.

Por ello, el curriculum deberia “verse como la realizacion de un proyecto
educativo de un profesor o de una escuela para sus alumnos, su comunidad y la
sociedad en su conjunto™@ ya que implica, una amplia participacion de forma directa

del docente y, un cambio en la tradicional intervencion de éste y su practica.

Segun Stenhouse un modelo de proceso se basa en el juicio del profesor, por lo

que incumbe al profesor la mision de decidir y asumir la responsabilidad del proceso

57's. Kemmis, op. cit. p.32
8 |bid, p.3
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educativo en clase, por eso en la investigacion, posee un control pleno y
responsable del acto investigador, a través de éste, que es al mismo tiempo acto
educativo y acto investigador. Los profesores deberian de ser capaces de
comprobar los resultados de la investigacion vigilando su propia practica, su

contexto y sus resultados.®

La investigacién y el desarrollo del curriculum deben corresponder al profesor, ya
que constituye el medio de aprendizaje del arte de la ensefianza, porque le permite
poner a prueba ideas por obra de la practica y, en consecuencia, basarse en su
juicio a partir de la deliberacion con los demas y las caracteristicas de la situacion y

contexto en el que se encuentra.

59 Lawrence Stenhouse, La investigacion como base de la ensefianza, Madrid, Ediciones Morata, 1998, pp.140-144
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CAPITULO 2
LA PLANIFICACION DIDACTICA Y LA INTERVENCION DOCENTE EN LA
EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

La funcién y las caracteristicas de la planificacion didactica en la educacion
preescolar nacional, estan determinadas actualmente por el Programa de
Educacion Preescolar 2011, el cual es resultado de un proceso de cambios que se
han realizado a partir de que este nivel adquirié el caracter de obligatorio. Sin
embargo, existen antecedentes histéricos que son preambulo de dichos cambios,
por lo que es importante explicar la planificacién didactica y la intervencion docente

en la educacion preescolar, a partir de la evoluciéon de las propuestas curriculares.

2.1 Analisis histoérico de la construccién curricular en la educacion preescolar

en México

La educacion preescolar®® en México, es el nivel inicial del Sistema Nacional de
educacién Basica, que atiende a nifos de tres a cinco aios once meses de edad,
con el proposito de que vivan experiencias que contribuyan a sus procesos de
desarrollo y aprendizaje®’, y se imparte a través de cuatro tipos de servicio: general,
indigena, cursos comunitarios y CENDI (Centros de Desarrollo Infantil). El principal
y el que atiende al mayor porcentaje de la poblacidn es el general, a través de los
jardines de nifios, que es el nombre que reciben las instituciones educativas de nivel
preescolar®?, Por lo tanto, nos centramos en la construccién del curriculo a través
de los cambios presentados en el servicio general. La autoridad educativa
normativa es la Secretaria de Educacion Publica y en las entidades federativas es

operada por las autoridades educativas estatales.

60 preescolar: Perteneciente o relativo al periodo educacional anterior al de la ensefianza primaria o etapa educativa que
precede a la ensefianza primaria. Diccionario de la Real Academia Espafiola.
<http://www.rae.es/recursos/diccionarios/drae>, 22 de enero de 2015.

61Secretaria de Educacién Publica, Educacion Preescolar, <http://www2.sepdf.gob.mx/que hacemos/preescolar.jsp>, 22
de enero de 2015.

62 Secretaria de Educacion Publica, Revision de las Politicas de Educacién y Cuidado de la Infancia Temprana. Proyecto de
Cooperacién con la OCDE. Reporte de Antecedentes de México, 2003. P. 83
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Los datos de antecedentes y desarrollo de la educacion preescolar en nuestro
pais, datan desde la época colonial, donde se crea el Colegio de la Santa Cruz de
Tlatelolco para los hijos de la nobleza aborigen, con el fin de preparar sacerdotes
que ayudaran a la evangelizacion. Existian diversos tipos de ensefianza: la
evangelizadora, el adiestramiento en artes y oficios, la femenina, la formacién de

religiosos y la universitaria, y era impartida por instituciones religiosas.

Durante el periodo Post- Independiente, se crearon escuelas para nifios y las
llamadas “amigas”, para nifias, atendidas por particulares y sostenidas por la Iglesia,
la companiia Lancasteriana se hacia cargo de la educacion, utilizando un método
que consistia, en que muchachos avanzados ensefaran a niflos menores las
primeras letras, bajo la orientacion de un maestro, quién asi, atendia a un grupo

numeroso de alumnos.

En el periodo del Porfiriato se crean las primeras escuelas para nifios
preescolares, conocidas como escuelas de parvulos®®, adscritas al Ministerio de
Gobernacién, con un enfoque asistencialista, es decir, centrado en las necesidades
basicas de los menores, donde se atendian a ninos hasta de siete afnos. Pero, en
este mismo periodo se logré cambiar a un enfoque educativo, donde un personaje
principal fue el maestro Manuel Cervantes Imam, quien dirigia el periodico E/
educador mexicano®, él escribidé sobre la Educacion Preescolar haciendo gran
énfasis en que era primordial atender al nifio por medio de una educacién que
estuviera de acuerdo a sus intereses y necesidades. Por lo que también en las
Escuelas Normales para profesores, se comenzaron a anexar escuelas para

parvulos.

La educacion preescolar impartida hasta ese entonces, giraba principalmente
alrededor de las ideas de diversos autores como Platon, Leon Batista Alberti,
Erasmo de Rotterdam, Tomas Campanella, Juan Amds Comenio, John Locke, Juan

Jacobo Rousseau, Enrique Pestalozzi, Maria Montessori, Federico Froebel, entre

63 Parvulo: Del latin: parvulus. Dim. de parvus que significa pequefio. Diccionario de la Real Academia Espafiola.
<http://www.rae.es/recursos/diccionarios/drae>, 22 de enero de 2015.

64 Luz Ma. Gémez Pazuela Ferrera, “Origenes que nos hermanan a la hoy Benemérita Escuela Nacional de Maestros”.
Quehacer Normalista. Expresion normalista. Afio 1, No. O, Septiembre. , (2004). P. 46
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otros; que a través de sus teorias hacian posible fundamentar la educacion
preescolar. Algunos de los principios basicos®®, que englobaban dichos autores en

sus propuestas son:

- Iniciar la Educacion desde la Primera Infancia

- Respetar y cuidar al nifio a través de darle libertad

- Emplear el juego como método de aprendizaje y como técnica, para el

conocimiento del nifio, por parte del maestro.

- Concebir las actividades del nifio como medio de aprendizaje de la vida, para

la vida

- Necesidad de favorecer el desarrollo infantil por medio de una educacion

integral

- Observar y distinguir etapas en el desarrollo humano

- Descubrir diferencias individuales

- Propiciar el aprendizaje a través de experiencias directas con objetos vy

situaciones reales.

Los primeros Kindergarten©® en la Ciudad de México se establecieron de manera
oficial en 1903 y 1904, siendo Subsecretario del Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica el Lic. Justo Sierra, quien los describié como una institucién innovadora que
proporcionaba una educacion avanzada, por lo que se decididé sustituir la
denominacion de escuela para parvulos por la de Kindergarten, debido a que estos
lugares tenian la idea de brindar un espacio donde se desarrollara la actividad
educativa para nifios, ofreciendo una formacién integral y desarrollando todas sus
potencialidades innatas en un ambiente idéneo y adecuado, basandose Ila
educacioén en los principios de Federico Froebel, “que proponia educar al parvulo
de acuerdo a su naturaleza fisica, moral e intelectual. Tomando en cuenta las

experiencias que el nifio aprendia en el hogar, en la comunidad y en la naturaleza®’ .

65SEP, op. cit., p. 98

66Kindergarten: Término alemén que significa Jardin de nifios, utilizado por primera vez de manera oficial en 1840, por
Federico Froebel. Carmen Sanchidridn y Julio Ruiz Berrio (coord.), Historia y Perspectiva Actual de la Educacion Infantil,
Espafia, Grad, 2010. p. 127.

67 Luz Elena Galvén Lafarga y Alejandra Zufiiga, “De la escuela de parvulos al preescolar. Una historia por contar.”
Pedagogia de la UPN. Vol10. Num. 2, (1995).

33



La intervencion docente se ejemplificaba a través de una metafora, segun los
principios de Froebel, tenia como mision “cultivar las plantas que se encuentran a
su cuidado por medio de la observacion, la buena memoria, el buen juicio y voluntad
de caracter?, ésta Ultima se referia al fomento de sentimientos como el carifio, la
bondad, la prudencia, la serenidad y la sencillez, los cuales fueron parametros para
la preparacion de las primeras educadoras, también Froebel explicaba que “la
formacién de la educadora debia basarse en el conocimiento de la naturaleza
humana, la fisiologia y la psicologia, conocimientos que debian adquirirse en las
propias instituciones de parvulos y de la practica de sus manuales™®. Con ello, la
intervencidn docente se basaba en la relacion de la vida cotidiana y caracteristicas
de los infantes, con la experiencia que se adquiria en la practica, permitiendo a la

educadora decidir tomando en cuenta ambos conocimientos.

La intervencion del maestro en relacion con el nifno, se entendia en un sentido
figurado desde la metafora maestra-jardinera, estableciendo cierta similitud al
trabajo que un jardinero realiza con las plantas. Pero también se llevaba a cabo,
desde la perspectiva de relacionar el trabajo de la educadora con la funcién de
madres, ya que Froebel también consideraba al jardin de nifilos como la extension
de la vida doméstica, al respecto Rosaura Zapata sefald: “No podria precisar cual
fue y sigue siendo la accion de las educadoras y cual de las madres, el valor de esa

accion estriba precisamente en que los dos esfuerzos se han fundido en uno solo”°.

A nivel nacional, los principios pedagogicos de la educacién infantil que proponia
Froebel, se trataron de llevar a la practica exactamente como los estipulaba en su
teoria, lo cual, posteriormente complicaria el seguimiento de dicho enfoque
educativo, debido a las situaciones particulares que presentaba cada contexto

escolar en la realidad nacional.

En 1906, se determind un temario, que puede ser considerado como el preambulo

de un curriculo, donde se organiza un conjunto de practicas educativas, surgido de

68 Bertha Von Glumer, Bertha. Apuntes de técnica del kindergarten, México, Editorial Emilio Wert, 1963, pp. 338-345.
69 C. Sanchidrian, op. cit. p. 123
70 Rosaura Zapata, La educacion Preescolar en México, México, ENMIN, 1951, p. 73.
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la propia experiencia y formacion de las educadoras, donde éstas fueron los
principales actores en la toma de decisiones para seleccionar los fundamentos que
regirian su intervencion. Este fue el modelo inicial para la educacién que se imparti6
en los primeros Kindergartens, un proyecto que propuso la Maestra Estefania
Castafneda y que fue aprobado por el entonces Subsecretario del Ministerio de

Justicia y Educacion, el Licenciado Justo Sierra.

El temario proponia lineamientos para una semana de trabajo alrededor de un
Centro de interés, éste ultimo fue un método propuesto por Ovidio Decroly en
Bélgica, se define como “una unidad de trabajo que articula todos los aprendizajes
que debe realizar el nifio en torno a un tema, que interesa a los alumnos porque es
resultado de sus necesidades”", dicho método, de acuerdo a lo que explicaba
Decroly, no consideraba realizar un programa de contenidos, sino una prevision de
actividades que se determinaban, dependiendo de la curiosidad del nifio. Porlo que
dichas actividades sélo marcaban una guia para ordenar la actividad docente, es
decir, la intervencion docente incluia realizar una planificacion didactica partiendo
de las interacciones entre profesor y alumno en una situacién particular, propiciando

con ello la comprension de la propia actividad docente.

Los principios del conocimiento que guiaban este método son “la globalizacion,
que quiere decir que el nifio percibe todos completos y no partes, en primer lugar lo
complejo y posteriormente lo simple, primero el todo y luego las partes y, el interés,

el nifio sélo aprende lo que le interesa y los intereses nacen de sus necesidades™?.

Por lo que el proceso de aprendizaje se basaba en tres actividades basicas: la
observacion, la asociacion y la expresion; por medio de dos procedimientos: el
directo, que estudia los objetos alcanzables a través de los sentidos y la experiencia
y, el indirecto, que se realiza a través de los recuerdos y la imaginacion. La tarea

del maestro consistia en buscar las necesidades de sus alumnos y establecerlas

71Anna Gasso, La educacién Infantil. Espafia. Ed. CEAC, Educacién Infantil. 2004, p.50.
72 [oc. cit.
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como objeto de estudio, debia incitar a sus alumnos a formular hipétesis y

verificarlas, a ser curiosos para desarrollar su pensamiento autbnomo.

En este periodo, la educacién preescolar en nuestro pais, tenia una gran
influencia de las modalidades educativas que prevalecian en Estados Unidos por el
movimiento de la Escuela Nueva, el cual surgi6 como una respuesta al modelo
escolar tradicional y de arquitectura cerrada, y respecto a la intervencién docente
se observaban formas muy distintas, ya que se presentaban diversas pautas
pedagdgicas y centros de educacion, pero lo principal desde este modelo, era “/a
reflexion que realizaba el equipo de maestros en torno a la adecuacion y adaptacion

de las propuestas a la realidad del centro™3.

A pesar de dichas influencias, en la actividad docente a nivel preescolar
prevalecia el dictado y la copia, dejando muy pocas oportunidades para la
creatividad y la libertad de expresion del nifio, por un lado, pero por otro, también
debido a los lineamientos pedagogicos asumidos se manifestaba “una falta de
cohesion y unificacion en la ensefianza entre las educadoras”™*, dejando claro con
ello, que en la practica educativa dichas educadoras manifestaban el arte de la
deliberacion de su actividad como docentes, asumiendo una funcion reflexiva

respecto al temario propuesto y las actividades a realizar.

Lo anterior propicié que a partir de 1907 las escuelas de parvulos y kindergartens
comenzaran a denominarse “Jardin de nifos”, con la finalidad de distinguir las
instituciones infantiles de la idea de escuela, entendida ésta desde el modelo
escolar tradicional y para darles un sentido nacional, pretendiendo las autoridades
con esto ultimo, favorecer la unificacion y cohesion de la ensefianza en la educacién

preescolar.

En el periodo Post-revolucionario por iniciativa de José Vasconcelos se crea la
Secretaria de Educacién Publica’™. De los asuntos concernientes a la Educacion

preescolar, se encargaba la maestra Rosaura Zapata, quien de 1925 a 1930 realiz6

73 Ibid, p. 12
74 R. Zapata, op. cit. p. 73.
7> SEP, op.cit. p. 88

36



una reestructuracion en todos los aspectos que ésta abarcaba, logrando expandirla

al campo. En el aspecto administrativo se cred la Inspeccion de Jardines de nifios.

La educacion preescolar adquirié una vision nacionalista, con el propésito de
fomentar el amor por la patria y formar a nifios “netamente mexicanos, saludables,
alegres, espontaneos y unidos. Seres laboriosos, independientes y productivos.”’®
Teniendo como fundamento pedagdgico los principios de Froebel, pero adaptados
al contexto y economia nacional, siempre tomando en cuenta el medio ambiente en
que el pequefio se desenvolvia, ofreciendo oportunidades para el aprendizaje, con
el fin de despertar la curiosidad por el conocimiento y con la vision de que la
educacioén preescolar era el punto de unidn entre el hogar y la escuela. Al nifio se le
concebia como un ser libre de expresar sus ideas y sentimientos, activo y que tenia
que ser respetado, pero con ciertas normas que guiaran sus actos para que se

llevara a cabo el aprendizaje.

Estos principios servian como guia para la labor educativa, la docente tenia la
funcién de encauzar las actividades como medios para favorecer el aprendizaje, no
como finalidades a lograr, la ensefianza se enfocaba a motivar al nifio a aprender
por diversos medios, sin presentar la forma de lecciones orales o que no incluyeran
la experiencia. El juego y los cuentos, eran estrategias indispensables para realizar
las actividades, asi como la imitacién de actividades del hogar y las sociales que

vinculaban a la comunidad con la escuela.

Se dio gran importancia al ambiente en el cual se desenvolvia el nifio, hacia
referencia principalmente al arreglo de los salones, tenia que ser sencillo, natural,
relacionado con el hogar y principalmente manifestar los aspectos nacionales,

permitiendo la influencia extranjera, pero sin que ésta fuera la base de la educacion.

Estos cambios manifestaban la forma de modificar la practica de la planificacion,
tomando en cuenta las situaciones de la realidad, conjuntando la practica y la teoria
en busca de mejorar la educacién nacional, donde el docente no se guiaba por

forzamientos ni precipitaciones para que el nifio aprendiera, la intervencion docente

76 loc. cit.
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se enfocaba a proporcionar los medios necesarios para desarrollar las

potencialidades innatas que el nifio tiene.

El hecho de transformar la educacion preescolar y basarla en un proyecto que se
adaptara a la realidad nacional, dejaba ver, que se buscaba dar respuesta a los
problemas educativos particulares, unificando una identidad nacional y beneficiando

el aprendizaje que hasta la fecha los nifios estaban teniendo.

La educacion preescolar, desde sus inicios giraba en tener como principio para
brindar atencion a los nifios, la cuestion asistencial, entendiéndose ésta como la
atencion brindada al nifio a través de actividades higiénicas, de alimentacion
cuidado y salud fisica o la educativa, enfocada a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, por ello, debido a los cambios en las politicas nacionales, estuvo a
cargo de las instancias de salud en algun momento, lo cual dejé de lado la cuestidn
pedagogica y fue hasta 1948 cuando se crea la Direccion General de Educacién

Preescolar que se reconocié formalmente la atencion pedagdgica en este nivel.

En el sexenio de 1958-1964 se realizé una reforma en la educacion preescolar,
a través de la cual se pretendia llevar a cabo una educacién para la vida, "a cual
tiene como fin preparar al nifo para la vida moderna”” contemplando, segun
Decroly, que posteriormente tendra que vivir en una sociedad y adaptarse al

ambiente que tendra de mayor.

El programa educativo se basaba en el aprendizaje por medio de la experiencia,
fundamentado en las ideas de Maria Montessori en cuanto al desarrollo sensorial y
permaneciendo algunos elementos de la filosofia de Federico Froebel. El
aprendizaje se centraba en el nifio, es decir, en sus caracteristicas y necesidades

con el fin de que el aprendizaje fuera significativo.

La forma de trabajo se sustentaba en la idea del desarrollo cognitivo en funcion
de un centro de interés, la cual se fundamentaba nuevamente en la pedagogia de

Decroly, tomando en cuenta la practica y la apertura de la escuela al exterior, todo

77 A. Gasso, op. cit., p. 52
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basado en la observacion continua de los nifios. A partir de este método, la
planeacion docente consistia en especificar todas las actividades que iban a realizar
durante la mafiana de trabajo, tomando en cuenta el grado de madurez, el centro
de interés y la edad de los educandos. Para ordenar las actividades se seguia una
guia elaborada por la Direccion General de Educacion Preescolar, que se
organizaba en forma de temarios mensuales presentados en unidades de accion
donde cada una se referia a un solo tema dividido en tres aspectos: Naturaleza,

hogar y comunidad.

El papel que fungia en ello el docente, consistia en investigar los intereses de
los nifos para establecerlos como objeto de estudio, tenia que conocer
profundamente a sus alumnos conforme realizaba su practica educativa para
brindar una educacién de forma adecuada, para tomar decisiones que atendieran

dichos intereses y necesidades.

Pero el disefio del programa propuesto, se sustentaba en el positivismo, forma
del saber, que soélo concibe lo concreto, la certeza y lo exacto para validar el
conocimiento. Por lo tanto, los lineamientos de la accion docente estaban
determinados por las autoridades educativas para cumplir ciertos objetivos, donde
la intervencion del profesor pasd a ocupar solo el papel de ejecutor, para
implementar acciones determinadas que formaran a un alumno con caracteristicas
especificas, en este caso que giraban en la formacién para el trabajo. Como
consecuencia, en el proceso curricular no se manifestaba una interaccién entre
profesor y alumno para dar sentido a las actividades realizadas, la planeacion tenia
como fin controlar el aprendizaje y no encauzar, como el docente iba a favorecer los
procesos de ensefanza y aprendizaje para la construccion de significados. Es asi,
qgue el docente no ponia en practica la investigacion para reflexionar sobre su propia

practica y propiciar que los alumnos construyeran su conocimiento.

A partir de 1979 se utilizé un programa basado en las necesidades madurativas
de los nifios, donde la educadora propiciaba y dirigia cientificamente el desarrollo
armoénico del educando, es decir, inferia acciones concretas, para lograr el

desarrollo de las conductas esperadas, las cuales, son los indicadores de que el
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nifio habia adquirido el nivel de madurez adecuado para incorporarse de forma
natural al siguiente nivel educativo. Por ello, el programa se organizaba en niveles
de maduracién, sin marcar grados. Tomaba en cuenta cuatro areas de desarrollo:
cognoscitiva, afectivo social, sensorio-motriz y lenguaje para favorecer la

maduracion fisica, mental y emocional del nifio.

El fundamento tedrico de este programa era la tecnologia educativa, esto marcé
un aspecto importante en el desarrollo del curriculo en preescolar, ya que la

tecnologia educativa se fundamentaba desde una perspectiva técnica, donde:

“la accion técnica y el modo de pensamiento asociado a ella, esta dirigido
por ideas establecidas; utiliza medios variados como instrumentos para
alcanzar fines conocidos;, es una especie de seguimiento de reglas,
evaluadas en términos de eficiencia y efectividad para el logro de propésitos

determinados y para la correcta aplicacion de los lineamientos™8.

De esta manera, se conformd la accion curricular de acuerdo con reglas
establecidas inalterables, que dan certeza y cumplen con los objetivos
determinados previamente. La tecnologia educativa, se baso principalmente en la
psicologia conductista para determinar los propositos que la educacion debia lograr,
determinaba que éstos, se fundamentan en los cambios de conducta, deteccion de

necesidades e intereses de los educandos, formulandose en términos de contenido.

Dicho programa se basaba en objetivos precisos, centrados en el alumno. Los
objetivos generales sefialaban las conductas que los nifios debian lograr al finalizar
la etapa preescolar, los objetivos particulares, correspondian a los logros de cada
area y los objetivos especificos, se referian a los sucesivos niveles de madurez.
Para establecer los objetivos se tenia que tomar en cuenta que éstos debian ser
concretos y observables, poniendo énfasis en el producto y en la actividad que
propiciaba su cumplimiento de la forma mas segura y rapida. También debia

tomarse en cuenta, que un objetivo complejo es la suma de objetivos mas

78 Stephen Kemmis, El curriculum: mas alla de una teoria de la reproduccién. Madrid. Morata. 1993, p. 6
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especificos, “(...) cuanto mas especificos sean los objetivos (...) mas facil sera que

el producto se parezca a lo previsto en los objetivos™®.

La determinacion de objetivos, manifestaba por una parte, la concepcion de un
curriculo como medio para el logro de fines dados de antemano por la sociedad®,
mostraba una generalizacion acerca de los problemas que se tenian que atender
en la educacion preescolar, sin considerar que cada contexto escolar era particular,
y por otra parte, que se concebia a una educadora que no requeria grandes
conocimientos, ya que se le proporcionaba el medio para que supiera lo que tenia

que hacer y como lograrlo.

El programa planteado establecia procedimientos y sistemas basados en el
método cientifico y en el disefio de instruccion, éste ultimo es definido por Gimeno
Sacristan como “preciso y esquematico, pudiendo concretarse en acciones muy
especificas para apoyar los pasos o fases del aprendizaje, segun lo que ocurre en
ellas™’, por lo que la educadora sélo tenia la funcion de implementar actividades

preestablecidas.

La intervencion de la educadora en este programa se definia por medio de
estrategias para lograr la aparicion de conductas madurativas® y que facilitaran el
manejo, aplicacién y evaluacion del programa a implementar, entendiendo esto
ultimo desde la perspectiva técnica, con base en lo que explica GRUNDY (1998)
“supone que el acto docente se orienta a un producto... que es el estudiante (...) y
a veces un producto material como un ensayo bien escrito o un conjunto de calculos
bien realizados(...)"83 y |la aplicacion se realizaba de forma lineal, con la finalidad de
desarrollar destrezas, la practica sélo se realizaba de forma reproductiva y con el

fin de dar cumplimiento a lo determinado en dicho plan.

Para llevar a cabo la planificacion, realizacién y evaluacién de la tarea educativa

cada ano se determinaban los componentes que iban a intervenir en la accidn

79 Shirley Grundy, Producto o praxis del curriculo. Espafia. Morata, 1998, p. 53

80 José Gimeno Sacristan, La pedagogia por objetivos: Obsesidn por la eficiencia. Espafia. Morata, 1997, pp.21,22.
81 bid, p. 44

82Secretaria de Educacidn Publica. Metodologia del programa de educacion preescolar, México, 1979. p. 8

83S. Grundy, op. cit. p. 46
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educativa. Se ofrecia a la educadora una secuencia de seis temas a desarrollar en
ocho meses efectivos de trabajo y un tema que se desarrollaria durante todo el afio
escolar. La planeacion comenzo a ser el reflejo del orden que la educadora tenia
que seguir para la organizacion de su trabajo educativo durante cada afo escolar,
dejando de lado los procesos de reflexidon y la deliberacion de su propia practica.
Los criterios y secuencia para realizarla eran: definicion del perfil del grupo,
seleccion de los objetivos, plan anual de trabajo, evaluacion inicial, seleccion de
experiencias de aprendizaje, desglose mensual, plan diario de trabajo, evaluacion

continua y evaluacion final.

La inclusion de la evaluacién se llevd a cabo con la necesidad de justificar y
legitimar las practicas educativas, la importancia de ésta, desde la tecnologia
educativa implica la comprobacion de todo lo que sucede en el salén de clases y lo
que el alumno aprende, “consiste en la necesidad de efectuar una valoracion de la

medida en que el producto se ajusta a la idea que guia su preparacion”®

En 1981 se establecié un nuevo Programa de Educacién Preescolar (PEP "81)
como parte de las acciones a realizar por la politica educativa de ese periodo, ya

que una de las metas era ofrecer un afo de educacion preescolar a nivel nacional.

Es asi que el preescolar comenzo6 a formar parte del curriculo de la educacién
elemental, sus objetivos, entendidos como el tipo de conducta a generar en el
estudiante y el contenido de la vida en el cual se aplicara ese comportamiento,
fueron la base donde se establecio la continuidad con los objetivos de la escuela

primaria, atendiendo el desarrollo integral del nifio entre cinco y seis afos de edad.

El programa fundamentaba el aprendizaje con base en el enfoque psicogenético,
tomando en cuenta las caracteristicas de dicha edad y las areas de desarrollo:
afectivo-social, cognoscitiva y psicomotora. Comprendia tres niveles: el primero era
la opcion psicogenética como base tedrica, el segundo la forma como el nifio

construye su conocimiento, y el tercero, las caracteristicas mas relevantes del nifio

8 [bid, p. 60
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en el periodo preoperatorio®®. Por lo tanto las teorias en que se sustentaba eran la
de Freud respecto a la estructuracion de la afectividad y Wallon y Piaget en cuanto
a la forma de como se construye el pensamiento, para explicar el desarrollo del nifio

y su personalidad a partir de las primeras experiencias de vida.

El programa estaba constituido por tres libros en los que se explicaba la
planificacion general de éste, la planificacion especifica en diez unidades tematicas
y los apoyos metodoldgicos, como auxiliares para la educadora, ofreciéndole una
gama de orientaciones y actividades para realizar su trabajo de forma efectiva. La
funcién de la educadora era determinar a través de la observacion el nivel en que
se encontraba la mayoria del grupo en cuanto a las conductas representativas del
desarrollo de los nifios y cual era el ritmo de su evolucion, para definir los objetivos
a lograr durante el afio escolar. Por lo que la accién docente so6lo se enfocaba a
intervenir para formar un alumno que cumpliera con el desarrollo cognoscitivo de

acuerdo a su edad y sobre lo cual, debian realizarse las actividades planeadas.

La planeacion implicaba el desarrollo de actividades que propiciaran el esfuerzo
del nifo, que le presentaran problemas a resolver, preguntas y el establecimiento
de relaciones, que éstas fueran de acuerdo a la edad y brindaran posibilidades de
interaccién entre los nifios Debia cubrir todos los ejes de desarrollo: afectivo-social,

funciéon simbdlica y preoperaciones légico-matematicas.

Los criterios a contemplar para la organizacion de la planeacién fueron: la
duraciéon de las actividades, la organizacién del grupo y de las areas de trabajo
(rincones) y actividades colectivas. Pero debia haber flexibilidad cuando el interés
del nifio o los acontecimientos imprevistos ameritaban atenderlos, aunque no
tuvieran relacion con el tema tratado. Sin embargo, debia impedirse que los nifios
realizaran las actividades libremente cuando el momento lo requiriera, volviendo a
vincular las actividades con la unidad que se estaba desarrollando. Es en estos
momentos, donde se puede poner en practica la intervencion docente por medio de

la reflexién sobre su propia practica, decidiendo y asumiendo la responsabilidad de

85> Margarita Arroyo de Yaschine y Martha robles Baez, Programa de Educacion Preescolar. Libro 1: Planificacién general
del programa México, SEP, 1981, p. 11
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los procesos educativos que se dan en clase, estando atento, investigando el
contexto y analizando los resultados de sus decisiones, basandose en su propio

juicio.

Las situaciones de aprendizaje definidas como expresiones de los contenidos
llevadas a la practica, globalizaban una serie de actividades relacionadas con el
tema que se trataba y se guiaban por los ejes de desarrollo, constituian el punto
central del programa, por medio de ellas se operativizaban todos los elementos que
intervenian en éste y se establecian las relaciones entre ellos. Eran los medios para
relacionar a los nifios con los objetos de conocimiento y favorecer la construccion
progresiva de nuevas estructuras y formas de participacion en la vida social. En este
programa, la planeacion sélo tenia como finalidad la elaboracién de procedimientos
de ensefianza para modificar la conducta del alumno, realizando una descripcién
lineal de las actividades, dejando de lado la deliberacidn y el juicio de la experiencia
en la intervencion docente. Realizar la planeacion se convirtié en algo externo a la
accién de ensenfar, donde el profesor fungia como gestor educativo, es decir, como
administrador de situaciones de aprendizaje incuestionables para lograr los

objetivos predeterminados.

La evaluacion se realizaba con el fin de corroborar el logro de los objetivos
planteados, para determinar en qué medida se habian cumplido. Contempla tres
modalidades: la inicial, que se realiza al comienzo del ciclo escolar, la continua, que
involucra evaluaciones periédicas diarias, mensuales y semestrales y, la evaluacion

final, al terminar el ciclo escolar.

En 1992, se reformulé el programa de educacion preescolar, bajo el enfoque de
proyectos, como parte de la transformacion del sistema educativo nacional para
elevar la calidad y tomando en cuenta el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
Educativa, el cual proponia el replanteamiento de los contenidos y materiales

educativos asi como diversas estrategias para apoyar la practica docente.

El Programa de Educaciéon Preescolar 1992 ubicaba al nifio como centro del

proceso educativo, la fundamentacion fue en el desarrollo infantil y sus dimensiones
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fisica,

afectiva, intelectual y social. Uno de los principios mas importantes en los

que se enfocaba el aprendizaje fue el de la globalizacidn, que a su vez constituia la

base de la practica docente. La globalizacion consideraba el desarrollo infantil como

un proceso integral, donde el nifio se relacionaba con su entorno natural y social

desde una perspectiva totalizadora:

“‘Presenta una propuesta organizativa y metodolégica a través de la
estructuracion por proyectos, la cual permite en la teoria y practica educativas
elaborar alternativas que brindan otra dinamica al trabajo escolar, ya que
considera la utilizacion del espacio, mobiliario, y material, e incluso el tiempo,
con criterios de flexibilidad, bajo la idea de que el trabajo en preescolar debe

preparar al nifio para una participacion democratica y cooperativa®®

Las orientaciones metodologicas no se limitaban a un solo apartado del

programa, sino constituyen sus lineas vertebrales y le daban sentido y coherencia

a sus diversos componentes: el proyecto, los bloques de juegos y actividades, la

organizacion del espacio y del tiempo de planeacion.

“El Método de Proyectos, consiste en una serie de juegos y actividades que
se desatrrollan en torno a una pregunta, un problema o la realizacion de una
actividad en concreto, tiene tres etapas: surgimiento, realizacion y
evaluacion. Se realizan en conjunto alumnos-educadora y ésta funge como
orientadora y guia para la planeacion de actividades, se involucran ademas,
personas y lugares de la comunidad cercana y materiales del entorno fisico.
La organizacion se realiza a través de Areas de trabajo, las cuales consisten
en distribuir espacios, actividades y materiales en zonas diversas que inviten
al nifio a experimentar, observar y producir diversos materiales en un

ambiente estructurado™®’.

86Secretaria de Educacion Publica, Programa de Educacidn Preescolar, México, 1992, pp. 17-18

87[ oc. cit.
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El programa proponia dos niveles de planeacion, en el primero se realizaba la

planeacién general del Proyecto y en el siguiente el plan diario.

La planeacion de actividades se desprendia de la organizacion por proyectos,
requeria de una participacion conjunta de alumnos y docente para su elaboracion,
dar cabida a nuevas ideas, sugerencias de actividades y juegos, asi como, ampliar
y/o modificar algunas de éstas. No era lineal, se iba modificando dependiendo del
proyecto y el aprendizaje de los nifios y, requeria de diversas estrategias para

apoyar la actividad docente.

Con ello, se puede decir que se propiciaba una intervencién docente de forma
practica, ya que la actividad de planificacion incluia las situaciones particulares de
cada contexto y experiencias de cada educadora, debido a que el docente se
enfrentaba a situaciones donde debia juzgar las propuestas de los alumnos, que
podian ser complejas por los diversos intereses de éstos y se debian tomar
decisiones para bridar las mejores consecuencias deseables. Se orientaba a la
educadora a investigar dicha practica, para guiarse sobre decisiones razonadas en

relacion a los mejores intereses de los alumnos y su aprendizaje.

La relacidén del docente con los nifios era a partir de los procesos de aprendizaje
que se iban efectuando en cada etapa del proyecto, por medio de normas, valores
civicos y vinculos afectivos, bajo la orientacion de que el trabajo escolar tenia que
ver con el respeto del trabajo de los otros, pero no con impedirles realizar con
libertad aquello que necesitaban hacer y comentar las actividades y resultados de

lo que realizaban.

La evaluacion era de caracter cualitativo, es decir, no se realizaba en funcién de
haber cumplido un objetivo predeterminado, sino se realizaba en forma permanente
para obtener informacion acerca de como se iban desarrollado las acciones
educativas, cuales eran los logros y cuales los obstaculos que se habian
presentado. Se llevaba a cabo en tres momentos: el inicial, para conocer a los
alumnos durante las primeras semanas, al término de cada proyecto y al final del

ciclo escolar.
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Esta propuesta curricular, se podria considerar como una construccion cultural ya
que vinculaba el plan de estudio y las experiencias que las personas tenian a partir
de la influencia social del contexto en el que se desarrollaba, en éste se manifestaba
un proceso de representacion, formacion y transformacion de la vida social a través
de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, requeria de una
formacion para ensefar, de una formacion en la investigacion y reflexion de la propia
intervencion, lo que se veia obstaculizado por la visidon de que la calidad educativa
se basaba en preparar al alumno para enfrentarse a la vida moderna, principio bajo
el cual se pretendio llevar este plan a las aulas de preescolar. Ya que, si bien no se
establecian objetivos o conductas a modificar, el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa, proponia la modificacién de contenidos educativos con el
propaosito de brindar una educacion que proporcionara conocimientos y capacidades

para elevarla productividad nacional.

A partir de 1993, ocurrid la descentralizacion del sistema educativo y dejo en un
letargo a la educacion preescolar, ya que la politica educativa se enfocd al trabajo
en la educacion primaria, en cuyo tiempo, algunos estados del pais propiciaron la
adopcién, combinacion, diversificacion o creacion de diferentes programas vy

modalidades para impartir la educacion preescolar.

Fue hasta el afo 2002 que se volvid a prestar atencion al nivel preescolar,
estableciéndose la obligatoriedad de la educacion preescolar, lo cual se consideré
un gran logro para el reconocimiento de la practica educativa realizada en este nivel,
sin embargo, en el aspecto curricular y en especifico de la planificacion didactica,
implic6 cambios que las educadoras debieron asumir en la practica de su

intervencion educativa. Lo cual se explica en el siguiente apartado.

2.2 La obligatoriedad de la educaciéon preescolar y la planificacion didactica

como herramienta para la intervencién docente

El curriculo actual en la educacion preescolar, surge como respuesta de la adhesion

de este nivel a la educacion basica. Tomando en cuenta lo anterior, es importante
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sefalar la participaciéon que tiene el Estado en la construccion curricular para brindar

la educacion a nivel nacional.

Al respecto, la Constitucion Politica de Los Estados Unidos Mexicanos es la que
establece los preceptos educativos en nuestro pais, especificamente el Articulo
Tercero, el cual marca las normas de las que se deriva la Ley General de Educacion:
“(...) Esta Ley regula la Educacion que imparten el Estado (...) sus organismos
descentralizados y los particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez

oficial de estudios (...)"8®

En el Decreto del 12 de Noviembre de 2002, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion, por el que se adiciona el articulo 3°, la educacion preescolar en México
adquirié el caracter de obligatorio. A partir de dicho decreto, el ciclo de Educacion
Preescolar es la parte inicial del Sistema Nacional de Educacién Basica. Lo cual,

modifica las formas de impartir la educacion en este nivel.

“‘ART. 3°- Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado-
federacion, estados, Distrito Federal y municipios-, impartira educacion
preescolar, primaria, secundaria y media superior. La educacion preescolar,
primaria y la secundaria conforman la educacion basica; ésta y la media

superior seran obligatorias.
lLall ...

Ill. (...) El Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudios
de la educacion preescolar, primaria, secundaria y normal para toda la

Republica Mexicana (...)"%°

A continuacién se presentan algunos apartados de la Ley General de Educacion,
abarcando otros aspectos que se deslindan del Articulo Tercero Constitucional, y

hacen referencia a la norma académica, principalmente al aspecto curricular y la

88 Diario Oficial de la Federacion <http://www.dof.gob.mx>,15 de Noviembre de 2014.
89 Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos <www.dof.gob.mx/constitucion marzo 2014 constitucion.pdf>, 15 de
Noviembre de 2014.
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intervencién docente, ya que éstas ultimas son lineas que caracterizan el presente

trabajo:

“Capitulo Il. Secciéon I. ART. 12. Corresponde de manera exclusiva a la

autoridad educativa federal...
l.alv. ...

V. Fijar lineamientos generales para el uso de material educativo para la

educacion preescolar, la primaria y la secundaria;

VI. Regular un sistema nacional de formacién, actualizacién, capacitacion y

superacion profesional para maestros de educacion basica (...)

Seccion II. Art. 21. El educador es promotor, coordinador y agente del

proceso educativo (...)

Capitulo IV. Seccion Il ART.47. Los contenidos de la educacion seran

definidos en planes y programas de estudio. En éstos deberan establecerse:
I.Los propositos de formacion general...

Il. Los contenidos fundamentales de estudio...

Ill. Las secuencias indispensables (...)

IV. Los criterios y procedimientos de evaluacion y acreditacion...los

propositos especificos de aprendizaje (...)

ART. 48. Las autoridades educativas locales (...) propondran para
consideracion y autorizacion de la Secretaria de Educacion, contenidos

regionales (...) %

El hecho de este decreto, provoco que las autoridades educativas comenzaran a

dar cierta prioridad y mayor interés a la educacion preescolar en nuestro pais,

90 Diario Oficial de la Federacion <http://www.dof.gob.mx>, 15 de Noviembre de 2014.
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propiciando su inclusion en la agenda de las politicas educativas los ultimos diez

anos:

“Una de las metas que establece el Programa Nacional de Educacion 2001-
2006 (ProNaE) es contar con una nueva propuesta pedagdgica para mejorar
la calidad y asequrar la equidad en la atencion educativa que se brinda a las

nifias y a los nifios de tres a cinco afios de edad™’

La obligatoriedad de la educacion preescolar implicé que el ejecutivo federal,
debia de cumplir con la responsabilidad de brindar ésta, en todo el territorio nacional
a nifos entre 3 y 5 afios 11 meses (y que todos los habitantes que correspondieran
a esta edad debian de cursar el nivel preescolar) y determinar los planes y
programas de estudio para toda la Republica Mexicana. También involucré, darle
un sentido mas amplio a los aspectos pedagdgicos, para que todas las acciones
realizadas en los diversos centros brindaran oportunidades de aprendizaje (aunque
fueran consideradas como asistenciales) por lo que, se hizo necesario realizar la
formulacion de un nuevo curriculo que tomara en cuenta, los diversos contextos
en los que esta educacion se brindaba, dicho curriculo debia de ser congruente con
los fines educativos nacionales y compartir los enfoques de la educacion basica,
reorganizar las instituciones para atender las diversas necesidades de la poblacion

y definir el perfil del docente.

Para cubrir estas necesidades, se llevd a cabo el Programa de Renovacion
Curricular y Pedagégica de la Educacién Preescolar en el ano 2002, donde una de
las finalidades era la transformacion de las practicas educativas y una de sus fases
fue la creacion del Programa de Educacion Preescolar que se edité en 2004 (PEP
2004).

Las caracteristicas del curriculo de preescolar a partir de su obligatoriedad han
sido: que su practica debe de ser a nivel nacional, abarcando todas las modalidades
y centros de educacion preescolar, ya sean publicos o particulares, establecer

91Secretaria de Educacidn Publica, Programa de Renovacion Curricular y Pedagdgica de la Educacion Preescolar, México,
2002, p. 1
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propésitos a lograr al término de la educacién preescolar y determinar un programa
de caracter abierto “lo que significa que la educadora es responsable del orden en
que se abordaran las competencias propuestas y de seleccionar y disefiar las

situaciones didacticas para el logro de los aprendizajes esperados™?.

En este sentido, el curriculo se fundamentd desde el enfoque técnico, debido a
que presentaba manifestaciones incoherentes y contradicciones de sus principios,
ya que establecia propdsitos a lograr y un caracter abierto para que la educadora
tomara las decisiones, pero éste ultimo, era limitado por dichos propdsitos y un
modelo curricular “abierto y flexible, favorece la reflexion entre los profesores y

estimula el analisis critico” °* aspectos que no se mostraban en dicho curriculo.

Sin embargo, es a partir de este programa que se dio mas énfasis a la
intervencién docente y planificacion didactica, como elementos importantes para la

educacioén de los nifios preescolares.

Las finalidades del PEP 2004 fueron: a) favorecer por medio de la educacion una
experiencia educativa de calidad, garantizando el desarrollo de las competencias
afectivas, sociales y cognitivas de cada nifio y b) contribuir a la articulacion de la

educacién preescolar con la educacion primaria y secundaria.

Los fundamentos para el aprendizaje se basaron principalmente en el enfoque
por competencias, el desenvolvimiento personal y social del nifio para que éste
fuera capaz de integrarse a la vida social; el cuidado y educacion, tomando en
cuenta los cambios sociales, econdémicos y culturales de nuestro pais y que
impactaban en la poblacién infantil y, los principios establecidos en la Constitucion

Politica Mexicana.

A partir de entonces la educacién preescolar ha tenido como mision el desarrollo
de competencias en los nifios, con base en seis campos de desarrollo infantil donde

se agrupan éstas, llamados campos formativos.

92 Secretaria de Educacion Publica, Programa de estudio 2011, Guia para la educadora, Educacién Basica, Preescolar, Ciudad
de México, 2012, p. 15
93 José Luis Gallego Ortega (Coor.), Educacion Infantil. Espafia. Aljibe. 1998, p. 73
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El enfoque de competencias se refiere a “identificar, interpretar, argumentar y
resolver problemas pertinentes a la educacion, que retoma ideas de modelos
pedagogicos como el constructivismo, tratando de orientar el aprendizaje y la
ensefianza hacia la formacion integral para la autorrealizacion, la mejora del tejido
social, el desarrollo socioeconomico, etc.”%. Este enfoque surgio originalmente en

el ambito laboral y es adaptado al ambito educativo.

El término competencia es definido como “la capacidad que una persona tiene de
actuar con eficacia en cierto tipo de situaciones mediante la puesta en marcha de

conocimientos, habilidades, actitudes y valores™>

La funcién de los profesores se determind como guias y mediadores en la
adquisicion y reforzamiento de competencias, por medio de practicas educativas

eficaces, orientando su planeacion al desarrollo de las competencias establecidas.

En la planeacion se debe tomar en cuenta todo lo que suceda en clase y tenga
que ver con el desarrollo de las competencias definidas como longitudinales y

transversales®.

El PEP 2004 establecio tres principios pedagogicos con la finalidad de orientar el
trabajo docente y que fungieran como referentes para la reflexion sobre la practica,
éstos son: caracteristicas infantiles y procesos de aprendizaje, diversidad y equidad
e intervencion educativa, en éste ultimo es donde se hace el énfasis de la
planificacion didactica como elemento para generar buenos resultados en la

intervencion realizada.

La intervencion educativa se define como “la accion sobre otro, con intenciéon de
promover mejora, optimizacion o perfeccionamiento... que se realiza en las

instituciones educativas™’, se fundamenta en una concepcién constructivista del

94 Sergio Tobdn Tobdn, Julio H. Pimienta Prieto, Juan Antonio Garcia Fraile, Secuencias didacticas. Aprendizaje y evaluacién
de competencias. México. Ed. Pearson, 2010, p. 3

9SEP, op. cit. pp. 13-15.

9% Leslie Ponte Cazares y José Fernando Cuevas de la Garza, Planeaciony educacion basadas en competencias. Fundamentos
y practicas para el desarrollo de competencias docentes desde preescolar hasta el posgrado. México. Trillas, 2010, p. 21
97Sindo Froufe Quintas'y Maria de los Angeles Sanchez Castafidn, Planificacién e intervencién socioeducativa. Salamanca,
Espafia. Ed. Amaru, 1994, p. 220
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aprendizaje significativo, determinada por una serie de principios los cuales son: “el
aprendizaje a partir del nivel de desarrollo del alumno, asegurar la construccion de
aprendizajes significativos, que el alumno construya su propio aprendizaje y
modificar progresivamente los esquemas de conocimiento®”. En el Programa de
Educacién Preescolar 2004, se refiere a la intervencion educativa del docente, para
el desarrollo de competencias en los nifios y como un recurso para realizar un

trabajo docente eficaz, la cual debe de planificarse.

La planificacion didactica, fue entendida desde un enfoque curricular técnico
como “la organizacion de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza
aprendizaje™® lo cual implica, que se concebia como inmodificable. En el PEP 2004,
se define como “un conjunto de supuestos fundamentados que la educadora
considera pertinentes y viables para que los nifios avancen en el aprendizaje de
acuerdo con los propésitos planteados™, es decir, que la educadora infiere
acciones concretas para el logro de aprendizajes esperados. Estas concepciones
no permitian visualizar la planificacibn como una herramienta para la intervencién
educativa del docente, ya que no presentaba la practica docente como un constante
replanteamiento, basada en un proceso de deliberacién, influida por la sociedad en

la que se desenvuelve. Sino, como una accién estatica.

La planificacion del trabajo docente se planteaba como parte de la organizacion
que éste tenia que realizar durante el ciclo escolar. Se define como “un trabajo con
sentido practico, que ayuda a la maestra a tener una vision clara y precisa de las
intenciones educativas, a ordenar y sistematizar su trabajo, etc.”'®! . Refiriéndose el
término practico, a no apegarse a una estructura complicada y a que debe de ser
sencilla y de contenido breve que incluya las competencias, situaciones didacticas

y tiempo previsto para llevar a cabo cada situacion.

%8 J.L. Gallego, op. cit., p.74

99 Margarita Pansza G., Esther Carolina Pérez J., Porfirio Moran O., Fundamentacion de la didactica. Tomo I. México. Edit.
Gernik,1994, p. 158

100 Secretaria de Educacion Publica, Programa de Educacion Preescolar, México, 2004. p.41

101 1bid, p. 125
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El plan debia servir como referente para que el equipo de educadoras llegara a
acuerdos sobre las actividades a realizar con el fin de dar cumplimiento a los
propositos de la educacion preescolar. Esto ultimo se podria tomar como una accién
practica, siempre y cuando no tuviera como unica finalidad el cumplimiento de los

propésitos, sino generar la reflexién educativa.

La evaluacion es definida en este programa como la base para que la educadora
tomara decisiones y realizara los cambios necesarios en los procesos de
aprendizaje. Consistia en comparar y valorar lo que los nifios saben, conocen y
logran hacer en relacion a las competencias establecidas en el programa. Lo que
desde el enfoque técnico, se define como “la necesidad de efectuar una valoracion
de la medida en que el producto se ajusta a la idea que guia su preparacion”?y

no solo se evalua al estudiante, también la intervencién docente.

Segun un estudio realizado en 2010 por el Instituto Nacional para la Evaluacion
de la Educacion’%3, respecto a la implementacion del PEP 2014, practicamente en
todas las escuelas se llevaban a cabo actividades de organizacion escolar, como
los honores a la bandera, el recreo y el refrigerio, destacando las actividades de
cantar, hacer rondas y bailes. Las actividades a cargo de las educadoras implican
procesos asociados solamente con recordar, en particular con la ejecucién de

habitos motores.

También se desarrollan programas colaterales, que tienen propésitos formativos
propios, tales como la activacion fisica, las clases de educacion artistica, o la
ensefianza de una lengua extranjera, todas ellas con un programa de estudios
especifico.

Las tareas que comprenden la intencidn explicita de favorecer las competencias
del PEP, se concentran solamente en dos campos formativos: en Lenguaje y

comunicacion y en Pensamiento matematico.

1025, Grundy, op. cit. p.60

103 |nstituto Nacional para la Evaluacion de la Educacidon. México, D.F., 2013. Précticas Pedagdgicas y desarrollo
profesional docente en preescolar, p. 15-20
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En el afio 2011 se realiza una adecuacion del programa de educacion preescolar,
dando como resultado el Programa de Estudio 2011. Guia para la educadora.
Educacién Basica. Preescolar. Esto, en el marco de la Reforma Integral de
Educacién Basica (RIEB).

La diferencia mas relevante respecto al PEP 2004, es que ahora se deben
considerar estandares curriculares que son los que articulan la educacion basica y
el primer periodo de éstos se abarca al concluir el tercer grado de preescolar, entre
los 5 y 6 afos de edad. Por medio de estos estandares se integran elementos que
permiten a los estudiantes usar el lenguaje como herramienta de comunicacion y
para seguir aprendiendo, utilizar los conocimientos matematicos y saberes
asociados a la ciencia que les provean de una formacion cientifica al concluir la

educacion basica.

Los fundamentos que sustentan este programa son las competencias para la
vida, por medio de las cuales se busca un desarrollo pleno e integral de los nifios,
por lo tanto es necesario que los profesores también realicen una transformacién de
la practica docente, en el sentido de que deben desarrollar competencias con las
que contribuyan a elevar los aprendizajes en los nifios, lo que implica diversos retos,
entre ellos la realizacion de la planeacion didactica con el fin de desarrollar
competencias, como parte indispensable en su actividad docente. Esta se plantea
como una oportunidad para la revision , analisis y reflexion de la intervencion en el
aula, pero no basada en la deliberacién para llevar a cabo la accidon correcta de
acuerdo al contexto o situacion especifica en la que se encuentra inmersa la
educadora, sino con la finalidad de organizar e impulsar un trabajo intencionado que
contribuya al logro de los aprendizajes esperados, que en este caso, es desarrollar

en los alumnos competencias especificas, llamadas competencias para la vida.

La planificacion desde dichos fundamentos se sustenta en tres pilares’0*:
Dominio de los planes y programas, comprendiendo las competencias que se

pretenden desarrollar y cdmo alcanzar los aprendizajes esperados; gestion de

104 Secretaria de Educacion Publica, Curso Bésico de Educacién Continua. Planeacién didactica para el desarrollo de
competencias en el aula. México. 2010, p. 12
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ambientes de aprendizaje aulico (didactica, recursos, ambientes del aula, inclusién
y gestion del aprendizaje) y transversalidad (diversas disciplinas coinciden en una

misma vision).

Lo cual deja de manifiesto, que el unico fin de realizar la planificacién es controlar
el aprendizaje, que el profesor continie fungiendo como ejecutor y gestor de
lineamientos preestablecidos en un programa que se torna ajeno a la propia practica
y que propicia una calidad educativa desde lo eficaz a través de una accion docente

mecanica.

Por otra parte, visualizar la planificacion como una herramienta para la
intervencidn docente, es verla como un proceso que sirve para orientar el ejercicio
docente y contribuye para plantear acciones que mejoren la practica educativa,
propiciando un analisis de dichas actividades, su aplicacion y evaluacion, de forma
sensata y prudente. Sin embargo, desde el PEP 2011, se refiere a la orientacién y

mejora de la practica con base en el cumplimiento de lo que establece el programa.

Para concluir es importante acentuar que “La planificacion en la educacion infantil
tiene la misma utilidad que en cualquier otra etapa educativa™® | permite tomar
conciencia de la intencionalidad que preside la intervencion, por medio de la
deliberacion practica, teniendo claro qué se quiere conseguir como docente y qué
queremos que consigan los alumnos para ofrecer la propuesta educativa mas
adecuada. Permite prevenir lo que sucedera en el aula, pero sélo hasta cierto punto,
ya que siempre existe cierto grado de incertidumbre en lo planeado, por ello se
considera flexible, es decir, susceptible de ser modificada, ya que la practica
educativa no es estatica, es una actividad determinada por diversas circunstancias
institucionales y sociales. Por lo tanto, la planificacion s6lo puede concretarse al
llevarse a la practica en el aula, lugar donde constantemente se toman decisiones
que pueden afectar poco o sustancialmente lo previsto, pero que es un medio para

estudiar los efectos y problemas de cualquier linea de ensefianza?®.

105 Eylalia Bassedas y Teresa Huguet, Aprender y ensefiar en la educacion infantil, Espafia. Grao, 1998, pp.122-123.
106 | oc. cit.
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Entonces la obligatoriedad de la Educacion Preescolar en nuestro pais, lejos de
reconocer y propiciar la participacion de las educadoras en la construccion del
curriculo bajo los principios de libertad y racionalidad de pensamiento con base en
su propia experiencia, ha implicado que el trabajo de la educadora al planificar e
intervenir en los procesos de ensefianza y aprendizaje, solo sea en relacion con los

productos de sus acciones.

2.3 La organizacidén de situaciones de aprendizaje y la intervenciéon docente

en la educacién preescolar

A lo largo de la conformacion curricular en la educacién preescolar en México, se
han propuesto diversas formas para llevar a cabo la intervencién docente en el
proceso de aprendizaje, que han dependido del enfoque en el que se basa dicho

curriculum.

En el PEP 2011, se especifica que el trabajo docente se organiza por medio de
situaciones de aprendizaje, en dicho caso, éstas manifiestan la expresion de la
estrategia docente, es decir, “las acciones para orientar la intervencion del profesor
hacia el desarrollo de competencias”” e incluyen diversas propuestas para el
disefio de las actividades de aprendizaje con el fin de organizar de manera eficiente
la informacion establecida en el programa y desarrollar los aprendizajes esperados,

establecidos en el mismo.

Diaz Barriga explica que “no existe una forma o estrategia especifica para trabajar
en el aula desde el enfoque de competencias, es por medio de la fundamentacion
en un enfoque didactico que se permite la construccion de secuencias didacticas”%8.
Por lo tanto, las formas de organizacion del trabajo docente en la educacién
preescolar, se refieren a la diversificacion de métodos y estrategias que existen para
realizar la intervencion docente. Por lo que desde la perspectiva de un curriculum

practico, la estrategia seleccionada depende del trabajo reflexivo de la educadora

107 SEP, op. cit., p. 95

108 Angel Diaz Barriga, “Secuencias de aprendizaje ¢un problema del enfoque de competencias o un reencuentro con
perspectivas didacticas?”, Profesorado, revista de curriculum y formacidn del profesorado. Instituto de Investigaciones Sobre
la Universidad y la Educacion, UNAM. México, Vol. 17, No. 3 (sept-diciembre 2013), p. 1
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sobre su intervencion y el contexto particular en que se desarrollen las situaciones
de aprendizaje, “el docente se constituye en un organizador y mediador en el
encuentro del alumno con el conocimiento.”’% Asi, la intervencion del profesor se
lleva a cabo, a partir de su formacion en la reflexién y las propias experiencias en
el aula, donde la relacion con el alumno y entre ellos, es parte de la organizacion de

las situaciones de aprendizaje, esto hace que sean de forma interactiva.

Las situaciones de aprendizaje deben de conformarse de manera que
representen retos para cuestionar y modificar el conocimiento de los alumnos y la
actividad docente, buscando dar respuesta a los problemas educativos del contexto

particular en que intervienen las educadoras.

El uso de diversos métodos y estrategias para organizar las situaciones de
aprendizaje ayuda al docente en la tarea de intervencion para el desarrollo del
aprendizaje en todos los alumnos, debido a que hacerlo de forma homogénea, sélo
apoyaria a unos alumnos y a otros no, es decir, “diversificar los tipos de actividades
constituye un recurso para propiciar la participacion del conjunto de alumnos en
ellas, la posibilidad de recurrir a materiales de apoyo diversos y con diversos niveles
de dificultad (...)""1° a su vez, el alumno a través de su reaccion en el desarrollo de
las actividades va indicando al profesor la compresion del aprendizaje, para que
gradue la dificultad y seleccione las formas mas convenientes para que aprenda.
En este caso, el docente se guia por las propias circunstancias del contexto en que
realiza su intervencion educativa y el papel de la educadora es el de un profesional

reflexivo de su propia practica.

La intervencion docente de forma guiada y reflexiva se caracteriza porque a
través de las situaciones de aprendizaje proporciona al alumno un puente entre sus
conocimientos previos y los nuevos. Por medio de las estrategias y métodos

seleccionados con base en su experiencia practica, organiza las situaciones de

109 Frida Diaz Barriga Arceo, Gerardo Hernandez Rojo, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
Interpretacion constructivista. Cap. 1 La Funcién Mediadora del docente y la Intervencién Educativa. México, McGraw Hill,
2002, p.1

110 Cesar Coll, Elena Martin, Teresa Mauri, Mariana Miras, Javier Onrubia, Isabel Solé y Antoni Zabala, El constructivismo en
el aula. Capitulo 5. Ensefiar: Crear zonas de desarrollo préximo e Intervenir en ellas. Javier Onrubia. Barcelona. Editorial
Grao, 1999, p. 9
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aprendizaje y ofrece una estructura para desarrollar de maneras diversas las
actividades, propiciando una intervencion activa del docente y del alumno. Y la
educadora sustenta su actividad en una racionalidad practica por medio de la

deliberacion.

Debido a que desde el enfoque de competencias no existe una forma especifica
en la que trabaje el docente, es a partir de la construccion de secuencias didacticas
con principios fundamentados en la didactica', que se proponen las diversas

formas de llevar a la practica la planificacion del trabajo docente.

Las situaciones o secuencias didacticas, son un conjunto de actividades, donde
se integran diversos aspectos del contexto del alumno para propiciar aprendizajes
significativos y se conforman por tres tipos de actividades: de apertura, de desarrollo
y de cierre. Tienen como finalidad, presentar una situacion problematizadora con
base en una estructura didactica, articulando las actividades con una vision integral
del programa, partiendo de la intencionalidad del docente y los conocimientos
previos de los alumnos vinculados con contextos reales, de esta forma “manifiestan
un proceso generador de experiencias que promueven la participacion de los
alumnos en su propio proceso de conocimiento”'2, por medio de la intervencion del
profesor a partir de la seleccién de contenidos para trabajar en una secuencia de
actividades, se vinculan éstas entre si y se relacionan con la evaluacion del
aprendizaje. En la elaboracion de una secuencia didactica todos los elementos de

la planeacion se afectan entre si.
Situaciones o Secuencias de Aprendizaje
Método de proyectos

El Método de Proyectos en el jardin de nifos, se define como “una organizacién de
Jjuegos y actividades propios de la edad, que se desarrollan en torno a una pregunta,

un problema o la realizacién de una actividad concreta” 3 responden principalmente

11 A, Diaz Barriga, op. cit., pp.3-6
112 M. Pansza, op. cit., p. 206
13 SEP, Opcit. p. 18
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a los intereses y necesidades de los nifios. Propician el aprendizaje a través del
manejo de informacion, investigaciones sencillas y obtencion de productos
concretos. Contempla una organizacién en conjunto alumnos-docente, el tiempo es
variable, se determina en funcién de las actividades e intereses de los alumnos. Las
etapas que comprende son: surgimiento, eleccion, planeacion, realizacion, término
y evaluacion. La vision de la organizacion del trabajo docente por medio del método
de proyectos esta orientada a la investigacion de la realidad, y a vincular el
aprendizaje hacia los problemas y situaciones que se presentan en ésta. Las
actividades no se ordenan de forma rigida ni en funciéon de modelos preestablecidos,
se determinan criterios y lineas de accion para desarrollarlo, a los alumnos no se
les ve de forma homogénea, para la planeacion se toma en cuenta que todos
aprenden de manera diferente y se propicia la participacion conjunta a través de la

diversificacion de actividades.

El papel de la educadora es poder concordar la improvisacion y espontaneidad
con el aspecto educativo de las propuestas de los nifios, permitir y favorecer la
comunicacién y las relaciones interpersonales, para expresar sentimientos,
preocupaciones, deseos, dificultades, etc. “Los proyectos de trabajo son una
respuesta para la transformacion del profesorado, que le permite reflexionar sobre
su propia practica y mejorarla.”'* Es la responsable de provocar el interés de todo
el grupo para realizar un proyecto de trabajo y de decidir llevarlo a cabo, basada en
la practica reflexiva y de deliberacion con el conjunto de profesores, por lo tanto,
ella establece los criterios para desarrollar el proyecto, pero de forma flexible, es
decir, adecuando la planeaciéon de acuerdo a las circunstancias, dificultades vy

cambios que se van presentando durante el desarrollo del proyecto.
Talleres

El taller tiene como objetivo la realizacién de un producto, proyecto u objeto

manufacturado de manera concreta. Se conforma de materiales y herramientas

114 Fernando Hernandez, Montserrat Ventura, La organizacion del curriculum por proyectos de trabajo. El conocimiento es
un calidoscopio, Espafia, Bolsillo-Octaedro, 2008, p.77
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utiles para realizar su objetivo, se transmiten técnicas y habilidades precisas donde

interactuan educadora y alumnos.

Puede entenderse como un espacio especificamente equipado, se caracteriza
como algo alternativo o complementario a los espacios de la clase (sin embargo, en
el nivel preescolar, se utiliza como una forma de organizar ésta) se llevan a cabo
actividades y tareas especializadas con un unico objetivo: aprender haciendo para
la solucion de un problema, produciendo algo util para los demas o para uno mismo
y que sea un producto de calidad, al mismo tiempo que se ensefian técnicas vy
meétodos para mantener esa calidad. Por ello, los talleres se entienden como

“técnicas didacticas.”1°

Los talleres se clasifican en tres tipos de acuerdo al espacio en que se llevan a
cabo: puede ser interno, es decir, dentro de las aulas, externo o de zona, por
ejemplo, en el jardin, huerta, granja, bosque, invernadero o aprovechar alguna
oferta cultural en algun lugar especifico de la comunidad, y el taller en maleta, se
refiere a tener preparados en una caja que se pueda transportar, los materiales y
utensilios necesarios para realizar algun taller en algun sitio no especificado para

ello.

La intervencion del profesor se basa en la seleccibn de contenidos
predeterminados por el producto a realizar de forma grupal, con el fin de generar
determinados aprendizajes por medio del disefio de actividades que aborden
conocimientos significativos para los alumnos y propicien el desarrollo de
habilidades relacionadas con la técnica utilizada. ElI docente tiene la funcion
especifica de guiar el proceso de las actividades para lograr un producto final, asi
como cuidar la participacion de todos los nifios en ello y reflexionar sobre las
respuestas de los alumnos a las actividades propuestas. En el proceso de las
actividades realizadas en un taller se permite al nifio experimentar hasta cierto
punto, directamente con las cosas, éste realiza su propia actividad, se apropia de

instrumentos para investigar y a medida que desarrolla la actividad se va

115 Borghi Batista Quinto, Los talleres en educacion infantil: espacios de crecimiento. Madrid, Espafia. Editorial Grad, 2005,
p. 20
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interesando por la solucion de los problemas, favoreciendo la experiencia

individualizada y de grupo.

Por otro lado en cuanto a la planificacion de actividades, éstas no se llevan a
cabo segun un modelo repetitivo y estandarizado; se producen prototipos
adoptando soluciones personalizadas y acordes a las necesidades de cada uno, o
el docente esta constantemente a la busqueda de una solucidn innovadora, de un
modo mas rapido o mas eficaz de realizar un producto. Lo que deja ver, que durante
la practica de esta forma de organizar las situaciones de aprendizaje puede
realizarse un proceso de deliberacion y reflexion de dicha accion respecto a la
intervencién docente y planificaciéon de actividades, siempre y cuando, no se
enfoque a una excesiva especializacion o se centre la atencion en resultados
eficaces con el fin de adquirir conocimientos utilizables de inmediato y formas
repetitivas o ritualistas cuando las acciones estan rigurosamente previstas, lo cual
no deja espacio a la exploracion libre y la experimentacion para desarrollar las
capacidades inventivas y la creatividad en los nifios, ni tampoco para un proceso de
intervencidon docente desde un enfoque practico, donde el profesor es investigador

y reflexivo, y no sélo ejecutor con el fin de cumplir un objetivo predeterminado.

Los talleres propician el desarrollo de la autonomia, la identidad y las
competencias: la autonomia como la construccion de capacidades de los nifios y
niRas para estar bien, realizar las cosas por si mismos y ser capaces de vivir
relaciones positivas con los demas. La identidad, como la maduracion de una
imagen positiva propia, de confianza en si mismo y en sus propias capacidades.
Las competencias, se entienden como el conjunto de habilidades necesarias para
dominar los instrumentos y las tecnologias de la cultura en la que los nifios se
desenvuelven. Y como “la habilidad para captar significados, dimensiones y
posibilidades de lo que nos rodea no visibles y perceptibles de inmediato”!'® lo cual,

vuelve al individuo competente y eficaz al realizar una actividad especifica.

116 |pid, p. 34
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En el taller, “las ideas necesitan de la tecnologia para verificarse o actuar, y la
tecnologia de nada sirve y se reduce asi misma sin las ideas que la dirigen™"'’, es
decir, que las ideas necesitan materiales e instrumentos para concretarse, por otro
lado son los materiales los que también producen las ideas sobre qué y como
realizar cierto proyecto o construir determinado objeto, tomando en cuenta el
contexto y necesidades de los alumnos. Por lo tanto, la disponibilidad y abundancia
de materiales representa un factor importante para involucrar a todos los nifios y la
falta de éstos, hace mas dificil y laboriosa la accion didactica. En ello, es donde se
puede presentar la oportunidad para llevar acabo la accion docente reflexiva,
tomando en cuenta la educadora, su experiencia practica y contexto particular en
que se desarrolla para decidir su actuar con base en la mejor opcion para el

desarrollo del aprendizaje de los alumnos.
Rincones de actividad

Organizar las situaciones de aprendizaje por rincones, implica integrar las
actividades de aprendizaje a las necesidades basicas del nifio buscando la
participacion activa de éste en la construccion de sus conocimientos. Se realiza a
través de la integracién de pequefos grupos que efectuan simultdneamente
actividades diferentes, permitiendo que los nifios escojan las actividades que

quieren realizar.

La planificacién didactica se puede realizar de dos formas: como complemento
de la actividad del curso, que implica que los nifios van a los rincones en los ratos
libres, lo cual no se planifica como tal y se considera como una actividad
independiente de la planificacién considerada como referente a las situaciones de
aprendizaje, los rincones y actividades con este fin, se preparan normalmente
pensados para que el nifio trabaje solo, a estas actividades se les resta importancia
respecto a lo que han realizado anteriormente y son consideradas como situaciones
de aprendizaje. La otra forma es organizar los rincones como un contenido

especifico, que supone establecer un tiempo y unas acciones precisas, asi como la

17 1bid, p. 32
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posibilidad de que todos los nifios, mediante un proceso que el maestro anticipa,
puedan acceder a ellos. Es asi que la planificacién no sigue un modelo riguroso, ni
se especifica en funcion de objetivos predeterminados, es decir, esta estrategia
ayuda al docente a organizar su intervencién desde una perspectiva practica, en
donde la educadora participa en la seleccion de los aprendizajes a desarrollar de
parte de los nifios y decide la forma en cémo los organiza de acuerdo a la situacion

en que se encuentra.

La intervencion del docente consiste en prever los recursos a ofrecer y con los
que fomentara el interés y curiosidad en los nifios para desarrollar las propuestas
de actividades y aprendizajes, las cuales pueden orientarse en funcién de un
proyecto individual o colectivo, una consigna de parte del docente, por ejemplo,
actividades de observacion del mundo animal y vegetal, juegos de logica, etc. o
respetando el juego espontaneo del nifio. Por lo tanto, las situaciones de juego y de
aprendizaje que se crean a través de éste y los resultados que se obtienen son parte
del proceso de la intervencion del docente para captar la realidad y adecuarla al

contexto particular en que realiza su practica.

“El profesor tendra que organizar y anticipar las condiciones indispensables para
que el nifio pueda jugar y desarrollar su potencial investigador y creador™'8, esto
sin ejercer un control directo sobre las situaciones de aprendizaje y propiciando las
interacciones entre los alumnos y el adulto. La intervencion docente es por medio
de un proceso en el que observa la actividad, toma nota de las relaciones que se
establecen y esta atento a las actividades y conflictos que surgen, lo cual le ayuda
a realizar un seguimiento y una evaluacién de los nifios y de la actividad, con el fin
de dinamizar un rincén cuando parezca que se pierde el interés y la curiosidad,
ayudar a planificar un proyecto, pedir y dar informacién cuando las actividades son
de tipo reflexivo y en funcién de los datos que recibe ajustar y prever la proxima
intervencién. Por medio de esta forma de organizar las situaciones de aprendizaje,

el docente puede realizar como un proceso de investigacion, deliberacion y

118 Maria José Laguia y Cinta Vidal, Rincones de actividad en la escuela infantil (O a 6 afios). Coleccidn Biblioteca Infantil.
Barcelona, Espafia. Grao, 2008, p. 12
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reflexion sobre la practica del curriculum y su intervencion en el proceso de

aprendizaje.

Los talleres y rincones también suelen llamarse escenarios de aprendizaje,
combinan ambas formas de organizar las situaciones de aprendizaje en la
educacion preescolar, asi como las funciones de intervencion docente. Sin
embargo, dan mas énfasis, al ambiente de organizacion del aprendizaje a través de
rutinas de actividades y de organizacion de los espacios en el aula que a través de

ellos se desarrolla en los centros de educacion preescolar.

2.4 Los ambientes de aprendizaje generados por la intervencion docente en la

educacion preescolar

Los ambientes de aprendizaje son escenarios que favorecen las situaciones de
aprendizaje y que el docente genera al disefiar dichas situaciones, ya que por medio
de ellos “genera situaciones motivantes y significativas para los alumnos, fomenta
la autonomia para aprender, desarrolla el pensamiento critico y creativo, asi como
el trabajo colaborativo”'® con la finalidad de desarrollar capacidades para la

resolucion de problemas que se presentan en su vida y contexto personal.

“El ambiente es un entramado socio-natural...lo natural y lo social estan en
permanente interaccion modelandose mutuamente”?° por lo tanto, al realizar la
planificacion, se deben de tomar en cuenta los ambientes que se generaran y
modelaran a través de lo natural y social del lugar donde se realiza la actividad
educativa. Al manifestarse en el curriculum y por tanto en la planificacion cierta
interaccion, se propician entramados de relaciones y ambientes complejos vy

diversos.

Los ambientes de aprendizaje, se toman en cuenta como parte importante en la
educacion preescolar obligatoria, a partir del actual Programa de Educacién

Preescolar 2011, en el cual se denomina “ambiente de aprendizaje al espacio

119 SEP, op. cit. p.98

120 Ana Malajovich (com.), “Recorridos didacticos en la educacion inicial”. Conocer el ambiente. Una propuesta para las
ciencias sociales y naturales en el nivel inicial. Verénica Kaufmann y Adriana E. Serulnicoff, Buenos Aires, Argentina. Paidds.
2000, pp. 25-27

65



donde se desarrolla la comunicacion y las interacciones que posibilitan el
aprendizaje”?!. Sin embargo el ambiente a lo largo de la constitucion del curriculum
y la historia de la educacion preescolar, ha sido un aspecto importante a considerar
en los enfoques pedagdgicos y en algunos de los programas planteados, aunque

en estos ultimos regularmente hacen solo referencia al aula o al decorado de ésta.

En el Programa de Educacion Preescolar 2004, se consideraban como ambientes
de trabajo y formaban parte de los lineamientos a seguir por parte del docente en
su organizacion como tal, no eran clasificados, sino se describian de forma general
las caracteristicas principalmente de la relaciéon docente-alumno en un entorno
afectivo-social y la organizacion de los espacios, la ubicacién y disposicion de los

materiales.

Los ambientes de aprendizaje en la actual normatividad de preescolar,
representan una innovacion en las formas de intervencion educativa, para lograr el
incremento de los aprendizajes en los nifos. Estos ambientes son clasificados en:
afectivo-social, de respeto y democratico, en los cuales se involucra el aspecto

ludico y el trabajo colaborativo.

Al hablar de ambientes de aprendizaje, regularmente los docentes de educacién
preescolar lo relacionan con la organizacion de los espacios y el material por una
parte y por otra, solamente contemplan las formas de trabajo en el aula o que se
realice alguna actividad fuera de ésta, pero no logran percibir, ni relacionar que un
ambiente de aprendizaje involucra la relaciéon de todo lo antes mencionado, asi
como las actitudes que ellos demuestren en la practica constante, estén realizando

una situacion didactica o no.

El docente tiene que reflexionar sobre el ambiente en el cual realiza su tarea y la
forma en que lo esta percibiendo, asi como la percepcion que de éste tienen los
demas, para que sea objeto de conocimiento y se mejore la intervencion docente
que se realiza en el aula y en la escuela, en bien del aprendizaje de los alumnos.

El ambiente no es ajeno del aprendizaje, ya que aprender y enseiar consisten en

121 SEP, op. cit., p. 141
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investigar y ello requiere de la accién, lo que hace que los sujetos se apropien del

ambiente en donde interactuan.

Se trata de propiciar ambientes que posibiliten la comunicacion, el dialogo y la
deliberacion propios y con los otros, en donde las actitudes del docente son claves
para generar nuevos patrones de convivencia social, en este caso, los nifios deben
de sentirse seguros y respetados, con confianza y libertad para expresarse y
aprender a asumir nuevas reglas para convivir y trabajar, donde el aula es el espacio

principal para comenzar a generar los ambientes participativos y democraticos.

Para generar ambientes inclusivos, el docente tiene la responsabilidad de realizar
situaciones que atiendan la diversidad que en un aula se manifiesta, estas
situaciones deben de relacionarse con la vida real de los alumnos y manifestar

respeto y aprecio por dicha diversidad.

Los ambientes ludicos son los que estimulan la curiosidad, imaginacién y
creatividad de los alumnos, por ello el juego es uno de los elementos mas

importantes para generar aprendizajes.

Por su parte, los nifos constantemente interactian con su medio en busca de
respuestas que les permitan comprender el mundo que los rodea, por lo que la
informacion recibida va generando diversos conocimientos. Por lo que la
intervencion docente debe de generar estrategias para que los alumnos amplien los
conocimientos que ya poseen sobre el ambiente en que viven, de modo que
contribuya a formar “ciudadanos criticos, respetuosos, activos y responsables,

capaces de integrarse creativamente a la sociedad de la que forman parte”??

El trabajo colaborativo se manifiesta a través de la diversidad y por tanto la
inclusion, por medio del intercambio entre pares, para que los alumnos conozcan

lo que piensan otras personas y favorecer su aprendizaje en colectivo.

En cuanto a la escuela, es importante que promueva las practicas a través del

intercambio de conocimientos, estrategias, problematicas y propuestas de solucion,

122 A Malajovich, op. cit., pp. 25-27
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para la reflexion educativa y la instruccién en las artes de la practica, para poder
realizar juicios prudentes y razonados, involucrando equipos de trabajo que asuman
estas actividades como parte de su actuar continuo como docentes, en este caso
en el nivel de preescolar, el ambiente de aprendizaje también involucra, grupos de
profesores que realicen un trabajo cooperativo, de investigaciéon y formacién

permanente, de esta manera favoreciendo la deliberacién de la practica docente.

A través de los ambientes de aprendizajes, las educadoras tienen el reto de llevar
a cabo una intervencion educativa que tome en cuenta el contexto particular en que
realizan su practica para decidir la o las formas en que fomentan el conocimiento
del mundo en el nifio, la forma de relacionarse con sus pares y con los adultos que
los rodean, que se hagan preguntas y se comuniquen con argumentos, pero sobre
las estrategias que ayuden a los nifios a identificar maneras diferentes de hacer las

actividades, de aprender y de pensar.

La planificacion didactica en la educacion preescolar en México, como hemos
visto, se ha ido definiendo como parte importante del curriculum, con el paso del
tiempo, su diseno, elaboracién y significado han dependido del enfoque de

aprendizaje, el curriculum establecido y la politica educativa en la cual se basan.

A lo largo de la historia del preescolar, se han establecido lineamientos que guian
el actuar de la educadora en el trabajo que realiza y que requieren una planeacion,
pero en su mayoria han sido desde una vision técnica, la cual no permite la
deliberacion, ni reflexion de la practica docente, en donde la educadora sélo funge
como ejecutor de lineamientos preestablecidos, o que ocasiona que se vea como

un tramite administrativo, carente de sentido para la intervencion del docente.
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CAPITULO 3
LA PLANIFICACION DIDACTICA EN LOS JARDINES DE NINOS DEL
MUNICIPIO DE IXTAPALUCA: DESCRIPCION Y CARACTERISTICAS DEL
CONTEXTO DE INVESTIGACION.

En el presente trabajo se ha establecido como objeto de estudio la planificacion
didactica que ponen en practica los docentes en los jardines de nifios federales del
municipio de Ixtapaluca, con el fin de identificar y analizar los elementos que la
manifiestan como recurso para orientar la intervencion docente. Por lo que es
necesario describir el contexto educativo en el cual se encuentra dicho objeto de
estudio. Para ello, a continuacién se describen algunas caracteristicas histéricas de
la educacion preescolar en el Estado de México, como entidad federativa a la cual
pertenece el municipio de Ixtapaluca, y que enmarcan el desarrollo y cambios de la
educacion preescolar estatal en general, y en particular del aspecto curricular e

intervencion docente en dicha entidad, hasta nuestros dias.

Es necesario aclarar que la informacion presentada, no es como tal un analisis
de la cuestidn curricular en el Estado de México, debido a la escasa informacién
encontrada al respecto. Por lo anterior, en esta investigacion se hace un
acercamiento a dicha cuestion, como resultado de identificar las intersecciones
entre la informacién encontrada en el ambito estatal y, la informacién nacional
concerniente a dicho tema que no fue abordada en el capitulo anterior, debido a
que refiere programas considerados como especiales para zonas rurales o
comunitarias y que no fueron establecidos a nivel nacional o fueron considerados

s6lo como programas a prueba en algunas zonas estatales.

En los ultimos 13 afios el total de alumnos en preescolar a nivel nacional, aumenté
1.3 millones, en localidades de alta y muy alta marginacion predominan los
preescolares indigenas y comunitarios, en las localidades urbanas es donde se
ubica la mayoria de las escuelas, el 58.2% de la matricula de preescolar. A inicios
del ciclo escolar 2013-2014 el 57.3% de las escuelas de preescolar eran multigrado,

donde al menos un docente atendia mas de un grado, los preescolares generales

69



publicos tenian 76 alumnos en promedio por escuela, siendo los mas numerosos.
Sin embargo, en cuanto a la cobertura, el acceso a la escuela de los nifios de 3
afos de edad es el mas bajo solo 4 de cada 10 estan inscritos en una, en los nifios
de 4 afios se alcanza una cobertura de 90%, la cobertura universal se logra a los 5

afnos, sin embargo ésta varia por entidad federativa.'?3
3.1 La educacion preescolar en el Estado de México

Los antecedentes de las primeras escuelas para nifios en diferentes ciudades, villas
y pueblos se ubican en la segunda mitad del siglo XVIIl, cuando se empezaron a
establecer las escuelas llamadas de primeras letras, en la Ciudad de México, Puebla
y Guadalajara como ciudades importantes en ese entonces, y en villas como Toluca
y Cuernavaca, se destinaron fundamentalmente a la instruccion de huérfanos e hijos
de madres viudas. Las disposiciones oficiales destinadas a organizar y normar la
instruccion en estas escuelas, exigian que se ensefiara a los alumnos a leer,
escribir, contar y la doctrina cristiana en castellano. En 1808, existian 245 escuelas
de primeras letras en las 16 subdelegaciones ubicadas en el territorio del actual
Estado de México y se clasificaban en tres tipos: municipales, particulares y

sostenidas por la iglesia.

Entre 1851 y1853 en Toluca existieron cuatro escuelas municipales para nifios y
una “‘amiga” para nifias, una escuela de primeras letras, en donde se ensefiaba a
leer y escribir, doctrina cristiana, catecismo politico, aritmética comercial y
compendio de gramatica castellana. Los nifios asistian en la mafana y en la tarde,
y tenian una disciplina rigida que consistia en comulgar una vez al mes, tener buena

moral y conducirse con urbanidad.

El 21 de Abril de 1868 fue decretada la Ley Organica para el Gobierno y
Administracion Interior de los Distritos Politicos del Estado'?** donde se sefiald como

atribuciones de los jefes politicos del Distrito cuidar del establecimiento de las

123 Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion. Panorama Educativo de México. Indicadores del Sistema Educativo
Nacional. Educacion bdsica y media superior. 2014, p. 22-55.
124 Alberto Saldino Garcia, Educacion y Sociedad 1867-1911, Estado de México, ISCEEM, p. 53
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escuelas de primeras letras. Sin embargo, no se precisaba el contenido de la

ensefanza y tampoco la preparacion pedagogica de los profesores.

Si bien, hasta este periodo la educacién preescolar aparece como preocupacion
de gobiernos y sociedades, ésta surgid como espacio de entretenimiento y
asistencia para hijos de sectores sociales privilegiados'?®, es hacia 1903 cuando
comienza a tener mayor presencia en el sistema educativo nacional con el
establecimiento de los primeros Kindergarden en la ciudad de México. Sin embargo,
la educacion preescolar desde sus inicios y hasta finales de la década de los afos
1960, carecié de un programa educativo propio, ya que desde el establecimiento de
los primeros kindergarden, se adopt6 el modelo y propuestas de Estados Unidos.
Lo cual, también influyd y marco las pautas de la educacion preescolar brindada en

el Estado de México y a las cuales se hace referencia a continuacion.

Es en el periodo porfirista cuando también, se abrieron en el Estado de México
las primeras escuelas de parvulos, como parte de la organizacion de un sistema
educativo nacional, donde se divide la educacion primaria y comienza la
homogenizacion de los contenidos de ensefanza. Las Escuelas de Parvulos
cambian de un enfoque asistencialista a un enfoque educativo, se reconocen como
establecimientos de instruccién publica primaria y el contenido del plan de estudios
comprendia: “los dones de Froebel, principios de lectura y escritura, calculo mental
empirico, ejercicios de lenguaje, fabulas y primeros estudios de Historia Natural,
pequerios coros y juegos gimnasticos™? y la practica educativa debia partir de
ensenar por medio de actividades muy sencillas y de manera concreta aspectos de

la vida cotidiana.

En el Estado de México, fue de 1910 a 1920, cuando las leyes establecidas
sefalaron el Plan de Estudios a seguir, donde las recomendaciones pedagdgicas
no difiieron mucho de lo planteado y practicado en el periodo del Porfiriato: El

modelo educativo planteado por los Congresos Pedagdgicos Estatales, reconocia

125 Lucia Rivera Rivero y Marcelina Guerra Mendoza, Retos de la educacion preescolar obligatoria en Meéxico: la
transformacion del modelo de supervision escolar, REICE, Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cabio en
Educacién, vol. 3 num. 1, (2005), p.3

126 A, Saldino, op.cit. p. 84
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la necesidad de una educacion popular, entendida ésta, como “la difusion de la
educacion en todas las clases sociales, pero sobre todo en la indigena, haciéndose
necesario establecer escuelas en zonas rurales”™?’. La educacién de Parvulos
formaba parte de la educacion popular primaria, segun lo establecia la Ley Organica
de la Educacion Popular Primaria del Estado de México'?®: la ensefianza debia ser
tedrica y practica, “se iniciaron los trabajos tendientes a que el ambiente en los
Jardines de nifios estuviera saturado de todos los elementos que propiciaran que la
educacion del parvulo fuera de forma natural y agradable”’?9, El personal docente
de cada Jardin de nifios, se integraba por una Directora y una Profesora Auxiliar por
cada nuevo grupo de treinta que asistan en toda la localidad que tuviera una
poblacion de mil habitantes o mas. Los establecimientos podian ser oficiales, es
decir, sostenidos por los fondos publicos, o particulares, esto es, sostenidos por
fondos privados, por lo tanto a partir de este periodo se establecieron los “Jardines

de Nifios” o de parvulos como escuelas oficiales en el Estado De México.

De 1920 a 1934 la labor educativa del preescolar en el Estado de México, estaba
enmarcada por los lineamientos de la Secretaria de Educacion Publica y Bellas
Artes a nivel nacional’3%, conducida por José Vasconcelos, que adquirié una vision
nacionalista, por lo tanto a nivel estatal, la educacion se restringia a los lineamientos
expuestos por la federacion, que en muchos casos, refiere Martinez Gutiérrez'3!,
debido al desconocimiento de dichos lineamientos, las acciones educativas se
reducian a una concepcioén de la educacion como mecanismo de control y disciplina.
En general, se observa la falta de referentes pedagogicos en todas las acciones
educativas emprendidas por los gobiernos estatales durante este periodo, por lo
que respecto a la practica educativa, por medio de lo establecido en el Reglamento
Interior para la Escuela Normal de Profesoras'3? se aprecia, que la preocupacion

fundamental era la disciplina y no el aprovechamiento escolar, lo cual influia en el

127 Eugenio Martinez Gutiérrez, Politica Educativa en el Estado de México, 1910-1950, Toluca, UAEM, 1990, p. 80

128 |pid p. 79

129 Luz Elena Galvan Lafarga y Alejandra Zufiiga. “De las escuelas de parvulos al preescolar. Una historia por contar.”
Pedagogia de la UPN. Vol10. NUm. 2, (1995).

130 E, Martinez, op. cit. pp. 137-138

131 |pid p.144

132 Gaceta de Gobierno del Estado de México. 12 de Noviembre de1932, 19 de noviembre de 1932, 13 de noviembre de
1932, Ibid, p. 145
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trabajo docente y como consecuencia, en los servicios preescolares brindados en
dicha entidad, por otra parte, también la practica educativa tuvo una orientacion
principalmente filantrépica y asistencial, es decir, mas dedicada a cuidar que a
educar'33, proporcionandole a los nifios los conocimientos fundamentales, mediante
actividades tendientes a desarrollar los habitos de higiene y de trabajo, por lo que
la intervencion docente que la educadora llevaba a cabo se relacionaba mas, con la

funcién de madre.

Durante la época de la educacion socialista a nivel nacional (1934-1940), en el
Estado de México se determina que ‘“fodos los grados de educacion, desde
preescolar a normal serian controlados por el Estado”34, la ideologia de la escuela
socialista que comenzé a penetrar en la entidad, estaba fundamentada en los

objetivos principales que dieron a conocer las autoridades, los cuales eran:

“Formar una juventud socialista, fuerte, fisica e intelectual, libre de prejuicios
religiosos tanto en el campo como en la ciudad...el maestro sera un agente
de progreso social, que realice una completa transformacion social...la
escuela, modificara la mentalidad egoista e individual, por una conciencia
colectiva; que buscara el interés y la felicidad de la comunidad, que quitara
al nifio prejuicios fanaticos y lo hara tener uso de razén, una escuela que

transformara a la sociedad...”.73%

A nivel nacional durante este periodo, en la educacion preescolar se suprimio la
literatura infantil por considerarla “sentimentalista e irreal’’®®, la pedagogia que
seguia vigente era la de Froebel, se hacia referencia del respeto al desarrollo natural
del nifio, parte importante de los programas eran el juego, los ejercicios al aire libre

y que el niflo estuviera en contacto con la naturaleza.

De 1942 a 1945, siendo gobernador del Estado Isidro Fabela, la educacién estatal

se guio por los cambios y lineamientos a nivel nacional, los cuales se vuelven

133 Ramon Larrauri Torroela, Prospectiva de la educacion preescolar en el Estado de México. Estado de México, Imagen
Editores, 1989, p. 30

134 E, Martinez, op.cit. p. 242

135 |bid, pp.238-241

136 |, E. Galvan, op. cit.
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discurso y programa de la educacion estatal, habia coincidencia y similitud de

intereses para promover una politica educativa acorde al contexto nacional'?’.

El gobernador Isidro Fabela, en 1945, dice un discurso en la Escuela Normal para
Maestros, donde muestra la concepcién educativa y de intervencion docente que se

difundia en el Estado:

“La educacion del nifio debe atender su vocacion en la vida. Observarlo,
estudiar sus inclinaciones, sus gustos, sus aptitudes para orientarlo en la ruta
que mas convenga a Su inteligencia, a sus sentimientos y su voluntad... El
maestro llevara de la mano a su educando por donde él quiera ir, vigilando y
encauzando sus aptitudes y sus aficiones...examinandolo psicolégicamente
para después dirigir sus facultades de acuerdo a su edad, su naturaleza y el
medio en que vive. El maestro debe formar con su instruccién la educacion
progresiva del nifio, para lo que es preciso que el maestro sea culto por medio

del estudio”38,

En este periodo, estando Jaime Torres Bodet como secretario de Educacién
Publica, a nivel nacional se establecié una reestructuracion de los programas de
jardines de nifios, para entrelazar las actividades con el programa de la escuela
primaria, dando como resultado el Programa Integrado en 3 Grados Escolares en
1942"3° el cual se fundamentaba en las ideas de Froebel, el programa estaba
estructurado en 8 areas de trabajo: Lenguaje, actividades para adquirir medios de
expresion, experiencia social, civismo, conocimiento de la naturaleza, cantos y
juegos, expresién artistica, actividad doméstica para 1° y 2° grados. Para el 3er.
Grado, se incluia ademas iniciacién a la aritmética y ejercicios especiales de
educacion fisica e iniciaciéon a la lectura. Respecto a la practica docente, el
programa debia servir como guia para coordinar las actividades docentes, teniendo

presente el medio ambiente en que la escuela se encontraba.

137 E. Martinez, op.cit., p. 273

138 |bid, pp. 252, 253

139 Secretaria de Educacion Publica, Revisidn de las Politicas de Educacion y Cuidado de la Infancia Temprana, Proyecto de
Cooperacién con la OCDE. Reporte de Antecedentes de México, 2003. p. 101
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Entre 1946 y 1952 los programas que debian desarrollar las maestras con los
nifios, se difundian diariamente por radio, con el fin de orientarlas y lograr avances
en la educacion preescolar en toda la Republica, por iniciativa de la Direccion
General de Educacion Preescolar. Los principales objetivos eran: La salud del nifio,
el desarrollo de su personalidad, el desarrollo de un ambiente sano y las relaciones

con los padres de familia.

De 1952 a 1958 se brindé mas importancia a la educacion preescolar en los
aspectos de integrar y lograr mas apoyo de las madres de familia e incrementar el

numero de planteles a nivel nacional.

A partir de la década de 1960, los modelos educativos implementados en la
Educacion Preescolar del Estado de México han girado alrededor de los diversos
cambios curriculares que se llevaban a cabo a nivel nacional#?, es decir, que los
cambios en los planes de estudio estatales, han sido los que se determinaban a
nivel nacional. Como parte del Plan de Once Anos en el pais, los planes de trabajo
para la educacion preescolar en el Estado de México son elaborados “tomando en
cuenta el desarrollo biopsiquico, los intereses y las necesidades del educando, las
actividades estaban organizadas por temas: a)La proteccion de la salud; b) La
iniciacién en el conocimiento y uso de los recursos naturales; c) la adaptacion e
incorporacion al ambiente social; d) el adiestramiento manual e intelectual; e) la

expresion creadora”'*1. Dicho programa estuvo vigente hasta 1965.

A partir de entonces se realizaron diversas modificaciones programaticas, donde
las orientaciones metodoldgicas se fundamentaban en los planteamientos de la
teoria de Jean Piaget, pero en general se dio prioridad a actividades que

favorecieran el aprendizaje de la lecto-escritura y la matematica’?

140 R, Larrauri, op. cit. p. 27
141 | oc. Cit.
142 | oc. Cit.
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Con el fin de atender la demanda y extender la educacion preescolar a las zonas
rurales y marginadas del pais, se ofrecieron en los Estados a partir de 1976, las

siguientes alternativas:

» Educacion preescolar en comunidades rurales e indigenas, Se

proporcionaba principalmente a zonas que no tuvieran el servicio regular y
era proporcionada por jovenes estudiantes que realizaban sus practicas en
dichos lugares. Para dicho programa, se establecieron la Guias Didacticas
para Preescolar. Son 10, se presentaban en un documento que contenia
fundamentos técnico-pedagogicos y en una teoria maduracionista’#?,
contiene tematicas y orientaciones psicopedagdgicas, dividiendo las
actividades de los nifios en tres niveles de madurez de acuerdo a su edad:
de 3 a4 anos, de 4 a 5 afos y de 5 a 6 afos.
Para la intervencion docente se realiz6 una guia de consulta para las
maestras que se llamé “Estudio de la evolucion del nifio de 3 a 6 afios y
niveles de madurez que corresponden a su desarrollo”44. El trabajo docente
es planeado a través de temas y actividades graduadas de acuerdo a su
edad, y se evalua al nifio a partir de niveles de madurez, en el 3er. Grado se
utiliza un test. En los tres grados, la evaluacion se hace de forma personal,
con el fin de valorar todo lo que se ensefi6 al nifio y lo que él aporté al trabajo
del docente.

» Educacion Preescolar en zonas urbanas marginadas. Proyecto conocido
como el de “madres jardineras” que se llevé a cabo durante el ciclo escolar
1980-1981. En éste, se incorporaba a las madres con estudios completos de
educacion media basica en la atencion de los centros de educacion
preescolar, a las cuales se capacitaba para brindar atencion y educacién a
los nifos, supervisadas y orientadas continuamente por una educadora

experimentada.

143 SEP, op. cit. p. 224
144 | oc. Cit.

76



» Programa de educacion preescolar en el medio rural, 1989, Alternativas de
atencién: técnicos promotores’S. Se enfocaba a brindar el servicio de
educacion preescolar en zonas urbano-marginales, rurales e indigenas, en
las cuales no se contaba con este servicio o los modelos existentes
mostraban limitaciones para su atencion, se atendia a nifios de 4 a 5 afos.
Se apoya fundamentalmente en la educacion de esquema comunitario, con
base en un manual técnico- pedagogico, donde se sustentan conceptos del
desarrollo del nifio, su interaccion en el medio en que vive y la relacion del
jardin de nifos y la comunidad; contenia unidades didacticas y un apartado
de organizacién escolar. Los jovenes encargados de llevarlo a cabo eran
originarios o residentes de la comunidad y el manual fungia como libro de
consulta para llevar a cabo su practica docente por medio del método de
proyectos, en actividades individuales y grupales. La evaluacién se hacia en
tres momentos: inicial, intermedia (permanente) y final.

Para la década de 1980 el Estado de México, era una de las pocas entidades
federativas que sostenia un Sistema Educativo Estatal completo que abarcaba
desde el nivel preescolar, el cual se brindaba a nifios de tres a cinco afnos, hasta la
educacion superior y atendia a casi la mitad de la matricula en todos los niveles en
la entidad. A partir de entonces ha estructurado su sistema educativo en diversas
categorias, en donde la educacién preescolar comenzé a formar parte del nivel
elemental y era impartida en dos o tres cursos en los jardines de nifos vy, las
actividades se organizaban conforme lo establecian los Programas de Educacién
Preescolar de 1981 y 1992 a nivel nacional, cuyas caracteristicas respecto a la

planificacion e intervencion docentes se abordaron en el capitulo anterior.

De manera general los cambios del Sistema Educativo del Estado de México a lo
largo de su historia, se caracterizan principalmente a través del crecimiento,
modificacion y distribucién de la matricula, en los niveles educativos y crecimiento
de la planta docente. Estos cambios se puede dividir en dos etapas: la primera, de

la segunda mitad de los afios sesenta a los primeros afios de la década de los

145 |bid, p.109
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ochenta, donde la caracteristica principal fue la expansion, el crecimiento acelerado
y la elevacioén de las oportunidades educativas. La segunda, comprende la segunda
mitad de los afos ochenta hasta finales de los noventa, que puede llamarse de

transformacion y estancamiento46.

Al respecto, cuando se hace referencia al nivel preescolar en el aspecto
cuantitativo, se dan diferencias importantes entre la demanda potencial que
implicaba a niflos de cuatro y cinco afios y la demanda real, que se determinaba
por diversos factores como la valoracion social que realizaban los padres de insertar
a sus hijos en una etapa previa a la primaria, la necesidad de las familias
condicionada por la incorporacion de la mujer al mercado de trabajo y los nifios que
se encontraban entre los cuatro y cinco afios que vivian en la entidad, pero cursaban
el preescolar en la Ciudad de México. Tomando en cuenta lo anterior, los niveles de
atencion se concretaron a partir de la fuente censal que manifestaba la asistencia a
la escuela de los nifios de cinco afios en el Estado de México, la cual era de 68.5%,
pero la variable en los municipios que conforman la zona conurbada de la Ciudad
de México mostraba diferencias intrarregionales significativas y por otro lado, los
datos s6lo manifiestan aquellos que reciben educacién, pero no las condiciones en

que ésta se proporcionaba.

El Sistema Educativo del Estado de México, actualmente es considerado como
el mas grande a nivel nacional, exceptuando al Distrito Federal. Durante el ciclo
escolar 2013-2014 registrd a 3 422 578 alumnos en educacion basica por encima
de los alumnos atendidos en el Distrito Federal.'*” Respecto a la matricula
actualmente de educacion preescolar en el Estado de México, existen 8075
escuelas con 24 694 profesores para atender a 587 256 alumnos. Los programas
bajo los cuales se ha brindado la educacién Preescolar en la ultima década, son el

Programa de Educacién Preescolar 2004 y 2011 respectivamente, los cuales se

146 Liliana Navarrete y Martha G. Vera (Coors.), Poblacidn y Sociedad. Zinacantepec, México, El Colegio de Mexiquense A.C.,
P.385

147 Secretaria de Educacion Publica. Sistema Educativo de los Estado Unidos Mexicanos. Principales Cifras 2013-2014.
México. (2014), p. 37
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establecieron con caracter nacional, por lo tanto, la planificacion se basa en los

principios que éstos establecen.

A nivel Estado de México, Navarrete y Vera'#® explican que se dificulta analizar
la educacion preescolar, debido a que hasta el afo 2002 no se consideraba
obligatorio cursarla y por ello, a pesar de guiarse por los lineamientos establecidos
a nivel nacional, las instituciones que la ofrecian (federales, estatales o particulares)

la impartian de manera diferente49.

Como parte de la investigacion realizada para el presente trabajo, se puede
afiadir, que también se dificulta el estudio de la educacion preescolar en el Estado
de México, porque la informacién es precaria respecto al desarrollo curricular y la
practica docente en la educacion preescolar brindada en la Entidad, como en
general respecto al desarrollo de la educacion preescolar, en su mayoria la poca
informacion existente al respecto, se enfoca a caracteristicas de cobertura y datos
cuantitativos mencionados anteriormente y que para fines de este estudio no cabe

ahondar en ellos.

Sin embargo, a través de la informacion encontrada, se puede apreciar que
aunque la educacion preescolar en la Entidad ha sido guiada por los programas
establecidos a nivel nacional, éstos se han tenido que adecuar en algunos
momentos y contextos a las condiciones del entorno especifico estatal, de ahi que
se les catalogue como programas especiales o comunitarios para comunidades
indigenas o rurales, sin embargo, por las caracteristicas descritas, se observa que
son adecuaciones donde el docente funge como ejecutor de instructivos o manuales
para desarrollar el conocimiento de los alumnos y ello hace, que la practica de la
planificacion didactica y su relacién con la intervencién docente, tenga una vision
técnica y no reflexiva, es decir, basada en el cumplimiento de un objetivo
predeterminado y no en un proceso de deliberacion que mejore la practica docente

en beneficio de los estudiantes.

148 |, Navarrete, op.cit. p. 389
149 |pid, p. 381
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3.2 La educacion preescolar en el municipio de Ixtapaluca

En las ultimas décadas el Estado de México ha tenido un crecimiento demografico
acelerado de 9 815 795 habitantes en 1990 a 15 175 862 habitantes en 2010,
cubriendo el 13.51% de poblacién con respecto al pais.’™ La concentracion de
habitantes en la zona metropolitana de la ciudad de México y la migracién del campo
a la ciudad, han provocado un cambio en la composicion urbana y rural en el pais y
en el propio estado. El explosivo crecimiento provocd que los municipios
conurbados de la presente entidad se consideraran de manera particular en los
diferentes planes y politicas de gobierno, debido a la creciente demanda de
servicios y al peso politico que empezaron a tener los habitantes de dichos
espacios. Entre estos municipios se encuentra Ixtapaluca, ya que se observa un alto
crecimiento demografico a partir de 1980, incrementando con ello su participacion
de manera sustantiva en la Zona Conurbada de la Ciudad de México™. Y por ello
es importante conocer el desarrollo en los servicios educativos que proporciona, en

este caso enfocados al nivel preescolar.

El municipio de Ixtapaluca conforma el referente contextual en el cual se
desarrolla la presente investigacion, por lo que a continuacion se describen algunas

caracteristicas de la entidad en general y del aspecto educativo.

El municipio de Ixtapaluca'?, se encuentra ubicado en la zona oriente del Estado
de México, a 32 km de la ciudad de México y limita al norte, con Chicoloapan y
Texcoco; al sur, con Chalco; al este, con el Estado de Puebla y al Oeste, con
Chicoloapan y Los Reyes, La Paz. Cuenta con 8 delegaciones, 52 localidades y una
poblacién de 467,361 habitantes'53.

El crecimiento demografico y el desarrollo continuo de la zona urbana de las

diferentes delegaciones, han originado la transformacién geopolitica del municipio.

150 Cifras proporcionadas por el Sistema Nacional de Informacion Municipal, de acuerdo al Censo de Poblacién y Vivienda
realizado por el INEGI en 2010. <http://www. snim.rami.gob.mx> 20 de Agosto de 2015.

151, Navarrete, op. cit. pp. 375-376

152 Informacidn obtenida de la pagina electrénica del Municipio de Ixtapaluca: <https://xtapaluca.gob.mx/tu-muncpo-2/>
29 de Agosto de 2015

153 Cifras proporcionadas por el Sistema Nacional de Informacién Municipal, de acuerdo al Censo de Poblacién y Vivienda
realizado por el INEGI en 2010. <http://www. snim.rami.gob.mx> 20 de Agosto de 2015
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Por su ubicacion se ha propiciado la inmigracion de miles de habitantes,
ocasionando problemas en la seguridad publica y las conductas antisociales,
principalmente. En la actualidad el numero de viviendas se ha incrementado
considerablemente, con la construccidn de unidades habitacionales que cuentan
con todos los servicios, ademas de la creacion de colonias populares que no tienen
la infraestructura necesaria. El comercio es una parte vital dentro de la estructura

econdmica, de acuerdo con los ingresos que aporta para el desarrollo municipal.

En el Municipio destacan diversos personajes ilustres en el ambito de la musica,

la pintura, el deporte y la educacion'®.

En el ambito educativo'®® existen 557 escuelas, 6082 maestros, 129 249
alumnos. Las escuelas se distribuyen en 171 preescolares, 193 escuelas primarias,
111 escuelas secundarias; 33 escuelas de nivel Medio Superior, 10 escuelas de

Nivel Superior y 33 catalogadas como otras.

Existen en el municipio bibliotecas en cada una de las delegaciones, pertenecen
a la direccion de bibliotecas, la casa de cultura “Fray Martin de Valencia’, fundada
en 1981; el archivo municipal ubicado en la ex Hacienda de Canutillo, centro de
convivencia infantil y juvenil ISSSTE 2000, un museo de sitio en la delegacién

Tlapacoya.

Especificamente en el nivel de educacion preescolar, se encuentran los
siguientes datos estadisticos'®, a través de los cuales se pueden observar algunos

cambios a lo largo de mas de 10 afos:

154 Agustin Caballero, musico, poeta, compositor, pedagogo, nacio en Ixtapaluca en 1815, fundd el Conservatorio Nacional.
Telésforo Roldan Yafiez, nacid el 21 diciembre de 1909 en el D.F, considerado un apdstol de la educacion en el municipio,
murié el 14 de Abril de 1995. Angel Martinez Martinez, pintor, nacié el 7 de mayo de 1974 en Ixtapaluca ha recibido premios
nacionales e en Coatepec; practica natacidn, danza en Internacionales por su obra pictérica. Angélica Violeta Flores Mufioz,
deportista, (discapacitada), nacié el 21 de julio de 1960, silla de ruedas, tenis, bala, etcétera, obteniendo primeros lugares
en Inglaterra, Holanda, y Argentina.

155 | oc. Cit.

156 | oc. Cit.
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Afo Matricula Instalaciones Docentes
2012157 17 456 171 689
2010 14 765 100 497
2005 14 064 90 436
2000 8 469 72 305
1995 5588 53 185
1990 4113 43 149

La Educacién Preescolar en el Municipio de Ixtapaluca se basa en los
fundamentos curriculares nacionales, es decir actualmente en el Programa de
Educacion Preescolar 2011 y estatales que tienen como base el articulo 3°.
Constitucional, y los lineamientos establecidos en Ley General de Educacion del
Estado de México, establecida en el afio de 2011'%8 que a continuacion se

presentan.

“Capitulo Quinto. De los tipos, niveles, modalidades y vertientes de la educacion.
Seccioén Primera. Clasificacion General. ART. 49. La educacion que imparte el
Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacion y
reconocimiento de validez oficial de estudios, comprende los tipos, niveles,

modalidades y vertientes siguientes:

A. Tipos y niveles:
I.Tipo basico: Esta compuesto por los niveles de preescolar, primaria y

secundaria...
1. y 1l

B. Modalidades...
C. Vertientes:

157 Estadistica Basica Municipal sector educacion 2011-2012. Gobierno del Estado de México. INEGI, 2013.
<http://www.inegi.org.mx> 25 de Agosto de 2015.
158 GACETA del Gobierno del Estado de México. 6 de Mayo de 2011.Tomo CXCI. No.84. Toluca de Lerdo.
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I.En preescolar: indigena, especial y general

Seccion Tercera. De la Educacion Basica. ART. 54.La educacion basica, que se
integra con los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria,
contribuira al desarrollo armonico e integral del nifio y del adolescente, y tendra
por objeto la formacion de habitos, actitudes y competencias basicas que los
preparen para el aprendizaje permanente, el desenvolvimiento de sus
potencialidades creativas, la formacién de una conciencia histérica y una actitud

civica, sustentadas en valores universales.

La educacion basica aportara a los educandos las competencias necesarias
para el aprendizaje de las matematicas, del espafiol, de las ciencias, de un
segundo idioma, el desarrollo de la educacion fisica, artistica y la utilizacion de

las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

ART. 55.- Los planes y programas de estudio para la educacion basica seran los

que determine la Autoridad Educativa Federal.

Articulo 56.- La Autoridad Educativa Estatal propondra a la Autoridad Educativa
Federal la incorporacion de contenidos regionales en programas y materiales
educativos, con el propésito de que los educandos del tipo basico adquieran el
conocimiento de la historia, la geografia, las costumbres y las tradiciones que

integran la riqueza cultural del Estado y fortalezcan su identidad.”'%9

“Capitulo Sexto. De los maestros del sistema educativo estatal. Seccion primera

de los maestros.

Art. 101.- El maestro es promotor, coordinador y agente directo del proceso
educativo. Deben proporcionarsele los medios que le permitan realizar

eficazmente su labor y que contribuyan a su constante perfeccionamiento.

Art. 102.- Para ejercer la docencia en instituciones establecidas por el Estado...

los maestros deberan satisfacer los requisitos que sefiale la autoridad educativa

159 Ley General de Educacién del Estado de México, GACETA del Gobierno del Estado de México. 6 de Mayo de
2011.TomoCXCl. No.84. Toluca de Lerdo. pp. 12y 13
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competente y, en su caso, acreditar el examen de oposicion. Se requerira que
quienes desemperien esa labor cuenten con estudios concluidos del nivel
licenciatura o su equivalente y satisfaga los requisitos establecidos en las demas

disposiciones legales aplicables”60,

Como se puede apreciar, al igual que a nivel estatal, la informacion referente al
nivel preescolar y en especifico al aspecto curricular, se fundamenta en los
lineamientos a nivel nacional, sin encontrarse ninguna modificacion o investigacion
al respecto. Por lo tanto, sélo conforma a grandes rasgos la descripcion del contexto
en el cual se realiza la presente investigacion, a través de la cual se pretende aportar
informacion mas alla del aspecto cuantitativo, para poder analizar la relacién de la
teoria curricular actual y su practica a través de la planificacién didactica y la

intervencion docente llevada a cabo actualmente en el nivel preescolar.

3.3 Metodologia del estudio cualitativo-descriptivo de la planificacién

didactica en los jardines de nifios del municipio de Ixtapaluca

Para llevar a cabo el andlisis de la planificacién didactica como un recurso para
orientar la intervencidon docente en la educacion preescolar desde el enfoque
curricular practico, se requiere efectuar un estudio de las actividades que las
educadoras realizan al respecto en los jardines de nifos, ya que es necesario
obtener informacion de contextos especificos en los que se plantea la practica
docente del actual curriculum del nivel preescolar, con el fin de identificar las
caracteristicas y los elementos que hagan posible establecer los vinculos entre la

planificacion didactica y la intervencion docente en dicho nivel educativo.

Por lo tanto, el propdsito general del presente estudio es: Analizar la planificacion
didactica de las educadoras en los jardines de nifios del municipio de Ixtapaluca,
con el fin de identificar los elementos que la manifiestan como un recurso para

orientar la intervenciéon docente, desde el enfoque curricular como practica.

160 Jbid. p. 17
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Los objetivos especificos de la investigacion son:

¢ |dentificar los criterios que las educadoras toman en cuenta al realizar la
planificacion didactica.

e |dentificar las caracteristicas de las situaciones y los ambientes de
aprendizaje que se manifiestan en la planificacién didactica

e Describir los rasgos y funciones de la intervencion docente que se presentan
en la planificacion didactica.

e Comparar la planificacion didactica e intervencion docente realizados en los
jardines de nifios federales, del municipio de Ixtapaluca, con los principios

del enfoque curricular como practica.

Método de investigacion

El enfoque cualitativo-interpretativo se ha considero el mas conveniente para
realizar el presente estudio, debido a que a través de la metodologia que lo
caracteriza se puede reflexionar sobre el hacer en la educacion, en este caso el
hacer en la educacion preescolar y a su vez, por medio del trabajo realizado, esperar
que se aporte informacion para la practica educativa en dicho nivel respecto a la
planificacion didactica y la intervencion docente, a través de un proceso continuo de

reflexion-accion-reflexion.

Fundamentando dicha decision en lo que explica Gonzalez Martinez respecto a

la investigacion cualitativa en la educacion:

“Se necesita ir haciendo investigacion para que cada profesor se convierta
en investigador de su propia practica y cada comunidad educativa sea un
centro de investigacion por medio de las practicas que en ella se realizan,
para que por medio de esta actividad se permita explicar los supuestos que
nos llevan a actuar en el medio educativo...para beneficio de los estudiantes

y una mayor profesionalizacion del maestro”."67

161 | uis Gonzélez Martinez. Un acercamiento metodoldgico a la investigacién educativa. Revista Investigacion Educativa,
México, No. 3 (Jul-dic 1993), p. 6
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Por medio de la investigacion cualitativa se pueden comprender los procesos
educativos implicitos en el quehacer educativo, para hacernos conscientes de lo
que hacemos y para qué lo hacemos. Lo cual se vincula con la vision de juicio y
reflexion de la accién docente desde el enfoque curricular practico y desde el cual

se realizara el analisis de la informacion.

Esta forma de investigacion nos ayuda a detectar patrones de practica que se
realizan de forma ordinaria en las escuelas, a identificar las diferencias que existen
entre el curriculum establecido y el llevado a cabo en las aulas, y a rescatar el papel
que tiene el docente en la educacion, ya que lo que proporciona manifiesta su
quehacer educativo y de esta forma se involucra en la investigacion educativa.
Gonzalez Martinez hace referencia a ello, explicando: “El maestro debe recuperar
su palabra en la escuela. Como profesional reflexivo, como investigador, como
creador de nuevas metodologias que transformen la educacion en el proceso de

ensefianza aprendizaje (...)"62 .

Hasta aqui, habiendo hecho una breve explicacién de la eleccion de dicho
enfoque de investigacién para fundamentar ésta, como base para realizar el

presente estudio, a continuacion se explicara el contexto de la investigacion.

Contexto de la investigacion

Tomando en cuenta la importancia de relacionar la planificacion didactica como un
recurso para la intervencién docente en la practica continua de la educadora,
consideré conveniente realizar una investigacion descriptiva tomando en cuenta que
eésta “busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fenébmeno que se analice.”'®® A través de la cual se identifiquen los
criterios, caracteristicas de los ambientes y situaciones de aprendizaje y rasgos y
funciones docentes, que ponen en practica las educadoras para disefiar la
planificacion didactica, con el fin de analizar la relacion que ésta tiene con la

intervencién docente desde el enfoque curricular practico.

162 |bjdem
163 Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar Baptista Lucio. Metodologia de la Investigacion. Mc
Graw Hill. México 2003. p. 119
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Por lo tanto, en esta investigacion el objetivo de realizarla como descriptiva, es
analizar el proceso de planificacion didactica y sus vinculos con la intervencidn
docente por medio del registro de informacion de los criterios y caracteristicas que
las educadoras toman en cuenta al planificar y los rasgos y funciones de la
intervencién docente que manifiestan en ello, con el fin de comentar y contextualizar
los vinculos que se presentan en dicha situacion de la educacion preescolar, con

base en los fundamentos del curriculum practico.

Disefo de la investigacion

Se basa en un disefio no experimental, abarca tres fases o etapas:

l. Busqueda de la informacion documental y elaboracion del marco tedrico
y contextual de la investigacion.

Il. Caracteristicas metodolégicas de la investigacion, determinacion y
elaboracioén del instrumento para recolectar la informacion.

Il. Recoleccion de datos y analisis de la informacion.

Poblacion y muestra
Poblacion

La unidad de investigacion para realizar este estudio son los y las docentes que
laboran en los jardines de nifios de sostenimiento publico federal, del municipio de
Ixtapaluca, en uno o ambos turnos y que son acreditados como titulares de grupo,

en alguno de los tres grados de educacion preescolar.

La seleccidn de esta poblacién como objeto de estudio, se debiod a las siguientes

razones:

++ Las posibilidades de acceso a la instancia municipal
+ La receptividad para participar en la investigacion por parte de los docentes
municipales

+ El tiempo disponible para llevar a cabo el estudio
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Muestra

Basados en el propdsito de la investigacion y el enfoque cualitativo, se selecciond
una muestra para realizar el estudio, es decir, se llevo a cabo s6lo con el 15% de
la poblacion total de docentes, que laboran en los jardines de nifios de sostenimiento
publico federal del municipio de Ixtapaluca, registrados en el directorio escolar de
educacion preescolar 2014-2015, dicho porcentaje equivale a 12 docentes de los
75 registrados y distribuidos en 48 jardines de nifios de sostenimiento federal.

Para la seleccion de la muestra, se utilizo la estrategia no probabilistica, de tipo
Teoria fundamentada de Disefio Sistematico, seguiin Strauss y Corbin'®4, por medio
del cual, las explicaciones poseen riqueza interpretativa y aportan nuevas visiones
al fendmeno y para el analisis de los datos se emplean ciertos pasos y se tipifican
las categorias.

El contacto con los informantes se hizo por medio de la Supervisora encargada
de la Zona Escolar, quien comunicé a directivos correspondientes de la asistencia
del entrevistador y el motivo de las entrevistas, los directivos fueron quienes
seleccionaron a los docentes de acuerdo a los criterios previamente establecidos.
De forma personal el entrevistador, realizé la presentacién correspondiente con las
autoridades de cada plantel y los entrevistados, a los cuales se les explicaron los
motivos de la entrevista, el caracter confidencial de la informacion y se les pidio

autorizacion para grabar las entrevistas y divulgar la informacion.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Debido a que el enfoque en que se fundamenta este estudio es cualitativo, se hara
uso de técnicas e instrumentos cualitativos para la recoleccion de la informacion,
los cuales tienen como propésito “la obtencion de informacion de sujetos,
comunidades, contextos, variables o situaciones en profundidad, en las propias

palabras o términos de los sujetos en su contexto™°,

Los datos cualitativos consisten generalmente en la descripcion profunda y

completa, de situaciones, experiencias, interacciones, entre otras cuestiones

164 Roberto Herndndez Sampieri, Carlos Ferndndez Collado y Pilar Baptista Lucio. Metodologia de la Investigacion. Mc Graw
Hill. México 2006.
165 R, Hernandez, C. Fernandez y P. Baptista, op.cit. p. 450
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reservadas de las personas, los cuales se recolectan con la finalidad de analizarlos
para comprenderlos y responder asi a las preguntas de investigacibn o generar
conocimiento. En este caso, las preguntas de investigacién, giran en torno a la
obtencién de datos e informacidén sobre el proceso de planificacion didactica e

intervencion educativa en la educacion preescolar:

e ;Qué criterios toman en cuenta las educadoras para realizar la planificacion
didactica?

e Qué caracteristicas presentan las situaciones y ambientes de aprendizaje
en la planificacion didactica?

e ;Qué rasgos y funciones caracterizan la intervencién docente durante la
planificacion didactica?

e ;Cuales son las caracteristicas de la planificacion didactica e intervencion
docente, en los jardines de nifios del municipio de Ixtapaluca?

e ;Cuales son los elementos que orientan la realizacion de la planificacion
didactica y la vinculan con la intervencion docente en la educacién preescolar

del Municipio de Ixtapaluca?

Por lo tanto, la técnica elegida para dar respuesta a las preguntas de
investigacién de este estudio, es la entrevista semiestructurada (ANEXO 1), que
desde el enfoque cualitativo es flexible y abierta, lo cual le brindé al entrevistador la
libertad de introducir preguntas adicionales, para precisar conceptos u obtener

mayor informacion, sobre los temas de interés.

Para llevar a cabo las entrevistas, se elaboré una guia de éstas como instrumento,
con la finalidad de obtener los datos necesarios que permitieran realizar el analisis
correspondiente del objeto de estudio: la planificacién didactica que se realiza en
los Jardines de Nifos federales del Municipio de Ixtapaluca. Las preguntas de este
instrumento se determinaron con base en el tema: La planificacién didactica en los
jardines de nifios como recurso para orientar la intervencién docente, los objetivos

y las preguntas de la investigacion.
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El instrumento consta de 22 reactivos organizados de la siguiente manera:
identificacion de la entrevista, datos generales del plantel y responsable, datos
personales y profesionales del entrevistado, preguntas de introduccién al tema,
preguntas sobre la planificacion didactica y por ultimo preguntas sobre la

intervencion docente.

Otro técnica para recolectar informacién que es conveniente utilizar son los
documentos y/o materiales escritos, que en este caso fueron las planificaciones
realizadas por los docentes (ANEXO lll), y a partir de ellas se llevd a cabo un analisis

de los contenidos.

Recopilacion de la informacién

La recopilacion de la informacion se realizé durante 3 dias en el mes de Julio de
2015. Los Jardines de nifios federales en el municipio de Ixtapaluca estan
organizados en publicos y privados a través de 3 sectores o zonas escolares
pertenecientes al sistema federalizado, cada uno con un supervisor escolar, los
cuales dependen de un jefe de sector. En este caso, como ya se mencioné antes,

solo se abarcaron Jardines de Nifios publicos.

Las entrevistas se realizaron por una persona, en 6 Jardines de nifios de la Zona
escolar No. 68 perteneciente a la Delegacion de Ayotla, del Municipio de Ixtapaluca.
De los cuales 5 brindan el servicio sélo en el turno matutino y 1 en los turnos
matutino y vespertino. Todos los planteles del turno matutino, brindan 2°y 3er. grado
de preescolar. El plantel con turno vespertino brinda la educacion preescolar desde
1er. grado a partir del presente ciclo escolar. El horario de atencion es de 8:00 de la
mafana a 12:15 de la tarde en el horario matutino, y de 13:00 a 17:15 hrs. en

horario vespertino. Es modalidad escolarizada, de vertiente general.

Se determinaron como unidades de investigacion a los educadores, los cuales por
medio de las entrevistas proporcionaron informacién acerca de la experiencia que
tienen respecto a la planificacion didactica y la relacion de ésta con su intervencién

para favorecer el aprendizaje de los educandos.
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Se entrevistaron a 12 docentes (ANEXO 11), de los cuales 11 fueron mujeres y 1
hombre, durante su jornada laboral, en espacios especificos y de forma individual,
las entrevistas tuvieron un rango de duracion aproximado entre 30 y 60 minutos.
Para generar la confianza necesaria, se explico la finalidad de la entrevista: recopilar
informacion para hacer un analisis de la planificacion didactica en los Jardines de
Nifios del Municipio, como parte de la elaboracién de una tesina para titulacion y
con ello propiciar la mayor honestidad posible en sus respuestas. La mayoria de los
docentes mostré gran disposicion a contestar las preguntas y algunos hasta
entusiasmo por el interés para investigar sobre su practica docente y como realizan

su planificacion didactica.

Las profesiones abarcan desde normal basica hasta maestria, el rango de edad
esta entre los 25 y 45 anos de edad, la mayoria tiene su experiencia laboral en el

nivel a partir del afio 2000.

También se tomaron fotos de las respectivas planificaciones, ya que cada docente

la realiza de acuerdo a sus propios criterios (ANEXO ll1).

En general la informacion recabada por medio de las entrevistas y los
documentos, proporciono los datos necesarios para poder cumplir con el objetivo
de esta investigacion, que es analizar la planificacién didactica y sus vinculos con

la intervencion docente.
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CAPITULO 4
LA PRACTICA DE LA PLANIFICACION DIDACTICA Y SU RELACION CON LA
INTERVENCION DOCENTE EN LOS JARDINES DE NINOS

La planificacion didactica en el actual Programa de Educacién Preescolar, es
caracterizada como una etapa del proceso educativo donde se toman decisiones
sobre la orientacion de la intervencién docente’®, y desde el enfoque curricular
practico como ya se ha mencionado en el marco tedrico de este trabajo, la
planificacion, ayuda al profesor a aclarar las ideas de su actuar a través de un
proceso reflexivo, para favorecer el aprendizaje de los alumnos, estos
planteamientos son sefialados como principios tedricos curriculares, cuya finalidad
es orientar la practica educativa, por ello es importante preguntarnos ¢,en el contexto
real, en las instituciones educativas, en las aulas, como se realiza la planificacion
didactica en el nivel preescolar? ;Qué orienta su realizacion y como se relaciona
con la intervencion docente en el actuar cotidiano del proceso educativo? buscar las
respuestas a estas interrogantes, es la finalidad de estudiar y reflexionar sobre la
practica curricular, que los educadores llevan a cabo en la educacion preescolar y
los desafios que enfrentan al respecto, a mas de una década de haberse
establecido dicha educacion, como obligatoria y principio de la educacion basica

en nuestro pais.

4.1 Analisis de la planificacion didactica y sus vinculos con la intervencion
docente desde el curriculum como practica en los jardines de nifios del

municipio de Ixtapaluca.

El analisis de la informacién se realizé con fundamento en los principios que

establece el enfoque curricular como practica.

166 Secretaria de Educacion Publica, Programa de estudio 2011, Guia para la educadora, Educacidn Basica, Preescolar,
Ciudad de México, 2012, p.167.
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Se establecieron tres ejes de analisis considerando que a través de ellos se puede

fundamentar y manifestar la relacion teoria-practica de la planificacidén didactica en

el nivel preescolar, éstos son:

> Programa de Educacion Preescolar 2011. Tomando en cuenta el

significado que tiene para el docente, en la elaboracién de la planificacion
didactica y la intervencion docente.

Planificacion didactica. Desde la informacion proporcionada por el propio
docente acerca de su experiencia al respecto y las planificaciones didacticas
que realizan.

Intervencién docente. Identificando los rasgos y funciones que la

caracterizan por medio de la informacion proporcionada por el docente.

A partir de éstos y la informacion recabada, se determinaron las siguientes

categorias de analisis fundamentadas en el enfoque curricular como practica:

Programa de Educaciéon Preescolar 2011:

1.

Curriculum como practica politica, entendida ésta como un proceso de
deliberacion vy juicio practico realizado a través de la interaccidon entre los
educadores e individuos involucrados en las problematicas del aula, de la
escuela y de la construccion de los fundamentos curriculares en la educacion
preescolar.

Curriculum como una pauta de la practica de la ensefianza. Los educadores
utilizan el curriculum para orientar la organizacion e intervencion docente.
Curriculum como medio de reflexion e investigacion docente. Es visto o
utilizado como una herramienta para el estudio de la propia practica
educativa. El significado del curriculum para los educadores, es resultado de
un proceso de reflexién de los fundamentos establecidos como curriculum
oficial y la practica educativa de éstos. Modifica y/o adapta los fundamentos

curriculares dependiendo del contexto o situacion.
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Planificacion didactica:

1.

Como un proceso de reflexion de la experiencia y los fundamentos
establecidos como curriculum oficial. La planificacion didactica implica un
proceso de deliberacion y juicios practicos de los diversos elementos que
intervienen en el proceso educativo para su realizacién. Donde el educador
plantea las situaciones de aprendizaje y selecciona las formas o
modalidades de trabajo con el fin de proporcionar oportunidades de
aprendizaje diversas de forma continua e identificando en ellas la
transversalidad de los conocimientos.

Como proceso de interaccion. Entendiendo que a través de las situaciones
de aprendizaje planteadas, se establecen las relaciones alumno-alumno y
alumno-profesor que fomentan el habito del pensamiento reflexivo. Y por
otra parte, favorece la relacion profesor-profesor por medio del intercambio
de experiencias entre éstos de su practica educativa.

El disefio de la planificacion didactica como resultado del razonamiento y la
experiencia. El planteamiento del disefio se comprende como una sugerencia
para realizar la planificacion didactica, en donde el educador elabora su
propia forma o participa en colaboraciéon con los demas educadores para
definir una en comun, estableciendo los criterios para su elaboraciéon y los
lapsos de tiempo que organizan el trabajo, con base en un proceso de

estimacion, valoracion y discernimiento practico.

Intervencion docente:

1.

Como consecuencia del analisis de los fundamentos establecidos en el
Programa de Educacion Preescolar 2011 y la practica educativa. Es decir, el
educador determina la forma y crea alternativas de intervencion desde el
proceso de reflexion que implica la toma decisiones razonadas y sensatas de
la practica en un ambiente concreto; relacionar, modificar y/o adaptar los
lineamientos del Programa de Educacion Preescolar 2011 en el transcurso
de la practica que realiza y cambiar la forma de intervencién cuando es

necesario para favorecer el aprendizaje.
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2. Como practica de un profesor investigador. El educador prueba, verifica y
adapta toda propuesta de situacidon didactica; comprueba las ideas
planteadas en el Programa de Educacion Preescolar 2011; estudia los
valores, teorias y practicas de su contexto y experiencia docente y los
analiza.

3. Como concepcidn de orientador del educando: Propicia ambientes de
reflexion, comunicacion, confianza y participacién entre alumno-alumno y
alumno-profesor.

Como unidades de andlisis se determinaron palabras, lineas y/o parrafos en las

transcripciones de las entrevistas y disefios de planeacion.
Eje de analisis 1: Programa de Educacién Preescolar 2011

La comprension del Programa de Educacion Preescolar 2011 desde un interés
practico, se manifiesta a través de la reflexion, como proceso de deliberacion y juicio
practico, que realiza el profesor de dicho documento, entendiéndolo como una
propuesta para su practica, en este caso para realizar su planificacion, y no como
un método a seguir que no pueda cambiarse o adaptarse de acuerdo al contexto en

el cual se esta llevando a cabo la practica educativa.

Respecto al interés practico en relacibn con el Programa de Educacion
Preescolar 2011, en los jardines de nifios de Ixtapaluca, los educadores no lo
consideran como una propuesta sino como un lineamiento a seguir sin modificarlo
para realizar su planeacion, ya que es entendido como el documento que
determina los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacidén preescolar.

Ello se sustenta en el significado que tienen de dicho programa, por ejemplo:

PATRICIA: lo concibe como “(los programas de preescolar) son nuestros
cimientos, vamos a partir de ahi para potencializar los aprendizajes de los

ninos”

KARINA expresa: “nuestro programa es la base de nuestro trabajo aqui en

preescolar”
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ARACELI: “es el principal instrumento de preescolar, es el que yo como

docente debo tomar en cuenta para llevar a cabo la planeacion”

MARIA DEL ROSARIO explica: “Siempre nos inculcaron (en la escuela) que
para estar en clase o haciendo tu planeacion manejaramos siempre el
Programa, nuestro primer sustento era el PEP y hasta la fecha para mi, no
puedo hacer una planeacion si no esta el PEP, si no sé qué aprendizajes

fortalecer”

Por otra parte, manifiestan la valoracién de dicho Programa, por el conocimiento
del documento en si mismo, los conceptos y caracteristicas que deben de tener
claros para llevarlos a la practica, pero con la finalidad de un interés por el producto

que en este caso son los aprendizajes o logros esperados:

ARCELIA: manifiesta: “contiene informacion que me es Uutil, viene bien

estructurado, organizado y mas sintetizado”

KARINA: “Me parece bueno ya que al trabajar con aprendizajes esperados,
es mas concreto ver qué vamos a observar o trabajar con los nifios...la

organizacion del programa vienen muy bien”

GABRIELA: “creo que da muchas posibilidades para ver los logros de

aprendizajes de los nifios”

El interés practico de los educadores respecto al Programa se puede observar,
tal vez, partiendo de la referencia que hacen a la flexibilidad que les proporciona el
programa, de tomar la decision de adecuarlo a los intereses de los alumnos, lo cual
implica una reflexion, preguntarse y discernir sobre los fundamentos que el
programa les plantea, para resolver los problemas que se les estan presentando en
el aula, con ello estan tratando de probar la importancia que el programa tiene
respecto a su practica, el contexto especifico en cual la estan desarrollando y su

relacion con el fundamento curricular oficial. Por ejemplo:

ANA AIDE explica: “se me hace muy flexible, porque me da la oportunidad

de trabajarlo de manera libre, siempre y cuando tomando en cuenta las
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caracteristicas de nuestro grupo, se me hace muy acorde, esta digerible,

entendible y cada vez que planeo lo retomo”

HORTENSIA: “es muy flexible y no nada mas tenemos que basarnos en lo
que dice ahi, sino tenemos que utilizar muchos documentos...siento que

cubre las necesidades de aprendizaje de nuestros alumnos...”

Sin embargo, el analisis y sintesis practico quedan de lado, cuando el fin de la
toma de decisiones es un objetivo predeterminado o logro esperado como es
presentado en el actual Programa de Preescolar, ya que la practica sigue siendo
guiada por el documento y no se toma en cuenta la experiencia en la clase, ni la
capacidad personal para estimar y valorar de forma pertinente la situacion o
problematica particular, y como consecuencia de ello, realizar juicios pertinentes
sobre los lineamientos determinados en el Programa con el fin de apoyar y valorar

el proceso para lograr el aprendizaje. Por ejemplo:

SUSANA manifiesta: “creo que la forma de trabajo en cuanto a las
competencias (como lo establece el actual programa de preescolar) nos ha

favorecido mucho porque rescata mas el logro de aprendizaje de los nifios”

MARIA GENOVEVA: “es muy accesible, viene con fundamentos y propésitos
claros, es flexible, a nosotros nos permite disefar situaciones de aprendizaje
dependiendo de las necesidades, caracteristicas e intereses de nuestros
alumnos, porque podemos modificar, replantear para poder alcanzar los

logros esperados”

Probablemente donde se puede observar un interés practico, una reflexién del
educador respecto al Programa de preescolar, sea cuando manifiesta a través de
sus explicaciones que las ideas planteadas por dicha normatividad estan expuestas
a su comprobacién y comprension en la practica educativa que realizan en el aula,

por ejemplo:

MARIA DEL ROSARIO: “Quiza mi parte de negacién con el PEP (Programa

de Educacién Preescolar) esta en que, si yo ya avancé una parte y después
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leo otro (aprendizaje esperado) es repetitivo y eso es lo que a mi no me gusta
hacer con los alumnos, que se esté repitiendo hacia lo mismo cuando ya se

logro”

MARIA GENOVEVA: “El programa no pone ningtn limite, nosotros
avanzamos de acuerdo a nuestras propias necesidades, a nuestra propia

experiencia y podemos llegar hasta donde nosotras queramos”

En cuanto al Programa de Educacién Preescolar “como pauta de la practica de

la ensefianza™®%’, en el contexto de los preescolares de Ixtapaluca, es entendido

como guia para estructurar de forma metddica las actividades de ensefianza y

aprendizaje, es decir, la seleccion y discriminacién de las ideas que propone el

programa para ello no se lleva a cabo, ya que se parte de los aspectos planteados

en éste, para la organizacion de la practica docente y no se valora dicha propuesta

de orientacion a partir del contexto y situacion particular en que se lleva a cabo

dicha practica educativa.

Lo anterior queda manifestado en las siguientes respuestas:

DOLORES SERGIO: “el programa nos marca de manera especifica lo que
debemos trabajar y que evaluemos y tomemos en cuenta de manera

especifica los aprendizajes esperados”

MARIA GUADALUPE: “Trato de sacar esas oportunidades de aprendizaje
que voy a encaminar hacia el programa...porque ya voy hacia un aprendizaje

esperado, lo trabajo y sé que voy por el camino para llegar a la competencia”

MARIA DEL ROSARIO: “(el programa) Me ayuda sobre todo en tener la linea
del tiempo en cuestion de los aprendizajes esperados, a tener estructurado

hacia donde voy”

167 Shyrley Grundy, Producto o prdxis del curriculum, Madrid, Morata, 1998, p.103
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MA. GENOVEVA: “Este programa nos permite llevar una sistematizacion de

las actividades, desde que hacemos el diagnostico hasta que evaluamos”

El interés practico en este sentido respecto al programa, se puede observar a
través de la toma de decisiones que realizan los educadores respecto a la seleccion
y organizacion de los aprendizajes esperados tomando en cuenta a la poblacion o
valorando ciertos aspectos del programa donde consideran que tienen la libertad de

decidir qué hacer al organizar su practica. Al respecto manifiestan:

KARINA: “El programa me permite el hecho de ir acomodando los
aprendizajes de una manera gradual, primero lo mas sencillo y le vamos

graduando el nivel de complejidad”

GABRIELA: “(el programa) nos da la pauta para poder trabajar sobre todo en
la gradualidad de los aprendizajes, después de estar tanto tiempo lejos de la
funcion docente, puedo comprobar, que si es importante (lo que propone el

programa)”

HORTENSIA: “Creo que un beneficio del programa es que es flexible, siento
que cubre las necesidades de nuestros alumnos, para mi si es funcional,

considero que cada programa es bueno en su momento”

MA. GENOVEVA: “Parto de lo que establece el programa para saber qué voy
a atender, pero dependiendo de las necesidades de los nifios... la flexibilidad
para realizar la planeacion y los propositos me van a guiar para saber yo

qué quiero alcanzar con los nifios.”

Con estos significados, el Programa como una pauta de la ensefanza, puede
estarse comprendiendo como un instrumento orientador de la intervencién docente,
donde dicho Programa puede estar a comprobacién tomando en cuenta la situacion
en que se desarrolla la practica docente.

El Programa de Educacion Preescolar 2011 como medio de investigacion
docente, se manifiesta a través de la vision de éste como una herramienta para el

estudio de la practica educativa, “es un medio de estudiar los problemas y los

99



efectos de realizar cualquier linea definida de ensefianza”’'®®, es un medio de
investigacion. Tomando en cuenta lo anterior, los educadores de Ixtapaluca,
manifiestan la posibilidad de reconocer el Programa como medio de investigacion o
estudio, pero no desde el interés practico, ya que su significado principal acerca
éste, se enfoca a valorar la actividad docente a partir del logro de los resultados

preestablecidos o aprendizajes esperados que plantea, por ejemplo:

PATRICIA menciona: “Es el fundamento principal, entonces siempre se tiene
que estar en esa investigacion constante dentro del PEP, para ver qué es lo

que nosotros vamos a favorecer, siempre se toma en cuenta”

GABRIELA: “Yo creo que nos lleva de la mano (el PEP) porque sino, estaria
partiendo de lo mucho o poco que yo sé y pues no, por eso hay un programa,
una serie de aprendizajes esperados que los nifios tienen que lograr para
poder resolver problemas, porque sino, no estariamos apoyando al nifio para

resolver esos problemas”

Sin embargo, podemos observar en algunos educadores el proceso de reflexion,
a partir del reconocimiento de los cambios que han generado una mejora en este
nivel, a raiz de la obligatoriedad de la educacion preescolar y del establecimiento
de un Programa a nivel nacional, valorando la practica mas alla de considerar el

logro de los resultados preestablecidos, por ejemplo:

ARCELIA expresa: “(a partir la obligatoriedad y el PEP) Yo considero que si
ha sido bueno y si he visto cambios, es como estar trabajando en conjunto,
ellos aprenden (los alumnos) yo también aprendo, vamos los dos de la mano

en el camino del aprendizaje”

MA. DEL ROSARIO: “(El PEP) Apoya mucho en la practica docente, sobre
todo a la hora de establecer los acuerdos y en la ruta de mejora’®® hacia

doénde vamos y qué pretendemos lograr con los alumnos”

168 | oc. Cit.
169 Ruta de Mejora: Estrategia de gestion escolar a nivel nacional, para mejorar los resultados educativos en cada plantel
escolar por medio de acciones de diagndsticos de necesidades educativas y establecimiento de estrategias especificas para
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Eje de analisis 2: Planificacion Didactica

La planificacion didactica esta determinada por la comprension que cada docente
hace respecto al programa educativo, es decir, que dicha planificacion sera
realizada y tendra significado en la practica docente, dependiendo del marco teérico
desde el cual se le enfoque y la postura que se adopte ante éste.'”® Por lo que
entendida desde el enfoque de proceso, es resultado de la transformacion de una
sugerencia o idea surgida de la propuesta curricular, en una idea clara y coherente
tomando en cuenta la experiencia educativa e informacion que se tienen del

programa y educacion de preescolar.

La planificacion didactica en este caso, va mas alla de la organizacion de los
factores o elementos que intervienen en la ensefianza y en el aprendizaje, es un
medio para practicar el habito del pensamiento reflexivo, es decir, a través del
razonamiento para su elaboracion y practica, ayuda al docente en la adquisicion y
organizacion del conocimiento desde las experiencias y problematicas en el aula,
ya que fomenta la revision y relacion de los hechos y fundamentos curriculares para

llevar a cabo su practica educativa.

Por lo anterior, para identificar el interés practico en la planificacién didactica
realizada por los educadores en los Jardines de Nifios del Municipio de Ixtapaluca,
partimos de la descripcion de los criterios y caracteristicas que hacen posible dicha
planificacion, lo que nos conduce a identificar si el significado de ésta, es resultado
de una analisis y proceso de definicién practicos, como parte de un proceso de

reflexion del educador.

De acuerdo a la informacion obtenida, dichos educadores determinan los criterios
y caracteristicas de la planificacion didactica a partir de los planteamientos que

explica el Programa de Educacion Preescolar actual. Entonces, el identificar la

su atencidn a través de los consejos técnicos escolares a partir del ciclo escolar 2014-2015. SEP, Organizacion del ciclo
escolar 2015. Reunion Nacional de Autoridades Educativas. Junio 2015.

170 Margarita Pansza, Esther Pérez y Porfirio Morén Oviedo. UNIDAD lII. Instrumentacién didactica Porfirio Moran Oviedo.
Fundamentacién de la didactica, Tomo I, GERNIKA, 1993 pp.158, 159
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planificacion didactica como resultado de un proceso de reflexion, radica en la

comprension y postura que cada educador toma ante dichos planteamientos.

Es asi que el interés practico se identifica cuando los educadores valoran,
discuten, discriminan, comparten y toman decisiones de forma coherente y sobre
bases solidas, respecto a dichos planteamientos propuestos en el Programa de
Educacion Preescolar, cuando son comprendidos como supuestos que pueden
considerar para la planificacion didactica, dependiendo de la situacion y contexto en
el que se encuentran y con el fin de mejorar las situaciones educativas en el
contexto especifico en que realizan la practica docente. Como explican algunos a

continuacion:

GABRIELA: “Realizo el inicio, desarrollo y final como lo marca precisamente
el programa, pero creo que esa es la parte de organizacion, de donde voy a
partir es, quée es lo que saben mis nifios, para de ahi desarrollar el proyecto,
voy y vengo con lo que seria mi diagndstico, para estar atendiendo las

competencias que me habia planteado al inicio, para no desviarme”

ANA AIDE: “Trato de ser muy observadora, para ver de dénde voy a partir,
qué caracteristicas tienen mis chicos, entonces hago el listado de los
aprendizajes esperados o competencias que quiero lograr, pero de acuerdo

al diagnostico que ya hicimos”

KARINA: “No me remito a revisar el programa, aunque digo que si debo de
hacerlo mas para realizar la planeacion, consultarlo en donde tengo mas
debilidad... creo que muchas veces dejamos de lado el demas contenido que
tienen el programa, yo si siento que no lo pongo como tal, como dice el

programa, muchas veces a lo mejor por el tiempo”

Por otra parte, también se puede observar el interés practico en la comprension
de la conceptualizacion flexible de la planificacion, comprendiendo ésta, como una
propuesta que como docentes pueden ir modificando y adecuando de acuerdo al

contexto educativo en el que se encuentran y a su experiencia docente. Por ejemplo:
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ARCELIA: “Hay ocasiones donde si es necesario modificarla, porque a lo
mejor los intereses de los nifios cambian o a lo mejor no se esta brindando
ese impacto en ellos, entonces tengo que modificarla y si voy a utilizar otro

material o a agregar o quitar”

KARINA: “Han sido pocas ocasiones en las que he tenido que modificar la
actividad, si a los nifios ya no les gusta o veo mas falta de interés, tengo que
buscar otra estrategia sin salirnos del tema o replantear definitivamente otra

situacion

DOLORES SERGIO: “Empiezo de lo mas facil y lo voy graduando, para llegar
a lo mas complicado, porque creo no podemos empezar al revés... en
determinado momento si veo que no me esta funcionando la actividad, la

modifico”

Sin embargo, también se encuentran los educadores que manifiestan un interés
técnico, ya que comprenden la planificacién didactica como una secuencia
sistematica para organizar las actividades de ensefanza y aprendizaje con el fin de
cumplir un objetivo o dar un producto predeterminado, en este caso sélo enfocarse
a lograr las competencias y aprendizajes esperados planteados en el programa. Por

ejemplo:

ARCELIA: “Considero que lo fundamental es el programa, es de ahi de donde
tengo que extraer lo que yo quiero llevar a cabo con los nifios, empiezo a
elaborar la planeacion, investigo sobre el tema, sobre los materiales, lo que
voy a necesitar, elaboro la planeacion y posteriormente la aplico con los nifios

y hacemos la evaluacion”

KARINA: “Tomo en cuenta los campos formativos que voy a trabajar y dando
mas peso a uno y de manera transversal se trabajan los otros, la
competencia, los aprendizajes esperados, que son asi como que los mas

fuertes”
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PATRICIA: “Debe de haber una secuencia de actividades para que éstas no
sean desfasadas y tampoco tu como educadora te pierdas, porque luego la
misma rutina te hace decir ; Qué voy a trabajar hoy, qué voy a hacer hoy con
los nifios? Entonces, ya llevando tu secuencia ya sabes qué hacer el dia de
marnana y desde un dia antes les dices lo que toca hacer y les preguntas
Jqué proponen? o ellos mismos te dicen qué falta hacer, qué falta por
terminar, entonces la misma secuencia te va llevando, si hay una

sistematizacion”

HORTENSIA: “Como en el programa se encuentran todos los elementos que

debo tomar en cuenta, siempre debo tener el programa para planear”

Por otra parte, en la seleccidon de las situaciones de aprendizaje y formas o
modalidades de llevarlas a cabo es quiza, donde se manifiesta mas la comprensién
de un enfoque practico como parte de la elaboracion de la planificacion didactica,

ya que son seleccionadas con el fin de mejorar las oportunidades de aprendizaje.

De acuerdo a lo que los mismos educadores refieren, toman en cuenta las
propuestas del Programa de Preescolar, sin embargo, lo que determina la eleccion
es buscar resolver las situaciones educativas del contexto particular en el que estan
realizando su intervencion, implicando la relacion profesor- alumno y alumno-

alumno. Mostrandose con ello como un profesional reflexivo de su propia practica.
A continuacion algunas referencias al respecto:

ARCELIA: “Dependiendo de la situacion de aprendizaje que vaya manejando,
hay situaciones que a lo mejor son para un proyecto, hay a lo mejor
situaciones que me dan para un taller, por ejemplo, el aplicar una obra de

teatro me da mas para realizar un taller”

PATRICIA: “La situacion didactica, en ocasiones el taller o por proyecto, es
lo que mas trabajo, porque me resultan mas practicas y mas atractivas para

los nifios y a ellos les agrada mas el taller...todos participan y aprenden”

104



GABRIELA: “Las formas de aprendizaje que utilizo son proyectos, otras
como centros de interés se me hacen mas dificiles, por la adaptacion de los

nifios de 3 afos a la escuela, esos me han resultado”

DOLORES SERGIO: “Las situaciones de aprendizaje las hago de acuerdo al

interés de los nifios”

HORTENSIA: “(utilizo) los proyectos y talleres, pero todo va relacionado con
las caracteristicas y necesidades de los alumnos, no les vamos a dar algo

que el nifio no requiera”

Pero en este sentido, el interés practico se deja de lado, cuando los educadores
se enfocan a realizar de forma homogénea las situaciones de aprendizaje o no han
comprendido el significado de las modalidades de trabajo, por lo que no diversifican
los tipos de actividades para propiciar el aprendizaje conveniente, ya que no toman
en cuenta la intervencion activa propia y del alumno, y el sustento de sus
actividades no se basa en la racionalidad por medio de la inferencia y

discernimiento. Aqui algunos ejemplos de lo mencionado:

KARINA: “Ahorita nada mas situaciones didacticas, aunque el programa dice
que hagamos talleres y proyectos, a lo mejor si los hago, pero no los pongo

en la planeacioén como tal”

ANA AIDE: “La mayoria de las veces situaciones (didacticas), a lo mejor
porque las caracteristicas de mi grupo me han dado esa pauta, a lo mejor
también porque se me dificulta utilizar las otras modalidades, plasmarlo,

escribirlo en la planeacion.”

En cuanto al papel de la investigacion en la planificacion didactica en este
contexto escolar, se enfoca solamente a los conocimientos tematicos que los
educadores abordan en las situaciones de aprendizaje, no se visualiza a la propia
practica como un aspecto de investigacion, pero a pesar de ello, se puede identificar

cierto andlisis de su actuar, ya que manifiestan la importancia del conocimiento
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docente para la mejora del proceso de ensefanza y aprendizaje, asi como la

relacion de ese conocimiento con su experiencia. Por ejemplo:

PATRICIA: “Previamente tengo que investigar, para mi es frustrante no saber
o poder contestar lo que ellos quieren saber, me provoca mucha inseguridad
no contestarle al nifio y también, uno como maestra siempre debe de estar

actualizada”

KARINA: “Algunas veces ya tengo un conocimiento y lo refuerzo buscando
en otras fuentes, ver de qué manera se puede enriquecer, no nada mas

siempre quedarnos con lo mismo”

GABRIELA: “A veces por experiencia, lo que yo ya pueda tener en el aspecto
teorico, sé que puedo realizar dicha actividad, pero hay algunos aspectos que

si me llevan a investigar, como los experimentos”

DOLORES SERGIO: “Yo creo que debemos de investigar un poquito,
debemos conocer lo que vamos a dar, si es algo muy sencillo, con mi

experiencia a lo mejor lo puedo llevar a cabo, pero en lo complicado, no creo”

Respecto a la evaluacion se identifica la importancia de ésta para la toma de
decisiones en relacion a la planificacion didactica, como parte de mejorar la practica
docente y el proceso de aprendizaje. Los educadores manifiestan que en este nivel
escolar, la evaluacion va mas alla de una calificacion y aunque algunos toman como
referente los aprendizajes y competencias esperados planteados por el Programa
de Preescolar 2011, se enfocan principalmente a los aspectos que favorecieron o
no el proceso de aprendizaje en las situaciones realizadas y planteadas por ellos. A

continuacion algunos ejemplos:

ARCELIA: “...es la autoevaluaciéon, donde veo qué me hizo falta o si no

quedo clara cierta indicacion, y por lo tanto, no resulté como yo esperaba”

PATRICIA: “(La evaluacion) a través de la observacion, lo plasmoé en el diario
de trabajo, situve algunas problematicas, como las resolvi, qué aprendizajes

mostraron los ninos”
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PATRICIA: “ Aunque hay cosas que luego te rebasan como educadora, pero
te sirve para aprender y para ver aspectos que no tenias contemplados e
incluirlos en tu proxima planeacion, eso que no habias contemplado,
observado, prevenido, lo que a mi como educadora me hizo falta, entonces

lo voy a planificar para la proxima”

KARINA: “Con cuestionamientos hacia los nifios, trato de ver qué fue lo que

aprendieron”

GABRIELA: “La evaluacion yo la hago cada quince dias y al final de mes en
el consejo técnico, veo si realmente atendi lo marcado en la ruta de
mejora...qué paso con los aprendizajes de los nifios, pero también qué paso

con mi intervencion, aqui pongo mi autoevaluacion”

GABRIELA: “Modificar la planeacion, ahi entra también la evaluacion para

poder interesar al nifio”

Desde el enfoque practico la planificacién también es resultado de un proceso de
interaccion. En el caso de la poblacion estudiada, se ha identificado en el
intercambio de conocimientos, respecto al disefio y desarrollo de dicha planificacion
y practicas entre docentes, fomentado a través de los consejos técnicos. En éstos,
los educadores refieren que tienen oportunidad de compartir sus experiencias
orientados y organizados por la propia institucion o de manera voluntaria, buscan la
oportunidad de que el proceso de la planificacibn sea enriquecido por la
colaboraciéon y apoyo de los demas docentes, sin embargo, no se identifica que la
planificacion didactica llegue a ser resultado de un verdadero trabajo colaborativo e
intelectualizacion y comprobacion de las sugerencias, ya que al final s6lo comparten
las experiencias individuales y como las pueden ir mejorando, pero sin ningun

seguimiento en muchos de los casos. Por ejemplo:

ARCELIA: “Lo comentamos en el consejo técnico, algunas dudas que
tenemos, cOmo nos podemos apoyar, eso es importante mencionarlo porque

ahi nos apoyamos entre todas...”
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PATRICIA: “Tenemos espacios dentro de juntas o consejos técnicos, nos
sirve para exponer algunas situaciones que tenemos en el salon, si la
situacion didactica no nos funciond, podemos enriquecernos entre todas o la
misma directora nos pregunta, si hay alguna situacion en el salén o nosotros

nos preguntamos o a la directora por las diversas situaciones”

DOLORES SERGIO: “Siempre me apoyo de ellas (sus comparieras de
trabajo) en cosas que no tengo claras, hay un buen equipo, en los espacios
que tenemos yo me acerco a ellas y a mi directora para saber como hacer

ciertas cosas”

Desde otro aspecto podemos identificar que la planificacion didactica no es
comprendida del todo como un proceso constante de replanteamientos del
quehacer docente, ya que desde el disefio de dicha planificacion los educadores
manifiestan que solo se concibe como una actividad estatica, para la cual se debe
de seguir cierta secuencia o pasos que conducen a organizar el proceso de
ensefanza o una actividad previa para llevar a cabo dicha practica. Manifiestan que
tienen la libertad de tomar la decisién de utilizar o no un formato para organizar su
planificacion, pero no se identifica ninguna inferencia o estimacion respecto a ello o

de los elementos que integran dicha organizacion'’!. Por ejemplo:
ARCELIA: “La voy estructurando de acuerdo a lo que marca el programa”

PATRICIA: “Vemos qué parametros son los que nos marca el PEP y sobre
eso trabajamos, siempre debes de tomar en cuenta la competencia que vas
a desarrollar, tus aprendizajes significativos, tu situacion didactica y tu

intervencion”

KARINA: “(El programa) Me permite sistematizar un poco mas, nos dice
como estructurar la planeacion... (el formato) es preestablecido por mi, yo la
disefio asi, porque a mi asi me funciona...nada mas cumpliendo con los

requisitos que nos pide el programa, yo teniendo mi formato, ya nada mas es

171 Remitirse a ANEXO IlI: Planificaciones docentes, donde se pueden observar fotos de las planificaciones que llevan a
cabo los educadores.
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llenarlo, de una semana, tengo lo que voy aplanear, pero lo voy

sistematizando por dias, para no perderme”

ANA AIDE: “ Cuando ya tengo la idea de lo que quiero ver, me remito a mi
PEP para ver la competencia, el aprendizaje, el campo formativo que le voy
a dar, entonces lo plasmo y relaciono con los campos formativos, pero parto

de mi idea”

DOLORES SERGIO: “No tengo formato, solo considero los campos
formativos, pero no en un estatus, creo que en ese aspecto el programa nos
da mucha flexibilidad, es mas funcional hacerlo por semana o de manera
quincenal, creo me ayuda mas y de esa manera ya no me saturo de tantas
actividades, que después ya no encuentro qué, y asi veo lo que funciono y

lo que no a lo mejor lo puedo retomar la siguiente”

Sin embargo, en aspectos como el tiempo para el desarrollo de una situacién
didactica, la modificacion y adecuacion del disefio de la planificacion (en algunos
casos) y el tomar en cuenta los intereses de los nifios, es en donde se puede
identificar cierto analisis basado en las conclusiones sobre la experiencia docente,
ya que con base en ello toman las decisiones para actuar en el contexto escolar,
independientemente de lo que especifica el Programa de Preescolar actual o

relacionandolo con éste. Aqui algunos ejemplos:

GABRIELA: “A veces las realizé de un solo dia, atendiendo caracteristicas y
necesidades de mi grupo y las competencias que se quieren trabajar en la
ruta de mejora...después de tanto tiempo, al regresar al grupo, al inicio de
ciclo, yo tenia que planificar muy especifica, por tiempos, ahora ya no tanto,
yo me hice de mi propio formato para trabajar y lo he ido modificando a lo
largo del ciclo escolar...tomo en cuenta elementos y actividades que son
retomadas desde la ruta de mejora, quée es lo que saben hacer mis nifios y el

diagnostico”

ARCELIA: “dependiendo del aprendizaje que esté trabajando y también el

interés de los nifios, a lo mejor se alarga unos dias mas para dar el cierre ...
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quiza esa necesidad por aprender, luego preguntan algunas cosas que les
llaman la atencion y de ahi partimos para ver qué vamos a investigar, qué

vamos a conocer...”

ANA AIDE: “El formato parte del interés y de las necesidades de los nifios,

pero tomo en cuenta sus observaciones (de los supervisores o directivos)”

A pesar de que no se identifica una claridad respecto al interés practico en todos
los criterios y caracteristicas de la panificaciéon didactica que realizan estos
educadores (ANEXO IlI: disefio de planificaciones) se observa la importancia que
ésta tiene para su actuar docente y el proceso de aprendizaje. Al vincular la
obligatoriedad de la educacién preescolar con el hecho de realizar dicha
planificacion, logran hacer una sintesis sobre el significado de ésta en su

intervencién docente, lo cual se manifiesta a través de la siguiente informacion:

ARCELIA: “es algo esencial que tengo que tener porque de ahi voy
guiandome qué es lo que voy a ir realizando y qué aprendizajes voy a ir

desarrollando es mis nifios, es fundamental”

KARINA: “No por ser obligatorio no planeo, todo debe de llevar una intencién
pedagdgica, lo que estoy trabajando se debe de planear, es parte de la ética
que tenemos como docentes...yo creo que si debe de haber una

responsabilidad en cuanto a lo que planeamos, sea obligatorio o0 no”

GABRIELA: “Es fundamental, es lo que dice la forma en que yo tengo que
intervenir, lo que yo hago con los nifios y hasta como aplico la curricula,
porque se van a encontrar diversos formatos, pero lo importante es que
podamos integrar en esta planificacion, los aspectos que estan marcados en
nuestro programa que es lo importante, y de ahi la valoracion al final, creo
que debe ser la base para nuestra intervencion porque muestra el trabajo y

avance de los logros con los nifios”
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GABRIELA: “Considero que la planificacion es la base para saber la forma
en la que tengo que intervenir en la organizacion y mi propio actuar, como

tendré que integrarme con los nifios, trabajar durante las actividades”

Entonces, al relacionar en la planificacién didactica el Programa de Educacién
Preescolar y las experiencias que los educadores tienen en la situacion y contexto
especifico en el que realizan su practica educativa, toman en cuenta que ésta
implica un proceso de interaccion alumno-alumno, alumno-profesor, y entre
educadores, propicia un proceso de valoracion, comprension y definicion de
pretensiones sobre la practica de dicha planificacion, orientada para tomar
decisiones razonadas sobre la mejora de la educacion con base en los intereses de

los estudiantes.
Eje de analisis 3: Intervenciéon Docente

La intervencion docente, entendida como la accion reflexiva del educador llevada
a cabo con la intencion de mejorar el aprendizaje, es consecuencia de un proceso
de pensamiento donde se problematiza e intelectualiza la aplicacion en el aula de
los fundamentos curriculares, segun el curriculum practico. Por lo tanto esta accién
no puede dejarse de lado al realizar la planificacion didactica, ya que por medio de

ambas, se manifiestan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por lo anterior, es necesario describir los rasgos y funciones de la intervencién
docente identificados en la planificacion didactica como parte de los elementos que
manifiestan a dicha planificacién, como un recurso para orientar la intervencion
docente en la educacion preescolar. Y con ello, identificar si el significado de ésta
en la practica educativa de los docentes, va mas alla de un tramite administrativo o
es una accion de discernimiento y decision consciente del docente en, sobre y para

su practica, manifestando con ello un interés practico en su actuar.

Para describir las caracteristicas de la intervencién docente en los jardines de
nifos de Ixtapaluca, se identifica, si la forma de intervenir del docente se realiza a
partir de un proceso de inferencias, comprensién y toma decisiones razonadas

respecto a su practica en un ambiente concreto, evidenciado si relaciona, modifica
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y/o adapta los fundamento curriculares con la practica y en el transcurso de ésta, si
cambia la forma de intervencion cuando es necesario para favorecer el aprendizaje
creando diversas alternativas de intervencién, asi como la manifestacion del rol de

investigador en su practica educativa.

Aligual que la planificacion didactica, la intervencidén docente en los preescolares
de Ixtapaluca, se llega a manifestar desde un actuar basado en lo qué y cémo lo
establece el documento oficial. Sin embargo, dicha intervencién se relaciona de
forma explicita o implicita con el planteamiento de la planificacion didactica, a traves
de la accion de prevenir situaciones y la coherencia entre lo planeado y llevar esto
a la practica. Donde una accién no se puede ver de forma aislada de la otra, por lo

que su relacion ya esta dada en la seleccion y planteamiento de las actividades.

Por otra parte, cuando el educador piensa que no pueden actuar de forma
diferente a lo planificado o que el prevenir le ayudara a controlar todas las
situaciones de aprendizaje, manifiesta un interés técnico en la vision de la
intervencion docente, debido a que no considera la practica como una experiencia
para el desarrollo y mejoramiento del aprendizaje, sino como una secuencia a seguir

para garantizar la adquisicion del conocimiento. Por ejemplo:

PATRICIA: “...va ligado todo, uno como maestra tiene que prevenir, qué es
lo que va a trabajar con los nifios, como le voy a hacer y esa seria mi
intervencion, entonces cuando estas planeando tu situacion didactica debes
de prevenir todo eso, qué papel voy a desempenar dentro de ellos, como es

lo que tengo que hacer para poder potencializar, lo que estan aprendiendo”.

KARINA: “Nuestra intervencion va de la mano con la planeacion y ahi es
donde nosotros tenemos que dar esa coherencia que debe de haber, porque
si planeo y no genero un ambiente de confianza, pues no voy a tener los
mismos resultados, si yo no pongo de mi parte, una cosa seria planear y otra

actuar”

HORTENSIA: “No puedo hacer una planeacion e intervenir de forma

diferente, tengo que intervenir de acuerdo a lo que tengo planeado”
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En este eje de analisis, se logra manifestar cierto grado de discernimiento sobre
la practica realizada cuando los educadores definen que ellos son los que deciden
coémo va a ser su papel docente en el desarrollo de la planificacion didactica, ya que
sopesan la influencia de su interaccion con los alumnos para cubrir las necesidades

de aprendizaje. Por ejemplo:

MARIA GENOVEVA: “Si yo sé qué quiero lograr con el nifio, también tengo
que saber en qué momento debo de intervenir, tengo que saber de qué forma,
tiene que ser oportuna y adecuada, porque somos esa guia para que logren

lo que yo espero”

HORTENSIA: “... en todo lo que planeo, soy yo la que de acuerdo a las
necesidades del nifio lo va a llevar a cabo, soy yo la que lo va a desarrollar
con mis alumnos y es muy importante en ello mi intervencion con los

alumnos”

Por otra parte también manifiesta cierto razonamiento practico el hecho de
considerar la intervencién docente como algo mas que el papel que van a fungir al
realizar las actividades y donde ponen de manifiesto la relacion entre la teoria y su

practica. Por ejemplo:

ANA AIDE: “La intervencién comienza desde conocer y apropiarte del
programa, saber que expectativas tienes desde el inicio del afio, irte al PEP,
planear, buscar estrategias, documentarte, todo esto va encaminado a tu

practica y va relacionado con la planeacion”

SUSANA: “Yo creo que son las actividades, asi como se van desarrollando
las necesidades que tienen los nifios, la forma en como tu ves, a algunos se
les facilitan mas y a otros no, intervienes en todo momento, porque tienes
que mediar las actividades y buscar la manera de como integrarlos a todos

de acuerdo a como van aprendiendo”

Al realizar la relacidon entre la obligatoriedad de la educacién preescolar y la

intervencién docente, toman en cuenta su experiencia para identificar como es en
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la actualidad la forma de intervenir de cualquier educador en el nivel preescolar o si
ha cambiado o no. Aqui manifiestan desde su propio juicio si la regulacion del nivel
preescolar es un factor que puede intervenir en la forma de llevar a cabo su practica

docente. Por ejemplo:

GABRIELA: “Por la experiencia de retomar después de 17 afios un grupo,
son otras las formas de intervencion, antes se dejaba en repeticion de
numeros, mas ludicas, mas de favorecer actividades motrices, ahora la
intervencion docente la tomo en cuenta de manera interna, me doy cuenta

que ahora lo importante es registrar las actividades”

PATRICIA: “Yo pienso que el compromiso como docente no influye en si es
obligatorio o no, como docente, vas a proporcionarle un mejor ambiente al

nifio para que pueda obtener los aprendizajes”

ARCELIA: “Creo que te ves mas comprometida como docente, de llevar a
cabo actividades en las que el nifio pueda interesarse en participar, creo que
me tengo que preparar mas, tengo que leer mas. Ahora nos vemos a no ser
tradicionales, antes las maestras llevan a cabo las mismas actividades, era
cotidiano, ahora debemos comprometernos con los nifios para que
participen, se involucren en actividades donde puedan tener una resolucion

de problemas, que ellos aprendan como resolver un problema”

Por otra parte hay quienes consideran que su intervencion docente parte de la
ética profesional y no tiene que ser condicionada por la obligatoriedad de la

educacién preescolar como:

MARIA GUADALUPE: “No creo que genere algtin cambio (la obligatoriedad),
porque finalmente se estan atendiendo necesidades de los nifios, en
diferente grado y eso es parte de nuestra intervencion, el identificar las
caracteristicas del grupo y saber qué es lo que debemos de trabajar’

HORTENSIA: “Yo creo que aunque no era obligatoria (la educacion

preescolar), sabiamos nuestros compromisos y desde un principio se tenia
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que trabajar para llegar a donde estamos, se tenia que hacer
independientemente de ello y el compromiso de cada una como docente

existia”

En cuanto a la intervencion del docente como investigador, al igual que en el eje
de analisis anterior, no se manifiesta como un factor importante dentro del proceso
de planificacién e intervencion docente, en la informacién obtenida sélo se
manifiestan algunos rasgos de la investigacion en el modelo curricular practico,
como son la preparacion docente al documentarse y como a partir de la experiencia

pueden determinar su actuar, aqui los ejemplos:

: “Aunque mi i i6 i ]
GABRIELA: “Aunque mi intervencién no necesariamente la escribo en la
planeacion, la experiencia nos permite eso, saber como actuar en las

situaciones”

ARACELI: “Tenemos que investigar, hoy en dia nos vemos mas
comprometidos a documentarnos como docentes, estar constantemente

actualizandonos”

HORTENSIA: “Tenemos que estar en constante actualizacion, tenemos que
buscar opciones, ver las necesidades de aprendizaje que tenemos, nuestras

areas de oportunidad y buscarlas para prepararnos”

Respecto a la intervencion docente como guia del educando, manifiestan que si
ha habido cambios y aqui es donde también se identifican rasgos de una reflexion
y juicios practicos de los educadores en preescolar, al explicar su comprension
acerca de su actuar como guias de aprendizaje y no meros transmisores de
conocimientos, acciones o actividades sin ninguna reflexion de la practica o sin
tomar en cuenta el contexto, porque ello se manifiesta en los ambientes que como

docentes generan en el proceso de ensefanza. Por ejemplo:

ANA AIDE: “Ahora nuestra intervencién ya nada més la vas encaminando,
ya no queda el conocimiento en lo que nosotros le digamos (a los nifios), hay

que ir mas alla, salir del aula e interactuar con el ambiente, es ir cambiando
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la forma de intervenir al dirigirme a los nifios y que antes se hacia lo que |

maestro decia y ahora ya no”

KARINA: “Tomando en cuenta las caracteristicas de mi grupo, tengo que ver
de qué manera los voy a apoyar, lo anoto en mi diario y voy viendo qué tengo

que hacer y como lo tengo que hacer”

4.2 Desafios de la intervencion docente, ante las posiciones de la practica e

implementacion de la planificaciéon didactica.

Por medio del analisis de la planificacion didactica realizado previamente, podemos
ver como se lleva a cabo la practica e implementacion de ésta en los jardines de
nifos en Ixtapaluca. Como consecuencia, desde la perspectiva del curriculum como
proceso, la intervencién de los educadores debe de enfrentarse ante diversos retos

que hagan de la practica docente un objeto de investigacién constante.
Estos retos son:

“Adoptar una perspectiva diferente respecto al curriculum”’?, es decir, tomar en
cuenta que el Programa de Educacién Preescolar en los jardines de nifios de
Ixtapaluca, no siempre puede aplicarse de la forma en que esta planteado, como un
lineamiento a seguir o como unico fundamento para llevar a cabo la planificacién y
practica docente, ya que, su significado depende de la forma en que cada educador

enfrenta una situacion o situaciones.

Es asi que en cada escuela, en cada aula, se presentan situaciones particulares,
que dependiendo del conocimiento del educador, pueden considerarse como
problematicas o no y los planteamientos del Programa pueden o no ser pertinentes

para darles solucion.

Debido a lo anterior, a través de la reflexion y juicio practico de, sobre y para la
actividad docente, se propicia el proceso de deliberacién en el que cada educador

debe valorar a través de la eleccion y comprobacién de dicha decision, si las

1725, Grundy, op. cit. p.106
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sugerencias presentadas en el Programa de Preescolar apoyan su intervencion y el
proceso de ensefianza y aprendizaje que esta llevando a cabo; vinculando y dando
significado a la actividad de planificacion en relacion con la intervencién docente a
realizar, para dar respuesta a la problematica o problematicas educativas en el

contexto del municipio de Ixtapaluca.

Los educadores de Ixtapaluca, tienen el desafio de llevar a cabo un verdadero
trabajo cooperativo de deliberacion entre ellos, a partir de su experiencia y tomando
en cuenta la incertidumbre y curiosidad que surgen de ella, buscando y propiciando
espacios donde discutan y analicen las diversas formas de cémo pueden realizar
su practica, en este caso la planificacion didactica y la intervencién docente, con la

vision de una mejora significativa del aprendizaje de los alumnos.

En este caso, se enfrentan a valorar y/o propiciar la modificacién del significado
de los consejos técnicos y las actividades que en ellos realizan, que sean espacios
donde no so6lo se valoren los logros esperados preestablecidos en el Programa de
Educacién Preescolar 2011, sino también una alternativa donde puedan identificar
y analizar los principales problemas docentes y con ello generar estrategias que se

lleven a la practica como hipétesis en busca de dar respuesta a dichas situaciones.

Otro reto es “Adoptar la actitud de investigacion y desarrollo hacia su
ensefianza”'’3, es decir, realizar la intervencion docente y planificacion didactica,
con base en el discernimiento y estimacion de las propias experiencias, que
consideran como problematicas en su escuela y grupo. Ya que a través de esto, el
docente afirma o refuta las hipétesis o decisiones seleccionadas para dar solucién

a sus problematicas.

Al realizar un proceso de investigacion con base en la observacién vy
comprobacién de las ideas planteadas inicialmente para solucién a las situaciones

problematicas en Ixtapaluca, no sélo se da repuesta a ellas, sino también el

173 |bid, p.104.
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educador observa como actuar ante situaciones similares en un futuro o se plantea

nuevas interrogantes de lo realizado.

Esto lleva a los educadores a prepararse para cuestionar su propio actuar como
docentes informados por el interés practico, llevando a cabo “una transformacion de
su conciencia y compromiso con la reflexién”'"* con base en las caracteristicas de
su propio actuar, construyendo un significado diferente de las formas de trabajo para
el aprendizaje de los alumnos, tomando en cuenta que existen diferentes tipos de
intereses en la forma de llevar a cabo la practica docente, dependiendo de la vision

curricular adoptada y la discusién de ella, para su implementacion.

Se hace necesario, por lo tanto, construir nuevos canales que conecten a la
variedad de miembros involucrados en las problematicas de la planificacion
didactica y curricular en la educacion preescolar, estableciendo una comunicacion
entre ellos, donde principalmente los docentes manifiesten, compartan y deliberen
sobre sus experiencias, donde discutan las situaciones a las que se enfrentan y las
alternativas de solucién, donde intervengan y se consideren a todos, con el fin de

elegir o modificar las practicas docentes.

174 |bid, p.134
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CONCLUSIONES

En los ultimos catorce afnos la educacion preescolar ha tomado mayor importancia
en nuestro pais a raiz de la obligatoriedad de dicho nivel, lo que ha provocado
atender con mayor énfasis la planificacién didactica y la intervencion docente que
se lleva a cabo, para lo cual se ha realizado una renovacion curricular dos veces en
este periodo, con el fin de homologar los principios bajo los cuales realizar la
practica docente e impartir dicha educacién con el fin de articular la educacion

basica desde su inicio.

La educacion preescolar ha sido vista sélo como un medio de atencion y cuidado
de los infantes, en donde se concibe la idea de que los menores soélo van a jugary
no a aprender a través de ello, por lo tanto, también se tiene la idea de que la
practica educativa no requiere ninguna planeacion, investigacion, ni reflexion
docente. Por lo que las investigaciones se han centrado en el aprendizaje del nifio,
dejando de lado el papel del educador a través de su intervencion y la relacion con
la planificacién para su practica cotidiana, la prueba de esto es la escasa

informacion que al respecto existe a nivel nacional.

El recorrido histérico muestra que en la busqueda por responder a las demandas
internacionales educativas de la educacién infantil, la elaboracién de la planificacion
didactica se ha ido limitando a la elaboracion de procedimientos especificos
determinados en el curriculum oficial, con la idea de hacerla mas eficiente para el
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, desvinculandola del contexto real en

que se lleva a cabo y repercutiendo en la forma de intervencion docente.

Conforme la educacién preescolar ha ido ganando terreno en las politicas
educativas a nivel nacional, la ensefanza en los curricula, presenta “una forma de
como elaborar un curriculum desde las prescripciones establecidas por el sistema
educativo a cargo del Estado”"®, lo que ha provocado que la practica politica de los

educadores en la construccion de los fundamentos curriculares vaya aminorando,

175 Stephen Kemmis, El curriculum: mas alléd de una teoria de la reproduccién, Madrid, Morata, 1993, p. 23
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limitando su participacion solamente a las problematicas del aula e institucionales,
haciendo asi, de la planificacion didactica soélo el desarrollo de habilidades técnicas
y no un elemento importante para la intervencion docente, como proceso de

deliberacion vy juicio practico a través de la interaccion entre los individuos.

Como consecuencia de lo anterior, los curricula se basan en fundamentos
tecnocraticos donde el educador toma el papel de ejecutor de contenidos y su actuar
se basa en cumplir los fundamentos curriculares, sin llevar a cabo ningun proceso
deliberativo para emitir un juicio sensato de su practica docente en relacién con
dichos principios y su implementacion en el contexto especifico de su practica, para
con ello encontrar el significado de la planificacion didactica y su relacion con la

intervencion docente.

Desde el enfoque curricular fundamentado en un interés practico, fue posible
hacer un acercamiento a la practica docente en los jardines de nifios del municipio
de Ixtapaluca, Estado de México, para identificar los elementos que orientan la
realizacion de la planificacion didactica y cdmo se relaciona con la intervencion
docente a nivel aula, determinando la posibilidad de llevar a cabo un proceso de
deliberacion, vinculando la practica y la teoria, dependiendo de la comprensién del

Programa educativo oficial y la vision desde donde se lleve a cabo ésta.

A partir del analisis realizado, se identificé que el elemento que logra hacer del
curriculum un medio de reflexidén e investigaciéon docente, como pauta para la
practica de la ensefianza, es la comprension de éste como una alternativa sujeta a
comprobacién en un contexto especifico, de lo contrario, carece de significado para

la practica o funge como prescripcién para llevarla a cabo.

En cuanto a la planificacion didactica, ésta logra vincularse con la intervencion
docente cuando el educador la manifiesta como resultado de un proceso de
reflexion de la experiencia y los fundamentos curriculares, al plantear situaciones
de aprendizaje con el fin de proporcionar mejores oportunidades de conocimiento y
al seleccionar formas o modalidades de trabajo diversas de forma continua,

identificando en ellas la transversalidad de los conocimientos.
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El aprovechamiento y busqueda de espacios para la elaboracion de la planificacion
didactica a través del intercambio de experiencias y el fomento de la deliberacion
practica entre educadores, caracteriza a dicha planificacion, como un recurso para
orientar la intervencion docente y la investigacion, vinculando la teoria y la
experiencia como un proceso de practica politica entre educadores, adoptando un
criterio importante para la construccion y disefio de dicha planificacion y los

procesos de ensefanza y aprendizaje.

En cuanto a la intervencion docente, se caracteriza al educador como orientador
para el desarrollo del conocimiento, cuando a través de los ambientes de
aprendizaje planificados, propicia el habito del pensamiento reflexivo, por medio de
las relaciones de confianza, comunicacién y participacion entre alumno-alumno y

alumno-profesor en las actividades de ensefianza.

Cuando el educador determina la forma de intervencién y crea alternativas de
ensefianza fundamentadas en la toma de decisiones razonadas respecto a la
experiencia en su labor docente, logra relacionar, modificar y/o adaptar los
lineamientos del Programa oficial en el transcurso de sus actividades dependiendo
de la situacién y contexto especifico en que se encuentra, vinculando asi, la
planificacion didactica con la intervencion docente, mas alla del cumplimiento de los

aprendizajes propuestos u objetivos de aprendizaje predeterminados.

Al realizar el analisis de la planificacién didactica en los jardines de ninos del
Municipio de Ixtapaluca, pude descubrir que la intervencion docente en la educacion
preescolar, se enfrenta a diversos desafios debido a las posiciones que los curricula
les requieren asumir en la practica e implementacion de dicha planificacion y es en

ello, en donde la labor del pedagogo se tiene que hacer presente.

Ante el reto de comprender el curriculum oficial desde una perspectiva diferente a
la tecnocratica, los pedagogos podemos disefiar programas de formacion continua
e intervenir en la elaboracion y distribucion de materiales, en donde se presenten
las diversas dimensiones curriculares y su relacion en la practica e implementacién

de la planificacion didactica, propiciando el pensamiento reflexivo de su pertinencia
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ante las situaciones especificas de cada contexto educativo. Bridando por medio de
esto, oportunidades de formacién con elementos que incidan en sus practicas

escolares e impulsen la autonomia profesional.

Desde la formacién del educador, podemos orientar la labor pedagogica en la
preparacion de estudiantes investigadores, donde se valore el discernimiento y
estimacion de las propias experiencias en la busqueda de dar solucion a las
problematicas educativas que se le presenten, y donde se propicie, desde el aula la

practica del pensamiento reflexivo.

Otro aspecto desde donde puede intervenir el pedagogo, es en el
aprovechamiento de espacios, como los consejos técnicos, para propiciar procesos
de deliberacion entre los educadores acerca de la actividad de planificacion y sus
vinculos con la intervencion docente, donde los sujetos interactien de forma
cooperativa, para la construccion de la planificacién, y consecuentemente, valorar
dichos espacios como una alternativa donde pueden identificar y analizar los
principales problemas docentes para generar estrategias que se lleven a la practica
como hipétesis en busca de dar respuesta a dichas situaciones. Con ello, se impulsa
el trabajo colegiado en los consejos técnicos, basado en el andlisis y la reflexion de
contenidos que abarcan la practica docente cotidiana. Los consejos técnicos vistos
desde esta perspectiva, propician oportunidades para aprender a través de las

experiencias expuestas de la practica docente.

La asesoria pedagodgica individual e institucional, como estrategia de
acompanamiento para transformar la practica docente, impulsar el desarrollo
profesional y la toma de decisiones, es otra propuesta de intervencion, siempre y
cuando se base en la experiencia de los educadores, sea constante y se ponga

atencion a los educadores de nuevo ingreso en las instituciones y campo laboral.

El realizar el analisis de la planificacion didactica desde la perspectiva del
enfoque curricular de proceso, brinda la posibilidad de cambiar la vision del
significado de dicha planificacion e identificar su importancia para orientar la

intervencidon docente modificando las practicas tecnocraticas que tienden a llevarse
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a cabo en la educacion preescolar. Es una teoria alternativa, que nos da la pauta
para que la actividad docente en los jardines de nifios del municipio de Ixtapaluca
en particular y en la educacion infantil en general, en nuestro pais, sea reconocida
y aceptada como una practica que requiere de reflexidon, juicio, investigacion,

mentalidad abierta, curiosidad, orden y responsabilidad para llevarse a cabo.

De manera personal y profesional, el realizar este trabajo, me permitié integrar y
valorar los conocimientos adquiridos durante toda mi formacidn escolar,
principalmente lo referente al nivel universitario. Ampliar mis habilidades en la
busqueda, seleccion y analisis de la informacion, asi como en el manejo de la
tecnologia para ello. Desarrollar y fortalecer la perseverancia y tolerancia ante la

frustracion, buscando alternativas de solucién cuando se presentaron dificultades.

Esta investigacion, no sélo me permite concluir una etapa profesional, también he
aprendido a mirar desde otras perspectivas la elaboracién y practica curricular e
intervencion docente en general, la experiencia y conocimiento de los educadores
en los Jardines de Nifios en particular, la importancia y responsabilidad de investigar
y la relevancia del analisis de la teoria y la practica pedagdgica desde distintos

enfoques.

Todo lo anterior ha enriquecido mi formacion profesional, por medio de la reflexion
de mi propia practica pedagogica en el ambito laboral y la toma de decisiones para

mejorarla de forma constante.
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GUIA DE ENTREVISTA

No. de Entrevista:

Turno:

Directora:
DATOS DEL ENTREVISTADO:
Nombre:

Edad:

Grado de estudios:

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios:
Experiencia laboral:

Tiempo de laborar en la institucion:

Grado que imparte:

IINTRODUCCION:

1.

éQué opina acerca del Programa de Educacién Preescolar 20117 ¢Crees que es importante
conocerlo? ¢Por qué?

éToma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificaciéon
didactica y guiar su intervencion docente? ¢CoOmo? y/o ¢ Por qué?

¢Qué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su
practica docente? ¢ Coémo ha sido su planificacion diddactica a través de ellos?

Respecto a la planificacion didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta
el PEP 20117

¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio ensu o la
practica docente respecto a la elaboracién de la planificacién didactica?

¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algin cambio en su
intervencion docente para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o
éPor qué?

II.PLANIFICACION DIDACTICA

7.
8.

10.
11.

12.
13.

14.
15.

éCada cuando realiza su planificacion didactica?

éSigue o considera necesario seguir algln proceso para realizar su planificacion didactica?
écudl? épor qué?

éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica?

éQuién determina dicho formato?

¢ Participa en la elaboracion de dicho formato o en el establecimiento de criterios que deba
incluir su planificaciéon didactica? ¢Como?

éQué elementos toma en cuenta para realizar su planificacidn diddactica?

éQué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus
actividades de aprendizaje? épor qué?

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar?
éicémo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas?
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16. ¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como
la habia disefiado?

17. ¢{Comparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes?

18. ¢Si en determinado momento, no puede elaborar su planeacion didactica, qué sucede con
su intervencién docente?

19. équé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica?

II.INTERVENCION DOCENTE

20. ¢Al realizar su planificacion diddctica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las
actividades? ¢por qué?

21. éQué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente?
éCémo lo hace o por medio de qué los genera?

22. iConsidera que existe alguna relacién entre su planificacién didactica y la intervencion que
usted realiza para el desarrollo del aprendizaje? écudl y por qué?
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Jardin de Nifos Luis G. Ruiz

Direccién: Ejido s/n Col. Emiliano Zapata, Ayotla 02 de Julio de 2015

No. de Entrevista: 1

Turno: Matutino

Directora: Profra. Juana Contreras Bolafios

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Arcelia Vazquez Vazquez

Edad: 40 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacion Preescolar

Tiempo de haber egresado de su tltimo grado de estudios: 6 afios
Experiencia laboral: 11 afios

Tiempo de laborar en la institucion: 11 afios

Grado que imparte: 2°. de Preescolar

I. INTRODUCCION

1.¢{Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢{Cree que es importante conocerlo? ¢Por qué? R.

Considero que es bueno, viene bien estructurado, contiene informacién que nos es util.
2.iCree que es importante conocerlo? R. Si claro, es una herramienta indispensable que tenemos que conocer

3.éPor qué? R. Porque a partir de ahi, nosotros nos damos cuenta qué es lo que debemos de ejercer en nuestros grupos,
qué competencias debemos ejercer en nuestros alumnos, los aprendizajes, los ambientes, todo lo que envuelve a la

educacion.

4.¢(Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencién docente? ¢Cémo? y/o éPor qué? R. Si, en todo momento, desde el diagndstico, la planeacidn, la evaluacion,

en todo momento tengo que estar leyendo, para ver qué es lo que me hace falta o qué tengo que poner o demas.

5.éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente? ¢ C6mo
ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Ahorita me he enfocado mas en el de preescolar

6.¢En estos 11 aios no ha tenido oportunidad de trabajar con los otros programas de preescolar? Si, el 2004 y el anterior
que hablaba de los ejes y... si he estado trabajando con el programa que ha estado en su momento

7.6Cémo ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Tiene otro enfoque, tiene otra metodologia, nos hablaba
de otros ambientes de aprendizaje, que a final de cuentas van enfocados hacia los niflos, esos mismos saberes, y este
nuevo programa ya viene mas estructurado, mas organizado, mas sintetizado, es como una guia, a dénde vamos, a donde
queremos llegar.

8.éPodria decir que siente mas el apoyo para realizar su planificacion en este programa qué con los otros? R. Si, es que
los demas tuvieron también su fundamento, tuvieron el apoyo, porque de ahi nosotros tenemos que partir, esa es la

medula espinal, pero considero que en éste, va mas organizado, mas sintetizado, va con una guia que es acerca de las
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competencias que hay que desarrollar, con los campos formativos, yo al menos me guio mas y los demds, si tuvieron su
momento, si los llevamos a cabo, si me gustaron en su momento, pero pues ahorita lo esencial es éste y considero que si
me ha sido util.

9.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente respecto
a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Si, bueno siempre hemos llevado la planificacion didactica, yo si he
estado planeando como no lo marca y en este sentido considero que si ha cambiado, se ha modificado en los aspectos
que se tiene que modificar.

10.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencion docente para
el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éEn qué sentido? y/o éPor qué? Si lo he llevado a cabo, si lo he visto, ahora
por ejemplo, en uno de los aspectos, la docente, tiene que ser una guia, tiene que ser un acompanamiento, tiene que dar
apoyo a los nifios, ese es otro de los aspectos que anteriormente si hacia, pero ahora es mas visto o se tiene que llevar a
cabo eso, es como estar trabajando en conjunto, ellos aprenden, yo también aprendo, vamos los dos de la mano en el
camino del aprendizaje, yo considero que si ha sido bueno y si he visto esos cambios.

Il. PLANIFICACION DIDACTICA

1.¢Cada cuando realiza su planificacion didactica? R. Va acorde a la situacién que yo estoy trabajando o que yo quiero
desarrollar o que vamos a desarrollar, va por dia a lo mucho que yo me puedo tardar va a dos semanas, hay situaciones
que son de dos o tres dias, hay ocasiones que dentro de mi situacién de aprendizaje, desarrollo varias situaciones
didacticas, entonces esas me van abarcando dependiendo de la situacidn de aprendizaje que esté trabajando y también
el interés de los nifos, si veo que los nifios estan muy interesados y siguen cuestionando y siguen preguntando, pues a lo

mejor se alarga unos dias mas para dar el cierre, pero regularmente es al dia.
2.¢éTiene alguna planeaciéon mensual o anual en la cual se basan?

Hacemos un diagndstico, posteriormente hacemos unas situaciones de aprendizaje para checar como vienen nuestros
nifios y de ahi partir del diagndstico y esas actividades son en relacidn a eso, para ver qué aprendizajes traen nuestros
nifios y eso es lo que realizamos en los primeros dias de cada ciclo escolar, de ahi elaboramos una lista de aprendizajes
que vamos a desarrollar durante todo el ciclo escolar y van saliendo nuestras situaciones de aprendizaje, de ahi yo voy
sacando si ya abordé cierto campo formativo, ciertos aprendizajes, o tengo que abordar otros que todavia me faltan, pero
bueno los nifios a lo mejor estan interesados en alguno y puedo ir combinando los aprendizajes, es esa interrelacién de

los aprendizajes, pero yo tengo mi listado de aprendizajes que desde un principio con mi diagndstico he elaborado.
3.éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacién didactica? R. No

4.¢Como determina la estructura de su planeacion? R. La voy estructurando de acuerdo a lo que me marca el programa,
va con el diagndstico, con las competencias que quiero desarrollar, el inicio, el desarrollo, el cierre, la evaluacién, sobre
de eso voy estructurando mi planeacién. Voy anotando yo la situacién didactica, qué campos formativos voy a desarrollar,
qué aprendizajes esperados, como lo voy a llevar a cabo con los nifios ya en el grupo, y voy desarrollando las actividades
y también la evaluacidn y el cierre.

5.6Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Los aprendizajes esperados, las
competencias, los campos formativos, basicamente eso, el interés de los nifos, quiza esa necesidad por aprender, luego
preguntan algunas cosas que les llaman la atencidn y de ahi partimos a ver qué vamos a investigar, qué vamos a conocer,

cuando ellos tienen esa necesidad de aprender, de que se les diga.
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6.¢Sigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢ Cual? ¢Por qué? R. Primero
parto yo de qué intereses tienen los nifios, las competencias también, considero que lo fundamental es el programa, es
ahi donde tengo que extraer lo que yo quiero llevar a cabo con los nifios, empiezo a elaborar la planeacidn, investigo sobre
el tema, sobre los materiales, lo que voy a necesitar, a lo mejor en este aspecto las tic’s también, puedo ahi investigar,
traerles videos, traerles informacion y después elaboro la planeacidn y posteriormente la aplico con los nifios y hacemos
lo que es la evaluacion, vemos qué fue lo que aprendieron, qué fue lo que les llamé la atencidn, qué hubo, que fue lo que
les gusto, que les impactd, que no les gusté de la situacion, que ellos mencionen todos esos aspectos para llevar a cabo
esa retroalimentacion, también hay otra parte que yo considero, es la autoevaluacidn, donde veo qué me hiso falta o no
quedo clara cierta indicacion y por lo tanto no resultdé como yo esperaba, todo eso va dentro del diario, ir anotando, cémo
se fueron dando los aprendizajes y actividades, qué interaccién hubo, qué hubo de mi, de mi intervencién, qué me fallg,
que no realice como debia hacerlo.

7.6Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Yo en este caso voy variando, dependiendo de la situacién de aprendizaje que vaya manejando,
hay situaciones que a lo mejor son para un proyecto, hay a lo mejor situaciones que me dan para un taller, por ejemplo,
el aplicar una obra de teatro me da mas para realizar un taller, va a ir dependiendo de acuerdo a la situacion que yo esté
trabajando, a lo mejor los centros de interés, pero un poquito menos, las que mas utilizo son los talleres y los proyectos,
porque de acuerdo a lo que esté trabajando me da para hacer un taller o un proyecto.

8.¢En algiin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado? R. Hay
ocasiones donde si se elabora asi, pero hay ocasiones donde si es necesario modificarla, porque a lo mejor los intereses
de los nifios cambian, o a lo mejor no se esta brindando ese impacto en los nifios, entonces tengo que modificarlay voy
a utilizar otro material, a agregar o quitar, entonces si se modifica.

9.iComparte y/o comenta la realizacién de su planificacion con otras u otros docentes? R. Si, lo comentamos en el
consejo técnico, algunas dudas que tenemos, cdmo nos podemos apoyar, eso es importante mencionarlo porque ahi nos
apoyamos entre todas, a lo mejor pido yo alguna bibliografia o de donde puedo buscar materiales y a lo mejor a mi me
preguntan como le hice para hacer esta situacién, también la directora es parte indispensable porque ella nos apoya, pasa
al grupo y nos hace recomendaciones y sobre de eso, entonces considero que es parte indispensable, es el apoyo

colaborativo.

10.équé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Primero es un apoyo, es una guia, es algo
esencial que tengo que tener porque de ahi voy guiandome qué es lo que voy a ir realizando y que aprendizajes voy a ir

desarrollando en mis nifios, es fundamental.

. INTERVENCION DOCENTE
1.¢Al realizar su planificacion didactica, toma en cuenta cdmo va a intervenir usted en las actividades? épor qué? R. Si,
desde luego, considero que tengo que ser parte de esa planeacion y de ser esa guia, ese mediador que existe entre el

llevarla a cabo y estructurarla, es algo fundamental.

2.¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢ Como lo hace o por medio
de qué los genera? R. Son muchos, porque los nifios aqui desarrollan esa habilidad para hablar, expresarse, comunicarse,
para dialogar, empiezan a escribir pero no de manera convencional, hacen sus grafias, sabiendo que ellos quieren

comunicar esas ideas, ellos investigan, exponen ellos sus investigaciones, son muchos los ambientes que se generan, entre
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ellos hablan y llevan a cabo sus conclusiones, son participes de toda esa interaccidn, trabajan en equipo, en pares, con los
padres de familia, también es otra parte importante que nos apoyamos con ellos, considero que son una parte importante
y tenemos que involucrarlos, aqui en la educacion tenemos tres pilares: la maestra, los alumnos y los padres. A los nifios

les parece importante esa parte de comunicar, de transmitir esa idea a través de las grafias.

2.éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para el
desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si, en donde vamos a desarrollar esos aprendizajes que los nifios
requieren, considero que los nifios vienen con esos aprendizajes y conocimientos, pero en algunos hay que reforzar, en

otros hay que estimularlos para que lleguen a ese dominio de los aprendizajes.

No. de Entrevista: 2

Turno: Matutino

Directora: Profra. Juana Contreras Bolafios

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Patricia Sdnchez Murillo

Edad: 48 afios

Grado de estudios: Normal Basica. (Licenciatura en Educacion Preescolar trunca)
Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 17 afios

Experiencia laboral: 17 afios

Tiempo de laborar en la institucién: 16 afios

Grado que imparte: 32. de Preescolar

LINTRODUCCION:
1.¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Cree que es importante conocerlo? ¢Por qué? R. Es
fundamental para nosotros que somos profesoras de educacion preescolar, son nuestros cimientos, nosotros vamos a

partir de ahi, para poder potencializar los aprendizajes de los nifios

2.iToma en cuenta el actual Programa de Educacidon Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencién docente? ¢Cémo? y/o éPor qué? R. Es el fundamento principal, entonces siempre se tiene que estar en esa
investigacion constante dentro del PEP, para ver qué es lo que nosotros vamos a favorecer, siempre se toma en cuenta.
2.¢Qué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente? ¢Como
ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Trabajé cuando estaba lo que es el método de los rincones, areas
de trabajo que se les llamaba, en el 98 era el método por proyectos y posteriormente el que ya es el de competencias, el
que ya esta, el 2004, 2011.

3.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado alguiin cambio en su o la practica docente respecto
a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Yo pienso que el compromiso como docente no influye en si es
obligatorio o no, como docente, vas a proporcionarle un mejor ambiente al nifio para que pueda obtener los aprendizajes,
entonces, los planes de trabajo te apoyan, pero realmente tu intervencion es la que va a lograr sacar adelante a los

pequeiios, entonces no influye realmente la obligatoriedad, porque tu compromiso docente siempre esta presente. Mi
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planeacion de pende del plan de trabajo que estamos llevando. El plan te da que competencias tienes que desarrollar,
que aprendizajes tienes que desarrollar y sobre eso, tU como maestra tienes que ver que estrategias son las que vas a
aplicar en el salén para potencializar los aprendizajes que tienen los nifios, tu intervencion como docente es muy
importante, tus planes estan, pero la forma en cémo tu les des a los nifios las actividades va a favorecer para que ellos
aprendan mas.

4.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacidn Preescolar ha notado algtin cambio en su intervencion docente para el
desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o ¢Por qué? No, pero si en los planes de trabajo, por ejemplo
en los rincones, los nifios andaban donde ellos les interesaba estar, pero te pedian disciplina y los nifios tenian que estar
sentados y trabajando, era como un método mas tradicionalista estar boleando, pegar confeti, eran actividades que ahora
uno ve tradicionalistas, pero que en ese momento se llevaban a cabo y no eran malas, yo considero que todas las cosas
tenian su aspecto bien y su aspecto mal, pero te pedian mas disciplina y con este nuevo programa hay mas dinamismo, el
aprendizaje es entre pares, mas interés entre ellos y se favorece mas el aprendizaje, pero no fue a partir de la
obligatoriedad, sino de este plan 2004-20011 empieza un poco mas dinamico para ellos. Y las autoridades un poquito mas
accesibles en ese aspecto, porque antes la disciplina era un aspecto que tomaban en cuenta.

Il. PLANIFICACION DIDACTICA

1.¢Cada cuando realiza su planificacion didactica? R. Depende, por ejemplo, una situacion didactica te puede durar un
dia, te puede durar tres horas, te puede durar el tiempo que tu y tus nifios consideren pertinente, pero hay una planeacién
mensual que esa es la que debes de llevar a cabo, pero diario tienes que ver cudles son las actividades que debes de
trabajar, de acuerdo a tu situacion didactica, diario tienes que ver las actividades que vas a llevar a cabo con los nifios y

sobre esa actividad evaluas tus actividades que realizaste en la mafiana de trabajo.

2.¢Y en esta planeacion mensual como la determinan o como la realiza usted, qué incluye? R. El campo formativo, los
aprendizajes esperados y la situacion didactica, ademds de otros aprendizajes esperados de otros campos formativos que
vas a trabajar, incluye también el inicio, desarrollo y cierre de la situacion didactica, la evaluacion, la prevision de tus
recursos, y también la metodologia que vas a llevar, el tiempo que se va a destinar y también los apoyos, por ejemplo
educacidn fisica, musica y movimiento, los libros que tienes en el salén, mi dlbum, el libro Singapur en nuestro caso, el
libro de inglés, todos esos apoyos en qué te pueden ayudar para llevar a cabo tu situacion. De una planificacién mensual,
pueden surgir varias situaciones didacticas, entonces vas desarrollando un dia antes, previenes de acuerdo a tu secuencia,
a tu situacidn didactica, que actividades vas a llevar a cabo, lo planteas con los nifios, ellos te van indicando que pasos vas

a seguir, pero tu ya tienes el referente de tu planeacién.

3.éTiene algin formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No, en la escuela vemos qué
parametros son los que nos da el PEP 2011 y sobre eso trabajamos, algo establecido no, trabajamos sobre lo que nos

marca el PEP.

4.¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Primero para hacer una planeacién, debes
de tomar en cuenta tu diagndstico inicial, de cdmo estan tus pequeiios, qué necesidades educativas tienen los nifios, para
sobre ahi trabajar, al inicio del ciclo escolar se hacen actividades previas o diagndsticas en donde tu observas qué tanto
saben tus pequefios, en tu planeacién siempre debe estar tu diagndstico inicial, para que los nifios puedan avanzar en
esos aprendizajes que tu observaste, a partir de tu diagndstico vas a ver qué vas a trabajar y sobre eso eliges tus

aprendizajes, la metodologia que vas a utilizar, cdmo lo vas a realizar, eliges qué materiales son los que tienes que utilizar,
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tu prevision de recursos, los saberes previos de los nifilos también los debes de tener en cuenta y sobre eso es lo que
trabajas, si ves algo que detiene la actividad, entonces modificas tu planeacidn para que puedas avanzar un poco mas.
Siempre debes de tomar en cuenta la competencia que vas a desarrollar, tus aprendizajes significativos, tu situacion

didactica y tu intervencion.

5.éSigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢Cual? ¢Por qué? R. Si, debe
de llevar un orden, una sistematizacién, no tan rigido, pero si llevar un orden, por ejemplo en la situacion didactica viene
lo que es el inicio, puede ser a través de cuestionamientos sobre el tema, qué saben los nifios sobre ello, para sobre eso
partir, se dan los cuestionamientos, las investigaciones, el desarrollo es en si el grosor de la situacion didactica, qué es lo
que vas a llevar a cabo y en la evaluacidn se hacen los cuestionamientos para saber que tantos aprendizajes se favorecieron
y lo que da evidencia de ello, entonces si debe de haber una secuencia de actividades para que éstas no sean desfasadas
y tampoco tu como educadora te pierdas, porque luego la misma rutina te hace decir ¢qué voy a trabajar hoy, qué voy a
hacer hoy con los nifios? Entonces ya llevando tu secuencia tu ya sabes qué hacer el dia de mafiana con los nifios y desde
un dia antes les indicas lo que toca hacer y les preguntas ¢qué proponen? o ellos mismos te dicen qué falta hacer, qué
falta por terminar, entonces las actividades te van llevando, la misma secuencias te va llevando, entonces si hay una

sistematizacidn (explicd el proceso también con un ejemplo detallado de una situacidn diddctica de alebrijes).

6.¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Principalmente la situacién didactica, en ocasiones el taller o por proyecto, es lo que mas
trabajo, porque me resultan mas practicas y mas atractivas para los nifios, porque es mas dinamico el taller y a ellos les
agrada, por las caracteristicas de la edad a ellos les agrada estar manipulando, estar investigando, todos participan y

aprenden (explicd un ejemplo de situaciéon didactica de dinosaurios).

7. éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si previamente tengo que
investigar, los nifios son muy curiosos, entonces te preguntan y si tu no respondes adecuadamente... y primero tienes
que saber qué es lo que quiere saber exactamente el nifio. Para mi es frustrante no saber o poder contestar lo que ellos
quieren saber, me provoca mucha inseguridad no contestarle al nifio y también, uno como maestra siempre debe de

estar actualizada y siempre debe de responder a los cuestionamientos de los nifios.

8.éEn ese momento qué papel juega o jugé (en su caso cuando se enfrenta a ello) la planeacion didactica y su
intervencion docente? R. La planificacidn es fundamental, aunque hay cosas que luego te rebasan como educadora, pero
te sirve para aprender y para ver aspectos que no tenias contemplados e incluirlos en tu préxima planeacién, eso que no
habias contemplado, observado, prevenido, lo que a mi como educadora me hiso falta, entonces lo voy a planificar para
la préxima o en dias subsecuentes y asi poder satisfacer dudas de los nifios y también yo como maestra actualizarme en

ese aspecto.

9.écomo realiza la evaluacidon del desarrollo de las actividades planificadas? R. a través de la observacion, qué es lo que
hacen los nifios, cémo lo hacen y qué haces tu, lo hago en el diario de trabajo, plasmo qué observé, si tuve algunas

problematicas, como las resolvi, qué aprendizajes mostraron los nifios.

10.¢En algun momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia diseiiado? R. S i
no me resulto, si a los nifios no se les hiso atractivo, no fue interesante, yo tengo que modificarlo, porque si no los nifios

no aprenden, cuando algo no les interesa, cuando algo no es novedoso, no aprenden o se dedican a otras cosas, entonces
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tienes que modificar si tu ves que no te resultd tu actividad, para que los nifios se integren al trabajo y sea interesante y
motivante para ellos. Si se modifica se tiene que justificar, tomando en cuenta que no todos los nifios tienen los mismos
aprendizajes, se tienen que graduar las actividades e ir modificando dependiendo del logro de los nifios, para que la

actividad les implique un reto mas o si les resulto sencillo hacerlo mas complejo.

11.¢Comparte y/o comenta la realizacion de su planificacién con otras u otros docentes? R. Tenemos espacios dentro
de juntas o consejos técnicos, nos sirve para exponer algunas situaciones que tenemos en el saldn, si la situacion didactica
no nos funcionod, podemos enriquecernos entre todas o la misma directora nos pregunta si hay una situacion en el salén

o preguntamos a docentes o a la directora.

12.¢Qué significado tiene para usted realizar la planificacién didactica? R. Es mi base, es lo primordial, si no, me pierdo

entre los nifios, es lo fundamental, lo que una educadora debe de tener es su planeacion

IILINTERVENCION DOCENTE

1.¢Al realizar su planificacion didactica, toma en cuenta cdmo va a intervenir usted en las actividades? ¢por qué? R. Si,
va ligado todo, uno como maestra tiene que prevenir qué es lo que va a trabajar con los nifios, como le voy a hacer y esa
seria mi intervencion, qué cuestionamientos tengo que realizar con los nifos para poder obtener lo que ellos saben, cémo
voy a trabajar con ellos es primordial, porque si no lo haces, los nifios te rebasan, también debes de prevenir qué
cuestionamientos te pueden hacer y luego tu no lo sabes, entonces cuando estas planeando tu situacion didactica debes
de prevenir todo eso, qué papel voy a desempefiar dentro de ellos, si voy a hacer su acompafiante, si voy a ser guia, si voy
a ser la que nada mds va a estar frente al pizarrdn y ellos escuchandome o si voy a interactuar con ellos, cdmo es lo que

tengo que hacer para poder potencializar, lo que estan aprendiendo lo tengo que potencializar.

2.¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Como lo hace o por medio
de qué los genera? R. Es muy dindmico, es de confianza, es agradable, motivante, de forma constante y que los nifios
aprendan que siempre se tienen que esforzar por hacer las cosas, un ambiente democratico, los nifios saben que todo se
elige a través de la democracia, que hay diferentes intereses y ese ambiente nos va a servir para que todos logremos
conciliar en una sola idea, ellos lo dicen: que les gusta estar en el salén porque son actividades divertidas, porque si no
saben algo, la maestra les explica, ello te refleja que los nifios te tienen confianza y el ambiente en el que trabajan es
agradable para ellos y no tan rigido, como antes donde los nifios no se movian, porque entonces si lo hacian, tu como
docente no implementabas la disciplina. Entonces es satisfactorio que para ellos sea agradable, que tengas esas
respuestas de los nifios. Genero el ambiente democratico, ensefiandoles que todos tienen derecho a participar, a votar

para decidir qué se va a hacer y en la convivencia todos debemos trabajar en conjunto.

3.éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencidon que usted realiza para el
desarrollo del aprendizaje? éCual y por qué? R. Si, lo que plasmo y lo que llevo a cabo van relacionados, porque la
planificacién es lo que vas a llevar con los nifios y no puede estar desfasada de tu intervencién, no puede estar plasmada

una cosa y hacer otra, debe de existir una relacién conjunta.
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Jardin de Ninos Ayotla Textil
Direccion: Mz. 1 José de la Mora, U.H. Fraccionamiento José de la Mora,
Ayotla 2 de Julio de 2015

No. de Entrevista: 3

Turno: Matutino

Directora: Profra. Maria de Lourdes Vega Rangel

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Karina Sdnchez Reyes

Edad: 31 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacion Preescolar

Tiempo de haber egresado de su tltimo grado de estudios: 4 afios
Experiencia laboral: 4 afios

Tiempo de laborar en la institucion: 2 afos

Grado que imparte: 2°. de Preescolar

LLINTRODUCCION:

1.¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Cree que es importante conocerlo? ¢Por qué? R. En
mi formacion, estuve con el programa 2004, ya cuando se hace esa transicion al 2011, éste me parece muy bueno, ya que
cambiaron muchas cosas, al trabajar con los aprendizajes esperados, es mas concreto ver qué vamos a observar o trabajar
con los nifios, dependiendo de la competencia vamos a seleccionar el aprendizaje que vamos a desarrollar y por eso es

importante conocerlo.

2.¢Se te hace facil comprenderlo? R. Si, lo tenemos que leer para saber cémo lo vamos a trabajar, la organizacion del

programa viene muy bien, ya que viene por los campos e incluso también parte de la evaluacién.

3.éToma en cuenta el actual Programa de Educacidon Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencion docente? ¢Como? y/o ¢Por qué? R. Si, desde que iniciamos al hacer el diagnéstico, ya sabiendo qué saben
hacer los nifos y qué es lo que les falta todavia potenciar, el programa nos permite el hecho de ir acomodando los
aprendizajes de una manera gradual, primero lo mas sencillo y le vamos graduando el nivel de complejidad. Me permite
hacer mds cosas, yo manejo horarios, este programa me permite sistematizar un poco mas y abarca los seis campos
formativos, nos dice cémo estructurar la planeacion, que debe de llevar el nombre, las competencias, los aprendizajes
esperados, hasta la evaluacion.

4.¢(Ta como docente por qué tomas en cuenta el programa para realizar tu planificacion? R. En primera porque de ahi
partimos, es nuestro programa y es la base de nuestro trabajo aqui en preescolar, entonces si es muy importante tomarlo
en cuenta. Viene la competencia y los aprendizajes esperados, viene mas enriquecido, mas amplio en cuanto a la

planeacion, para mi me queda mds claro en el aspecto de la evaluacion, los elementos que debe de llevar la planeacién.
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5.éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente? ¢ Cémo
ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. 2004, cuando estaba estudiando, haciendo mi servicio social, si hay
diferencia, se me complicaba realizarla, era una planeacién muy general, en lo personal yo tomaba en cuenta nada mas la
competencia y mis actividades.

6.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado alguin cambio en su o la practica docente respecto
a la elaboracién de la planificacién didactica? R. No creo, para mi no tendria porqué repercutir en la planeacién, uno
como docente siempre procura el trabajar, que los nifios desarrollen habilidades, no por no ser obligatorio no planeo,
todo debe de llevar una intencion pedagdgica, lo que estoy trabajando se debe de planear.

7.¢A partir de la obligatoriedad de la Educacién Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencion docente para el
desarrollo del aprendizaje del niiio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R. No creo, es parte de la ética que tenemos
como docentes, aunque no sea obligatorio tenemos un cddigo que seguir, de que estamos trabajando con nifios, con
personas, entonces yo creo que si debe de haber una responsabilidad en cuanto a lo que planeamos, sea obligatorio o

no, creo que es mas de ética personal.

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

8.éCada cuando realiza su planificacion didactica? R. Sigo una secuencia organizada por dias, de una semana tengo ya lo
que voy a planear, pero lo voy sistematizando por dias para no perderme, las actividades que voy a hacer las hago por
dias, primero organizo las competencias y los aprendizajes cada quince dias o cada semana y mi planeacion la realizo por

dia porque sino, si me pierdo.

9.¢Tiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. Preestablecido por mi, porque yo la
disefo asi, porque a mi asi me funciona, en la escuela no llevamos un solo formato, cada quien tiene su estilo, nada mas
cumpliendo con los requisitos que nos pide el programa, que debe cumplir la planeacién nada mas.

10.¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Nada mas tomo en cuenta los campos
formativos que voy a trabajar y dando mas peso a uno y de manera transversal se trabajan otros, la competencia, los
aprendizajes esperados, que son asi como que los mas fuertes.

11.¢Hay algun aspecto de la planificacion que se te dificulte? En ocasiones me cuesta trabajo, desde mi intervencién,
porqué no sé como le voy a hacer con los nifios, me gustaria que en el programa viniera algun ejemplo de una situacion
didactica completa, porque ahi vienen muy pequefias, sélo vienen como bosquejos, pero a nosotras no nos dicen cémo,
nos dicen que no hay un formato, que el programa es tan libre, que en esa tanta libertad que tenemos nosotras de
manejarlo conforme a las necesidades de los niflos, caemos en confusiones, porque cada una lo hace diferente, deberia
tener un aspecto mas claro en cédmo disefiar una situacion y cémo estructurar un proyecto, un taller, cuales son las
caracteristicas que deben de llevar. Lo que sé es porque en la escuela me dieron una bibliografia de cdmo hacerlo, pero
ahorita no sé si se sigan haciendo asi (explicé un pequefio ejemplo de lo que sabe para hacer un proyecto), por eso me
gustaria que el programa tuviera ese ejemplo, no tanto un formato, pero que explicara cdémo hacerlos y las caracteristicas,

mas especificas en la cuestién de las formas de trabajo.
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12.¢Sigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢Cudl? é¢Por qué? R. Si,
primero ir seleccionando la competencia, campos formativos, aprendizajes y después con aportaciones de los nifios veo
que actividades en concreto vamos a hacer para lograr el objetivo, que es desarrollar esos aprendizajes, entonces primero
tomar en cuenta el interés de los nifios, después algunas actividades que yo les aporto a ellos también. Me remito mas a
los campos formativos, a lo mejor ya no me voy a los propdsitos, ni a la parte de la evaluacion, porque decimos, sé que lo
tengo que hacer, pero no me remito a revisar el programa, aunque digo que si debo de hacerlo mas, consultar el programa
en donde tengo mas debilidad para realizar la planeacidn, tomarlo en cuenta mas en ese aspecto. En la ruta de mejora
vamos trabajando por mes.

13.¢{Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Ahorita nada mas situaciones didacticas, aunque el programa, nos dice que hagamos proyectos,
talleres, muchas veces estamos en esa zona de confort y decimos con pura situacién didactica lo hago, a lo mejor si
hacemos talleres o proyectos, pero no lo pongo yo en la planeacion como tal, porque muchas veces ya no recurrimos al
programa, damos por entendido todo lo demds a parte de las competencias y los campos, creo que muchas veces dejamos
de lado todo el demas contenido que tiene el programa, entonces, a lo mejor si lo he hecho, pero no lo escribo en la
planeacion, nada mas pongo la secuencia de actividades, creo que caemos en eso, creer que si dominamos el programay
ya no ponemos todo lo demas, si siento que tengo esa debilidad que no lo pongo como tal, como dice el programa que
tenemos que trabajar las actividades. Por entendido, sé qué es un taller, un proyecto y en el programa estd, pero muchas
veces a lo mejor por el tiempo o uno cae en esa monotonia del trabajo y yo teniendo mi formato, ya nada mas es llenarlo.
14.¢éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Algunas ya tengo un
conocimiento y lo refuerzo buscando en otras fuentes, por ejemplo en internet, en otros libros que manejamos, ver de
qué manera se puede enriquecer, no nada mas siempre quedarnos en lo mismo. Aqui la escuela tiene computadora,
cafion, la grabadora, material didactico tenemos bastante, eso nos abre posibilidades para nosotros permitirnos investigar
o documentar.

15.écomo realiza la evaluacidn del desarrollo de las actividades planificadas? Yo lo hago con cuestionamientos hacia los
nifios, al terminar la jornada, yo les hago cuestionamientos a los nifios équé aprendimos hoy? équé hicimos? trato de ver
qué fue lo que aprendieron, si lo aplican o lo asocian, por ejemplo, el aprendizaje del inglés con el espafiol. En la ruta de

mejora tenemos que entregar resultados cada mes, qué fue lo que hicimos, cdmo la trabajamos.

16.¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado? R.
Han sido pocas ocasiones en las que he tenido que modificar la actividad, si a los nifios ya no les gusta o veo falta de
interés o que se estan distrayendo o no siguen las instrucciones o las indicaciones, tengo que buscar otra estrategia, sin
salirnos del tema, tengo que proponer otra actividad o replantear definitivamente otra situacion.

17.¢Comparte y/o comenta la realizacion de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si en los consejos técnicos,
compartimos algunas estrategias, si a mi no me funcioné algo, compartimos cémo lo podemos hacer, de cierta manera

tratamos de apoyarnos. Compartimos videos, evidencias de nuestras actividades.

18¢Qué significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es fundamental porque sin planeacién no

tendriamos a dénde ir, pero si no tengo el fundamento o en qué me estoy basando, me pierdo.
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IILINTERVENCION DOCENTE

19.¢Al realizar su planificacion didactica, toma en cuenta cdmo va a intervenir usted en las actividades? é¢por qué? R. Si,
tomando en cuenta las caracteristicas de mi grupo, tengo que ver de qué manera los voy a apoyar, cémo les doy las reglas,
las consignas, los cuestionamientos, toda mi intervencidn, si la tengo que tener en cuentan, por lo mismo de que no queda
claro para todos, esto me doy cuenta por las preguntas que hacen, lo anoto en el diario y voy viendo qué tengo qué hacer

y como, si de manera grupal o individual,

20.¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢ Como lo hace o por medio
de qué los genera? R. Primero tiene que haber un ambiente de confianza del docente hacia los nifios, para que pueda
uno trabajar, porque hay nifios que son mas sociables y otros no, también promovemos el ambiente de convivencia, de
valores, se les motiva para que vayan aprendiendo en el aula, con ambientes alfabetizadores para que diferencien el
lenguaje escrito, o poner la fecha en el pizarrén, por ejemplo, que el nifio esté rodeado de textos escritos, la biblioteca del

aula, para que estén inmersos en ese ambiente, a querer hacer mas.

21.¢Considera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para el
desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si debe de haber una relacién, porque sino, una cosa seria planear y otra
el actuar, entonces como docentes nuestra intervencion va de la mano con la planeacion y ahi es donde nosotros tenemos
que dar esa coherencia que debe de haber, porque si planeo y no genero un ambiente de confianza, pues no voy a tener

los mismos resultados, si no pongo yo de mi parte.

No. de Entrevista: 4

Turno: Matutino

Directora: Profra. Maria de Lourdes Vega Rangel

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Ana Aidé Cortés Géngora

Edad: 36 afios

Grado de estudios: Normal Basica

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 12 afios
Experiencia laboral: 8 afios

Tiempo de laborar en la institucion: 6 afos

Grado que imparte: 32. de Preescolar
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I.INTRODUCCION:

1. ¢éQué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? R. Cuando estudiaba se me complicé un poquito para
apropiarme, pero siempre estamos estudiando y revisandolo, todavia acudimos a él para algunas cosas, se me hace muy
flexible, porque me da la oportunidad de trabajarlo de manera libre, siempre y cuando tomando las caracteristicas de
nuestro grupo, se me hace muy acorde, esta digerible, entendible y lo he retomado en muchas ocasiones, cada vez que

planeo lo retomo.

2  .¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencién docente? ¢Cémo? y/o ¢Por qué? R. Si, siempre, porque en primera es apropiarme, porque conocerlo a
lo mejor no es completo, pero si sé cual es el objetivo que me guia, pero si hay que retomarlo, porque a veces al
hacer mi planeacion, los aprendizajes se relacionan y los campos formativos, entonces lo retomo para ver como se
pueden entrelazar esos campos y esos aprendizajes Los aprendizajes son mas cortos y lo que se puede lograr en el
nifio esta mas entendible. A veces me confundo, pero cuando vamos a los cursos despejo mis dudas, por ejemplo,
nos decia una maestra: ustedes van a poner en su planeacion tal cual como esta el aprendizaje esperado, pero van a
subrayar lo que ustedes quieren lograr en esa planeacion, no se pueden cortar o cambiar palabras, entonces ahi es
donde nos dan la libertad para poder trabajarlo y poder entenderlo y tener un panorama mas claro para lo que se va
a trabajar.

3 .éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢Como ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. El de métodos de proyectos, considero que cada uno
ha tenido su importancia y sus cosas buenas y malas, sigo utilizandolos porque fueron buenas en su momento. En el
2004 los aprendizajes venian mas desarrollados a comparacion de ahora. Pienso que si hay diferencia, en el de
proyectos lo haciamos por temas, pero siempre lo he hecho y tomo en cuenta los ritmos de aprendizaje, las
caracteristicas de cada nifio, aunque mi planeacidn sea de manera general.

4 (A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracidén de la planificacion didactica? R. Pienso que si, porque antes no se le daba la importancia,
lo vi cuando estudiaba en el Estado de Guerrero, cuando llego aqui, es todo diferente, la actitud hacia el preescolar
es diferente y yo cuestiono mucho eso, que todo, la cultura, las costumbres son diferentes y que alla no se le daba la
importancia, los papas creian que los nifios sélo iban a jugar y decian que para qué los llevaban a la escuela, y al
hacerlo obligatorio, si hubo un realce, una importancia, por ejemplo se ve en la participacidn de los padres de familia.
Ahora se demuestra que no asisten los nifios al preescolar sélo a jugar. Ahora en la planeacion ya se lleva mas
encaminada a obtener ciertos aprendizajes, que los nifios lo logren, ya va mas encaminada a una meta, ahora ya van
encaminados a que los nifios enfrenten los retos, de que sepan buscar las estrategias para enfrentar esos retos.

5  ¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algtiin cambio en su intervencién docente para
el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R. Si, porque ahora, soy mas guia que
maestra, ahora nuestra intervencion ya nada mas la vas encaminando, ya no queda el conocimiento en lo que
nosotros le digamos, hay que ir mas alla, salir del aula e interactuar con el ambiente y eso lo hacemos como docentes,
mediante la intervencion, es como ir actualizando, ir a los tiempos, ir cambiando la forma de intervenir al dirigirme
a los nifios y que antes se hacia lo que el maestro decia y ahora ya no, uno como maestra aprende de los nifios,
tenemos que ir con el tiempo, porque los nifios estdan muy avanzados y si nosotros nos rehusamos, pues las que nos

perjudicamos somos nosotras.
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1. PLANIFICACION DIDACTICA

6.

10.

11.

12.

13.

éCada cuando realiza su planificacion didactica? R. Mensual, trato de hacer una planeacidn por semana, ya
vinieron a revisar mi planeacion y me dijeron que lo que yo no tomo en cuenta son las modalidades de trabajo,
pero no me habia dado cuenta de eso, lo que pasa es que no las plasmo como estan, pero si las llevo a cabo,
s6lo escribo mi situacidn y ya la hago, sé lo que son, aunque me dicen que quien la vea debe de saber qué estoy
haciendo, porque yo no les voy a explicar.

¢éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No, por ejemplo yo observo
con los nifios, mediante sus caracteristicas, qué necesidades tienen, parte del interés y de las necesidades de los
nifios, pero tomo en cuenta las observaciones de los nifios.

¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Casi siempre, se toma en cuenta a
los chicos, ya sea sus necesidades, sus caracteristicas, sus intereses

¢éSigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢Cual? ¢Por qué? R.
No, lo que hago es mi diagndstico y trato de ser muy observadora, para ver de dénde voy a partir, para ver qué
caracteristicas tienen mis chicos, entonces hago el listado de los aprendizajes o competencias que quiero lograr,
pero de acuerdo al diagndstico que ya hicimos. Tomo en cuenta eso, cuando ya tengo la idea de lo que quiero
ver y me remito a mi PEP para ver la competencia, el aprendizaje, el campo formativo que le voy a dar, entonces
lo plasmo y relaciono con los campos formativos, pero parto de mi idea.

é¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. La mayoria de veces las situaciones, y muy poco los proyectos, porque a lo mejor las
caracteristicas de mi grupo me han dado esa pauta para trabajarlo asi, a lo mejor también por no “meterme en
camisa de once varas” al utilizar las otras modalidades, porque se me dificulta plasmarlo, escribirlo en la
planeacion, porque la idea la tengo, pero se me dificulta al momento de escribirlo, de empezarlo. Pienso que
para trabajar un taller, un proyecto, me tengo que meter mas a fondo, por ejemplo, en éste ciclo sélo trabajé
uno, me llevé como quince dias y si es mdas minucioso. Se nos hace mas comodo, trabajar las situaciones
didacticas. En la practica, no tengo problema para realizar la idea, la llevo con mas facilidad que al momento de
escribirla.

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. En los libros que nos
mandan a veces, en internet, compartimos experiencias en cada consejo y retomo o cambio alguna que
considero me puede servir para lo que estoy haciendo, siempre trato de innovar en mis actividades, ya sea con
apoyo de las bibliografias que tenemos acd o que tenemos en casa o en internet, por ejemplo, para dar la clase
de inglés, nos dieron un curso y ya pedi mi diccionario, si trato de documentarme y trato de estar actualizada,
VOY a mis cursos que tenemos aca o asesorias.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. Yo me guio por todas las
observaciones y lo que cada nifio va logrando lo anoto y lo plasmo en mi diario, durante todas las actividades y
todos los dias. Estas me sirven para evaluar a mis nifios, para hacer mi diario, para saber qué actividades voy a
hacer, qué intereses y necesidades tienen.

¢En algiin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?

R.
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14.

15.

éComparte y/o comenta la realizacién de su planificacion con otras u otros docentes? R. Si, en cada consejo
técnico evaluamos las actividades planeadas y qué actividades nos pueden servir para el grupo.

équé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Tengo mi planeacidn, la hago, esta ahi,
pero a veces “no echo mano”, lo tengo en mi mente y digo hoy vamos a hacer esto y sé como llevarlo, cdmo
hacerlo, pero en la planeacién no describo tal y cdmo son las actividades, sélo retomo o recabo las actividades
que lograron mis nifios o qué se les dificultd, miintervencidn, pero no lo describo, ésta la tengo aqui en mi mente
y ya en la practica soy libre para hacerlo, la planeacién la hago mas administrativamente, porque me la piden,

para mi la planeacion sélo es escribir lo que voy a hacer como requisito.

HI.INTERVENCION DOCENTE

16.

17.

18.

19.

¢éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢por
qué? R. Que lo plasme en mi planeacidn no, para la planeacion escrita no.

éIndependientemente de lo que escribes, lo tomas en cuenta? R. Si, yo sé que soy su guia, que los debo de
encaminar, de intervenir porque para eso estamos.

¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢ Cdmo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Siempre creo ambientes de confianza para que los nifios se acerquen, por medio
de la conversacion, estableciendo reglas, limites, platicando mucho con ellos, apoyandolos en cualquier
momento, motivandolos para que ellos sepan que lo pueden lograr, acercandome a los padres de familia,
concientizandolos, haciéndolos reflexionar, analizando cualquier tipo de situacién que se presente, “la
desmenuzamos” para que ellos conozcan las consecuencias y beneficios de cualquier situacion, por ejemplo,
este afio estuvo mucho lo de la convivencia escolar, los valores (explicéd un ejemplo de situacion didactica), trato
de crear un ambiente viable para que sepan las condiciones en las que ellos quieren vivir y se concienticen a
través de diversas estrategias.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencidn que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écudl y por qué? R. Si, la intervencidn desde ver qué vas a trabajar, relacionar
qué aprendizajes, qué competencias, qué campos formativos vas a trabajar ese dia o esa semana, la intervencion
comienza desde conocer y apropiarte del programa, saber que expectativas tienes al inicio del afio, irte al PEP,
planear, buscar estrategias, documentarte, actualizarte, todo eso va encaminado a tu préctica y va relacionado

con la planeacion.
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Jardin de Nifos Ayotla Textil
Direccion: Mz. 1 José de la Mora, U.H. Fraccionamiento José de la Mora,
Ayotla 2 de Julio de 2015

No. de Entrevista: 5

Turno: Vespertino

Directora: Profra. Luz del Alba Martinez Hernédndez

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Gabriela Trejo Arteaga

Edad: 47 afios

Grado de estudios: Maestria en Ciencias de la Educacién

Tiempo de haber egresado de su tltimo grado de estudios: 7 afios

Experiencia laboral: Frente a grupo estuve 11 afios, después tuve una comision de Asesor Técnico Pedagdgico 16 afios y

este afio retomo el grupo. Total 28 afos
Tiempo de laborar en la institucidn: 1 afio
Grado que imparte: 1ro. de Preescolar
I.INTRODUCCION:

1.¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Cree que es importante conocerlo? ¢Por qué? R.
Creo que da muchas posibilidades para ver los logros de aprendizajes de los nifios, por las caracteristicas que presentan
en la edad, desde poder distinguir como docentes cudles son sus saberes previos, como ingresan, entonces desde ahi
partir nosotros para potencializar esos saberes, yo creo ahora que retomo el grupo, que si da muchas posibilidades el

poder trabajar sobre competencias.

2. ¢Cree que es importante conocerlo? R. Si definitivamente, es el que nos da la pauta para poder trabajar sobre todo
en esa gradualidad de los aprendizajes, después de estar tanto tiempo lejos de la funcién, puedo comprobar que si, es

importante.

3. ¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencién docente? ¢Como? y/o éPor qué? R. Si definitivamente, lo que es eso y regresarme nuevamente a los

maodulos, a esas lecturas de apoyo, eso es lo que me ha ayudado a retomar ahorita la funcién frente a grupo

4. {Qué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente? ¢ C6mo
ha sido su planificacidn didactica a través de ellos? R. El de valores, la sana convivencia desde la ruta de mejora, el
programa nacional de lectura como basico, el 2004 y anteriormente el que trabajdbamos por la metodologia de proyectos,
por centros de interésy se enfocd mas a las areas de trabajo, desde limitar las dreas, para trabajar los ejes tematicos que

eran los que nos marcaba el programa.
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5. éEntonces considera que si ha habido cambio en la forma de realizar la planificacion didactica a raiz de las
modificaciones curriculares? R. Si, porque ya en esta planeacion considero que se atienden de manera mas precisa los

aprendizajes, saberes previos de los nifos.

6. ¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente respecto

a la elaboracidn de la planificacidn didactica? R. Si, a partir de ello se retoma mas esta gradualidad de los aprendizajes.

7. éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencién docente para el
desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o ¢Por qué? R. Si, y ahorita por la experiencia de retomar
después del7 afios un grupo, las generaciones ya no son las mismas, los nifios traen otras posibilidades, hablando de
matematicas, de lenguaje y comunicacion, de lenguaje oral y escrito, son otras las formas de intervencion, mas cognitivas
para poder trabajar con los nifios, por ejemplo en el pensamiento matematico, en los principios de conteo, antes se dejaba
en repeticidon de niumeros, mas ludicas, mas de favorecer actividades motrices, por ejemplo, como eran nifios de 4 afos,
porque en principio, no habia nifios de esta edad, porque no existian grupos de 3 afios, porque la idea desde los propios
programas era que se tenia que madurar al nifio para ciertas habilidades, y ya vimos que eso no es lo idéneo para favorecer
incluso las habilidades fisicas, porque todo es en la mente, por procesos cognitivos. Ahora, desde estos principios de
conteo los nifios ya tienen un acercamiento cognitivo, los nifios ya saben que le asignan un nimero a cada elemento, por
ejemplo, ya distinguen desde cuantos compafieros faltaron y ese es el proceso que ellos estan viviendo, la funcionalidad

de los nimeros, para qué les sirven.

1. PLANIFICACION DIDACTICA

8. ¢Cada cuando realiza su planificacion didactica? R. A veces las realizo de un solo dia, atendiendo caracteristicas
y necesidades de mi grupo y las competencias que se quieren trabajar en la ruta de mejora, pero por uno o por
tres dias, o por una semana, por 15 dias no, por el interés de los nifios porque son de 3 afios.

9. ¢Tiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No tengo formato especifico,
yo me hice de mi propio formato para poderlo trabajar y lo he ido modificando a lo largo del ciclo escolar.

10. ¢éQué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Retomo la fecha de la semanas o
dias que voy a trabajar, mi campo formativo, mi aspecto, la competencia, el aprendizaje esperado, actividades
de apoyo al aprendizaje, actividades para empezar bien el dia, que son retomadas desde la ruta de mejora, qué
es lo que saben hacer mis nifios, el diagndstico y en las actividades que tengo marcadas en ruta de mejora.

11. ¢Sigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢Cual? éPor qué? R.
Si, en primera, yo confirmd que el programa es la base para poder planificar mi trabajo, de dénde voy a partir,
hacia dénde voy a ir y después retomando esa gradualidad de los aprendizajes, yo creo que nos lleva de la mano.
Porque sino, estaria partiendo de lo poco o mucho que yo sepa y pues no, por eso hay un programa, una serie
de aprendizajes esperados que los nifios tienen que lograr para poder resolver problemas, porque sino, no
estariamos apoyando al niflo para resolver esos problemas. Tenemos que hacer un diagndstico por medio de
la observacién, para saber de donde partir y desde qué campos formativos empezar a trabajar con los nifios,
conocer las caracteristicas a partir de las lecturas de los médulos, de ahi se da prioridad a las competencias para
poner en marchar lo que serian nuestras situaciones de aprendizaje, aqui es de forma holistica, se puede utilizar
proyectos, centros de interés para poder favorecer las competencias en la que quieres trabajar y el aprendizaje

que quieres lograr. Realizo el inicio, desarrollo y final como lo marca precisamente el programa, porque creo
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

que esa es la parte de organizacidn, de donde voy a partir, qué es lo que saben mis nifios para de ahi desarrollar
el proyecto, voy y vengo con lo que seria mi diagndstico, para estar atendiendo las competencias que me habia
planteado al inicio para no desviarme. Después de tanto tiempo, al regresar a grupo, yo tenia que planificar muy
especifica por tiempos, ahora ya no tanto.

¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? épor qué? R. A veces trabajo con proyectos, otras con centros de interés, son esas dos
metodologias las que he llevado por las caracteristicas de mi grupo, porque otras se me hacen mas dificiles, por
la adaptacién de los nifios de 3 afios a la escuela, esos me han resultado.

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. A veces por
experiencia, lo que yo ya pueda tener en el aspecto tedrico, sé que puedo realizar dicha actividad, pero hay
algunos aspectos que si me llevan a investigar como los experimentos.

écomo realiza la evaluacidon del desarrollo de las actividades planificadas? R. Por medio de la ruta de mejora,
yo lo hago cada quince dias y al final de mes en el consejo técnico, voy viendo si realmente atendi dentro de mi
planeacion lo marcado en la ruta de mejora y entonces atender esos aprendizajes. También tenemos el diario
de trabajo, ahi voy anotando qué paso con los aprendizajes de los nifios, pero también que pasd con mi
intervencion, aqui pongo mi autoevaluacién. También por medio de algunas listas de cotejo para poder valorar
los logros de aprendizajes a partir de la observacion y otra mas es al final del ciclo escolar, hacemos una
valoracidn cuantitativa y cualitativa por campo formativo, dénde se evalta a nivel grupal el avance de los campos
formativos y en términos cuantitativos con cada uno de los nifios, vemos cuantos de los aprendizajes adquirieron
en una escala de por debajo de lo basico, basico y por arriba de ello, vamos valorando, ésta es primero para
poder realizar la cualitativa a nivel grupal. Y por Ultimo se hace una valoracion cualitativa por nifio que se sube
a la plataforma, que se hace en tres momentos en noviembre, marzo y julio.

¢En algiin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?
R. Si, ahi entra también la evaluacién para poder interesar al nifio.

¢éSi en algin momento, no llega a realizar su planeacion, qué sucede? Pues se corta, yo creo que es cuando uno
utiliza la experiencia y la improvisacidn pero con ese saber de qué es lo que quiero lograr con los nifios, pero tal
como lo puedo organizar al realizar mi planeacién, pues no se da.

éComparte y/o comenta la realizacion de su planificacién con otras u otros docentes? R. Como colectivo lo
retomamos e intercambiamos cdmo hacemos las situaciones de aprendizaje nada mas.

éQué significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es fundamental, es lo que dice la forma
en que yo tengo que intervenir, lo que yo hago con los nifios, y hasta cdmo aplico la propia curricula, porque se
van a encontrar diversos formatos, pero lo importante es que podamos integrar en esta planificacion, los
campos, los aspectos que estan marcados en nuestro programa, que es lo importante y de ahi la valoracion al
final, creo debe ser la base para nuestra intervencidn porque muestra el trabajo y avance de los logros con los

nifos.
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1. INTERVENCION DOCENTE

19. ¢Al realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢épor
qué? R. Si, porque tengo que ver qué les tengo que preguntar, como les tengo que preguntar, qué material voy
a utilizar, el espacio, los tiempos son muy importantes, ahora ya lo hago de manera interna, creo que ahi es
donde entra la intervencion, que me doy cuenta que los tiempos los puedo hacer de manera interna y no
necesariamente escribirlo y lo importante es registrar las actividades.

20. ¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢ Cémo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Si son un poco complicados, porque como compartimos el aula en los dos turnos,
tenemos que quitary poner el material para generar un ambiente de aula de acuerdo a lo que se esté trabajando,
la forma de dialogo que pueda tener con los nifios, que para mi deberia ser lo principal, tanto que ellos
desarrollen habilidades de escucha como yo con ellos, para brindarles esa confianza para que se acerquen, me
pregunten y me puedan decir sus inquietudes.

21. ¢Considera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si, considero que la planificacidn es la base para saber la
forma en que tengo que intervenir en la organizacidén y mi propio actuar, cdmo tendré que integrarme con los
nifios, trabajar durante las actividades, aunque mi intervencidén no necesariamente la escribo en la planeacidn,
la experiencia nos permite eso, saber como actuar en las situaciones. Y si la planeacion es mi base, mi
intervencidn tiene que ser congruente con mi forma de actuar ante los nifios, porque lo puedo escribir muy bien,
pero si mi forma de actuar es agresiva o sin limites pues los aprendizajes no se logran, entonces tiene que haber

mucha congruencia entre lo que es la planificacidn y la intervencién.

No. de Entrevista: 6

Turno: Vespertino

Directora: Profra. Luz del Alba Martinez Herndndez

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Profesor (a): Dolores Sergio Silva Anzures

Edad: 52 afios

Grado de estudios: Normal Basica

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 34 afios

Experiencia laboral: Entré como docente y después estuve asignado como comisionado en los programas de educacién
fisica 20 afios, en un principio éramos promotores de preescolar en educacion fisica, deciamos a las educadoras cémo

trabajar y después fuimos profesores de plaza directa, tengo apenas 3 afios como docente titular de grupo en preescolar.
Tiempo de laborar en la institucion: 6 afos

Grado que imparte: 22. de Preescolar
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INTRODUCCION:
¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? R. A mi si me esta costando trabajo, por el
cambio de programa, el cambio de planeacion, el de evaluacién, todo a comparacién de como se hacia en
educacion fisica. Esta completo, es importante conocerlo porque no nos hemos apropiado al cien,
personalmente no lo he hecho, porque no he tenido el tiempo suficiente, para haberlo revisado, como yo tenia
mi programa de educacion fisica, era lo que revisaba, para mi si me hace falta conocerlo al cien por ciento, pero
si lo he visto y creo que va de la mano, no puede ir desfasado de los propdsitos, los campos formativos,
competencias y aprendizajes esperados, creo que todo eso nos va llevando de la mano para poderlo ejecutar,
sélo que si creo, hace falta apropiarse de algunos aspectos.
éToma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar
su intervencién docente? ¢Cémo? y/o éPor qué? R. Si, sabemos que en nuestra planeacién debemos
contemplar los campos formativos, los aprendizajes esperados y las competencias a trabajar, aunque me cuesta
trabajo, aqui hay que ver muchos aspectos para evaluar, aspectos del nifio, aprendizajes esperados,
competencias, campos formativos y en educacion fisica, sélo nos enfocdbamos al campo formativo de
desarrollo fisico y salud, se consideraban los otros campos, pero de manera transversal, no directamente .
¢Qué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢Como ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. El 2004, que era parecido a éste, mas o menos
tenia la misma estructura. Pero cuando yo empecé hace veintitantos afios, trabajaba por proyectos o centros
de intereses y ahora ya no, vienen cambios, a lo mejor es lo mismo, nada mas que enfocados de diferente
manera, antes lo haciamos de manera general y ahora lo hacemos de manera especifica
¢éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algtin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Yo creo que si ha habido cambios en cuestién de
planear antes se hacia mensual y de nuestra intervencidn, porque tenemos que estar mas al dia, el trabajo
autogestivo, yo creo que es muy importante en cada uno de nosotros, porque nos damos a la tarea de
prepararnos, porque los padres de familia esperan mas, la calidad debe de ser mas, porque antes de esto, sélo
traian a los nifios sélo por traerlos, pero creo van conociendo la importancia de traerlo desde los tres afios,
porque los vamos llevando de manera paulatina y los conocimientos de manera gradual, tenemos un mayor
compromiso, mas responsabilidad.
éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algtin cambio en su intervencién docente

para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R.

1. PLANIFICACION DIDACTICA

6.

éCada cuando realiza su planificacion didactica? R. Ahora es mas funcional hacerlo por semana o de manera
quincenal. Creo que me ayuda mas y de esa manera no me saturo de tantas actividades, que después ya no
encuentro qué, y asi veo lo que funciond y lo que no, a lo mejor lo puedo retomar la siguiente. Cuando veo que
mis actividades o situaciones son muy ambiciosas, hasta dos semanas maximo.

¢éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No, sélo considero lo que son
los campos formativos, pero no en un estatus, creo que en ese aspecto el programa nos da mucha flexibilidad,

mi directora me dice: que lo que estoy viendo esta ahi y eso es lo importante, si tu le entiendes y esto te va a
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10.

11.

12,

13.

14.

15.

llevar a generar aprendizajes, adelante, mientras tenga los aspectos que debe de contener una planeacion, no
importa como los presentes, lo importante es que no te pierdas.

é¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacién didactica? R

éSigue o considera necesario seguir un proceso para realizar su planificacion didactica? ¢Cual? ¢Por qué? R. A
lo mejor si para no perdernos, empiezo de lo mas facil y lo voy graduando, para llegar a lo mas complicado,
porque creo no podemos empezar al revés, confundiriamos al nifio, y voy retomando mis aprendizajes
esperados de esta manera, porque asi llevo la secuencia de lo que va aprendiendo. Ahora el programa nos marca
de manera especifica lo que debemos trabajar y que evaluemos y tomemos en cuenta de manera especifica los
aprendizajes esperados. Primero en un principio mi diagndstico, qué saben mis nifios y qué no saben, de ahi
paso a los campos y busco las diferentes competencias que voy a trabajar durante todo el ciclo y selecciono los
aprendizajes esperados que pretendo lograr, si se logran podemos replantear, si no, podemos justificar el por
qué no se logran.

¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? épor qué? R. Centros de interés, proyectos pero lo hago de acuerdo a las caracteristicas de los
nifos.

¢éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Yo creo que hay que
investigar un poquito (explicé una situacion de aprendizaje) debemos conocer lo que vamos a dar, no podemos
llegar y hablar de algo que no conocemos, si es algo muy sencillo, con mi experiencia a lo mejor lo puedo llevar
a cabo, pero en lo complicado no creo.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. Evalio mi intervencion, como
conduzco la actividad, al término de la clase hacemos un recuento de lo que vimos y aprendimos durante el dia,
por medio de preguntas.

¢En algiin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?
R. Si, a lo mejor en determinado momento si veo que no me esta funcionando la actividad, la modifico, planteo
la actividad realizada vy justifico por qué, por ejemplo, porque no estaba siendo interesante o yo mismo no la
estaba sabiendo conducir o encauzarla hacia que los nifios les interesara. Entonces si se hacen adecuaciones.
éComparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si, siempre me apoyo
de ellas en cosas que no tengo claras, hay un buen equipo, en los espacios que tenemos yo me acerco a ellas y
a mi directora para saber cémo hacer ciertas cosas.

équeé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R.

HI.INTERVENCION DOCENTE

16.

17.

éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta cdmo va a intervenir usted en las actividades? épor
qué? R. Si, cdmo le voy a decir al nifio, cdmo voy a dar las indicaciones, al final creo que nuestro papel es como
coordinador y darles sugerencias, pero no decirle exactamente como hacerlo y debemos tener muy en cuenta
qué es lo que vamos a hacer, tenemos que prevenir lo que vamos a hacer y codmo va a ser nuestra intervencion.
¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Cémo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Eso siempre ha sido mi confusidn, qué se especifica en lo que son los ambientes,

nos hablan de que debe de haber un ambiente tranquilo, de confianza, que el alumno hable con sus compafieros.
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18. ¢Considera que existe alguna relacidn entre su planificacion didactica y la intervenciéon que usted
realiza para el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si, creo que esta en como les voy a dar a

entender lo que escribi, creo van de la mano porque ésta es la que va a generar los aprendizajes.

153



Jardin de nifos Francisco de Chimalpain Domingo

Direcciéon: Diagonal Agricultura s/n Col. San Juan Tlalpizahuac 3 de Julio 20015

No. de Entrevista: 7

Turno: Matutino

Directora: Prof. Benjamin Garcia Ramirez

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Araceli Ldpez Pérez

Edad: 32 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacion Preescolar
Tiempo de haber egresado de su tltimo grado de estudios: 5 afios
Experiencia laboral: 5 afios

Tiempo de laborar en la institucion: 5 afos

Grado que imparte: 22. De Preescolar

LINTRODUCCION:

1. ¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Crees que es importante conocerlo? ¢Por qué? R.
Si es muy importante, es la base fundamental, es el principal instrumento de preescolar, como docente para llevar a cabo

nuestra planeacién.

2. ¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar su
intervencién docente? éComo? y/o éPor qué? R. Si, es el principal instrumento para mi, con ese me baso para llevar a

cabo mi planeacion, es el que yo como docente debo tomar en cuenta.

3. éSe te hace comprensible la forma como te explica para tu puedas realizar tu planeacion? R. si me apoya, me ayuda
por si tengo una duda, me baso en él, tengo que leer e instruirme para sacarme de dudas, en lo que no logro entender,
estar constantemente leyendo los propdsitos que tenemos que tener presentes principalmente y que nos dice cada uno

de ellos.

4. ¢{Qué otros Programas de Educacién Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente? ¢ Coémo
ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Si, el del 2004, sé6lo ponia las actividades que iba a realizar con los

nifios, ahi no traia lo que eran los aprendizajes esperados que en éste 2011 es lo que yo quiero trabajar con los nifios.

5. Respecto a la planificacidon didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R. Una
limitante como tal no, pero si hay veces que llego a tener dudas para realizar mi planeacidn, por ejemplo qué actividades

voy a realizar como me las pide ahi, pero veo que el plan si es accesible porque va en un orden.

6. ¢Qué es lo mas complicado para ti del programa en esta parte de planeacion? R. Cdmo plasmar mis actividades, tengo

que leer muy bien el aprendizaje que voy a realizar, para que vea cudl es el que favorece a esas actividades, porque no
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voy a poner cualquier aprendizaje que no tenga nada que ver con mi planeacion, si se me dificulta realizar las actividades

con los nifios.

7. éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente respecto
a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Ahora lo fundamental para nosotros es la planeacién, para que nosotros
vengamos a trabajar, lo primero es la planeacidn, que es lo que vamos a llevar a cabo con los nifios, porque si no tienes
una planeacién es como improvisar, es lo que tenemos que tomar en cuenta en el hecho de venir a trabajar es con base

en eso.

8. ¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencién docente para el
desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? A mi, si se me falta mas en mi planeacién en mis
actividades que sean retadoras hacia los nifios, si me cuesta trabajo llevar a cabo lo que quiero hacer, ahora los nifios
quieren actividades participativas, que puedan involucrarse en la resolucion de problemas, entonces tenemos que hacer

las actividades mas creativas, para que los nifios se involucren y tengan ese interés

9. ¢Pero consideras que esta parte de lo obligatorio cambio algo o no afecta? R. Si, creo que te ves mas comprometida
como docente, de llevar a cabo actividades en las que el nifio pueda interesarse en participar, creo que me tengo que
preparar mas, tengo que leer mas, hoy en dia han salido muchos documentos que tenemos que leer, ara favorecer
nuestras actividades. Ahora nos vemos comprometidos a no ser tradicionales, antes las maestras llevaban a cabo las
mismas actividades, era cotidiano, hoy en dia los niflos estan muy despiertos, ahora no tenemos que quedarnos en pegar
bolitas, ahora debemos comprometernos con los nifios para que participen, se involucren en actividades donde puedan

tener una resolucién de problemas, que ellos aprendan cémo resolver un problema.
II.PLANIFICACION DIDACTICA

10. ¢Tiene algun formato preestablecido para realizar su planificacién didactica? R. No

11. ¢Cada cuando realiza su planificacion didactica? R. Cada quince dias

12. (Y esa tiene alguna otra base de planeacion donde tu te basas para realizarla o cémo la vas determinando? R.
Bueno, sélo la hago cada 15 dias porque como tengo a niflos mas pequefios, porque a veces no la puedo abarcar
hasta un mes, porque les aburre también, una sola planeacién para un mes, entonces tengo que cambiar cada
quince dias.

13. ¢Consideras necesario seguir algtin proceso para realizar tu planeacién didactica? R. Si écual? R. Primero me
baso en la guia, de ahi tomo en cuenta lo que son las competencias los campos formativos, el aspecto que voy
a favorecer, los aprendizajes esperados, con base a eso llevo a cabo mis actividades que tienen que tener un
inicio, un desarrollo, un fin.

14. ¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Nos hacen mucho hincapié de que
tenemos que tomar en cuenta los aprendizajes esperados que vamos a llevar a cabo con los nifios, es el principal
factor en mi planeacién.

15. ¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia diseiiado?

R. Si, si es necesario modificarla lo tengo que hacer.
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16.

17.

18.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacién didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. Pues retomo un poco de lo que vi en la anterior planeacion, no llego a improvisar, para dar
seguimiento a lo que estoy realizando, y después ponerme al corriente para llevar a cabo otra planeacion.
¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Pura situacion didactica es la que ocupo, anteriormente se manejaban por proyectos,
pero ahorita no, porque asi lo marcan a hora.

équeé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es el principal fundamento que tenemos
que tener como docentes, es la base para llevarla a cabo con los nifios, es muy importante para mi, porque sin
ella, a qué venimos a trabajar, es la principal herramienta que tengo que tener y si tengo errores, tengo que
hacer cambios, aunque a veces como docentes se nos complica llevar a cabo una planeacion, yo si creo que

tengo dificultan en mi planeacion y que le faltan ciertas cosas

I.INTERVENCION DOCENTE

19.

20.

21.

22.

23.

24.

éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢por
qué? R. Siy lo escribo en mi planeacién, cdmo dirigirme con los nifios, como voy a iniciar mis actividades.
éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Tenemos que
investigar, recurrir a otros autores, bibliografias, yo busco en internet, trato de leer autores que mas que nada,
hablen de la educacion preescolar, hoy en dia nos vemos mas comprometidos a documentarnos como docentes,
estar constantemente actualizandonos

¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Como lo hace o por
medio de qué los genera? R. Por medio de la comunicacion intervengo para poder realizar mis actividades,
apoyarlos también.

éComparte y/o comenta la realizacion de su planificacion con otras u otros docentes? R. Si, hay ciertos
omentos donde nos podemos reunir y compartimos nuestras ideas o dudas o consejos de cémo disefiar las
actividades.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. La hago constantemente
principalmente es por medio de la observacidn, lo registro en mi diario de campo de lo que hicimos en el dia,
que resultados tuve de esa actividad, cémo reacciond el nifo, si participd, y eso es diario porque hay que
registrarlo asi, todos los dias y las otras evaluaciones de los tres momentos, para registrarlos en la plataforma,
que surgen del registro diario y las evidencias, sus avances, sus logros.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si porque como dice el Programa de Educacion Preescolar,

que tenemos que tener consciente que el fundamento para el docente es la planeacion.
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No. de Entrevista: 8

Turno: Matutino

Directora: Prof. Benjamin Garcia Ramirez

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Hortensia Siglienza Castafeda

Edad: 40 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacién Preescolar

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 14 afios

Experiencia laboral: 17 afios

Tiempo de laborar en la institucién: 12 afios

Grado que imparte: Desde que comencé a laborar en esta institucion, siempre he trabajado con 3ro. de Preescolar

I.INTRODUCCION:

1.

¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Crees que es importante conocerlo? ¢Por
qué? R. Si, es muy importante tener conocimiento de todos los programas porque todo lleva un enlace, un por
qué, es muy importante saber su contenido.

é¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar
su intervencion docente? ¢Como? y/o éPor qué? R. Si, tomo en cuenta en primer lugar tener claro todos los
propésitos, todo lo que se quiere lograr con el nifio, como se desprenden de ahi todos sus campos formativos,
de ello sus aprendizajes esperados, qué es lo que queremos lograr con nuestros nifios. Como en el programa se
encuentran todos los elementos que debo tomar en cuenta, siempre debo tener ahi mi programa para planear.
¢Qué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢Como ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. El PEP 2004 nada mds, me he dado cuenta, que
tienen bastante relacidn, lo Gnico que va cambiando son algunos tecnicismos, pero todo va relacionado con éste
2011.

Respecto a la planificacidn didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R.
No creo que tenga algun limite, es muy flexible y no nada mas tenemos que basarnos en lo que dice ahi, sino
tenemos que utilizar muchos documentos. Como beneficios creo que es que sea un programa flexible, siento
que cubre las necesidades de aprendizaje de nuestros alumnos. Creo que todos los programas son buenos en
su momento, para mi los dos han sido funcionales.

¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Pues yo creo, que aunque no era obligatoria,
sabiamos nuestros compromisos y desde un principio se tenia que trabajar para llegar a donde estamos, se tenia

que hacer independientemente de ello y el compromiso de cada una como docente existia..
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éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencion docente
para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R. Si, en ese aspecto si, tenemos
que estar en constante actualizacién, tenemos que buscar opciones, ver las necesidades de aprendizaje que

tenemos, nuestras areas de oportunidad y buscarlas para prepararnos.

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

10.

11.
12,

13.

14.

15.

16.

¢éCada cuando realiza su planificacién didactica? R. Dependiendo de la forma de trabajo a utilizar, puede ser de
15 dias, 20 dias, un mes e incluso pueden haber proyectos que duren un dia, dos dias, entonces varia.

éLleva alguna planeacion sobre la cual se basa para realizar éstas? R. Si, desde que inicia el ciclo escolar
tenemos que tener un diagndstico en donde se registran todas las necesidades de aprendizajes, todos los
saberes previos, hacemos una clasificacion de todos los aprendizajes esperados, una jerarquizacion de todo lo
que queremos lograr con nuestros nifios, con ello nos fijamos metas, objetivos y durante todo el ciclo escolar,
todo tiene que ir entrelazado y todo esta fundamentado en mi diagndstico.

¢Como jerarquiza estos aprendizajes? R. Dependiendo de lo que observamos desde la mayor necesidad de
aprendizaje hasta la menor.

¢éSigue o considera necesario seguir algin proceso para realizar su planificacion didactica? écual? é¢por qué?
R. Si, una situacion de aprendizaje tiene que contar con un inicio, un desarrollo y un final, me baso en la
secuencia que plantea el PEP.

¢éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No, no hay.

¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. en muestro programa vienen todos
los elementos que tenemos que tomar en cuenta, primero los campos formativos, de los que se desprenden las
competencias, cada una tiene determinado niumero de aprendizajes esperados, basdndome en eso hago mi
disefio de situaciones de aprendizaje, también se rescatan los recursos didacticos que se van a tomar en cuenta
para el desarrollo de esa situacién, a parte manejamos actividades permanentes como inglés, musica y
movimiento, educacidn fisica, todos esos elementos debe de contener nuestra planeacion.

éQué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? épor qué? R. Los proyectos y talleres, con base en la jerarquizacion tenemos los aprendizajes
esperados y ahi podemos ver los temas importantes que podemos llevar a cabo con los nifios y los relaciono
con el proyecto o taller. Pero todo va relacionado con las caracteristicas y necesidades de los alumnos, no les
vamos a dar algo que el nifio no requiera.

¢éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si, contamos con lo
que son los mddulos, revistas, internet, bajamos de ahi informacidn, y el compartir la experiencia de todas las
compafieras.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. Tomando en cuenta mi
aprendizaje esperado, nunca perderlo de vista, lo que quiero lograr con el nifio, como vi que mis alumnos estan
o que logros hubieron en cuanto a ese aprendizaje esperado, se logrd, no se logrd, qué se requiere, incluso
también en mi evaluacién diaria, tiene que haber una autoevaluacién del docente, qué me hizo falta, cdmo
estuve, que requiero.

¢En algiin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?

R. Si, la planeacidn es flexible y si en algin momento se presenta alguna otra actividad que sea del interés de
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17.

18.

19.

los nifios o algo que se tenga que realizar se registra y se lleva a cabo. El programa es flexible y le podemos estar
haciendo cambios dependiendo de las caracteristicas o necesidades que se vayan presentando.

éComparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si, en los consejos
técnicos se da ese intercambio.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacién didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. Lo que pasa es que siempre tenemos que contar con una planeacion, siempre tenemos que tenerla,
procuramos siempre tenerla.

équé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es una forma de organizar mis
actividades, de no perderme, de tener bien presente lo que voy a lograr con mis nifios, porque si yo no tengo

planeacion no sé hacia a donde voy, mi planeacidén es como mi guia, es algo que no me debe faltar

IILINTERVENCION DOCENTE

20.

21.

22.

¢éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? épor
qué? R. Si, desde las actividades, como voy a cuestionar, todo, porque es muy importante saber hasta donde
voy a poder intervenir con ellos, me tengo que preparar, desde cdmo voy a guiar para lograr mis objetivos que
me propongo.

¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢ Cdmo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Nosotras como docentes tenemos que crear ambientes favorables, donde el nifio
se le dé la seguridad y facilidad para hablar, que sea activo, que se le de confianza, que haya dialogo, que se
sienta como en su casa para que tenga la seguridad de participar, de yo te escucho, ti me escuchas.
éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si, por supuesto, todo lo que planed, soy yo la que de acuerdo
a sus necesidades del nifio hago, dentro de ese listado de actividades, de esa situacion de aprendizaje, de ese
proceso soy yo la que lo va a llevar a cabo, soy yo la que lo va a desarrollar con mis alumnos y es muy importante
en ello mi intervencién como docente. No puedo hacer una planeacién e intervenir de diferente forma, tengo

que intervenir de acuerdo a lo que tengo planeado.
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Jardin De Nifios Xochicalli

Direccion. Ahuehuetes y Abetos Col. lzcalli 3 de Julio de 2015

No. de Entrevista: 9

Turno: Matutino

Directora: Profra. Patricia C. Silva

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Maria Guadalupe Fernandez Uchil

Edad: 36 afios

Grado de estudios: Maestria en Competencias Educativas
Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 1 afo
Experiencia laboral: 9 afios en privado y 4 afios en gobierno
Tiempo de laborar en la institucion: 4 afios

Grado que imparte: 32. de Preescolar

L.INTRODUCCION:

éQué opina acerca del Programa de Educacién Preescolar 2011? ¢{Crees que es importante conocerlo? ¢Por
qué? R. Es un buen programa, es flexible, nos adaptamos a las necesidades de los nifios, cémo se trabajan, trato
de sacar esas oportunidades de aprendizaje que voy a encaminar hacia el programa, me sirve como guia para
poder fortalecer las competencias de mis chicos, yo creo que es la base para poder abordar el aprendizaje
éToma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar
su intervencion docente? ¢Como? y/o éPor qué? R. Si, para empezar, trato de sacar lo fundamental de cada
campo formativo y de ello saco mi diagndstico, mis debilidades y fortalezas para poder planear lo del ciclo
escolar.

éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢Como ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Nada mas el 2004 y éste, en el anterior no vi
mucha diferencia porque las manifestaciones van encaminadas hacia los aprendizajes esperados, entonces nada
mas como que en vez de ver la competencia y fortalecerla completa, ahora son sélo los aprendizajes, como que
se fue fraccionando la competencia para poderla lograr, por eso trabajo con aprendizajes esperados.

Respecto a la planificacion didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R.
No considero que tenga algun limite, lo que noto en éste a comparacién del 2004 como que le fraccionaron
informacién, comparandolos, en lectura les falta asi como que texto, lo redujeron. En cuestién de beneficios me
ha permitido encaminarme hacia la competencia, hacia el logro, porque ya voy hacia un aprendizaje esperado,

va lo trabajo y sé que voy por el camino para llegar a la competencia.
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éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracion de la planificacion didactica? R. No, porque es parte de nuestro hacer, aunque creo
que luego planeamos y nos desligamos de la practica, o no se acerca al aprendizaje esperado y entonces es
cuando viene una modificacion porque, creo que no tuve esa apertura o esa observacion para lo que pretendia
hacer.

¢éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencién docente
para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R. No tanto considero que es

parte del hacer, del trabajo del docente.

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

7.

10.

11.

12,

13.

éCada cuando realiza su planificacion didactica? R. Va a depender mucho del aprendizaje que tome, puede ser
mensual, quincenal o semanal, basandome en el diagndstico y prioridades que voy teniendo con los chicos, de
hecho al listado de aprendizajes se le van aumentando de acuerdo a lo que considero van logrando o si necesitan
un refuerzo.

éSigue o considera necesario seguir alguin proceso para realizar su planificacion didactica? écudl? épor qué?
R. Si, una sistematizacidn, lo que en ocasiones si me ha costado trabajo, el tener los elementos de mi planeacidn,
porque son los que me permiten concluirla.

éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. No, bueno lo cambio,
dependiendo de la forma de trabajo, trato de guiarme en las situaciones de aprendizaje, el aprendizaje
esperado, las competencias y mi tipo de evaluacion que voy a realizar.

¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Que tenga un inicio, un desarrollo
y un final, las situaciones de aprendizaje, el aprendizaje esperado, las competencias y mi tipo de evaluacidn que
voy a realizar. Hace un afio la llevaba diferente, pero el espacio no me lo permitia y cambié la forma, pero los
elementos si considero que debe de tenerlos, aunque el programa nos dice que debe de tener sélo ciertos
elementos, yo le pongo la evaluacidn, los recursos, el tiempo, considero que eso me va a permitir tener una
mejor sistematizacion.

éQué formas o modalidades de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus
actividades de aprendizaje? épor qué? R. Los talleres, proyectos, situaciones de aprendizaje, los talleres los
trabajamos de forma grupal, con base en el trabajo colegiado realizado en la ruta de mejora, donde se
determiné como trabajar el rubro que se tenia que atender, ya que fue donde se sali6 mas bajo, que era
expresidn y apreciacion artisticas. entonces se realizaron talleres durante todo el afio a través de tres aspectos,
también llevamos el taller de matematicas, que se trabajan a largo plazo.

¢COmo es su trabajo en colegiado, me puede explicar? R. Dialogamos y conversamos sobre las necesidades
que tenemos como colectivo y desde ahi abordamos la planeacién para subsanar o fortalecer la debilidad que
tenemos, participamos todas las docentes nada mas, donde nosotros determinamos cdmo vamos a realizar las
actividades y de forma individual cada una, determina lo que realizard en su grupo, con base en los acuerdos
determinados en conjunto y los aprendizajes esperados.

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si, recurro a los
programas que nos dan, como el de lectura, el de activacién fisica, el de convivencia escolar que fue el que se

promovié este ciclo, el que se sugirié que trabajaramos.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

éLa parte de promover el programa, a que se refiere? R. A trabajarlo con los nifios, en las planeaciones y
actividades.

¢COmo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. Por medio de ciertas actividades,
donde les voy dando oportunidades a los chicos, en ocasiones grupal e individualmente.

¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia diseiiado?
R. Si, cuando considero que no tuve esa observacidn para darme cuenta que no los estaba llevando hacia lo que
yo diagnostiqué o a la necesidad o a la oportunidad de aprendizaje.

é¢Comparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si, También hacemos
situaciones, donde nos ponemos de acuerdo las docentes para trabajar ciertas situaciones cada semana sobre
el cuidado de los nifios o la convivencia escolar.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacién didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. Por lo regular me fijo y empiezo a pensarla de manera previa, es muy raro que llegue sin planeacién,
porque tengo planeaciones que no siempre termino en esa semana y hay de donde trabajarle, las voy realizando
de manera previa. O llego a retomar cuando veo que el aprendizaje no se esta dando, cuando veo que todavia
hay una necesidad en los nifos, vuelvo a hacer un replanteamiento de los aprendizajes.

éQué significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es la parte medular de mi hacer,

apegado a mi intervencion.

ILINTERVENCION DOCENTE

20.

21.

22.

éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢por
qué? R. Si, necesitamos primero planificar, empieza uno a idealizar a imaginar, cdmo llevar a cabo esta
intervencion.

éQué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Coémo lo hace o por
medio de qué los genera?

R. El de confianza, trato de que se sientan seguros al empezar una actividad, de respetar, aunque en ocasiones
me ha costado, me doy cuenta, bueno esto me ha servido de experiencia, que para compartir y se expresen
mas, necesito un largo tiempo y varias actividades para que se dé ese ambiente de respeto.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencién que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Si, porque voy a la planeacion para saber qué sigue, en qué

me quede o qué no he abordado y vuelvo a retomar.
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No. de Entrevista: 10

Turno: Matutino

Directora: Profra. Patricia C. Silva

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Maria del Rosario Pérez Chiquillo

Edad: 27 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacién Preescolar

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 1 afo

Experiencia laboral: 1 afio

Tiempo de laborar en la institucién: 6 meses

Grado que imparte: 22. de Preescolar

I.INTRODUCCION:

1.

éQué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Crees que es importante conocerlo? ¢Por
qué? R. Me parece una buena guia para llevar el trabajo a cabo con los alumnos, aunque hay algunos aspectos
que son repetitivos, sin embargo apoya mucho en la practica docente, sobre todo a la hora de establecer los
acuerdos y en la ruta de mejora hacia dénde vamos y qué pretendemos lograr con los alumnos.

éQué aspectos serian los repetitivos? R. Por ejemplo, los aprendizajes esperados, siento que leemos mucha
informacidén, cuando se puede ir quitando lo que es repetitivo.

&Y esas cosas que se te hacen repetitivas en el documento, cdémo las manejas tu en tu intervencién? R. Con la
transversalidad, en la guia de mis aprendizajes esperados tengo que ir tachando los aprendizajes que ya estan
cuando ya siento que trabajé alguno, voy haciendo la transversalidad de los aprendizajes esperados, vinculando
cada uno.

é¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar
su intervencién docente? ¢Cémo? y/o éPor qué? R..

éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
éCOmo ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. Si, el anterior, cuando yo ingresé a la escuela
todavia se llevaba el 2004, en el aspecto de la transversalidad en el 2004 no se maneja, bueno no sé si las
maestras ya en su practica lo realizaban, en la escuela yo no lo vi el tiempo que estudiamos el PEP 2004, hasta
el 2011, es que en si, no hay mucha diferencia de uno a otro, son cuestion de palabras, pero de que se haya
modificado como tal la expectativa que se tiene de uno a otro, yo considero que no.

Respecto a la planificacién didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R.
No considero que tenga algun limite, desde mi formacidn nos ensefiaron que el PEP era como nuestra biblia, se
manejaba mucho que para hacer nuestra planeacion nos teniamos que guiar con eso y yo siento que para mi si

ha sido muy util tener a la mano el PEP, para saber hacia dénde voy con los alumnos. Pero quizd mi parte de
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10.

11.

12.

negacion con el PEP, estd en que, si yo ya avance una parte y después leo otro (aprendizaje esperado), es lo
mismo que ya se hizo, entonces si es repetitivo, y eso es lo que a mi no me gusta hacer con los alumnos, que se
esté repitiendo constantemente hacia el mismo aprendizaje esperado, cuando ya se logré.

éEsto que les decian que fuera como su biblia, en qué sentido lo entendiste o se los decian? R. En traerlo
siempre con uno, en guiarte siempre con eso para saber hacia dénde ibas, siempre nos inculcaron que para estar
en clase o haciendo tu planeacion, manejaramos siempre el Programa, nuestro primer sustento era el PEP y
hasta la fecha para mi, no puedo hacer una planeacidn si no esta el PEP, si no sé qué aprendizajes fortalecer.
éCuando se presenta la situacion repetitiva en el PEP que mencionaste, qué haces al respecto? R. Hacer la
transversalidad de saberes, ya vi esto, entonces lo tacho como que ya se vio, y si todavia sé que hay debilidad
en ese aprendizaje con los alumnos, retomarlo ahora con la otra competencia que se marca, de acuerdo con el
aprendizaje de los alumnos.

éQué beneficios consideras que te brinda el programa 2011 para realizar tu planificacion? R. Sobre todo en
tener la linea del tiempo en cuestion de los aprendizajes esperados, saber qué ya vi y no ser repetitiva en mi
practica. El beneficio para mi, es que me ayuda a tener estructurado hacia donde voy.

¢éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Si se me complicaria responder porque no sabia
como se llevaba antes, no tengo el conocimiento de como trabajaban las maestras esa parte de la planeaciény
no me ha surgido esa duda de como era antes o preguntar acerca de ello, sin embargo, guidndome por
comentarios de mamas y la imagen que se tiene de preescolar, de que era juego, era venir a moldear en
plastilina, si se me hace muy diferente, porque yo tenia esa idea, al preescolar se va a pintar, jugar y reir y
ahorita, tenemos un PEP, que marca muchisimas cosas que no tienen nada que ver con sélo pintar y jugar porque
no se cumplirian los aprendizajes esperados para un nifio de preescolar.

Mencionas que no se trata de pintar y jugar ¢Qué es lo que haces tu en este caso, de qué se trata ahora? R. Si
trabajamos juegos, son nifos y tenerlos sentados todo el tiempo de escuela es muy dificil porque ellos todavia
no estan capaces para estar sentados tanto tiempo, entonces se utilizan juegos pero enfocados a fortalecer los
aprendizajes esperados (explicé un ejemplo que trabajo a través de la ruta de mejora en dos campos formativos).
¢A partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algtin cambio en su intervencion docente

para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o ¢Por qué?

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

13.

14.

éCada cudndo realiza su planificacion didactica? R. Como trabajo por proyectos, lo hago de dos semanas a lo
mucho, si me da tiempo para mds, de acuerdo a cémo veo a los alumnos, lo trato de hacer un poco mas extenso,
todo depende de como estén los alumnos, exagerando los proyectos deben durar 4 semanasy siempre y cuando
los nifos tengan la disposicidon de seguir trabajandolo.

éSigue o considera necesario seguir algiin proceso para realizar su planificacion didactica? écudl? épor qué?
R. Si, les presento un proyecto de acuerdo a lo que les esté interesando, trato de encaminar lo que ellos quieren
con lo que necesito fortalecer en ellos de acuerdo a los aprendizajes esperados. El proceso siempre es establecer
la parte de los alumnos primero, observar qué quieren ellos, después ver cdmo vamos en los aprendizajes,

checar en mi planeacién anterior qué es lo que voy a fortalecer en los alumnos, establezco qué observé en los
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15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

nifios durante la semana, que me puede ayudar para ir fortaleciendo los aprendizajes o las competencias,
entonces si debo de tener un proceso, para llegar el dia que corresponde a trabajar con ellos, y la evaluacion.
¢éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacion didactica? R. Si

¢Quién determina dicho formato? R. Yo, de hecho cuando entré a este jardin, tome la decisién de cambiar mi
formato de planeacidon que manejaba, para ver como me funcionaba, lo trabajé dos semanas y senti que me
perdi en la practica, entonces cambié otra vez el formato y le agregué segln las situaciones que me estaban
haciendo falta del anterior y lo mismo, no me funciond, entonces decidi volver al que yo manejaba siempre,
porque lo entiendo, porque siento que estd mas completo y lleva ese seguimiento que necesito tener.

¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Las actividades para empezar bien
el dia, tengo que considerar lo que también se retomé en la ruta de mejora, que son dichas actividades, los
talleres, las actividades de rutina y las actividades permanentes, esto yo antes no lo contemplaba, pero ahora
tengo que considerar lo que yo quiero y lo que la ruta escolar me estd requiriendo.

éCudles son esos elementos que tomas en cuenta de acuerdo a lo que tu quieres? R. El contexto, las
necesidades de mis alumnos, adecuaciones a los alumnos que presentan cierto rezago y a los que ya estan mas
avanzados.

¢Qué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Yo trabajo puro proyecto, siento que es lo que les logra mas beneficios a que si
trabajo situaciones didacticas de un dia. Y los talleres, pero son mas por cuestion de escuela, si son funcionales
y apoya en muchas cosas, sin embargo, para que yo lo haga sola no, si me gusta que el taller englobe a todos los
grupos (explicd cdmo estan trabajando los talleres en la escuela).

Hiciste mucho énfasis en la cuestion de la utilizacion de los proyectos écual es la ventaja que tu le ves al
trabajar esta forma? R. En que hay mas seguimiento en las actividades, de cual es mi pretensidon conellasy la
relacion de diversos conocimientos al realizar diversas actividades en un solo proyecto, porque en una situacién
didactica se desfasa el tema que estoy trabajando (explicé un ejemplo de ésta y de proyecto).

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si, se hace
investigacion en libros, en internet, peliculas e incluso los nifios también participan en investigar, porque por
proyecto una caracteristica es que ellos con apoyo de sus padres investiguen y tengo que buscar informacién
acerca de lo que les estoy dando, porque si yo no sé, lo que les voy a explicar va a ser mentira, y de mi depende
lo que ellos van a aprender como verdadero.

éComo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. A mi me gusta, sobre todo, ver
los trabajos, observar los avances en los trabajos que van realizando (y explicéd un ejemplo), considerar la parte
de conocimientos diferentes que tienen los alumnos, su comportamiento con el interés que presenta al realizar
o no la actividad y las listas de cotejo, manejando los aspectos de aprendizaje, no sélo los que marca el PEP,
también con lo que yo quiero lograr en ellos.

¢En algiin momento modifica su planeacién al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?
R. Como la planeacidn es flexible, si yo a lo mejor me propuse que iba a durar un mes, pero veo que los alumnos
en una semana ya estan desinteresados por completo, entonces voy a decidir cortar el proyecto y especifico por
qué se cortd, cuales fueron las situaciones que presentaron los alumnos y por qué el proyecto no funciond, que

en muchas ocasiones puede ser la intervencién que yo realice, como el que a ellos no les llamé la atencion
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24.

25.

26.

después. Se llega a modificar por muchisimos factores, por situaciones imprevistas de la escuela, accidentes,
etc.

é¢Comparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. No, llego a comentar
cuando se hacen los consejos técnicos y de acuerdo también mas a lo que nos estd guiando en ese momento,
porque no siempre se puede comentar de las planeaciones, sin embargo, si ellas se acercan a comentar conmigo
sobre un proyecto, si, tratamos de comentar cuales fueron las fortalezas y las debilidades.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacién didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. Puedo realizar actividades teniendo material si no hice la planeacion, pero no puedo llevar un
seguimiento si no llevo el proceso desde antes. El grupo se sale de control, porque en lo que yo estoy buscando
qué tengo en ese momento para realizar la actividad, los nifios ya se estan distrayendo y ya no tengo ese control
por estar buscando qué hacer. Para mi, hay un desprendimiento de la intervencion docente, porque no me
acuerdo hacia donde ibamos y sélo hago actividades de “relleno” para no perder el dia.

éQué significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Mi intervencidén docente, ese es el
significado, si yo no realizd planeacion definitivamente mi actividad con los alumnos va a ser nula, porque no
traigo nada para hacer, porque no estoy con ellos, porque en realidad no sé qué hacer, llevo las manos vacias ,

puedo improvisar una actividad, pero no tengo qué pretendo con esa actividad.

IILINTERVENCION DOCENTE

27.

28.

29.

¢éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? épor
qué? R. Si, cuando estoy realizando mi planeacion, procuro darme la idea de cémo se va hacer, si trato de
considerar cada aspecto necesario para llevar a cabo las actividades.

¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Cémo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Son muchos, pero el que me gusta fortalecer y lo trabajé desde mi formacion, es
el enfocado hacia la lectoescritura, por medio de la biblioteca en el aula, posters con textos, escribirles en el
pizarrén, me gusta leerles.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencion que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Siento que un docente necesita tener la planeacién previa

para asistir a trabajar y mi vinculo con la planeacidn es mi misma intervencion.
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Jardin de Nifos Adolfo Lopez Mateos

Direccion: Av. Atlacomulco s/n Col. Tlalpizahuac 6 de Julio de 20015

No. de Entrevista: 11

Turno: Matutino

Directora: Profra. Guadalupe Norma Carrera Méndez
DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Susana Cortés Judrez

Edad: 33 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Educacion Preescolar
Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: 10 afios
Experiencia laboral: 10 afios

Tiempo de laborar en la institucion: 2 afos

Grado que imparte: 32. De Preescolar

IINTRODUCCION:

1. ¢Qué opina acerca del Programa de Educacién Preescolar 2011? {Crees que es importante conocerlo? ¢Por
qué? R. Creo que la forma de trabajo en cuanto a competencias nos ha favorecido mucho porque se rescata mas
el logro de aprendizaje de los nifios, las competencias van a favorecerle para su vida posterior y no nada mas se
preparan para la primaria, esas competencias son para poder incluirse dentro de la sociedad y su vida futura.

2. ¢Toma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacién didactica y guiar
su intervencién docente? ¢Como? y/o éPor qué? R. Si, primero debe de haber un diagndstico al inicio del ciclo
escolar, donde rescatamos los aprendizajes previos y con base en ello detectamos cuales son las carencias y qué
es lo que nosotros podemos favorecer dentro del ciclo escolar, se hace un listado de aprendizajes esperados
que se van a trabajar y este diagndstico es flexible, porque dentro del avance del ciclo escolar se puede
modificar, le puedo aumentar mas aprendizajes o puedo ya no trabajar algunos, porque se van involucrando
dentro del trabajo cotidiano, éstos aprendizajes estan fundamentados en cada campo formativo y se van
desarrollando ciertas situaciones que son nuestras actividades que van a favorecer esos aprendizajes.

3. ¢éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢COmo ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. El de 2004 nada mas, la planeacién no era muy
diferente, porque eran los campos formativos con las competencias a favorecer y habia un espacio donde daba
como estrategias de qué es lo que podias lograr y, el Unico cambio que hubo, fue que esas estrategias pasaron
a ser los aprendizajes esperados, entonces estan involucrados dentro de cada competencia, por campo

formativo.
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Respecto a la planificacidn didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R.
No considero que tenga algun limite, nuestra planeacion es flexible. Los beneficios son que yo le puedo hacer
las modificaciones que yo quiera, lo puedo detener, si el nifio ya no pone atencidn puedo incluir otras actividades
o simplemente cortarlo y tomar en cuenta esos centros de atencidn que tienen.

éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracién de la planificacion didactica? R. No le encuentro similitud con la planeacién, porque
el hecho de sea obligatorio nos habla de que los nifios ingresen desde primer afio de preescolar y nuestra
planeacién no tiene que ciertas cosas las vas a trabajar en primero, otras en segundo y otras en tercero, nuestros
aprendizajes vienen globalizados para los tres grados y lo que hacemos es adecuar las actividades al estilo de
aprendizaje de los nifios y darle esa variedad y el grado de dificultad para cada grado de preescolar.

éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencion docente
para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o éPor qué? R. Si, porque es diferente
nuestra forma de trabajar en los diferentes grados, considero que en primero hay que ser mas flexible, mas
abierta para que puedan comenzar a tener confianza para acercarse y en tercero establecer mas firmeza en
cuanto a los acuerdos, en cuanto a la forma de trabajo y que ellos trabajen de forma diferente. En cuanto a la
intervencion no creo que genere alglin cambio, porque finalmente se estan atendiendo necesidades de los
nifios, en diferente grado y eso es parte de nuestra intervencion, el identificar las caracteristicas del grupo vy

saber qué es lo que debemos de trabajar.

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

7.

10.

11.

éCada cuando realiza su planificacion didactica? R. Dependiendo al interés vy tipo de actividades, puede durar
un dia, una semana hasta quince dias.

éSigue o considera necesario seguir algin proceso para realizar su planificacion didactica? écudl? épor qué?
R. Primero debo tomar en cuenta las caracteristicas de mi grupo y cuales son sus necesidades y dependiendo de
eso lo que se hace es jerarquizar esos aprendizajes qué es lo que necesitan primero.

¢éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacidn didactica? R. No, de hecho el programa asi
lo marca, no hay un formato especifico para decir: asi se planea y asi lo debes de respetar, simplemente lo que
nos da son las caracteristicas que debemos tomar en cuenta al planear, que son el propésito a favorecer, tomar
en cuenta las caracteristicas de los nifios, que las actividades que estan inmersas en la situacion didactica, deben
favorecer tu logro de aprendizaje y debe tener un inicio, un desarrollo y un final, y llevar a cabo tu evaluacion.
¢Qué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. la estructura de la planeacion que
es el campo formativo, de qué aspecto es, la competencia que se esta trabajando, los aprendizajes esperados y
de ahi se desglosa lo que es la situacion didactica y se toma en cuenta algunos otros aprendizajes que se estan
favoreciendo con esas actividades, los recursos.

éQué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? épor qué? R. La mayoria de mis situaciones estan dentro de proyectos, pero si se han llevado a
cabo talleres, centros de interés. Elijo los proyectos porque puedo desglosar de cierta manera lo que vamos
haciendo y en secuencia, dependiendo del desarrollo de la actividad (explicé un ejemplo de lenguaje y

comunicacién) lleva claramente un inicio, un desarrollo y un final.
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12,

13.

14.

15.

16.

17.

éPararealizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si, tenemos materiales
de apoyo, algunas estrategias en internet, nos apoyamos del libro que nos manda la SEP.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. En primer término estd la
observacion directa, ir viendo los avances que van teniendo los nifios y codmo los manifiestan, como se expresan,
como lo hacen de forma grafica, como lo llevan a la practica. También de acuerdo a sus trabajos se hacen alguna
anostaciones y la otra seria nuestro diario de trabajo, y en algunos casos instrumentos de evaluacion como las
listas de cotejo o rubricas, pero a mi se me facilita mas ahorita la observacion y anotaciones de ello.

¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia diseiiado?
R. Si, pero se puede modificar en el momento que quieras, si surge en algin momento un foco de interés
diferente al que estamos trabajando y pierden el interés por lo que estamos haciendo, se para y entonces
hacemos otra planeacion para lo que acaba de llamar la atencion.

éComparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si, no tenemos un
espacio especifico para eso, entonces lo hacemos cuando surge alguna duda o dificultad, es cuando buscamos
apoyo entre nosotros y nos damos sugerencias, pero nosotros buscamos el momento para ello y en los consejos
técnicos lo que hacemos es socializar, compartir de acuerdo a nuestro plan de trabajo anual, qué actividades se
llevaron a cabo y cémo nos fue, como una evaluacion de las actividades que vamos haciendo.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacion didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. Cuando me ha llegado a pasar, hay actividades que se necesitan reforzar y es lo que hago, una
variedad de actividades que ya realicé como reforzamiento.

équeé significado tiene para usted realizar la planificacion didactica? R. Es indispensable, porque si no, se siente
uno perdida y no sabes qué hacer, pierdes el control en uno porque me pregunto ¢ahora qué hago? Y en los

nifos.

IILINTERVENCION DOCENTE

18.

19.

20.

éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢por
qué? R. Si, no siempre lo registro pero si lo tomo en cuenta, porque es la forma en cémo yo puedo apoyarme
para darme cuenta por ejemplo de los nifios que tienen dificultades y qué es lo que yo tengo qué hacer con ellos,
dentro de mis actividades va inmersa mi intervencion para como organizar éstas y cdmo organizar al grupo para
atender a todos los nifios.

éQué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Coémo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Trato de fomentar la confianza entre compaiieros, la comunicacion, el darles la
oportunidad de poder expresar lo que se les dificulta, lo que sienten, darles la oportunidad de que pregunten,
mas que nada la confianza de que ellos puedan socializar.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencién que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écual y por qué? R. Yo creo que son las actividades, asi como se van desarrollando
las necesidades que tienen los nifios, la forma en como tu ves a algunos se les facilita mas y a otros no,
intervienes en todo momento, porque tienes que mediar las actividades y buscar la manera de como integrarlos

a todos de acuerdo a cémo van aprendiendo.
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No. de Entrevista: 12

Turno: Matutino

Directora: Profra. Guadalupe Norma Carrera Méndez

DATOS DEL ENTREVISTADO:

Nombre: Maria Genoveva de la Torre Sosa

Edad: 53 afios

Grado de estudios: Licenciatura en Letras y Normal Basica

Tiempo de haber egresado de su ultimo grado de estudios: Mas de 30 afios

Experiencia laboral: 22 afios

Tiempo de laborar en la institucién: 18 afios

Grado que imparte: 22 de Preescolar

I.INTRODUCCION:

1.

¢Qué opina acerca del Programa de Educacion Preescolar 2011? ¢Crees que es importante conocerlo? ¢Por
qué? R. Que es muy accesible, viene con fundamentos y propdsitos claros, es flexible, a nosotros nos permite
disefiar situaciones de aprendizaje dependiendo de las necesidades, caracteristicas e intereses de nuestros
alumnos, porque podemos modificar, replantear para poder alcanzar los logros esperados.

éToma en cuenta el actual Programa de Educacion Preescolar para elaborar su Planificacion didactica y guiar
su intervencion docente? ¢COmo? y/o éPor qué? R. Si, porque si no lo tomo en cuenta, entonces no sé que voy
a planear, toda la planeacién lleva como fundamento tedrico lo que establece el programa, entonces de ahi
parto para saber sobre qué competencias y campos formativos voy a atender, dependiendo de las necesidades
de los nifios.

éQué otros Programas de Educacion Preescolar ha tenido oportunidad de utilizar durante su practica docente?
¢Como ha sido su planificacion didactica a través de ellos? R. El 2004, otros no los use, si he sabido de ellos,
pero no he trabajado con ellos, no conozco los programas anteriores, el que estaba antes del 2004 también. La
planeacion didactica se llevaba de igual forma, apoyandonos en el programa y se realizaba practicamente por
proyectos en general, hay cosas similares al programa actual y hay algunas cosas que se cambiaron. Los
propdsitos no cambian, ahora son menos, pero finalmente comprenden lo esencial de preescolar, estos tienen
que ver con los campos formativos y las competencias. El de proyectos, es una modalidad que seguimos
trabajando, dependiendo de la actividad, nosotros decidimos cémo la trabajamos si por éstos, por talleres o
centros de interés. En el de proyectos era diferente, porque no lo haciamos de manera sistematica, la
autoevaluacién era diferente, era algo que se tenia que haber hecho, pero nunca se hizo.

Respecto a la planificacion didactica équé limites y qué beneficios considera que manifiesta el PEP 2011? R.
Este programa nos permite llevar una sistematizacion de las actividades, desde que hacemos el diagndstico

hasta que evaluamos. Los logros a alcanzar ahora son mas especificos, la flexibilidad para realizar la planeacién
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y los propdsito me van a guiar para saber yo qué quiero alcanzar con los nifios, sin embargo, pienso que el
programa deberia ya de tener cambios para que se le dé énfasis a otros o de otra manera a los campos
formativos, porque el gobierno nos pide ahora abordar de manera enfatica lenguaje y comunicacién, desarrollo
de la convivencia, sin embargo, si hay un aspecto bien importante que es desarrollo personal y social y es
fundamental para que todos los otros campos se desarrollen, pero el gobierno le da mas énfasis a trabajar
lenguaje y comunicacidn y pensamiento matematico. El programa no me pone ningun limite, para la planeacién,
nosotros avanzamos de acuerdo a nuestras propias necesidades, a nuestra propia experiencia y podemos llegar
hasta donde nosotros queramos.

éA qué se refiere con sistematizacion? R. A darle el uso adecuado tanto a situaciones de aprendizaje, trabajo
con los nifios, evaluacidn, autoevaluacion y uso de recursos y materiales.

éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su o la practica docente
respecto a la elaboracion de la planificacion didactica? R. Siempre he planeado, no importa si el preescolar es
obligatorio o no, los docentes tenemos que planear. Si llegamos al aula sin planeacién, no sabemos qué hacer.
Si ha habido cambios en general, porque no nos podemos presentar al aula sin planeacion, es obligatorio, porque
es el punto de referencia para trabajar.

éA partir de la obligatoriedad de la Educacion Preescolar ha notado algiin cambio en su intervencion docente

para el desarrollo del aprendizaje del nifio (a)? éen qué sentido? y/o ¢Por qué? R.

II.LPLANIFICACION DIDACTICA

8.

10.

11.

12,

éCada cuando realiza su planificacidn didactica? R. A veces cada semana, a veces cada 15 dias o cada mes, va
a depender del desarrollo de las actividades y de la respuesta que el grupo vaya teniendo.

¢éSigue o considera necesario seguir algin proceso para realizar su planificacion didactica? écual? épor qué?
R. Si, tomo en cuenta el interés de los nifios, sus necesidades, observar qué campos formativos tengo que
trabajar o abordar, mis competencias, el aspecto del campo formativo, qué aprendizajes esperados voy a
trabajar y cdmo éstos los voy a relacionar con otros campos formativos para favorecer otros aprendizajes
esperados, siempre sigo ese lineamiento, previniendo tiempo, materiales, respuestas de los nifios, preguntas,
qué va a suceder si esto no me funciona que estrategia voy a tomar para llegar al aprendizaje esperado. Ahora
es mas comprometido realizarla, porque tenemos que tomar en cuenta todos los aspectos registrarlos,
evaluarlos, disefarlos, establecer estrategias y tener todo de una manera organizada para que cuando yo rinda
cuentas, los resultados sean evidentes.

éTiene algun formato preestablecido para realizar su planificacidon didactica? R. No, porque siento que un
formato me encasillaria y me limitaria, cada quien tenemos la apertura de poder planear y disefiar de acuerdo
a lo que necesitemos a partir de lo que observemos en el grupo.

éQué elementos toma en cuenta para realizar su planificacion didactica? R. Los estdndares curriculares que
son los logros que el nifio obtuvo al final del ciclo escolar, en relacion a todos los campos formativos.

éQué formas de situaciones de aprendizaje son las que toma en cuenta para llevar a cabo sus actividades de
aprendizaje? ¢por qué? R. Todas, desde una lluvia de ideas, un proyecto, un taller, un centro de interés,
dependiendo de lo que vaya a trabajar, y de las caracteristicas que cada modalidad tiene, por ejemplo, el

proyecto es muy claro, es muy especifico, muy concreto, porque me va indicando qué voy a hacer, cémo lo voy

171



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

a hacer, con qué lo voy a hacer y en qué tiempo lo voy a hacer, si es un centro de interés son chiquititos, hasta
de 15 min.

éPara realizar su planificacion investiga sobre los temas o actividades que va a tratar? R. Si, en todos los apoyos
técnicos, aqui tenemos el libro que nos manda la SEP, si necesito bibliografia, puede ser de cualquier tipo y lo
busco a parte de todos los apoyo que tengo para planear, pero fundamentalmente es mi programa con los
apoyos que la misma SEP nos brinda, puede ser el programa de salud, el ambiental, el del cuidado del agua, el
de inglés, etcétera.

écomo realiza la evaluacion del desarrollo de las actividades planificadas? R. Al terminar las actividades del
dia, voy a observar a los nifios, pero no a todos, a dos o tres en relacién a los aprendizajes esperados y con base
en ello voy a escribir la evaluacion de ellos, qué hicieron y como lo hicieron, qué sabe el nifio respecto al
aprendizaje esperado, hasta dénde sabe y cdmo lo hace.

Anteriormente menciond la autoevaluacién écémo la realiza? R. Cdmo fue mi intervencidn educativa con los
nifios, si la manera en que yo intervine fue la adecuada, si ésta me permitid observar en los nifios avances y
dificultades y qué de mi trabajo estuvo en tiempo y forma para observar si el logro se da o no, que sucedié en
esa situacion desde lo que hice, si la consigna estuvo mal, no fue clara, es decir, calificar yo mi intervencién y
mi trabajo, que esta bien complicado.

¢En algin momento modifica su planeacion al ponerla en practica o la realiza tal cual como la habia disefiado?
éComparte y/o comenta la realizacién de su planificacién con otras u otros docentes? R. Si, casi no nos da
tempo, por la misma situacién laboral, pero si se comparte en consejo o en algiin momento del dia, alguna duda,
aclaracion o comparar cdmo hacemos las actividades, los resultados.

¢éSi en determinado momento, no puede elaborar su planeacion didactica, qué sucede con su intervencion
docente? R. No sucede nada, ni trabajas, estas improvisando, cuando me ha llegado a suceder “le pescas de
aqui, de alla” y no tienes un trabajo sistematico que te dé el logro de aprendizaje.

équeé significado tiene para usted realizar la planificacidn didactica? R. Total, es mi referente, parto de ahi, si

no la tengo no puedo trabajar.

IILINTERVENCION DOCENTE

20.

21.

éAl realizar su planificacion didactica, toma en cuenta como va a intervenir usted en las actividades? ¢por
qué? R. La intervencion docente es basica también, si yo sé qué quiero lograr con el nifio, también tengo que
saber en qué momento debo de intervenir, debo de permitir que explore, que manipule, que conozca, que
experimente, que deduzca, que pregunte e irlo guiando, pero tengo que saber de qué manera voy a intervenir
y en qué momento, tiene que ser oportuna y adecuada, porque somos esa guia para que logren lo que yo espero
o quiero que logren.

¢Qué ambiente o ambientes de aprendizaje genera a través de su intervencion docente? ¢Cémo lo hace o por
medio de qué los genera? R. Participacién de todos los nifios, oportunidades de aprendizaje para todos, apoyo
a los nifos que lo requieran, regulacién de los nifios que participan de manera mas constante para brindar
oportunidades a los demas, crear la tutoria entre pares, crear un ambiente de confianza en el grupo, para que
los nifios tengan la seguridad de que todos estamos aprendiendo y de que nadie se va a reir de nadie y de que

la intervencién y opinién de cada uno es importante.
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22.

éConsidera que existe alguna relacion entre su planificacion didactica y la intervencién que usted realiza para
el desarrollo del aprendizaje? écudl y por qué? R. Si, a través de tener claro qué voy a lograr y qué voy a hacer
para lograr esos propdsitos esperados, para saber en qué momento voy a intervenir, la observacion es
fundamental, porque ésta me va a permitir o dar la pauta para saber en qué momento puedo intervenir o no

debo de hacerlo.
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ANEXO Il

PLANIFICACIONES DOCENTES
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PLANEACION 2

177



178



179



180



PLANEACION 3
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