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INTRODUCCION

Esta es una tesis sobre feminizacién de la matricula en la Educaciéon Superior
(FMES), fenémeno educativo verificado en casi todas las regiones del mundo,
definido como el aumento de la participaciéon de la mujer en la tasa bruta de la
poblacién estudiantil universitaria y su incremento proporcional hasta llegar a
equiparar y, en algunos casos, a ser mayor a la de los hombres. El principal objetivo
de la investigacién realizada sobre esa tematica fue centrar la atencién en la FMES
poniendo énfasis en los factores sociales, politicos y econdmicos que dieron forma al
desarrollo de dicho fenomeno en nuestro pais. (Archer, 1984; Gonzalez, 2013: 1216-

1217).

Dada mi formacién disciplinaria, desde los primeros acercamientos al tema tuve
claro que el marco de referencia analitico seria sociolégico y que, como tal el género,
aun cuando se trata de una variable que divide en dos partes a la especie humana,
igual que cualquier otro atributo social, como la edad, la clase social, etc. no se
explican a si mismos; antes bien, su configuraciéon depende de procesos de diversa
indole que le dan forma y contenidos especificos. Esta decision es bastante delicada
si se considera que producir conocimiento en torno a un hecho que esta definido por
la accién de un grupo social particular, en este caso las mujeres, podria enmarcarse
en algunos temas contemporaneos como son la reivindicacién de los derechos de las
minorias o las corrientes de los estudios de género y feministas. Al revisar los
estudios sobre la feminizacién de la matricula en educaciéon superior encontré que,
en su mayoria, las explicaciones y argumentos dados a este fendmeno se ubican en
torno a las marcas discriminatorias implicadas en el hecho de que la participacion
masiva de las mujeres en la educacion superior tiene a lo sumo 60 anos. Asimismo,
parten del planteamiento de un escenario excluyente para las mujeres en algunas
areas del conocimiento y consideran como fundamento de la explicaciéon del
fenémeno las légicas de interaccién que plantean una desigualdad entre mujeres y

hombres tanto en las aulas como en los espacios académicos y administrativos de



las instituciones de educacion superior (Delgado, 1989; Mingo, 2006; Cérdoba, 2008;
Zabludovsky, 2007, Buquet, 2013; De Garay y Gabriela Valle-Diaz-Munoz, 2014).

Ante esto tuve que reflexionar sobre qué tipo de aportacion queria hacer al
conocimiento acumulado sobre esta tematica. La pregunta anterior me llevd a
enfrentar tedrica y metodolégicamente de qué manera consideraria la feminizacién
de la educacién superior: jcomo una variable de otro hecho o proceso?, ;jcomo un
proceso?, ;como un evento coyuntural aislado?, ;como un resultado de la voluntad de
las mujeres? Al atender los datos especificos de la participacién de las mujeres en la
educacion superior en México a lo largo del siglo XX pude ubicar su correspondencia
con otro proceso especifico: la ampliaciéon de la cobertura y la masificacién del nivel
terciario de educacion. Es justo cuando éste se dio que la presencia de las mujeres
aument6 significativamente. Una muestra de ello se observa en la Universidad
Nacional Auténoma de México donde en 1960 solo habia 5,929 alumnas inscritas en
alguna licenciatura y al final del segundo milenio habria registradas 65,260, de tal
manera que en 40 anos la participaciéon de mujeres pas6 de 19.0% a 50.8% (UNAM,

1960; UNAM, 2000).

Al abrir el marco de referencia y revisar el proceso de ampliacién de la educacién
superior en América Latina observé que habia involucrados elementos econémicos,
sociales y politicos imposibles de eludir. La ampliacién de los sistemas educativos se
basé, en muchos casos, en la forma en que los Estados nacionales estabilizaron sus
economias y con ello tuvieron la capacidad de invertir en la educacién, por tanto,
pudieron ampliar su cobertura. Asimismo, tomé nota de otras variables de orden
social como la migracién interna del campo a la ciudad, que devino en una creciente
urbanizacién y una industrializacion tardia. Ademas, se gest6é un incremento de las
posiciones de "clase media" en el marco de las estructuras sociales en los paises de
la region, esto como producto de la expansién del sector terciario. La presencia de
una demanda social de estas clases medias urbanas generé una presion sobre el
Estado para que ampliara las opciones y canalizara fondos gubernamentales a la

educacion superior. Observé que existié una respuesta politica a demandas sociales



y una de las principales medidas fue la expansion del sistema terciario de

educacion.

Colocar el analisis de dos procesos del sistema educativo (la ampliacién de la
cobertura y la feminizaciéon de la matricula), en términos de concomitancia me
permitié determinar que la FMES tiene, en gran medida, un desarrollo paralelo al
proceso de expansién. Esto ha sido verificado en México de la siguiente manera:
para el ano 1970 la educacién superior registraba 49,844 alumnas que
representaban el 20.1% del total de los estudiantes; para finales del segundo
milenio habia inscritos en la educacién universitaria 1,962,763 alumnos con una
proporcion de 48.7% mujeres y 51.3% de hombres. La paridad en la matricula se
alcanzé en 2010, del total de 2,847,376 estudiantes que representan el 29% del
grupo de edad de 19 a 23 afnos la mitad eran mujeres lo que hizo notar que mas alla
del desarrollo de la educacion superior este grupo habia sostenido notablemente su
participaciéon y equilibrado la proporcién entre sexos (OCDE, 2016). Las razones
expuestas, justifican la pertinencia de estudiar la feminizacién de la educacién
superior a partir de una mirada sociolégica, que permita ubicarla en el marco de
otros procesos educativos, sociales y econdémicos que, a su vez, se derivan de la
relaciéon entre diferentes actores. Lo anterior, sin perder de vista que todos los

sucesos sociales se dan en coyunturas ideoldgicas y politicas especificas (Archer,

1984; Gonzalez, 2013: 1216-1217).

Con ese propésito en mente, durante el primer capitulo denominado El estado de la
cuestion sobre la feminizacion de la educacion superior en Meéxico, haré una
recuperacion de los trabajos enmarcados en la sociologia de la educaciéon en México
y que han aportado referentes significativos para la explicacién del proceso de
expansion de las oportunidades educativas en el nivel medio superior y superior. De
ellos rescataré las aportaciones que resulten significativas para esta investigacion,
puesto que aun cuando no tuvieron por objeto explicar ni definir el fenémeno de la

FMES, algunos datos y argumentos me son relevantes en términos tedricos y



metodolégicos para el desarrollo de este trabajo. Asimismo, serviran de marco de
referencia para posicionar un punto de vista socioldgico en el analisis de la FMES y
asi poder contrastarlo con otros procesos paralelos suscitados después de la Segunda
Guerra Mundial, tales como el desarrollo de los derechos humanos, el desarrollo
econémico de los estados nacionales, la expansion del sistema educativo en los
ambitos mundial y local, la ampliacién de las oportunidades de acceso al nivel
superior y el desempeno académico diferenciado a partir de variables sociales como
la extraccién social y personales como el género. Cabe senalar que desde la década
de 1970 se ha afianzado el analisis en torno a los beneficiarios de la expansion, asi
como los trabajos etnograficos en aulas de instituciones media superior y superior
que destacan las caracteristicas de los grupos beneficiarios y de las diferencias entre

los alumnos a partir de sus rasgos sociales.

En un segundo momento de este capitulo, me ocuparé de revisar una parte de la
literatura especializada en el marco de los estudios de género y feministas hechos en
México y otros paises que abordan directa o colateralmente el tema de la FMES.
Esto a partir del argumento esbozado en las investigaciones y de la firme conviccién
de las autoras en tratar esta tematica desde una corriente de aproximacién teorico
metodolégica establecida en todo el mundo con mucha firmeza. Esta revisiéon del
conocimiento acumulado me permitira trazar el desarrollo del analisis posterior
desde una perspectiva en la cual no se obvia el hecho de que la presencia femenina
en la educacion terciaria forma parte de una historia reciente y que este panorama
no siempre fue asi, puesto que tradicionalmente la educacién superior o
universitaria fue un espacio limitado para las mujeres, mientras que los varones
eran por mucho mas privilegiados en el acceso a los estudios superiores como parte
de su integracion exitosa a la esfera publica y al reconocimiento social. A esto se
suma una observaciéon que permite articular el crecimiento y sostenimiento de la
participacion de las mujeres como estudiantes del sistema educativo superior no
como un indicador atribuible intrinsecamente al mismo género, sino como un efecto

derivado de proceso concomitante a la expansion de la educacién superior y que éste
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a su vez fue conformado a consecuencia de la articulacién de elementos politicos,

econdmicos y sociales que no son universales y que varian entre paises.

Para avanzar en el analisis del fenémeno, a lo largo del segundo capitulo
denominado Feminizacion de la matricula en la educacion superior. Panorama
mundial, argumento que la FMES es un fenémeno global determinado con base en
el incremento registrado en las tasas de matriculacion femeninas en la educacién
superior desde la década de 1950 en practicamente todo el mundo. En este
apartado, se presenta informacién sobre la FMES en Europa, América del Norte,
América Latina y el Caribe, y otras regiones del mundo (particularmente Africa)
observando claramente como algunas tasas femeninas de matricula han superado
las masculinas desde la década de 1980 (UNESCO, 2010). La informacién usada en
este capitulo proviene de bases de datos y estadisticas de organismos
internacionales como a la UNESCO, el Banco Mundial, la OCDE, entre otras y de la

literatura especializada en el tema a escalas regionales y locales.

Posteriormente, en el tercer capitulo titulado La feminizacion de la matricula en la
Educacion Superior. Marco de referencia analitico, pondré en consideracién algunos
hechos de alcance mundial que se gestaron a partir de la segunda mitad del siglo
XXy que, de cierta forma, subyacen a la incorporacién masiva de las mujeres en la
educacion terciaria. En primer lugar, la defensa de los derechos humanos de la
mujer en general y la equidad de género en particular; de los cuales interesan los
planteamientos juridicos y programaticos de las reuniones, conferencias y congresos
internacionales que pusieron en primer plano de la discusién internacional sobre la
equidad de género y educacién los aspectos reivindicativos del fenémeno bajo
estudio y que han consolidado el marco juridico internacional que soporta el acceso
de las mujeres a la educacién. En segundo lugar, abriré un espacio para ubicar la
FMES en relacién con los procesos sociales mundiales y regionales que propiciaron
la ampliacion de la educacion superior. Para el esbozo de este planteamiento pongo

en relieve la relacion que tienen los sistemas de educacion en general vy,
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especificamente, del nivel superior con el desarrollo econémico verificado a partir de
la posguerra. En este sentido, destaco la capacidad que tuvieron los estados
nacionales para invertir en la ampliacion de los sistemas terciarios de educaciéon en

el mundo y particularmente en la region de América Latina.

Planteado lo anterior, en el cuarto capitulo denominado La feminizacion de la
Educacion superior en México a la luz de la expansion del sistema de educacion
superior, analizaré las formas especificas bajo las cuales la FMES se desenvolvi6 en
México. De igual manera que en el analisis de la FMES hecho a escala mundial,
para el caso de México se partira de un argumento concreto, a saber: el incremento
sostenido de la participaciéon de la mujer en la tasa bruta de matriculacién
universitaria y su aumento proporcional hasta llegar a equiparar y, en algunos
casos, a sobrepasar la participacion masculina forma parte de un proceso social
complejo donde convergen variables estructurales de orden demograficas,
econdmicas, politicas y sociales. Tales como el crecimiento de la poblacién, la rapida
migracién hacia las ciudades, el desarrollo de una amplia clase media urbana, la
prosperidad econdémica y las politicas educativas con el correspondiente gasto

publico realizado en recursos humanos e infraestructura.

En el quinto capitulo nombrado Feminizacion y desempenio académico en México el
caso de la UNAM, consideraré el desempenio académico de las mujeres como un
factor inherente al género que ha contribuido a darle forma especifica al incremento
sostenido de la poblacién femenina en el sistema escolarizado y, por ende, en la
matricula universitaria. Lo que sostendré a lo largo de este capitulo es que el propio
desempeno académico de las mujeres reforzo su posiciéon y su presencia a lo largo de
los ciclos escolares, esto en el marco de los factores sociales desarrollados en los
capitulos precedentes. Para observar lo anterior, retomaré algunos datos que
marcan la diferencia entre sexos en términos del desempeno académico a escala
internacional. Asimismo, en el ambito local echaremos mano del caso de la UNAM

utilizando los datos histéricos sobre matricula de ingreso y egreso diferenciada por
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sexo. Ademas, consideraré la informacién de la generaciéon 2016-1 para observar sus
promedios de ingreso y contrastar el desempeno de las trayectorias académicas
previas de las mujeres con respecto de los hombres. Cabe destacar que esta
instituciéon ofrece una de las fuentes estadisticas mas confiables sobre la
distribucién de la matricula de acuerdo al sexo; sus Anuarios y Agendas
Estadisticas registran datos abundantes de la poblaciéon escolar desagregados por
nivel, sexo, primer ingreso, reingreso y egreso, entre otros, al menos desde el afno
1959 a la fecha. Ademas, la UNAM asume un papel representativo, ya que hasta no
haberse cumplido el proceso de expansion y diversificacion de la Educaciéon Superior
a nivel nacional, era la institucién responsable de absorber la mayor parte de la

demanda hacia el sistema terciario del pais.

Por Ultimo, a manera de conclusion esbozaré algunas Reflexiones finales, donde se
destacara que la FMES es un proceso que se desarrolldé en el contexto de las
transformaciones sociales acontecidas en la segunda mitad del siglo XX. A simple
vista pareciera que la feminizacién en la educacién superior fuese una consecuencia
de la reivindicacién de los derechos humanos y de las minorias. Idea popularizada a
raiz de la difusion de los acuerdos de las conferencias, convenciones y reuniones
estimuladas por diversos organismos internacionales que hicieron hincapié en la
inequidad en la que se encontraban las mujeres respecto de la educacion a mediados
del siglo XX. Empero, para cuando los organismos internacionales empezaron a
tomar cartas en el asunto, sobretodo en el acceso de las mujeres a la educacion, el
crecimiento de la matricula femenina en las universidades e instituciones de nivel
superior ya era un hecho consumado en varias regiones del mundo (Europa, Norte
América y Latinoamérica). Dicho sea en otras palabras, el crecimiento de la
proporcion de mujeres en la matricula universitaria se habia consolidado antes de

que este tema fuera puesto en la agenda internacional de derechos de las mujeres.

Sin dejar de valorar los aportes de los organismos internacionales al proceso, en

esta tesis se concibe a la FMES como un proceso concomitante del desarrollo la
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expansion del nivel terciario de educacién y la correspondiente ampliacién de las
oportunidades de acceso a nuevos sectores de la poblacion mundial. Esto ha sido
verificado en todas las regiones del mundo, con un incremento en el nimero de
estudiantes y la diversificacion en los grupos que tuvieron acceso a los estudios
superiores fundamentalmente después de 1970, para esta década se tenia una
poblaciéon estudiantil mundial en educacién superior de 32,611,930. Para el afo
2010, en cada region del mundo habia registrados mas de 10 millones de
estudiantes y los estudiantes de nivel terciario en el mundo sumaban 181,733,706
(UNESCO, 2016). Ante esto, es de considerar que hasta la fecha existe un
sostenimiento e incremento de la matricula femenina en educacién superior pese a
que la expansion del nivel terciario cesé en el mundo desde la década de 1990.
Particularmente, para el caso mexicano, a raiz de la expansion de la educacion
superior la FMES se ha sostenido incluso cuando el proceso de expansion se frend y
cuando, en algunos anos, la matricula general decrecié. De tal manera que, para
explicar esta caracteristica del proceso de FMES fue necesario tomar en cuenta
otros elementos como la trayectoria y desempeno escolar de las mujeres estudiantes
en este nivel de educacion. El planteamiento anterior abre una linea de
investigacion sobre trayectorias académicas de las mujeres que permite plantear

una ruta del trabajo futuro.
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CAPIiTULO 1

FEMINIZACION DE LA MATRICULA EN LA EDUCACION SUPERIOR
EN MEXICO. ESTADO DE LA CUESTION.

I. Recuperando fundamentos desde la Sociologia de la Educacion
en México para la explicacion de la FMES.

La denominada Sociologia de la Educaciéon en México ha aportado referentes
significativos para la explicacion del proceso de expansion de las oportunidades
educativas en educacién media superior y superior, ubicando como un campo de
analisis los beneficiarios de dicho proceso. Quisiera resaltar, que en general las
investigaciones referidas en este apartado no tienen por objeto explicar ni definir el
fenomeno de la FMES. Sin embargo, nos ofrecen un marco de referencia desde la
Sociologia. Es decir, cada una de ellas aporta datos significativos que contribuiran a
lo largo de esta tesis a definir dicho proceso y, asimismo, poder relacionarlo con
otros como son la expansion del sistema educativo y de las oportunidades de acceso
al nivel superior, el desempernio académico diferenciado a partir de variables como la

extraccion social y, fundamentalmente, el desarrollo de la perspectiva de género.

Es pertinente comenzar a delinear el problema bajo estudio recuperando los aportes
de Jorge Bartolucci (2002) en un articulo sobre la polarizacién educativa en México.
Aqui menciona que la matricula total de la educacién nacional en México mostré un
brinco espectacular de 1.3 millones en 1930 a 31.5 millones en 2003, de los cuales
30.5 millones, asistia a escuelas publicas. Los antecedentes de este proceso, segin el
autor, datan de mediados del siglo XX, como resultado de las politicas educativas
encaminadas a abatir el analfabetismo y propiciar la escolarizacién de la poblacién
infantil en el nivel basico de ensenanza. Continua explicando que hacia 1958, mas
de la mitad de la poblacién mexicana era analfabeta y existia una elevada desercién
a nivel primario y que fue justo durante la presidencia de Lopez Mateos (1958-1964)

que tuvo lugar el primer intento de planificacion de la educacion publica en el pais.
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Para estos afnos, la poblaciéon escolar total del pais se encontraba distribuida casi
por igual entre el medio rural y el urbano, el progreso obtenido por las campanas de
alfabetizacién se habia concentrado en las zonas urbanas mientras que en las areas
rurales el rezago era cada vez mayor; 81% de las escuelas en estas zonas no eran de
organizacién completa y la mayoria de ellas seguian funcionando como escuelas
unitarias a cargo de un solo maestro que atendia simultaneamente dos o tres
grados. El Plan Nacional de Expansién y Mejoramiento de la Ensefianza Primaria,
lanzado por Jaime Torres Bodet en 1959, se propuso garantizar, en un plazo de once
anos, la ensenanza elemental a todos los nifios entre los 6 y los 14 anos que tuvieran
posibilidad efectiva de asistir a la escuela y no la recibieran por falta de aulas, de
grados escolares, de maestros o por cualquiera otra razén de orden escolar. El
objetivo de incorporar al total de nifios en edad de cursar estudios primarios, expone
Bartolucci (2002), se alcanzé veinte anos después, cuando la educacién primaria

logr6 una tasa de escolaridad superior al 90%.

A pesar de no haber retenido a todos los nifios que entraban a la escuela, la mayor
cobertura alcanzada hizo que aumentara considerablemente la cantidad de nifos y
jovenes egresados de los planteles de educacion secundaria que, a su vez, repercutié
masivamente en la demanda de primer ingreso a la educacién media superior.! En
1969 el numero de aspirantes a ingresar en la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM) fueron 18,493 y en 1970, 25,300, de los cuales fueron admitidos
12,678 y 12,591, respectivamente. De 1960 a 1970, en tan solo 10 afos, la poblacién
total de la UNAM pas6 de 58,300 inscritos a 106,700; la matricula de la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) aumenté de 19,300 a 39,900 mientras que la de las
Escuelas y Facultades lo hizo de 39,100 a 66,200. Las cifras expuestas en este texto
refieren solamente la UNAM, pero muestran los efectos que tuvo el proceso de

alfabetizacion y escolarizacion en la educaciéon media superior y superior.

1 México enfrenté una demanda educativa proporcionalmente mayor, respecto al peso de la
poblacién infantil y juvenil en el total de la poblacion. El crecimiento demografico fue de 3.4 en la
década del 70 y baj6 hasta 2 en los afios 90.
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En los estudios de la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH),
institucién clave del proceso de expansion en la educacion superior, Jorge Bartolucci
y Roberto Rodriguez (1983) describen que en el marco del fuerte proceso de
urbanizacion y migracion a las ciudades y del crecimiento econdémico que
experiment6 el pais en la década de 1970, los nuevos candidatos a ingresar a la
educacion superior representaron una de las expresiones mas claras de las
aspiraciones sociales de los sectores medios ampliados de la sociedad mexicana. El
Estado y las instituciones ofrecieron respuestas inmediatas y ello estableci6 las
condiciones que hoy se tienen. Kl periodo entre 1970-1982 fue el de mayor
crecimiento del sistema de ensefianza medio superior y superior en toda su historia.
Durante doce anos, la satisfaccion de las aspiraciones escolares de la clase media se
vio concretada mediante la ampliacién de la oferta de opciones en ambos niveles y
esto se convirtid6 en una de las principales banderas politicas gubernamentales
mientras que el endeudamiento externo fue la fuente inagotable de recursos para

financiar el mayor crecimiento del sistema superior en toda su historia.

De acuerdo con la perspectiva esbozada en aquel estudio, el ingreso masivo a las
universidades publicas de alcance nacional parece haber respondido a las politicas
de expansién del sistema de educacién superior para atender la demanda en
amplios sectores de la clase media urbana a finales de los sesentas. Se estableci6 un
patron de desarrollo escolar que propicidé que los jévenes en condiciones de continuar
sus estudios a nivel medio superior y superior pasaran a gozar de amplias
oportunidades de ensefianza, mientras la educacion basica —el nivel accesible a
todos los mexicanos—si1 bien habia alcanzado la meta de incorporar en sus aulas a
la totalidad de los nifos y jévenes en edad escolar, habia sido incapaz de retenerlos.
A partir de esto, en un trabajo posterior, Bartolucci (2002) indicé que los niveles
mas elevados del sistema educativo comenzaron a sufrir incrementos relativos a los

de la base.

Las oportunidades de estudiar en la universidad aumentaron tanto en dicho periodo

17



que, mientras en 1970 uno de cada 20 jovenes entre 20 y 24 anos se hallaba inscrito
en alguna carrera, 15 afnos mas tarde la relaciéon aumento casi al triple. Entre 1950
y 2000 la matricula en la educaciéon primaria se multiplicé por un factor de 4.9, la de
la educacién secundaria por 76, la educacién media superior por 79 y la educacién
superior por 68. A nivel bachillerato, en 1950 solo estaban inscritos 37 mil jévenes,
en cambio, en el ciclo lectivo 2004-2005, la matricula alcanzo la cifra de 3.6 millones
de estudiante. Lo que equivale a decir que para entonces la poblacién atendida en
este nivel se habia multiplicado 96 veces. Mas de la mitad (60%) de ellos cursaba
alguna de las opciones que ofrece el bachillerato general, cerca de la tercera parte
(29%), lo hacia en alguna modalidad del bachillerato tecnolédgico, y el resto (10%),
acudia a las especialidades que ofrece el bachillerato profesional técnico (Zorrilla,

2008).

Lo mas llamativo del caso, es que después de semejante expansién educativa, la
equidad lograda al momento del ingreso se perdia en el transcurso del ciclo medio
superior y superior. Poco mas de la mitad que ingresaba al ciclo medio superior
lograba terminarla; 1 sobre 3 solamente pasaba a la educacién superior; 1 sobre 6
terminaba los estudios de licenciatura y 1 sobre 12 obtenia el grado de licenciado.
Tal como ocurre hoy dia, desde aquel momento la atraccion del bachillerato como
escuela propedéutica implicaba que el certificado claramente buscado por los jo-
venes para presentarse al mercado laboral fuese la licenciatura completa, lo cual se
lograba si se mantenian como alumnos regulares durante al menos ocho afios de
estudios de tiempo completo posteriores a la secundaria. Infortunadamente, esta
larga trayectoria solamente la culminaba una pequena minoria, que fluctuaba entre
22.2% y 28.2% de todos los que habian iniciado la secundaria la secundaria, debido
a que la eficiencia terminal de la Educacién Media Superior (EMS) era de 60% y la
de los estudios superiores fluctuaba entre 37% y 47% para las generaciones de
mediados y finales de los anos noventa. De manera que, nada mas un tercio de la
poblaciéon entre los 12 y los 18 afos accedia a una educacién media superior

completa e iniciaba los estudios superiores, mientras que dos tercios del total se
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quedaban con solo educaciéon primaria completa y menos de cuatro afnos mas de
educacion formal adicionales. Al fin de cuentas, inicamente una séptima u octava
parte del total que ingresaban a primer ano de primaria obtienen el preciado titulo

superior.

En el texto El bachillerato mexicano un sistema académicamente precario: causas y
consecuencias, Juan Zorrilla explic6 que de acuerdo con datos del Censo 2000, la
poblaciéon entre 16 y 19 anos, que comprendia a los jovenes en edad de cursar la
EMS, era de 7,902,000 individuos. De ellos, 3,866,000 eran hombres y 4,036,000
eran mujeres. Para ese mismo afno, eran atendidos por el sistema de EMS 2,955,000
jovenes, de los cuales 49.4% eran hombres y 50.6% mujeres. Aqui, el autor introdujo
la variable de sexo para diferenciar los datos. Aunque en el texto la atencién recaia
en la explicacion del panorama general de EMS a partir de la expansién de la
educacion media superior en el trabajo se muestra que las mujeres, a lo largo de
todo el sistema educativo, tenian una tasa de eficiencia terminal mas alta que los
hombres, esto forma parte del contexto donde cabe considerar el proceso de

feminizacion de la matricula universitaria.

a. Preguntas y respuestas sobre los beneficiarios de la expansion.

Bajo el impacto producido por el impresionante crecimiento de la matricula escolar
universitaria registrado en el pais entre 1970 y 1982, simultaneamente se llevaron
a cabo numerosos estudios sobre el origen social del estudiantado universitario. El
interés mayor al respecto recayo sobre la pregunta de cuales habian sido los grupos
sociales mas beneficiados. Sus resultados pusieron de manifiesto que la expansién
educativa no habia traido consigo la esperada desapariciéon de las desigualdades
sociales en escuela publica, asimismo deseaban ver una proletarizacion del
estudiantado, no obstante, no encontraron evidencias al respecto. Para Adolfo Mir

(1973), las disparidades observadas en las caracteristicas que componian el
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alumnado estaban determinadas social y econdémicamente, de este argumento
concluyé que la forma en que se dio la expansiéon educativa no favorecié la igualdad
social. En un estudio posterior, Mariclaire Acosta, Jorge Bartolucci y Roberto
Rodriguez (1981), ultimaron que el perfil del estudiantado de primer ingreso al
Colegio de Ciencias y Humanidades mostraba una poblacién que en su mayor parte
provenia de los estratos medios de la estructura ocupacional del pais, que su
configuracion cultural sugeria su ingreso reciente a la clase media urbana y que

compartian elevadas expectativas depositadas en la educacién.

En cuanto a la supervivencia escolar de sus beneficiarios, el punto de vista
dominante en la literatura especializada habia establecido que la clase social era el
factor cuyo peso permitia comprender mejor las diferencias habidas en el
aprovechamiento de las oportunidades educativas abiertas masivamente a la
juventud mexicana. Un referente ineludible en ese sentido fue el trabajo de Milena
Covo (1986) sobre la poblacion estudiantil de la Escuela de Estudios Profesionales
Acatlan de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), cuya conclusién
fue que la clase social a la que pertenecian los estudiantes era la variable que mas
se relacionaba con los resultados de los procesos de seleccion, de autoseleccion y de
exclusion escolar. Entre el primer y el octavo semestre, la proporcion de hijos de
padres obreros, empleados, jornaleros, y ejidatarios disminuyé significativamente;
mientras que los estudiantes provenientes de familias que tenian un negocio
familiar, o que trabajaban por su cuenta aumentaron moderadamente su
porcentaje, y los hijos de empleadores o patrones incrementaron casi al doble. Para
Covo (1986), lo dicho ponia en evidencia que la expansion de los servicios educativos

habia reforzado la funcién basicamente reproductora de la escuela.

En un trabajo posterior, Jorge Bartolucci (1994) considerd como referencia el dato de
la relativa supremacia de los sectores medios mas elevados respecto de los mas
bajos, esto basado en la comprobacion de tal argumento por varios estudios de caso,

incluyendo los suyos, y debido a que su validez era aceptable. No obstante, para él lo
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que ameritaba una discusién profunda era la relevancia sociolégica que ello pudiera
tener para el problema en cuestion; puesto que la pérdida que sufrian las clases
bajas respecto a las mas altas era ligeramente mayor, lo llamativo del dato no era
esa diferencia, sino el tamano de la pérdida de estudiantes de todas las clases
sociales. Lo cual no implicaba negar la importancia de la clase o de la familia de
procedencia en el desempefo escolar, sino sugerir que para avanzar en el
conocimiento de las variables que afectaban el rendimiento académico se requeria
introducir otros factores, como el género de los estudiantes. Este dato no habia sido
sociologicamente explotado, todo lo escrito hasta el momento estaba puesto en
funcién de los ribetes discriminatorios implicados en el hecho de que el nimero de
mujeres que ingresaban a la universidad era siempre inferior al de los varones o de
el lugar que ocupaba la mujer en términos de la jerarquia de la administracion

universitaria.

En este estudio, el autor analizdé la trayectoria escolar de una generacion de
estudiantes del Colegio de Ciencias y Humanidades, amén del aumento sostenido de
las mujeres a partir de los anos sesentas en la matricula universitaria, uno de los
datos que mas llamé su atencion resultd ser que los promedios con que ellas habian
ingresado tendian a ubicarse en los niveles mas elevados de la escala, mientras que
los de los varones se distribuian dentro de una curva normal; dato que
probablemente apuntara a la importancia diferencial que asumian los antecedentes
escolares para unos y otros. A pesar de que ambos sectores pertenecian a medios
sociales semejantes, la pertenencia a un sexo o al otro resultaba ser un elemento
particularmente revelador de las motivaciones subyacentes en la decision de
continuar estudiando. Era plausible que el lugar otorgado tradicionalmente a la
mujer propiciara que, en algunos casos, las aspiraciones de las estudiantes se
equiparan con las de los hombres y que para ello ademas se requiriera de la
seguridad que brinda el éxito escolar. Algo parecido volvidé a suceder cuando tres o
cuatro anos mas tarde los mismos alumnos tuvieron que elegir una carrera

profesional, la misma seguridad derivada del éxito escolar sirvié para explicar por
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qué solo algunas mujeres se animaron a entrar en ambientes preferentemente
masculinos como son las facultades de derecho y arquitectura y, mas aun, a
competir en situaciones de una enorme desventaja numérica, como pasa en las
areas de ingenieria y fisico-matematicas. Los casos de muchachas que no contaran
con buenos resultados escolares y aun asi resolvieran incursionar en dichas carreras

fueron inexistentes.

Las implicaciones escolares que pudieran llegar a tener los atributos sociales, como
en este caso el género, se aprecié mejor cuando el autor cotejé las preferencias de los
estudiantes menos aventajados. Por una parte, el predominio social masculino
parecio servir como atenuante de carencias escolares acumuladas, haciéndoles creer
a los varones con un historial académico mediocre que, excepto fisica o matematicas,
podian tener éxito en cualquier carrera; por otra, la condicién femenina podria
actuar como agravante, limitando el nuimero de opciones al alcance de las
muchachas que estaban en la misma situacién escolar exclusivamente a las
tipificadas como "para ellas", o sea, trabajo social, pedagogia, enfermeria, etcétera.

(Bartolucci, 1994).

b. El aporte de los estudios etnogrdficos.

Otra veta que se rescata en el terreno de los estudios de ciencias sociales y
educacion es la etnografica con observaciones que apuntan a describir problematicas
escolares. Aunque los temas centrales de estos estudios no son la feminizacién de la
matricula en educacion superior presentan elementos que pueden ser recuperados
para articular la explicaciéon del fendmeno. De esta forma, en una recuperacion
critica que hace Juan Zorrilla (1994) del trabajo de Jorge Bartolucci en el texto La
familia y la escuela perspectiva etnogrdfica, establece el hecho de que, si bien era
innegable que las mujeres tenian mejores promedios que los hombres a lo largo de

su trayectoria escolar, eso era unicamente valido como descripcion general, ya que
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no era la categoria mujeres la que explicaba la dedicacién al estudio. De ser asi,
argumenta Zorrilla, no tendriamos hombres entre los mejores promedios, ni mujeres
con promedios bajos, o medianos. Dicho sea, en otras palabras, lo que en todo caso
se requiere explicar es por qué ciertos estudiantes hombres y mujeres conforman la
categoria de los mejores promedios, mientras otros no lo hacen, lo cual de ninguna
manera equivale a probar que la condicién femenina indique un tipo de

comportamiento educativo propio de las mujeres.

Segun Zorrilla, el caracter anémico de las instituciones educativas es un factor que
introduce un elemento de impredictibilidad tal que magnifica el peso de la voluntad
individual y familiar de que un estudiante contintie o no sus estudios. Apoyado en
los casos resenados en su estudio, su tesis apunta a comprobar que ciertos
comportamientos escolares, como permanecer o desertar, resultan impredecibles
desde la escuela, pero no desde la familia. Desde la perspectiva que ofrece el analisis
de estos casos particulares destaca como, en un primer momento, las expectativas
educativas para los hijos varones son fijadas, no solo en un nivel mayor que el del
padre, sino que existe una focalizacion especifica en la obtencion de certificados de
estudios superiores. Las expectativas establecidas para las mujeres, en este mismo
momento, son inferiores y considerablemente menos precisas, pero en un segundo
momento, dos de ellas no solo reorientan sus aspiraciones, sino que logran la
obtencién de certificados universitarios a nivel licenciatura. En el contexto familiar
de referencia, el cambio en las aspiraciones educativas de las mujeres implic6 que
éstas llegaran a situarse en un nivel de aspiraciones igual al que ya tenian los hijos
hombres. No debe perderse de vista que el telon de fondo para semejante dinamica
fue un proceso de consolidacién economica producto del crecimiento de la empresa
del padre lo que lo que permitié la igualacién de las aspiraciones educativas de los

hijos e hijas del matrimonio

El peso del mejoramiento de las condiciones econémicas en el aumento de las

oportunidades de escolarizacién, también aparece con mucha claridad en la
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investigacion de Bradley A. Levinson (1998) en una escuela secundaria mexicana.
El autor observé que debido al mejoramiento de la economia familiar posterior a
1982, las ninas de las clases mas bajas fueron enviadas a la secundaria en mayor
numero. Las entrevistas con las madres de los estudiantes le indicaron que fue
gracias a su iniciativa que esto comenzé a ocurrir, pero ademas fue en el contexto en
que los padres encontraron cada vez mas dificil de justificar, econdémica o

moralmente, la necesidad del enclaustramiento de sus hijas en el hogar.

Asociado a lo anterior, a menudo las nifias sentian estar mas presionadas a destacar
en términos académicos. Los padres observaban mas de cerca su desempeno escolar;
desde el punto de vista familiar, el apoyo que pudieran recibir para continuar
estudiando en el futuro dependia fuertemente de obtener buenas calificaciones y
disciplina. Los profesores insistieron en que los nifios y las ninas eran igualmente
capaces e igualmente responsable. Sin embargo, los estudiantes estuvieron de
acuerdo en su mayor parte, que en ciertos roles las ninas destacaban. Ellas tendian
a servir como lideres de la clase y eran elegidas por sus companeros de clase para
servir como jefe y subjefe del grupo. El trabajo de jefe implicaba varias funciones
diferentes: coordinar la accién de grupo en proyectos o actividades comunes,
ayudando a maestros mantener el orden y a servir de enlace entre la administracién
y el grupo escolar. Tanto los varones como los maestros tendian a sugerirlas con

mas frecuencia que a los candidatos masculinos.

Es probable que ello estuviera ligado al hecho de que las nifias tendian a tener
responsabilidades bien definidas dentro del hogar, en las familias de clase baja a
diferencia de las altas, esto generalmente significaba que ayuden a cocinar, limpiar
la casa y a cuidar de sus hermanos menores. Las ninas, al igual que sus madres,
raramente salian de la casa; si lo hacian podria ser para hacer un mandado o
trabajar, tal vez en el negocio familiar, pero rara vez para jugar o unirse con los
amigos. Si bien disponian de tiempo para jugar, generalmente lo llevaban a cabo

dentro de los alrededores inmediatos de la casa y bajo la supervision familiar, los
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ninos, por el contrario, no se esperaba que fuesen colaboradores en las labores del

hogar.

Las observaciones de Levinson (1998) podrian encontrar un correlato positivo en un
par de estudios de Jorge Bartolucci (1985; 1986) en los cudles esta presente la
necesidad de entender por qué algunos jévenes que cursaban el bachillerato
valoraban la condicién estudiantil de una forma y otros de otra. KEste
cuestionamiento es fundamental ya que con él se mostrdé que la explicacién de los
problemas de la poblaciéon estudiantil no se acotaba considerando solamente la
extraccion o condicion social de los mismos y, mas bien, era necesario considerar la
valoracion de los estudiantes y su posicién en términos de la escuela y la familia. De
esta manera, en su primer trabajo orientado a estudiar los factores que determinan
los intereses de los estudiantes bachillerato y sus resultados académicos, Bartolucci
(1985), concluyé que el hecho de que ellos hubieran terminado el nivel medio
superior en tres anos estaba relacionado con “la condicién de ser mujer, no mayor de
18 anos, egresada de la escuela secundaria con buen promedio e hija de padres cuya
escolaridad y ocupaciones la sitian en las zonas intermedias de la clase media
urbana” (Bartolucci, 1985). En contraste, identific6 que “el hecho de terminar el
bachillerato en cuatro afnos estaba asociado con el de ser mayor de 18 afos y
trabajar, y que, ademas, irrespectivamente del sexo, era importante la pertenencia
a familias donde los padres tenian baja escolaridad y se dedicaban a labores
manuales” (Bartolucci, 1985:116-117). De esta forma se verifico el hecho de que los
estudiantes valoraban la educacion por los beneficios de orden practico que
pudieran derivarse de ella. Lo anterior estuvo derivado del analisis relacional entre
factores, por tanto, el éxito escolar era significativo en la medida en que se asociaba
con la condicién femenina o la condicién laboral y esto, a su vez, con la posicion de

clase social (Bartolucci, 1985:116).

En el segundo trabajo, que vers6 sobre la interaccion social en el saléon de clases, el

autor (1986) tenia la intenciéon de comprobar la hipdétesis de que las formas de
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asociacién que tuvieron lugar en el aula cuajaron en redes de interacciéon social que
a la vez funcionaban para todo propodsito practico como redes de comunicacion del
aprendizaje. Esto es, campos de relaciones sociales de contornos bastante precisos,
dentro de los cuales los involucrados ponian en practica con mejores o peores
resultados, mecanismos de cooperacién mutua transmitiéndose informacién,
formulando y respondiendo preguntas, revisando resultados, resolviendo ejercicios y
tareas, aclarandose dudas y discutiendo procedimientos. Mediante el analisis de las
relaciones sociales que se verificaban entre los estudiantes, pudo analizar los
mecanismos y procesos mediante los cuales los miembros de un conglomerado social

eran afectados por las interacciones de unos con otros.

De igual forma que en el primer trabajo, el autor observé que en las redes que
establecian los estudiantes con mejor desempeno existia una supremacia de mujeres
y en dichos grupos tendieron a congregarse preferentemente alumnos de los estratos
medios y bajos de la clase media, es decir, que provenian de nucleos familiares
donde el jefe era empleado del sector publico o de empresas privadas. Lo relevante
del dato en este caso no era el sector social al que pertenecian, sino el hecho de que
su presencia en las redes respectivas definia un perfil social bastante mas
homogéneo que el que se observaba en las demas redes. Por tanto, la homogeneidad
dentro de un grupo social que vive una misma situacién y tiene metas equivalentes,
puede convertirse en un factor muy importante, debido a la posibilidad de compartir
modelos de referencia y de desarrollar mecanismos para la accién que refuerzan la
capacidad que cada quien posee individualmente para alcanzar esos objetivos. Esta
idea se entiende mas cuando incluye el género como variable complementaria de la

extraccion social.
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II. La FMES analizada en el marco de los estudios de género y

feminismo.

En México una parte de la literatura especializada sobre el tema de la FMES se ha
planteado un acercamiento al fenémeno que, si bien acepta el crecimiento de la
cantidad de mujeres inscritas en las instituciones de educaciéon superior, ubica su
argumento en las marcas discriminatorias implicadas en el hecho de que el namero
de mujeres que ingresan a las universidades todavia es inferior a los varones en
algunas areas del conocimiento o bien en las légicas de interaccion que plantean
una desigualdad entre mujeres y hombres tanto en las aulas como en los espacios
académicos y administrativos de las instituciones universitarias. Mas alla de
plantear las ausencias en los trabajos este apartado servira para definir los marcos
de referencia dentro de los estudios de género y feminismo que se pueden homologar
a mi planteamiento y, asimismo, considerar como sumar a lo ya estudiado nuevas

formas de acercamiento empirico al problema.

Uno de los primeros estudios realizados desde la perspectiva de género y que tienen
que ver con la educaciéon de las mujeres en la educacién superior es el texto Las
relaciones de género en el salon de clases de Gabriela Delgado (1989). A lo largo del
trabajo, la autora, planteé diversas explicaciones hipotéticas al hecho de la
existencia de diferencias en las posibilidades de acceso del nivel superior entre
hombres y mujeres: “1) La mujer no opta por los estudios; 2) No se propicia ni se
fomenta el ingreso de la mujer a los diversos sistemas y niveles educativos; 3) El
mayor indice de desercion es de las mujeres; 4) Las mujeres tienen dificultades para
pasar de un nivel educativo a otro; 5) Hay mayor proporciéon de hombres en nuestro
pais; 6) El1 hombre es mas inteligente que la mujer” (Delgado, 1989: 142-143). De
esas explicaciones hipotéticas, Delgado deshecha las dos ultimas por ser falsas y
desde su punto de vista, las otras cuatro, en cambio, estan fundamentadas en la
“ideologia patriarcal” definido como el poder del mas fuerte que determina la

sumisién del socialmente mas débil. De este postulado, Delgado deduce que la
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posicién de la mujer como condicién politica e ideoldégica, determina las diferencias
no solo de género, sino de roles, actividades, actitudes y valores. Asi, bajo este
marco, realizé un analisis de las posiciones y roles que asumian las alumnas en las
aulas universitarias frente a los alumnos, atribuyendo a la escuela su caracter

reproductor de patrones de interaccién y dominacién social.

Si bien su investigacion se centra en analizar las posiciones y roles que asumen las
alumnas frente a los alumnos en las aulas universitarias, su punto de partida es la
inferioridad numérica de la mujer reflejada en las estadisticas universitarias segin
las cuales las mujeres no habian alcanzado la paridad respecto de los varones a
finales de la década del 80. En su trabajo registra que en 1960 la matricula de
varones era significativamente mayor que la de las mujeres pero que para 1978 la
proporcion de estudiantes del sexo femenino solo se duplicé y que hasta el momento

de escribir ese texto no alcanzaba el 50 % en la educacién superior.?

Resulta significativo que habiendo verificado que la proporcién de mujeres en 1978
representaba el doble respecto de 1960 y que, al momento de publicar su articulo
hubiese crecido a casi 45%, haya decidido resaltar el hecho de que el porcentaje de
mujeres continuaba siendo menor al de los hombres cuando en realidad, a partir de
esos mismos datos es ineludible mencionar que en tres décadas la incorporacién de
la mujer crecié mas del 100% mientras que la de los hombres no superé el 30%. Lo
anterior resulta mas evidente considerando que la autora habia prestado atencién a
la explicacién que Olac Fuentes daba a ese fendmeno, poniendo en un primer plano
el hecho de que el aumento de estudiantes mujeres a partir de 1968 se debia a la
apertura del sistema educativo a sectores que hasta entonces no habian tenido

acceso a este nivel educativo.

2 Indica que el aumento de estudiantes mujeres en una década es explicado por Olac Fuentes
Molinar (1989) por la apertura en 1968 a ciertos sectores que no tenian acceso a este nivel
educativo.
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En la década de los noventa, las instituciones universitarias consolidaron los
centros de investigaciéon sobre estudios de género y mujeres, lo que permitié el
desarrollo de nuevos trabajos relativos a la incorporaciéon de la mujer en la
educacion superior y de su desempeno académico. En este contexto, Araceli Mingo
(2006) hizo una importante aportacién en este rubro con su publicacién: ;Quién
mordié la manzana? Sexo, origen social y desempenio en la Universidad. Este trabajo
estuvo orientado a conocer las diferencias en el rendimiento académico de mujeres y
hombres de la generacion 1997-1 de la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM) y en él se incluye un fuerte desarrollo del estado del arte en el que sustenta
sus planteamientos sobre los discursos de género; la diferencia en el rendimiento
académico; las relaciones entre alumnas/alumnos y, a su vez, entre
estudiantes/profesores dentro de las instituciones de educacién superior; la funcién
reproductiva de la escuela en cuanto a las logicas sociales establecidas que sugieren

al mismo tiempo la reproducciéon de los patrones de género; entre otros temas.

A pesar de que el objeto de investigaciéon de Mingo (2006) no es la feminizaciéon de la
matricula en la UNAM para hablar de la composiciéon del alumnado la autora
describe la evoluciéon de la matricula femenina desde 1924 hasta el afio 2000, lo cual
realiza mediante una resefna breve y puntual. En ella afirmé que hasta la década de
los noventa se alcanz6 la igualdad proporcional entre mujeres y varones (Mingo,
2006: 145) y que ésta se mantiene hasta finales de siglo XX, por lo menos en la
UNAM. Mingo no aludi6é a ninguna posible explicaciéon del proceso de tal fenémeno,
ni dio antecedentes al respecto. Al parecer, por lo menos como esta planteado en el
texto, dio por hecho que la incorporacion de las mujeres a los estudios universitarios
es un logro o mérito del grupo social de las mujeres y sin ninguna referencia previa
argumentd que la revisiéon de la incorporacién de las mujeres a la universidad es

pertinente por las dificultades que ellas pasaron para acceder a ésta.

Las dificultades que tuvieron que enfrentar en nuestro pais las mujeres para acceder
a los estudios universitarios mostraron la pertinencia de hacer una revisién de la
matricula estudiantil de la UNAM que permitiera visualizar el ingreso diferenciado
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de hombres y mujeres a lo largo de los afios, asi como las modalidades de su
distribucién dentro de las distintas areas de estudio, la cual muestra la influencia
del género en la eleccién de las carreras que las integran (Mingo, 2006: 144).

En este sentido, abrir una discusiéon sobre la incorporaciéon de las mujeres a la
UNAM sin dar antecedentes estructurales, historicos o coyunturales del problema
deja algunos espacios en blanco analiticamente hablando, incluso para explicar el
rendimiento académico de ambos grupos. Cabe senalar, que los resultados de su
investigacion en términos de las variables que trabajé son destacables y de gran
envergadura, verificados con trabajos antecedentes (Bartolucci, 1985, 1994;
Rodriguez, 1996). Una de sus conclusiones mas sobresalientes es que a igual
situacion (contexto) existe un mejor rendimiento de las mujeres que los varones y
que, en algunos casos, incluso es mejor cuando la posiciéon de las mujeres resulta

menos favorable que la de los alumnos (Mingo, 2006: 292).

En un articulo titulado La Mujer Mexicana como Estudiante de Educacion Superior,
escrito por Martha Cérdova (2008), se plantea como objetivo era mostrar las
condiciones sociales que dieron pauta al ingreso de las mujeres a las instituciones de
nivel terciario en nuestro pais. Primero, describe sucintamente la incorporacién de
las mujeres a la educacion superior desde el porfiriato hasta los anos cincuenta.
Después, procede a hacer el recuento desde 1960 a 1990 en un analisis por décadas.
A lo largo del texto, la autora traza una monografia con datos historicos y
estadisticos de como fue que las mujeres incrementaron su presencia con relacién a
la proporcion de varones en las universidades. Al final, de manera muy sintética,
afirma que desde 1980 a 2003 la participaciéon de la mujer en la educacién terciara
se ha incrementado en 0.9% por ano (Cérdova, 2008). Sin embargo, en todo el texto
no hay ningin planteamiento que permita explicar el fendmeno sélo hay una
descripciéon del mismo. Desde este recuento de datos, la autora afirma que “el
sistema educativo mexicano no propicia la desigualdad entre los sexos y que hay
otros factores involucrados en dicha desigualdad, factores que deben ser

investigados, los cuales pueden ser tanto socioculturales como psicolégicos”.
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Dentro de esta linea de analisis, Gina Zabludovsky (2007) analiza los cambios de la
participacién femenina en el ambito laboral, en la educacién superior, en los cargos
de representacion politica y en los puestos de direcciéon empresarial en México y el
mundo. Lo anterior lo hace con base en la interpretaciéon de datos estadisticos donde
expone las oportunidades y obstaculos para el desarrollo de las mujeres en los
ambitos senalados. En el caso especifico de la educacion superior avala la existencia
de un aumento notable en la participacién de las mujeres en este nivel educativo;
corrobora que su presencia en las universidades ha llegado incluso a rebasar la de
los hombres y que la FMES es una caracteristica de América Latina. No obstante,
no incorpora elementos que ayuden a comprender este proceso y va directo analizar
el incremento del nimero de mujeres en las ocupaciones que antes se consideraban
tradicionalmente masculinas. Asimismo, después de 1indicar la importancia
numérica de las mujeres en areas como Administracion de Empresas y Contaduria
afirma que la presencia de mujeres es sumamente reducida en otras profesiones

tales como la Ingenieria (Zabludosky, 2007:15-17).

Una mirada a la presencia de las mujeres en la educacion superior en México es un
trabajo que versa sobre el tema de la participacion de las mujeres en el nivel
terciario de educacion. En él, Adrian de Garay y Gabriela del Valle-Diaz-Mufioz
(2012) actualizan los datos hasta el afio 2012 mostrando el avance de la presencia
de las mujeres en la educacion superior y atendiendo criticamente las zonas donde
este fendmeno ocurre en menor medida. Ademas, exponen algunas de las acciones
publicas gubernamentales del pais para propiciar una mayor igualdad y equidad de
género en el sistema terciario. Debido al objetivo que persigue este trabajo, la FMES

aparece como un hecho ya consolidado y los autores lo encuadran como resultado de:

Numerosas transformaciones en las sociedades de buena parte del orbe en la segunda mitad
del siglo xx, en buena medida debido a las luchas emprendidas por organizaciones sociales
comandadas por mujeres, y al papel de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2010; De Garay y Valle-Diaz-Mufioz, 2012: 6).

31



Sin embargo, para afirmar lo anterior no hay elementos descritos en el texto que
permitan entender cuales fueron esas “ntiimeros transformaciones de las sociedades”
0 como es que se conecta el trabajo de la UNESCO con el sistema educativo
mexicano o de qué manera impactaron las luchas de las organizaciones sociales
comandadas por mujeres en la transformacién de las légicas sociales para que las
mujeres se incorporaran a la educacion superior. Lo que si hay es un analisis de las
diferencias entre la participaciéon de mujeres y varones en la universidad: primero
como estudiantes en las diferentes disciplinas categorizadas por areas del
conocimiento, después como personal académico y, por ultimo, como personal

directivo.

En las conclusiones del trabajo de Adrian De Garay y Gabriela Valle-Diaz-Muiioz
(2012) pusieron en relieve la reciente inquietud de incorporar la perspectiva de
género en la educacién superior. Esto con base en necesidad de revertir la falta de
insercion de las mujeres en nuestras universidades, asi como la poca participacion
de la mujer en las areas de ciencias exactas e ingenierias donde son solamente 2%
de la poblacién estudiantil en ciencias exactas y 8% en las carreras de ingenieria.
Los autores apuntan que esta condicién de menor participacién de las mujeres
puede ser resultado de la reproduccién de estructuras patriarcales o de que los
campos de estudio estan masculinizados. Destacan, también, la carencia del
financiamiento del gobierno federal en el pais para procurar la igualdad y la
equidad entre hombres y mujeres. De tal manera que, segin el planteamiento, al
aumentar los recursos econémicos en los rubros de educaciéon, salud y el combate a
la pobreza y que estos cuenten con una perspectiva de género aumentaria la
equidad entre mujeres y hombres. Empero, para atender el fenémeno de la
participacién de las mujeres en educacién superior, este trabajo no ofrece elementos
estructurales y sistémicos suficientes que permitan explicar el sostenimiento de la
presencia femenina en las universidades pese a las dificultades que el sistema

educativo mexicano enfrena en términos de recursos, cobertura y calidad.
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En el afio 2013, Ana Buquet, Jenifer A. Cooper, Araceli Mingo y Hortensia Moreno
publicaron el texto Intrusas en la Universidad, como parte de los resultados de una
investigacion cuyo propoésito era identificar la manera en que las relaciones de
género se hacen presentes en el espacio educativo de la Universidad Nacional
Auténoma de México y como se manifiestan entre su comunidad. La linea de
Iinvestigacion que siguen tiene que ver con una premisa especifica “la presencia
masiva de las mujeres en la educacién superior no es evidencia suficiente de su
integraciéon a la vida institucional en igualdad de circunstancias” (Buquet et al,
2014:15). De esta forma, los datos que presentan para explicar las tendencias de
distribucién de las diferentes carreras estudiantiles, los empleos administrativos y
los nombramientos académicos, entre otros, son leidos en términos de la
desigualdad entre los sexos y del ordenamiento de género3. Corroboran la existencia
actual de condiciones de desventaja para muchas mujeres, desde el momento de su
ingreso como estudiantes hasta los niveles mas altos de la carrera académica. En
especifico, el analisis que hacen las autoras sobre la poblacién estudiantil se centra
en los alumnos de licenciatura. De igual forma que en los trabajos senalados
previamente, cuando enuncian el fuerte incremento de participaciéon de las mujeres
como estudiantes universitarias presentan el dato como un logro alcanzado por el

grupo social de las mujeres:

La presencia femenil se fue incrementando inexorablemente de manera tal que a
finales del siglo XX, en nuestro pais, las mujeres hicieron sentir su presencia masiva
en la educaciéon superior... La informacién disponible sobre la presencia que hoy
tienen las mujeres en las aulas universitarias de diversas regiones del mundo da
cuenta de los logros alcanzados por ellas en términos de acceso a este nivel que, como
vimos en los primeros capitulos, fue considerado por largos anos como territorio
masculino. (Buquet et al, 2014: 32, 151).

3 El ordenamiento de género es un complejo sistema de relaciones sociales que produce, desde
distintos niveles, un sistema de organizacién social basado en la divisiéon sexual de la humanidad,
en el que las mujeres, como colectivo, enfrentan multiples desventajas en todos y cada uno de los
espacios de la vida humana (Buquet, 2013: 9).
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Expresado de esta forma, pareciera que el proceso que dio origen a la incorporacién
de las mujeres a la educacion superior es independiente y que lo valido para resaltar
es la voluntad de las mujeres para integrarse en estas instituciones.
Consecuentemente, en el texto no hay ningin elemento de orden sistémico que
ayude a comprender la base analitica de la distribucién de la matricula por sexo en
la UNAM. Dicho sea en otras palabras, al dar por un hecho consolidado el
incremento de la participacién de las mujeres en la universidad sin intentar
describir o analizar la forma especifica de este fendmeno enmarcandolo en el
sistema politico mexicano; la generacion de demanda social; y, el desarrollo puntual
del sistema educativo nacional, no hay manera de establecer explicaciones mas alla

de lo mismo que se observa.

En este mismo tenor, Maria del Carmen Roqueni Ibargliengoytia (2014) analiza el
caso de la feminizaciéon de matricula en la Licenciatura en Ciencia Politica en
México. En la presentacion de sus resultados destaca la distribucién de la matricula
nacional de los programas de dicha disciplina por sexo. Siendo el objetivo principal
de dicho trabajo: conocer en qué medida la feminizaciéon de la matricula supone un
logro en la equidad educativa, un avance en la igualdad de oportunidades para las
mujeres o si solo representa una inclusién a la educacién universitaria, pero en

términos desiguales (Roqueni, 2014:154).

Asi, la autora plantea que el proceso de expansion y diversificaciéon del sistema de
educacion superior en México, dado a partir de la década de 1970, trajo como una de
sus consecuencias el deterioro de la calidad en algunas de las instituciones creadas
y que, a pesar del cimulo de reformas que se han dado hasta la fecha, el sistema de
educacion superior en México es mas desigual que diverso. Esbozado lo anterior,
describe el panorama de la oferta y demanda educativa nacional de la Ciencia
Politica en términos de las caracteristicas de los centros educativos y su distribucién
geografica en el pais. Con estos antecedentes planteados pasa al apartado medular

del articulo donde defiende su argumento principal: “el incremento de la matricula
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femenina en los programas de Ciencia Politica no representa un avance en igualdad
de oportunidades educativas” (Roqueni, 2014: 165). Esta hipétesis es, a mi parecer,

la referencia mas significativa del marco analitico de este trabajo.

En este sentido, aunque la autora refiere al cambio notable en la matricula
femenina de la licenciatura en Ciencia Politica que va de una mujer por cada 12
hombres estudiantes en 1968 a una proporciéon de 30.9% de mujeres en 1988 y que
alcanzo a finales de la década del noventa casi el 40%, no se ve alguna inquietud
analitica que oriente alguna explicacion de como es que se dio tal incremento en tan
poco tiempo o cudales son las condiciones estructurales en las que éste incremento se
sucedi6. Solamente, centra su analisis en todas las diferencias entre mujeres y
hombres implicadas en la distribuciéon de las oportunidades educativas, la demanda,

el acceso, la permanencia y el egreso.

Ahora bien, ademas de la linea de investigacién que se ha presentado hasta el
momento existen otras aportaciones de investigadoras e investigadores nacionales y
del extranjero que tienen un planteamiento donde se considera el desarrollo de la
FMES como parte de una transformacion del sistema de educacion y, éste a su vez,
como resultado de conexiones de los ambitos sociales, politicos y econémicos de las
sociedades. Al respecto, Patricia Guevara (2002) tiene publicado un texto sobre la
participaciéon femenina en la educacién superior. En la presentaciéon del mismo
. . « .,
plantea que acceder a los estudios superiores fue un logro “de una selecta minoria
. . I »
que se encontraba en condiciones muy especificas”, de tal manera que el acceso de
las mujeres a la universidad, en este caso, esta relacionado con otros elementos mas

alla de la simple condicién personal de ser mujer.

Mi hipétesis es que la educacién y el ejercicio profesional para las mujeres en
nuestro pais han estado mediatizadas hasta la fecha por una serie de fuerzas
sociales, religiosas, politicas y econdémicas... los factores que han intervenido son: 1)
el Estado, 2) la prensa y el clero catélico, 3) los topes profesionales impuestos por
gremios y organizaciones laborales, y 4) la falta de una politica nacional que de facto
considere la desigualdad en las relaciones de género en la educacién (Guevara, 2002:
25).
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De modo que la presentacién del analisis de la incorporaciéon de las mujeres a la
educacion superior en el caso de Guevara es sistémica y relacional. Al describir la
historia de las mujeres en la educacion desde el siglo XIX la autora va vinculando,
por un lado, las acciones que este grupo social desarrollé para generar espacios en la
educacion, con leyes especificas que devinieron de este movimiento y con la
actuacién que el gobierno tuvo al respecto. Asimismo, relaciona el incremento de la
presencia de las mujeres en la educacion con factores econémicos dados en esa época
como son el avance de la industrializacién, la creaciéon del sistema ferroviario, la
expansion de la mineria, el telégrafo, etcétera, y con la demanda social especifica de
la época que fue expresada en manifestaciones publicas de mujeres a favor de la

educacion, esto a mediados del siglo XIX (Guevara, 2002: 26).

Guevara continua su andlisis por este camino llegando al recuento del siglo XX y
asume que, sin lugar a dudas, las posibilidades de educacién universitaria para las
mujeres se multiplicaron con la expansién masiva que experimentd la educacién
superior en la década de 1970 (Guevara 2002a: 28). Ubica la conformacién de la
matricula y las profesiones de las mujeres en procesos estructurales del sistema
mexicano y cuestiona la forma en que se podria entender, desde esta perspectiva, la
distribucién por sexo de las diferentes licenciaturas universitarias. Al plantear este
marco de referencia se hace mucho mas pertinente establecer relaciones entre el
problema de la disparidad de los porcentajes de participaciéon con las légicas

sistémicas de exclusion que son reproducidas en los espacios educativos.

En su trabajo sobre Las carreras de ingenieria en el marco de la globalizacion: una
perspectiva de género, Guevara (2002b) sigue la linea de analisis planteada
anteriormente y analiza como la matricula por sexo de las carreras llamadas
“masculinas” crece muy lentamente en algunas areas y explosivamente en otras. Lo
anterior relacionado con el impacto de la globalizacién en la matricula femenina en
carreras no tradicionales. Para el analisis, la autora usa tres factores: 1) la

expansion de la oferta educativa y el crecimiento de los porcentajes de las mujeres
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en las ingenierias; 2) el impacto del proceso de la globalizacién y del tecnolégico en
la oferta educativa; 3) la eleccién de carrera en relaciéon con la condicién social de

género.

Esta autora, afirma que el crecimiento de la proporcion de mujeres inscritas en las
disciplinas de ingenieria esta ligado a las transformaciones econémicas, tecnolégicas
y del mercado profesional que ocasionan las dos anteriores; a ciertos cambios en las
relaciones de género; a la expansiéon de la oferta educativa; a las politicas del
Estado; y, al crecimiento demografico, entre otras cosas. Ademas, explica que los
cambios econdmicos constituyen un factor que incide en el crecimiento de la
matricula en ciertas disciplinas, incluso cuando éstos entran en contradiccién con el
comportamiento tradicional de la divisiéon sexual del trabajo a medida que la
sociedad se moderniza. De igual forma plantea que los cambios de la oferta
educativa se desarrollan en relaciéon con los avances tecnolégicos o la presion del
mercado en épocas recientes y con el crecimiento de las cohortes que demandan
educacion universitaria. Estos factores mediatizan el ingreso de las mujeres hacia
este campo de estudio (Guevara, 2002b:93). Este planteamiento deja de lado la
vertiente analitica anterior, donde se asumiria que el crecimiento de la matricula
femenina en las ingenierias que van de 11.7% en el ciclo 80-81 a un 22.8% durante
el periodo 89-90 es un logro de la voluntad del grupo social de las mujeres por
incluirse en los espacios “masculinizados”. En cambio, la autora atribuye a cada
disciplina caracteristicas estructurales y sistémicas que permiten comprender por
qué mas mujeres optan por incorporarse a estas disciplinas sin negar las practicas

discriminatorias que puedan existir en el ambiente educativo de las ingenierias.

El habitus del ingeniero civil, es decir, la interaccién con albaniles y el ambiente de
la construccién u “obra negra” es un medio para el cual no se socializa a la mujer. En
contraste, la Ingenieria en Computacién se ha popularizado entre la poblacién en los
ultimos anos con el uso de la computadora en la vida cotidiana. Al parecer, esta
carrera pertenece a un ambiente en el que las mujeres no se “ensucian” (Guevara,
2002b:103).
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Alicia Itati Palermo (2000), realiz6 un analisis de la FMES en Argentina que sigue
la linea de indagacion descrita con Guevara (2002; 2002a; 2002b). Su estudio se
realiza desde la perspectiva de género, enmarcando la FMES en el contexto de la
expansion cuantitativa de la matricula universitaria global en su pais. De esta
forma la autora va del andlisis de las marcadas diferencias de género en la
matricula universitaria al cuestionamiento de la relaciéon existente entre la FMES y
el proceso de expansiéon cuantitativa de la matricula universitaria global. Este
planteamiento permite ver que el sistema educativo superior en Argentina no fue
ajeno a los cambios socioeconémicos producidos en ese pais durante el siglo XX

(Palermo, 2000).

Ademas, la autora establece que los procesos de FMES y de expansion de la
educacion superior en Argentina no son resultado de la voluntad de las mujeres o de
los jovenes en general, sino parte del desarrollo del sistema educativo argentino
basado en la respuesta que da el Estado argentino a la demanda social en educacién
derivada del desarrollo econémico, la migracion del extranjero a Argentina, la
ampliacién de las ciudades y la urbanizacion del pais. Lo anterior, fue acompanado
de una creciente generaciéon de empleos urbanos, de participaciéon de las mujeres en
el mercado de trabajo, de la necesidad de obtener acreditaciones en la educacién
formal, de una diversificaciéon y segmentacion del mercado de trabajo y de un

crecimiento demografico diferencial entre estratos sociales (Palermo, 2000).

La presente investigacion se suma a esta linea de analisis en la cual se analiza el
proceso FMES con otros que le son concomitantes y que se desarrollan en el ambito
de lo social, lo econémico, lo politico y lo educativo. Entre las investigaciones citadas
podemos destacar todas las que se han realizado desde la Sociologia de la Educacion
en México. Aunque, como hemos visto, éstos no tenian a la FMES como objeto de
estudio, no obstante, han aportado elementos para trazar las relaciones entre los
procesos. Asimismo, tengo que resaltar la aportacion que hacen aquellos estudios

realizados desde la perspectiva de género o el feminismo y que en su analisis
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articulan en las causales de la FMES los procesos educativos o sociales (Guevara,
2002; 2002a; 2002b; Palermo, 2000) y la lucha de las mujeres por la reivindicacién

de sus derechos.

En sintesis, a lo largo de los siguientes capitulos recuperaré los elementos de los
estudios que plantean el desarrollo de la incorporacién de las mujeres a la educacion
superior o la FMES desde la concomitancia con otros procesos entre los que podemos
mencionar el desarrollo de las legislaciones basadas en los derechos humanos y que
estan a favor de las poblaciones minoritarias o vulnerables y la expansion de las
oportunidades educativas, especificamente de la educacion media superior y
superior. Este Gltimo proceso situado a partir de la década de 1970 donde crecieron
las instituciones de educacion superior de forma ponderada, asi como la matricula
de este nivel en México y en la mayor parte de las regiones del mundo (Esteban,
2005). La expansion del sistema educativo superior tiene una fuerte relacion
estructural con el desarrollo econémico de posguerra. De tal manera que, en este
estudio, subrayaré la articulaciéon de los sistemas de educaciéon superior con el
desarrollo econdémico, asociacion orientada a destacar la capacidad de los Estados
para invertir en la ampliacién de los sistemas terciarios de educacién y con el
aumento de la calidad de vida de las familias urbanas que deriv6 en la ampliacion
de las clases medias con un consecuente incremento en la demanda social de
servicios especificos como la educacion (Archer, 1984; 2003; Sigal, 1993; World
Bank, 2000; Slowley y Watson, 2003; Esteban, 2005; Moreno Bird y Ruiz Napoles,
2009; Schofer y Meyer, 2005; Portnoi, Rust y Bagley, 2010).

En este estudio no obvio el hecho de que la presencia femenina en la Educacién
Superior es parte de una historia reciente y que este panorama no siempre fue asi,
considerando que durante muchos siglos la educacién universitaria fue un espacio
limitado para las mujeres y solo los varones fueron privilegiados con el acceso a los
estudios superiores como parte de su integracion exitosa a la esfera publica y al

reconocimiento social. A las mujeres se les reservé el espacio privado, ellas tuvieron
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bajo su cargo las labores de cuidado y reproducciéon social (Papaddpulos y
Radakovich, 2005). Pero no se ubica la explicaciéon de la FMES como consecuencia
del logro del grupo social de las mujeres. Mas bien, asumo que la tendencia de
crecimiento y sostenimiento de la participacién de las mujeres como estudiantes del
sistema educativo superior es un proceso concomitante a la expansion de la
educacion superior y que este a su vez es resultado de la articulacién de elementos
politicos, econémicos y sociales que no son universales y varian entre regiones y

paises.
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CAPITULO 2

FEMINIZACION DE LA MATRICULA EN LA EDUCACION SUPERIOR.
PANORAMA MUNDIAL.

El acelerado crecimiento del nivel terciario de educacién es uno de los puntos
mas relevantes dentro del panorama educativo del siglo XX. Mismo que ha sido
marcado por un aspecto que es la columna vertebral de este estudio: el aumento
sostenido de la participacion de la mujer en la tasa bruta de la matricula
universitaria y su incremento proporcional hasta llegar a ser mayor al de los
hombres en la mayoria de las regiones del mundo. Considerando que
tradicionalmente los hombres fueron durante mucho tiempo los Gnicos que tenian
el “derecho” de acceder a las universidades puesto que de ello dependia el éxito de
su integraciéon a la vida publica. Mientras tanto, las mujeres se mantenian en la
esfera privada a cargo de las tareas propias de la reproduccién, cuidados de la
familia y el hogar (Papadépulos y Radakovich, 2005). En los ultimos cincuenta

anos esta situacion se ha modificado sustancialmente.

Los avances en cuanto al acceso y egreso de las mujeres en la educacién superior
en las ultimas décadas ponen en consideracion la idea de que se ha alcanzado una
mayor equidad en las oportunidades de acceso a la formacién terciaria. El ingreso
ascendente de las mujeres a los sistemas universitarios de la mayor parte de
las regiones del mundo ha generado mejores condiciones para que ellas pasen
de una situaciéon de marginalidad a otra en la cual el acceso al mercado
laboral y a la autonomia econémica son practicamente loables (Papadodpulos y

Radakovich, 2005).

La feminizacion de la matricula en la Educaciéon Superior, como se conoce a
este fendmeno es una de las caracteristicas mas importantes de la
transformacién educativa que se ha presentado desde mediados del siglo pasado

y ha sido observada a escala mundial. Tal como se apunta en Compendio
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Mundial de Educacion 2010 de la UNESCO, durante los ultimos cincuenta
anos se ha registrado un acelerado crecimiento de las oportunidades de educacion
en la mayor parte de las regiones del mundo. Uno de los principales factores
que dinamitaron este crecimiento, fundamentalmente en la segunda mitad
del siglo XX, fue la inversion que hicieron los estados nacionales para
desarrollar sus sistemas educativos. Asi, se observa que a escala mundial la
capacidad de los sistemas educativos se ha incrementado en mas del doble entre
1970 y 2008, considerando que en nivel basico primario pasé de 415 millones de
estudiantes a 696 millones; mientras que el nimero de estudiantes de educacién
secundaria se elevo de 195 a 526 millones; y el nimero de estudiantes de
educacion superior se quintuplicé, pasando de 32 a 159 millones (UNESCO,

2010:12).

De tal manera que el crecimiento de las oportunidades educativas benefici6é a
grupos sociales que no habian gozado de un espacio en la educacién. Entre
éstos podemos aducir que las mujeres, independientemente de su condicién de
clase social y a lo largo de todo este tiempo, han mostrado una capacidad
para hacer uso de este espacio y, a su vez, para sostenerlo e incrementar su
participaciéon. Cabe senalar que dicha participacién es proporcionalmente
equivalente a la de los varones y su desempefno académico es superior incluso
en aquellas regiones en donde el crecimiento de los sistemas de educacién es
precario o no se ha dado en las mismas condiciones que en las regiones
occidentales desarrolladas, econémicamente hablando (Africa y parte de

Asia), tal como se vera a continuacion.
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I. Feminizacion de la Matricula en la Educaciéon Superior
como un fenéomeno global.

El sector terciario de educacién ha mostrado un cambio drastico en cuanto a su
expansion practicamente desde la década de 1960. Considerando que ésta estuvo
acompanada por varios elementos que son el aumento del nimero vy
diversificacion de los estudiantes; el incremento del nimero de docentes; la
multiplicacién de “Instituciones de Educacion Superior” (Enriquez, 2005). En
cuanto al numero de estudiantes el incremento paulatino y sostenido que ha
presentado el indice de mujeres matriculadas en las universidades hasta un
punto en el que algunas instituciones de educacién superior presentan un numero
mayor en la matricula femenina frente a la matricula masculina (Sierra &

Rodriguez, 2005) es el rasgo mas destacable de esta cuestion.

Las tendencias de largo plazo muestran mas regiones en que se pasa de una
situacion a favor de los hombres a una ventaja de las mujeres en términos de
matriculacion. Las tasas femeninas de matricula se han equiparado a las tasas
masculinas durante décadas en Europa Central y Oriental, América del Norte y
Europa Occidental (desde antes de mediados de la década de los ochenta),
América Latina y el Caribe (desde mediados de la década de los noventa) y mas

recientemente en Asia Central (UNESCO, 2010).

En el Grafico 1, extraido del Compendio Mundial de Educacién (UNESCO,
2010:69), se observa la tendencia historica de la tasa de matriculaciéon femenina
en la educaciéon superior en todas las regiones del mundo. La region de Europa
Central y Oriental se ha encontrado por encima de la media de paridad global
desde 1970, mientras que Africa Subsahariana y Asia Meridional y Oriental se
ha mantenido por debajo. El caso de América Latina es destacable en el sentido
de que pasa de bajos indices de paridad a ubicarse en la punta de la feminizacién

junto con las regiones mas avanzadas en el tema. Sin embargo, el dato a resaltar
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es que en todas las regiones la tasa de mujeres matriculadas en la educacién
superior se ha mantenido en un crecimiento sostenido desde 1970; el Unico caso
en el que hubo un descenso es en Europa Central y Oriental, pero éste se

mantiene por encima de la media de paridad global.

Grafico 1

Indice ajustado de paridad entre los géneros para la tasa bruta
de matricula de educacién terciaria por regioén, (1970 -2008).
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Notas : Lafranja blanca muestra unIPGentre 097y 1,03, la cual equivale a la paridad entre géneros. EI IPG yel IPG ajustadoson idénticos para valores inferiores a 0,97 de
manera que en estos casos |os rotulos *IPG” e “IPGajustado” son intercambiables (véase el Recuadro 2).
Fuente : Instituto de Estadistica de la UNESCO, Cuadro Estadistico 8.

Fuente: UNESCO, 2010.

En este contexto mundial es necesario hacer menciéon al hecho de que el
proceso de FMES ha sido simultaneo a los movimientos sociales de gran

presencia y amplio respaldo universal, tales como los movimientos de
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reivindicacion de los derechos de las minorias realizados en la segunda mitad
del siglo pasado, a la instrumentacion de politicas derivadas de las
conferencias internacionales con tematicas especificas de género y educacion
llevadas a cabo desde finales de 1960, la convenciones de Educaciéon para Todos
(EPT) y los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) orientadas a mejorar en
muchos sentidos la vida de los sujetos en situaciones vulnerables o precarias,

asi como la educacion de las ninas y mujeres (UNESCO, 2010).

II. La Union Europea y el desarrollo de la FMES.

En la Unién Europea se ha mantenido, desde el siglo XX a la fecha, un aumento
significativo de las niflas y nifios que asisten a la educacién pre-primaria,
cada vez mas estudiantes podrian, en promedio, esperar permanecer en la
educacion durante 17 anos. Esto implica la mejoria de condiciones para acceder a
los niveles terciarios de educacién. En Europa, por sus sistemas educativos, hay
relativamente mas hombres en la formacién profesional pero las mujeres
dominan el grueso de la educacién terciaria (EUROSTAT, 2015). Esta situacién
no siempre tuvo una distribucion favorable en términos numéricos para las
mujeres; en general la educacion terciara tenia mayoria masculina hasta la década

de 1985.

El siglo XX fue para la Unién Europea el siglo de las oportunidades profesionales
para las mujeres como consecuencia de las conquistas del voto, el control del propio
cuerpo y la posibilidad de acceso a los niveles terciarios de educacién. No obstante,
estas conquistas deben ser interpretadas, en su complejidad. Por ejemplo, mayores
niveles de educacion de las mujeres se enmarcan en nuevos modelos de vida en las
que no siempre las hace beneficiarias directas. Entre los sucesos que favorecieron lo

descrito anteriormente podemos encontrar las Guerra Mundiales, puesto que éstas
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supusieron importantes rupturas del orden familiar y social, con apertura de nuevas

actividades laborales para las mujeres.

Especificamente, el periodo de la Primera Guerra Mundial es considerado, por
algunas historiadoras, como “emancipatorio” de las mujeres ya que en este lapso
temporal se trastocaron notablemente las relaciones de género, y se establecié "la
era de lo posible". Las circunstancias bélicas posibilitaron a las mujeres acciones
tales como “vivir sola, salir sola, asumir sola las responsabilidades familiares”, entre
otras. Aunque bien es cierto que solo se traté de un breve paréntesis antes del
retorno a la "normalidad", esta experiencia de libertad y toma de conciencia de sus
capacidades e independencia econdémica, supuso para las mujeres un aprendizaje,
individual y colectivo, que debieron incorporar, no sin conflicto, a su vida futura.
Una de las consecuencias de este proceso fue la incorporaciéon a profesiones
superiores. En Francia, por ejemplo, se abren a las jovenes la mayor parte de las
escuelas de ingenieros y comercio y se acortan las barreras para ejercer la medicina
y la abogacia. También es un hecho la feminizacion de la profesion docente al
tiempo que se les abren las puertas de la Sorbona o de Oxford (Ballarin, Birriel,
Martinez y Ortiz; 2016). Cabe senalar que el incremento de las mujeres en la
educacién superior fue notable en las disciplinas que se consideraban “femeninas”
como letras, lenguas, farmacia y, en menor medida, medicina: (Duby y Perrot,

2000:537).

En 1966, el 66% de las estudiantes noruegas que preparaban el Atrium se
hallaban en la seccién de lenguas; en 1980, llegan al 84.5%. En Suiza, en
1975, el 53.9%de las estudiantes optan por las disciplinas literarias, mientras
que en 1982 esa proporcién asciende al 60%. En Francia, las estudiantes estan
abrumadoramente representadas en letras, farmacia, administracién econémica
y social, y experimentan grandes progresos en medicina (43.8% en 1985), (Duby
y Perrot, 2000:538).

En Francia, en 1919, se facilité el acceso mas igualitario de las mujeres a la
universidad a través de un bachillerato femenino y en 1924 se equipararon el

bachillerato masculino y femenino; y en los anos 20’s y 30’s se dispar6 la asistencia
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de las mujeres a la ensefianza secundaria. No obstante, hay que considerar que
existen grandes distancias entre paises debido a que los procesos econdmicos,
politicos y sociales a escala locales son determinantes para el desarrollo de la
incorporaciéon de las mujeres a la educacion, por tanto, mientras en Finlandia las
jovenes eran un 50.7% del alumnado de secundaria ya en 1916-17, en Espana, en
1946-47 alcanzaban solo 34.7% del alumnado. En éste tltimo los primeros institutos
femeninos se crearon en 1929 ante el aumento de la presencia femenina en los
institutos masculinos y en 1931 se estableci6 la ensenianza mixta en el bachillerato

(Ballarin, Birriel, Martinez y Ortiz; 2016).

Durante la Primera Guerra Mundial, las mujeres se incorporaron provisional y
masivamente a la industria de armamento. En los afos posteriores a la guerra
mundial se generd, en Francia y Reino Unido, una progresiva feminizacién del
sector terciario, esto como consecuencia de una mayor preparacion de las hijas de la
burguesia que necesitaban asegurarse una salida laboral digna frente a los reveses
de la fortuna (Ballarin, Birriel, Martinez y Ortiz; 2016). Pero, fue a partir de 1960
que se desarroll6 el progreso el proceso de feminizacién de la matricula en educacién
superior a partir de la incorporacién de este grupo a la enseflanza secundaria y en la
ensefnanza superior. Los datos estimados por la UNESCO (2016) nos indican que la
paridad en la educacién superior en Europa se alcanzé en 1985, mientras que en la
media mundial fue hasta 2005 que se registra una proporciéon igualitaria entre

mujeres y hombres en las matriculas de educacion superior.

Ademas, durante la década de los ochenta, en Europa se comenzd a percibir una
presencia femenina precaria en espacios que estaban cooptados casi en su totalidad
por hombres. En Alemania, por ejemplo, para el afo de 1981 las mujeres
matriculadas en estudios de ingenieria representaban el 10%. Un afio méas tarde en
Bélgica, se registraba el 7.3%; mientras que en 1983 en Suiza el 10.3% de los
estudiantes de ingenieria eran mujeres; en este mismo ano 5.5% era el dato para

Reino Unido. En 1985, en Francia los institutos universitarios presentaban una
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forma tipica de la distribucién escolar por sexos, las carreras de la informacién
y las carreras sociales concentran el 77.2% de estudiantes mujeres y solo el
3.5% de chicas estaban inscritas a cursos de ingenieria mecanica o de ingenieria

civil (Duby y Perrot, 2000:538).4

Tabla 1

Matricula en Educacién Superior
Europa 1975-2014.

Ano Mujeres Hombres
1970 47.94 52.06
1975 48.66 51.34
1980 49.32 50.68
1985 50.93 49.07
1990 51.00 49.00
1995 52.30 47.70
2000 53.82 46.18
2005 55.20 44.80
2010 55.25 44.75
2014 53.95 46.05

Fuente: Elaboracion propia con base en las Estadisticas
de Educacion de la OCDE (2016).

Segun los datos estadisticos para el ano 2012, indicaron que la media de
graduacién de educacién superior para la Unién Europea es de 146 mujeres por

cada 100 hombres. Por debajo de esta medida encontramos a paises como

4 Segun los datos del Ministerio Francés de Educacion, la poblaciéon estudiantil masculina en
educacién superior aument6 entre 1988 y 2010 un 39%; mientras que el mismo dato para
las mujeres es de 88% (MFE, 2010). Actualmente en este pais, gubernamentalmente se
considera al sistema educativo uno de los actores clave para posibilitar la igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres (MEN, 2000). Es significativo destacar que, a la
fecha, aunque las mujeres continian siendo una minoria en las A4reas -cientifico-
tecnoldgicas y de innovacién, su presencia se ha incrementado de manera sostenida y
continua. La media de graduadas mujeres en Europa durante el 2012 para el campo de
estudio de Ciencias, matematicas e informatica fue de 40.4 por cada 100 hombres; y para
Ingenieria, manufactura y sector de la construccién de 26.9 mujeres por cada 100 varones
(INE, 2015:2014).
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Austria con 113; Francia con 128; Reino Unido con 129; Alemania con 134;
Espana con 135; Dinamarca con 137; y Bélgica con 140 mujeres por cada 100
hombres graduados de educaciéon superior (EUROSTAT, 2015). Mientras que, por
encima de la media de la Unién Europea, se ubican Grecia con 149; Portugal con
152; Italia con 153; Noruega con 156; Finlandia con 158; Republica Checa con
165; Suecia con 169; Eslovenia con 177; Lituania con 182; Polonia con 192;
Estonia con 213; y Letonia con 234 mujeres graduadas de educacién superior

por cada 100 hombres (EUROSTAT, 2015).

III. Norte América y el fenomeno FMES.

En la década de 2000, en los Estados Unidos y Canada se sobrepas6 el porcentaje
de paridad entre mujeres y hombres matriculados en la Educacion Superior. Para
este ano, las mujeres representaron el 58% de la matricula en el nivel de
licenciatura en Canada y 55% en Estados Unidos. Para el ano 2008, ambos paises
experimentaron un ligero descenso, del orden de 1%, en el porcentaje de inscripcién
de mujeres. Significativamente, esto marcé la primera disminucion de la

proporcion de estudiantes mujeres desde el periodo posterior a la guerra 1945-1955
(AUCC, 2011).

Actualmente, la participaciéon de las mujeres en la mayoria de los rubros de la
educacion superior en Estados Unidos supera la de los hombres. Un primer
indicador se encuentra en la matricula de la universidad en la nivel de
pregrado donde se han alcanzado indices de paridad entre ambos sexos. Ademas,
en la mayoria de los campos tanto estudiantes como mujeres docentes son menos
segregadas que hace treinta anos. Asimismo, ha aumentado el porcentaje de
colegios y universidades que tienen a una mujer con un cargo de presidente o
rectora y también se han engrosado las filas del profesorado femenino. Las mujeres

en los Estados Unidos ahora también constituyen una significativamente mayor
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proporcion de graduados las disciplinas de medicina, leyes y atencion dental

(Dugger, 2001).

Echemos un vistazo al contraste temporal, en 1950 las mujeres representaban
32% de todos los estudiantes universitarios en Estados Unidos; a principios del
siglo XXI eran 57% (CUNY, 2015). En 1972, 9% del total de titulos médicos; 1%
de titulos de atenciéon dental; y, 7% de grados de leyes eran para mujeres. En
1996 fueron otorgados los mismos titulos a 41%, 36% y 43% de mujeres en cada
una de las disciplinas mencionadas (Dugger, 2001). En el caso de Estados Unidos
las oportunidades de educacién para las mujeres en la primera mitad del siglo XX
fueron imitando principalmente a las profesiones de crianza tradicionales como la
ensefanza, la enfermeria y la economia doméstica. Ciertamente asistieron menos
mujeres que hombres a las universidades pero que esto sufrié un cambio radical
después de la Segunda Guerra Mundial, cuando las mujeres aprovecharon el
auge de la construccién de la universidad durante los afios 1950 y 1960 (Dugger,

2001).

Uno de los elementos que beneficio en Estados Unidos a las mujeres de
manera determinante en cuanto a la apertura a los espacios negados en la
educacion fue el Titulo IX aprobado en 1972 por el Congreso. Esta ley
prohibe la discriminacion sexual en la educaciéon y es un componente clave de la
Ley de Enmiendas de Educacién de 1972 en el cual se declaré que todas las
escuelas que reciben fondos federales deben proporcionar igualdad de
oportunidades para mujeres y hombres. Los ambitos académicos, deportivos y de

empleo fueron abordados bajo Titulo IX (Hill y King, 1997; Dugger, 2001).5

Hasta el decreto del Titulo IX de la ley, universidades y colegios de todo el

Estados Unidos, ya sea directa o indirectamente, excluia a las mujeres o aceptaba

5 Canada también legisld en este sentido y desde la década de los 70 tuvo una ley que permitia a las
mujeres estudiar en igualdad de condiciones que los varones.
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muy pocas para admisiones, ya que hacia valer las cuotas parciales. Las
mujeres no eran consideradas solicitantes de maestria o grados médicos con
base en una nocién arraigada de su inferioridad intelectual. Por ningtin motivo
se consider6 candidata para admision a la educacién superior una mujer
embarazada. Muchas escuelas secundarias prohibieron a nifas inscribirse en
cursos como mecanica automotriz y la justicia penal (Hill y King, 1997; Dugger,

2001).

Es significativo notar que en Estados Unidos, al igual que en Europa, las
mujeres aprovecharon no solo la oportunidad en cuanto a acceso de la
educacién superior, sino también la conclusiéon de los estudios terciarios y la
obtencién de grados. Para el ano 2009 de los mas de 3 millones de titulos
universitarios (licenciatura, maestria y doctorados) que se otorgaron en este pais,
las mujeres obtuvieron cerca del 60% de esos grados, es decir, 1,849,200, lo que
significa que 149 grados de mujeres se entregan por cada 100 titulos obtenidos
por los hombres. Especificamente, en el nivel de licenciatura fueron 142 mujeres
por cada 100 hombres; en maestria 159 mujeres por cada 100 hombres; de los
titulos profesionales fueron 104 mujeres por cada 100 hombres; y en doctorados

107 mujeres por cada 100 hombres (Perry, 2009).

En el caso de Canada, las mujeres han progresado considerablemente en cuanto a
la educaciéon y la escolarizacion en los ultimos decenios. Hace 20 anos, habia un
porcentaje muy bajo de mujeres entre 25 y 54 anos de edad que contaba con
estudios en educacién superior. Hoy, los indicadores de educacion muestran que las
mujeres canadienses tienen en general un mejor desempeno escolar que los
hombres. Cada vez mas nifnas obtienen su diploma de escuela dentro del plazo
previsto y son menos propensas a abandonar los estudios. Consecuentemente, en
Canada mas mujeres que hombres se inscriben en programas universitarios y un

mayor porcentaje de mujeres obtienen su titulo o grado (Turcotte, 2001: 5).
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Desde principios de 1990, en Canada las mujeres han representado la mayoria de
los estudiantes de tiempo completo matriculados en bachillerato. Asimismo, la
proporcion de mujeres en programas de licenciatura nunca ha alcanzado o
superado el 60%. Sin embargo, su porcentaje entre los graduados ha aumentado
por encima de este umbral desde 2001. En 2008, por ejemplo, el 62% de todos los
estudiantes de universitarios eran mujeres (Turcotte, 2001: 19). Asimismo, la
proporcion de mujeres de graduadas en los programas de Maestria también ha ido
en aumento. En 1997, se pasé la marca de 50% y en 2008, alcanzado el 54%. A
nivel de doctorado, aunque las estudiantes permanecen en la minoria, su
proporcion ha aumentado incluso mas que en los otros dos niveles de educacion
superior. En 1992, el 32% de todos los graduados con un doctorado eran mujeres,

proporcion que subid a 44% en 2008.

Grafico 2

Porcentaje de mujeres matriculadas en tiempo completo,
por nivel de programa en Canada.
1992/1993 a 2008/2009
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En términos de la distribucion de las mujeres en los diferentes programas
disciplinares de la educaciéon terciara, para 2008 las mujeres representaban mas de
tres de cada cuatro graduados en educacién y en los programas de ciencias de la
salud. Por otro lado, en humanidades y artes escénicas, en tecnologias de las
comunicaciones visuales; asi como en ciencias de la vida social y de comportamiento
y en derecho, mas o menos dos de cada tres graduados eran mujeres.

Consistentemente con lo que ha ocurrido en otras regiones y paises del mundo, en
Canada el escenario de la arquitectura, ingenieria y servicios relacionados con
computo y programacion solo 22% de los graduados eran mujeres en 2008, cabe
senalar que esta cifra se incrementd considerablemente, puesto que en 1990 solo
representaban el 18% de los graduados en estas disciplinas. Algo que es digno de
remarcar es que el porcentaje de mujeres graduadas en matematicas, informatica y
ciencias de la informacién ha disminuido ya que para 2008 eran 30% mientras que

en 1990 alcanzaban el 35% (Turcotte, 2011).6

IV. La feminizacion de la matricula en la educacion superior
en otras regiones del mundo.

A lo largo de este capitulo se ha podido apreciar que uno de los elementos que
acompanan el proceso de ampliacion de las oportunidades educativas en la
ensefnanza terciaria y, que a su vez ha favorecido al fendomeno de feminizacion de
la matricula en la educaciéon superior, es el desarrollo y estabilidad econémica de

las regiones. Cuando los recursos econdémicos escasean la inversion educativa es

6 Cabe sefialar que, en este pais el valor de un titulo universitario tiene un gran valor simbélico que
esta establecido en el terreno de lo social. Un graduado universitario puede obtener mayores
beneficios en los sectores privado y publicos. Asimismo, su familia, la comunidad, el lugar de
trabajo y el pais entero se ve beneficiada con su retribucién a la sociedad. Por lo menos es lo que
se expresa en términos mediaticos y simbdlicos. Tendencias del mercado laboral también envian
importantes sefiales a los estudiantes y sus padres sobre el valor de tener un grado universitario
puesto que esto contribuye en la economia canadiense. Asi que, al igual que en otros paises, el
camino educativo podria funcionar como un espacio que asegure el futuro de una mujer
estudiante (AUCC, 2011).
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insuficiente como para ampliar las oportunidades de estudiar a nivel terciario a
nuevos sectores de poblacién y la cantidad de estudiantes que estan en condiciones
de hacerlo crece lentamente. En un contexto tal, la probabilidad de que las mujeres
se incorporen masivamente a la universidad son pocas. En el caso de la mayor
parte de las regiones Africanas y del Asia meridional, las economias han jugado en
contra de la promocién de igualdad entre los sexos en la educaciéon en general vy,

particularmente, en los niveles terciarios de ensenanza y formacion.

Otro de los elementos sefialados respecto a la feminizacién de la educacion superior
ha sido el soporte juridico que recibié merced a los movimientos sociales en pro de la
defensa de los derechos humanos y la reivindicaciéon de las minorias que se
desplegaron durante el proceso de expansiéon educativa y feminizacion de la
matricula. Mientras algunos paises y regiones del mundo han hecho cambios
notables en las politicas y los logros posteriores en relaciéon con la educacién
superior, en Africa no se ha producido ningin cambio sustancial en la filosofia y
las politicas practicas de la educacién. La concepcién de la educacion establecida
a finales de 1950, guiada por las nociones de capital humano con un eminente
enfoque en la mano de obra masculina no ha evolucionado. Por lo tanto, las
politicas de equidad de género, la literatura en general en materia de género el
desarrollo y la educacion no se ocupan de la educacién superior, ni en la
particularidad de la educacién universitaria y el contexto de la produccion de

conocimiento como una base de poder (Assié- Lumumba, 2006:13).

En el grueso del continente africano la desigualdad de género en la educacién
superior es un reflejo de la amplia desigualdad estructural de la sociedad. Esta
desigualdad ha sido explicada por la compleja dinamica social y politica de esta
regién. Al hablar de Africa y de Asia Meridional no se puede obviar el proceso de
dominio colonial al que estuvieron sujetos la mayor parte de los paises de esta
region hasta el siglo XX y hay que considerar que este elemento juega un papel

significativo en la estructuraciéon de los elementos socioculturales que se han
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hecho mas prominentes en la era post-colonial. Este legado colonial sigue
influyendo en los Estados africanos y las poblaciones, hasta el grado de asumir
el control sobre las decisiones importantes en cuanto a las politicas actuales
(Assié- Lumumba, 2006:12).

Grafico 3

Proporcién de mujeres matriculadas en Educacién Superior
en algunas regiones de Asia y Africa (1970-2010).
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Fuente: Elaboracion propia con base en los datos de UIS-UNESCO, 2016.

En este sentido, los Estados arabes, asi como en Asia oriental y el Pacifico han
apenas llegado a la linea de la paridad de sexos en la educaciéon superior
después de décadas de crecimiento constante de la matricula femenina. Por
otro lado, las mujeres siguen estando en desventaja en el sur y el oeste de Asia y en
el Africa subsahariana en donde solo hay alrededor de 62 estudiantes mujeres por
cada 100 estudiantes varones, mientras que en Asia Meridional y Occidental,
hay 74 mujeres matriculadas en la ensefianza superior por cada 100 estudiantes
varones (UNESCO, 2015). Africa subsahariana muestra las tasas de matricula

mas bajas del mundo, aunque ésta ha aumentado en los Gltimos 40 afnos ya que
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era solo 1% en 1965, todavia se sitia en solo 5%. Comparando con otras
regiones del mundo esta tasa de matriculacion se encuentra en el mismo rango
que el de otras regiones en desarrollo hace 40 anos. Por tanto, las disparidades de
género han permanecido practicamente igual. No obstante, hay algunas mejoras
en la matricula de estudiantes de sexo femenino en algunas instituciones
privadas de educacién superior, la representacién femenina en las instituciones
publicas es todavia baja, con solo 30% de la matricula total en las universidades

publicas (UNESCO, 2015).

Sin embargo, la educacion superior sigue siendo claramente identificados con el
sexo masculino, sobre todo en Ciencia y Tecnologia y en la Gestion. El caso de la
proporciéon de mujeres entre el personal académico en las universidades de Nigeria
en 1996-1997, por ejemplo, era de 9.2% en Ciencias Sociales; 12.8% en las
Ciencias; un 14.7% en Artes y 22.2% en Educaciéon. Del mismo modo, la
distribucién de los estudiantes en ciencia y tecnologia refleja el mismo patrén de
sexo masculino sobrerrepresentado como se ilustra por los datos de la Comisién
Nacional de Universidades de 1996 que revel6 que de los estudiantes en las
universidades nigerianas matriculados en ciencias, solo 31.7% eran mujeres. Las
proporciones correspondientes en Ciencias Sociales y Artes eran 37.6% y 44.6%%

respectivamente.

En la década de 1980 la mayoria de las mujeres en Africa subsahariana que se
mscribieron en el nivel de educaciéon superior lo hicieron en campos de servicio
Segun Assié-Lumumba (2006), las estadisticas actuales muestran que mas
mujeres se estan inscribiendo en de Salud, Educacion, Bienestar Social,
Ciencias Sociales y Humanidades. Hay algunas diferencias entre los paises, por
ejemplo en Botswana, Mauricio y Suazilandia las mujeres representan mas de la
mitad de las matriculaciones totales en programas en el campo de la
educacion, mientras que en Angola, Botswana, Madagascar, Swazilandia y la

proporcion de mujeres en la Salud y el Bienestar supera 50%.
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De la misma forma que en otras regiones del mundo, Africa presenta una tasa
baja de matricula femenina en las areas de Agricultura, Ingenieria,
Manufactura y Construccion, ademas hay pocas mujeres entre el personal
docente en estos campos (UNESCO, 2000). Asimismo, las mujeres estan ausentes
en las areas de Matematicas y muchos subcampos de la ciencia como Biologia y
Fisica. Sin embargo, cuando las mujeres participan de la educaciéon superior se
posicionan como las autoridades de conocimiento con importantes avances de
investigacion con consecuencias para la salud y la mejora en la vida de la
poblaciéon general y grupos especificos de género, asimismo cuando las
estudiantes se matriculan en los campos cientificos que sobresalen (Assié-

Lumumba, 2006:24-25).

Hay evidencias también de incremento en matricula de cuatro universidades
privadas en Kenia que en el ano 2000 indicaron que el 52.50% de los estudiantes
eran mujeres. Los factores explicativos de estas distribuciones incluyen el
énfasis en las Artes y las Ciencias Sociales que tienen concentracion
generalmente pesados de las estudiantes y de la aspiracién de los padres a tener
seguro de aprendizaje ajustes institucionales para sus hijas (Assié-Lumumba,

2006:42).

Ademis de lo que hemos observado en Africa, muchos paises del continente asidtico
han registrado un incremento de la matricula femenina en Educaciéon Superior
(Grafico 3). Para el ano 2000 se registraban tasas relativamente elevadas en Asia
oriental y sudoriental, considerando que dentro de las regiones siempre hay
1mportantes variaciones de pais a pais. Por ejemplo, para esa época la matriculaciéon
femenina en la educaciéon terciaria en Camboya, la Republica Democratica Popular
Lao, Sri Lanka y China eran de las mas bajas del mundo. Por el contrario, en la
Republica de Corea, Filipinas y Singapur era analoga a la de otros paises donde la
escolarizaciéon basica es universal. Correspondientemente a lo que se registra en

otras regiones del mundo, las humanidades son el Unico sector en el que dos tercios
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o mas de todas las personas matriculadas en estas disciplinas son mujeres. En
general, éste es el mas frecuentemente elegido por las mujeres en Asia, en el Africa

subsahariana y en los paises desarrollados de fuera de Europa (ONU, 2001:120).

En India, por ejemplo, desde mediados del siglo XIX los misioneros ingleses tuvieron
un papel destacado en el desarrollo de esta sociedad en general y de “la mujer india”
en particular. El actual sistema educativo de este pais, legado del colonialismo
britanico, y puesto en funcionamiento por las misioneras y por los grupos de
reformistas indios para quienes la educacién era imprescindible, si ha permitido a
“las mujeres” educarse para desempenar mejor ciertas cualidades y aptitudes
supuestamente ligadas a su condicién femenina (Val Cubero, 2010; Novillo, 2013).
Actualmente, la educacion basica y media en India es un derecho declarado en su
Constitucion. Mientras que la educacién profesional y superior se define como
reservada para quienes poseen las calificaciones suficientes, demuestran meérito
adecuado y cuentan de condiciones personales para responder a un esfuerzo tal. Es,
digamos, una tradiciéon vinculada a la decisiéon individual de entregarse a una via de

perfeccion personal (Novillo, 2013).

El tema de la educacion fue utilizado como arma de doble filo dentro de los sectores
reformistas y nacionalistas en India; por una parte, el pais necesitaba mujeres
educadas que participaran en su lucha nacional y, por otra, habia que mostrar a los
britanicos que las mujeres indias eran superiores en el terreno espiritual y moral a
las mujeres occidentales, rebatiendo el discurso colonial e imperialista que
atestiguaba las duras condiciones que sufrian las mujeres indias, condiciones que
hacia indispensable la permanencia britanica (Val Cubero, 2010). No obstante, el
incremento del nimero de nifias que accedieron a las aulas a finales del siglo XIX y
comienzos del siglo XX fue lento y muy fragmentado, esto dependia de las regiones
del pais, la casta o la religiéon a la que pertenecieran las jovenes. Por un lado, los
sectores reformistas indios apoyaron en los afnos veinte la idea popularizada de que

“educar a una hija, era educar a una familia”, pero para la mayoria de la poblacién
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india, afincada en las zonas rurales, habia problemas mas acuciantes que atender

(Val Cubero, 2010:194).

Actualmente en India, sigue vigente el sistema que fue disenado a mediados del
siglo XX. Este tenia la clara intencién de generar una educaciéon universal, que
junto a un desarrollo industrial, seria el motor del desarrollo indio.
Desafortunadamente, para un pais tan heterogéneo esta pretension fue dificil de
conseguir, ya que en India existe una gran cantidad de culturas, lenguas y etnias y

sobre todo inmensas desigualdades sociales.

Grafico 4

Proporcién de la Matricula en India en Educacién Superior
por sexo (1970-2010).
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Fuente: Elaboracién propia con base en los datos de UIS-UNESCO, 2016.

Por otro lado, la timida apertura econdémica que comenzb a finales de los anos
ochenta ha repercutido en las politicas educativas. La aprobaciéon del New
Education Policy en 1986, incrementd considerablemente el presupuesto en

educacion. Esta nueva medida junto con la formaciéon de una mas que respetable
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clase media, que segun los analistas cuenta con mas de trescientos cincuenta
millones de personas —en un pais que supera el billon de habitantes— han dado
lugar a la creacién de escuelas y universidades en todos los estados (Novillo, 2013).
Lo anterior es justo el marco el que ha posibilitado la incorporacién de un mayor
numero de mujeres al sistema formal de educacién superior. Aunque los registros de
matricula indican que las mujeres todavia se encuentran en desventaja proporcional
es pertinente resaltar el incremento considerable para un pais tan diverso y

complejo como lo es India.

A lo anterior se suman las caracteristicas culturales especificas de cada region,
como el hecho de que en la mayoria de los Estados africanos, en términos de los
criterios de acceso a las instituciones sociales de educacién superior todavia estan
organizadas de acuerdo con los parametros de los legados coloniales lo cual

promueve un desequilibrio estructural entre mujeres y hombres (Assié-Lumumba,

2006; UNESCO, 2015).

V. La década de los noventa y la FMES en América Latina y el Caribe.

En América del Norte y Europa Occidental las tasas de matriculacion
universitarias masculina y femenina se equipararon entre las décadas de 1970 y
1980. En América Latica ocurrié una década similar en 1990 (UNESCO, 2015). En
ese sentido, es necesario considerar que en esta region fue recién a partir de 1960
los sistemas e instituciones de ensefianza en América Latina y el Caribe
desarrollaron procesos de crecimiento, diversificacién y reforma. Este es el marco
que abre las oportunidades a la incorporacién de mujeres a la educacion superior
puesto que la expansién vino acompanada de un incremento de la cobertura social.
Retomando a Roberto Rodriguez (2000), cabe aclarar que entre 1960 y 1980, en la
regién se desarrollaron los procesos de expansiéon y reestructuracion de la

enseflanza superior de manera coincidente mas no homogénea.
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En 1960 las instituciones de ensenanza superior en América Latina recibian
aproximadamente al 3% de los jovenes del grupo de edad entre 18 y 23 afos
(por lo general); en 1970 la proporciéon se habia mas que duplicado en la region, y
en algunos casos el crecimiento fue verdaderamente dramatico: Brasil pasé de una
tasa de cobertura social de 1.5 en 1960 a 5.1 en 1970, Ecuador registré una
variacion positiva de 2.5% a 7.5% en el mismo periodo, Costa Rica de 4.6% a
10.5%, Venezuela de 4.5% a 11%, Dominicana de 1.3% a 6.3% y México de 2.5% a
6% (Rodriguez, 2000). En los ultimos afos la tasa de estudiantes en educacién
superior por cada cien mil habitantes, los paises de América Latina y el Caribe
han aumentado desde 2,500 en 2000 a 3,700 en 2012, aproximadamente, lo cual
representé un incremento de poco mas del 40% en la década. Esta tendencia
positiva estuvo en la mayoria de los paises de la regiéon, aunque en algunos de

ellos el avance fue mas acelerado.

La relevancia de los datos anteriores radica en que la masificaciéon
universitaria incorpordé grupos soclales que hasta el momento estaban al
margen de las oportunidades de educaciéon superior. En particular, podemos
mencionar que el grueso de la clase media urbana y una proporciéon del
proletariado de las capitales fueron los grupos mayormente beneficiados.
Asimismo, se comenz6 el proceso de equiparaciéon de oportunidades educativas
entre mujeres y hombres; en diez afnos (entre 1960 y 1970) se incrementé en la
region de 25% a 35% la proporciéon de mujeres en las universidades (Rodriguez,

2000) y actualmente supera el 50% en la mayoria de los paises (UNESCO, 2015).

La feminizacion de la matricula en la educacién superior en América Latina y el
Caribe es uno de los fenémenos mas notables de la regién en términos educativos.
En el grueso de los paises de esta region hay mayorias netas femeninas entre
la poblacién estudiantil terciaria y una reducciéon sustantiva de los matriculados
varones (Papadodpulos y Radakovich, 2005). La ampliacion de la matricula,

durante la década de los noventa, para la poblacion estudiantil de mujeres en
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la educaciéon superior es distinta entre los diferentes paises, pero constante en su
crecimiento en la generalidad de la regiéon. Es significativo mencionar que en el
caso de América Latina y El Caribe la tasa bruta de matriculaciéon pas6 de 1.6
veces mayor a favor de los varones en 1970, a 1.25 veces por encima de ellos en

2008 (Cfr. Grafico 1).

Tabla 2

Proporcién de matriculados en Educacién Superior por sexo
en paises de América Latina y El Caribe (1970 y 2010).

ANO 1970 2010
PAIS Mujeres Hombres Mujeres Hombres
Argentina 44.87 55.13 59.45 40.55
Brasil 40.16 59.84 56.88 43.12
Chile 38.27 61.73 51.00 49.00
Cuba 39.35 60.65 61.01 38.99
El 46.24 53.76 54.17 45.83
Salvador
Jamaica 43.33 56.67 68.66 31.34
México 20.13 79.87 50.02 49.98
Panama 42.46 57.54 59.72 40.28
Paraguay 33.56 66.44 57.75 42.25
Peru 34.20 65.80 51.57 48.43
Puerto 52.86 47.14 59.14 40.86
Rico
Uruguay 45.23 54.77 62.51 37.49

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos de UIS-UNESCO, 2016.
Actualmente, los porcentajes de matriculacion que establecen la mayoria
femenina varian entre los paises y van desde 52% en las instituciones publicas

universitarias hasta 75% en algunas instituciones. Sin embargo, en general el
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incremento de las mujeres en la matricula es un hecho determinante en la
constitucion de los perfiles educativos de las instituciones de educacién superior en
América Latina y el Caribe. El grueso de los paises pasé de tener casi una paridad
de matricula de mujeres y hombres en la educacién superior a principios de la
década de los noventa del siglo XX a wuna superioridad femenina en la

matricula de las instituciones de ensefianza universitaria a comienzos del siglo

XXI (Tabla 2).

En América Latina la dinamica de expansion de la educaciéon superior tiene
fuerzas muy profundas, una de ellas es la promesa de la movilidad social, otra
la transformacién de la estructura productiva de los paises marcada por el mayor
peso del sector servicios y a pesar de estas transformaciones, a nivel sistémico
se mantiene la centralidad de las grandes universidades publicas (la UNAM de
México, la UBA de Argentina, la USP de Brasil, y la Universidad de Chile, por
nombrar algunos ejemplos), que siguen siendo las instituciones de mayor
calidad, con mayor investigacion cientifica y claro predominio a nivel de la

educacion de posgrado (UNESCO, 2014).
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CAPITULO 3

FEMINIZACION DE LA MATRICULA EN LA EDUCACION SUPERIOR.
MARCO DE REFERENCIA ANALITICO.

Hasta aqui he planteado algunos elementos que nos permiten ajustar el marco de
referencia necesario para explicar el proceso de FMES en México. Puntualmente, en
el primer capitulo, al analizar los estudios especializados en la tematica, estableci
que una parte importante de aquellos que se desarrollaron a partir de la década de
los setenta en el rubro de Sociologia de la Educaciéon y que analizaron las
poblaciones que se beneficiaron de la expansién educativa en nuestro pais, aportan
elementos suficientes para considerar que dicha expansiéon contribuyé
efectivamente a la incorporaciéon de las mujeres a la educacion media superior y
superior en el pais (Mir,1973; Acosta, Bartolucci y Rodriguez, 1981; Bartolucci y
Rodriguez, 1983; Bartolucci 1985; 1986; 1994: 2002; Covo, 1986; Zorrilla, 1994;
2008; Levinson, 1998). A su vez, analicé aquellos trabajos desarrollados ya a finales
del siglo XX y enmarcados en el rubro denominado de estudios de género y
feminismo. En ellos di cuenta de aquellos que orientan la explicacion de la
incorporacion de las mujeres a la educacién superior con base en un elemento causal
univoco que es el desarrollo de la lucha feminista y el consecuente (o paralela)
desarrollo juridico que se ha hecho al respecto, fundamentalmente con el avance de
los derechos humanos (Delgado, 1989; Mingo 2006; Coérdova, 2008; Zabludovsky,
2007; De Garay y Del Valle-Diaz-Munoz, 2012; Buquet, Cooper, Mingo y Moreno,
2013, Roqueni, 2014). A diferencia de los anteriores, destaqué aquellos estudios
desarrollados en la misma tematica pero que incorporan el factor de expansion de
los sistemas educativos como parte de la explicacion al fenémeno de la FMES

(Palermo, 2000; Guevara, 2002; 2002%; 2002b).

Sumado a lo anterior, en el segundo capitulo, he planteado como la FMES es un

fenémeno dado a escala mundial, pero con caracteristicas especificas en cada region.

64



Siguiendo los postulados de Margaret Archer (1984; 2003), planteo que cada regién
desarrolla un proceso de FMES especifico porque cuenta, también, con un sistema
educacion especifico. Dicho sea de otra manera, cada pais a partir de la
interrelacion del conjunto de instituciones diferenciadas, escolares 'y
administrativas, que contribuyen al desarrollo de la vida educativa de la sociedad.
Por tanto, cada proceso de FMES va a responder no solo a el hecho de que las
mujeres acceden a la escuela si no a las variables particulares que posibilitaron que

esto sucediera.

Es significativo reconocer que en ambos capitulos se conjuntan elementos que me
ayudan a definir el marco de referencia de mi estudio. Por un lado, la expansién de
los sistemas educativos y, por otro, la consolidaciéon del marco juridico de los
derechos humanos como parte del proceso de reivindicaciéon de los derechos
humanos y de las minorias. Si bien, hay una marcada presencia del desarrollo del
marco juridico de los derechos de las mujeres se verificé cuando la presencia de las
mujeres ya era un hecho contundente en la mayoria de las regiones del mundo. El
factor de expansién de los sistemas educativos terciarios y su consecuente
ampliaciéon de las oportunidades educativas precede el proceso de FMES. En este
capitulo le daré el lugar que le corresponde a cada uno a partir del punto de vista

fijado en este estudio.

I. La reivindicacion de los derechos humanos y de las minorias.

No hay forma de entender la generaciéon de nuevos derechos o la apariciéon de
nuevos sujetos de derechos, entre ellos las mujeres, los nifos, los indigenas,
etcétera, sin comprender los “Derechos Humanos” que, a lo largo de su evolucion,
han tenido una constante adecuacion a las circunstancias sociales a través de la
reconfiguraciéon de algunos aspectos concretos. En general, los derechos humanos

son un gran asunto global de la agenda contemporanea, su legitimidad histérica ha
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sido construida desde tiempos remotos con antecedentes importantes en las culturas
antiguas, particularmente la griega con la invencién de la democracia y la doctrina
cristiana de redencion e igualdad. No obstante, en la edad moderna se sentaron con
solidez las bases de un conjunto de principios filoséficos y juridicos trascendentes en
torno a los derechos humanos. Los ideales de libertad, igualdad, dignidad y justicia

humanas configuran el nucleo filoséfico y tedrico de estos derechos (Galvis, 2007).

En la época contemporanea, la proliferacion de los derechos humanos tiene su
origen en las consecuencias de la segunda guerra mundial que interpelaron la
conciencia moral de la humanidad, las naciones y, eminentemente, de la politica
internacional. Esto llevo a los aliados a impulsar, en 1946, la fundaciéon de la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2016) y a tomar como eje de esta
institucion la defensa de la libertad y de los derechos humanos.” La Declaracién de
Derechos Humanos originada en el proceso de institucionalizaciéon de la ONU se
aprob6 en 1948 (Rodriguez, 2011) y es el punto de inflexiéon del fenémeno juridico
mas significativo en términos de reivindicacion de derechos (sociales, econdémicos,

politicos, ambientales, sexuales, etcétera).

Este proceso ha beneficiado a grandes grupos humanos, entre ellos al grupo de las
mujeres que no habia sido considerado en los marcos juridicos de manera especifica
hasta este momento (Galvis, 2007:63). En las sociedades modernas, estos derechos
representan un mecanismo de articulacién colectiva que puede generar escenarios
de movilizacién social, ademas es un componente de la agenda global, de los grandes
temas de estado como el buen gobierno, la educacion, la ciudadania, impregnando
todas las esferas de la vida politica, cultural, econémica y social (Lépez, 2013:10;
Galvis, 2007). Es decir, son la justificaciéon de la toma de decisiones publicas, asi

como del disefio y orientacion de politicas publicas especificas.

7 Esto también constituyo la justificacién principal de la intervencion de Estados Unidos de
América en la segunda guerra mundial (Galvis 2007).
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Desde la década de los setenta del siglo XX, la ONU impulsé varias acciones
encaminadas a la evaluaciéon de las condiciones en que los derechos humanos debian
de aplicarse y cémo debian de instrumentarse en cada uno de los estados
nacionales. Esto dio pie al desarrollo de diferentes tipos de reuniones
Iinternacionales con temas especificos que tuvieron como fin discutir los retos de la
ejecucion de los derechos humanos y proponer medidas programaticas para su
implementacion. Las reuniones y cumbres internacionales donde se ha revisado la
situacion de las mujeres en la vida publica del mundo comenzaron en 1974. En estas
reuniones, las mujeres han desarrollado una de las plataformas mas activas a
escala internacional y han postulado el reconocimiento de las condiciones de
desventaja, dado en todos los ambitos de la vida publica, como uno de sus principios

elementales.

Ademas de los derechos especificos que conciernen al adelanto de las mujeres, la
educacién ha sido uno de los temas mds abordados internacionalmente. Este ha sido
considerado un “derecho fundamental de toda persona, mujeres y hombres de todas
las edades en el mundo entero” (Jomtiem, 1990). La importancia de la educacién
para el desarrollo individual y colectivo se ha puesto en relieve desde la década del
sesenta destacando el hecho de que la inversién educativa es la mas rentable de las
inversiones tanto para la sociedad como para los individuos. Por tal motivo, el valor
de la educaciéon ha seguido en alza. La educacion ha constituido el mecanismo
central de cambio en su calidad de vida, especialmente, para todos los grupos

humanos que se encuentran en situacion de marginacion (Subirats, 1998:5).

La interseccion entre el tema de educaciéon como un derecho humano fundamental y
la necesidad de crear condiciones para la reivindicacién del espacio publico de las
mujeres, ha sido un tépico relevante en muchos debates y reuniones
internacionales. Considerando que cuando las mujeres podian moverse de una
situaciéon de marginalidad a una de autonomia y comenzaban a intervenir en los

procesos de decisién colectivos el origen se encontraba en el paso por el sistema
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educativo. Algunos efectos de este proceso se hicieron visibles en el desarrollo de
capacidades que posibilitaron el acceso de las mujeres al empleo y la autonomia

econdémica (Subirats, 1998:5).

De ninguna manera se puede obviar la influencia que el feminismo, especificamente
del denominado de “segunda ola”,® ejerci6 en el desarrollo de las reuniones
internacionales desde la década del sesenta hasta nuestros dias. La presencia de
activistas, académicas y funcionarias de visible filiacién feminista en el disefio de
documentos, en los debates publicos y en los procesos de toma de decisiones, ha
determinado buena parte de los acuerdos, las declaraciones, las convenciones y las

plataformas de accién resultantes de las cumbres internacionales (Buquet y

Moreno, 2012).

Ahora bien, desde 1975 hasta 2015 se tienen registradas conferencias, cumbres,
reuniones de trabajo y congresos internacionales de gran impacto a escala mundial,
tanto en la tematica de derechos de las mujeres como en la de educacién vy,
practicamente, en todas se manifesté una clara conviceidén sobre el hecho de que los
procesos educativos son decisivos para el desarrollo de las personas y de las
comunidades. Mientras que, en algunos paises de Norteamérica y Europa, entre
1960 y 1970, las mujeres comenzaron a Iincorporarse masivamente a las
universidades. Es decir, podemos hablar de procesos que se dieron de manera
paralela. La cuestion fundamental es determinar en qué medida el desarrollo de las

cumbres se articula directamente con el proceso de FMES.

8 El feminismo de la segunda ola estd ubicado histéricamente en los afios setenta y se pone énfasis
en el desarrollo que tuvo en los Estados Unidos. As u vez, “se apoya en un amplio movimiento de
mujeres que supieron organizarse, reunirse y discutir las experiencias de su vida cotidiana. Estos
grupos de mujeres tuvieron un papel determinante en la toma de conciencia de éstas respecto a su
subordinaciéon y llevaron a cabo una reflexién interna que credé un espacio propio tanto en sus
vidas diarias como en las organizaciones politicas y en la elaboracién tedrica” (Sanchez, Beltran y
Alvarez, 2008). Teéricamente, como plantea Celia Amorés, el feminismo actia como conciencia
critica resaltando las tensiones y contradicciones que encierran dichos discursos. Estas
contradicciones se hacen patentes cuando se enfrentan a las vindicaciones emancipatorias del
discurso feminista (Amords, 1997:142).
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Tabla 4

Cumbres internacionales con resolutivos sobre género y educacién

(1960-2015).

Ao Nombre Ciudad

1960 Convenciéon Relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la Nueva York
Ensefianza

1975 Conferencia Mundial del afio Internacional de la Mujer Ciudad de

México

1979 Convencién sobre la Eliminacién de todas las formas de Discriminacion Contra la Nueva York
Mujer (CEDAW)

1980 Conferencia Mundial de la Década para las Mujeres: Equidad, Desarrollo y Paz de Copenhague
las Naciones Unidas

1990 Declaraciéon Mundial sobre Educacion para Todos Jomtien

1993 Conferencia Mundial de Derechos Humanos Viena

1994 Convencién Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia Belém do Para
contra la Mujer

1994 Conferencia Internacional sobre Poblacion y Desarrollo El Cairo

1995 Cumbre Mundial sobre Desarrollo Social Copenhague

1995 Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mujer Beijing

1998 Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior Paris

2000 Octava Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe Lima

2000 Foro Mundial de Educacion Dakar

2000 Declaracién del Milenio Nueva York

2000 Beijing mas 5 “Mujer 2000: Igualdad entre los Géneros, Desarrollo y Paz para el Nueva York
Siglo XXI”

2001 Conferencia Mundial contra el Racismo, la Discriminacién Racial, la Xenofobia y las Durban
Formas Conexas de Intolerancia

2002 Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Sostenible Johannesburgo

2004 Novena Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe Ciudad de

México

2007 Décima Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe Quito

2008 Conferencia Internacional de la Educacién “La Educaciéon Inclusiva: el Camino Ginebra
hacia el Futuro”

2009 Sexta Conferencia Internacional de Educacién de Adultos “Vivir y Aprender para Belém do Para
un Futuro Viable: el Poder del Aprendizaje de Adultos”

2010  XI Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe “;Qué estado  Brasilia
para qué igualdad?”

2010 Informe sobre el 54° periodo de sesiones, Comisién de la Condicién Juridica y Social  Nueva York
de la Mujer, Beijing +15

2014  Informe sobre el 58° periodo de sesiones “Desafios y logros en la aplicacién de los Nueva York
Objetivos de Desarrollo del Milenio para las mujeres y las nifias”, Comisiéon de la
Condicién Juridica y Social de la Muyjer,

2015 Informe sobre el 59° periodo de sesiones, Comisién de la Condicién Juridica y Social  Nueva York

de la Mujer, Beijing+15.

Actualizaciéon Propia. Fuente: Martha Lefiero y Marian Gulias en Buquet y Moreno (2012).

En la mayoria de dichas reuniones se subrayo la exigencia de propiciar condiciones

de igualdad que garantizaran el acceso a los beneficios de la educacién a todos los

seres humanos, sin distincién de sexo, clase, etnia, idioma, orientacion de género,

condicién fisica, origen nacional, religion o edad (Buquet y Moreno, 2012). De estas
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reuniones se derivaron algunos acuerdos y un amplio compilado de normativas
internacionales a favor de la reivindicaciéon de los derechos de las mujeres vy,
ademas, en funcién del acceso a la educacién en igualdad de condiciones para todos
los seres humanos (Buquet y Moreno, 2012). Si bien estas reuniones no son las
Unicas que han existido y con ello no quiero decir que son las primeras, si son las
que generar un marco “juridico” que “obliga” a los Estados suscritos a sumir como

parte de su agenda politica y administrativa.

La primera reunién de este tipo se llevo a cabo en la Ciudad de México en 1975 y fue
la Conferencia Mundial del afo Internacional de la Mujer. Al culminar se gener6
una declaracion y un Plan de Accion donde se concretaron los objetivos de los
debates realizados y se propusieron medidas y actividades para ser ejecutados por
los gobiernos, instituciones publicas, organizaciones no gubernamentales, agencias
especializadas y sector privado de cada pais participante. El principio que sustentd
todo el trabajo fue proponer que las mujeres y los hombres eran iguales en términos
de su valor como seres humanos. Por tanto, se podia establecer una igualdad en

derechos, oportunidades y responsabilidades (SRE, UNIFEM, PNUD, 2005:55).

El planteo anterior se consolidé como la base de todos los trabajos subsecuentes de
la mayoria de las conferencias y reuniones a favor del reposicionamiento de las
mujeres. Ademas, se estableci6 en esta declaracion, la exigencia de brindar a las
mujeres las mismas oportunidades que a los hombres en términos de su acceso a la
educacion en todos los niveles. Esta exigencia estaba orientada a los gobiernos para
que disenaran y llevaran a cabo politicas y programas que permitieran que las
mujeres se desarrollaran intelectualmente en las mismas condiciones que los
hombres. En el Plan de Acciéon derivado de esta conferencia se especificé que abria
que trabajar para garantizar el acceso de las mujeres a la educacién formal era una
condicién fundamental para lograr el progreso social y reducir las diferencias entre

los sexos (SRE, UNIFEM, PNUD, 2005:55).
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Programaticamente pensariamos que en 1975 se marco el punto de partida de la
incorporacion de las mujeres la educacién en general con el planteamiento de abrir
todos los espacios educativos a este grupo social. Sin embargo, para 1975 en la
region de Europa Central y Oriental la tasa bruta de matriculaciéon (TBM) femenina
era 1.2 veces superior a la de los varones. En la region de América del Norte y
Europa Occidental se encontraba por encima del dato mundial y la TBM masculina
era superior solamente 1.25 veces. América Latina y el Caribe ya se acercaba a la
media mundial y mostraba una matricula masculina superior en 1.4 veces. Esto
considerando que en 1970, salvo en la regiéon de Europa Central y Oriental, todas
las demas mostraban datos por debajo de la media universal (UNESCO, 20101).
Ademas, cabe senalar que en la primera conferencia de las mujeres no habia ningin
elemento que indicara le preocupacién de que las mujeres se incorporaran a la ES
en especifico. Hasta este punto, solo con la primera conferencia internacional, no
podria atribuir ningin elemento que articulara la FMES con el desarrollo de los

instrumentos internacionales y la lucha feminista.

Otro de los instrumentos internacionales mas destacados en cuanto a la
reivindicacién de los derechos de las mujeres es la Convencion sobre la Eliminacion
de Todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW por sus siglas en
inglés), aprobada en la Asamblea General de las Naciones Unidas el 18 de
diciembre de 1976 y que entré en vigor el 3 de septiembre de 1981 tras la
ratificacion de 20 paises (Rodriguez Huerta, 2012:16). Fue creada para dar
respuesta a los problemas que existian en términos de desigualdad entre mujeres y
hombres. En su articulado considera los aspectos juridicos, sociales, antropolégicos y
feministas. Ademas, su interés fundamental estaba orientado a modificar los
patrones de conducta de la sociedad en general y para eliminar las practicas y
conductas basadas en la idea de superioridad o inferioridad de cualquiera de los dos
sexos. La CEDAW es un instrumento de orientaciéon antidiscriminatoria por lo que
su destino basico no es el de establecer nuevos derechos humanos, sino el de

asegurar el reconocimiento y disfrute de los derechos de las mujeres en un plano de
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igualdad real (Rodriguez Huerta, 2012:16-19).

El primer articulo de la CEDAW define claramente que la “discriminacion contra la
mujer’ se basa en toda distincion, exclusién a restriccion basada en el sexo que
tenga por objeto o por resultado menoscabar o anular el reconocimiento, goce o
ejercicio por la mujer, independientemente de su estado civil, sobre la base de la
igualdad del hombre y la mujer, de los derechos humanos y las libertades
fundamentales en las esferas politica, econémica, social, cultural y civil o en
cualquier otra esfera (CEDAW, 1980). Particularmente, en el tema de la educacion,
se establece como “obligaciéon” de los Estados Parte la adopciéon de medidas
apropiadas a fin de asegurar la igualdad de derechos entre mujeres y hombres en la
esfera de la educacién. Segiin mi observaciéon es aqui que comienza a perfilarse la
importancia de la Educacién Superior en el contexto de estas reuniones y
convenciones ya que se va sugiriendo la necesidad de establecer las mismas
condiciones de capacitacion profesional y acceso a estudios superiores (CEDAW,

1980).

Posteriormente, en 1980 se llevé a cabo la segunda Conferencia Mundial de las
Mujeres, esta vez la sede fue la ciudad de Copenhague. Aqui, se reconocié la
disparidad entre los derechos garantizados hasta el momento y la capacidad de las
mujeres para ejercerlos. Asimismo, a lo largo de esta conferencia se identific6 que el
acceso a la educacion era uno de los ambitos de accién en el cual se debian adoptar
medidas concretas para compensar el problema de desventaja de las mujeres.® Se
apreciaba que en la mayoria de los paises el porcentaje de mujeres matriculadas en
relacién con la matricula total, en los niveles primarios, secundarios de educacién
habia logrado progresos. Segun los informes presentados se asumia que para este
ano las tasas de matriculacién femenina en la educacién superior se habian elevado,

pero seguian por debajo de la paridad en muchas de las regiones del mundo, pero los

9 Los otros dos ambitos de accién identificados en la conferencia de 1980 fueron: las oportunidades
de empleo y los servicios adecuados de atencién a la salud.
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datos presentados en los informes de UNESCO en 2010 indican que la tasa bruta de
matricula en la Educacion Superior era sustancialmente mayor que la media
mundial (1 vez mayor la masculina que la femenina) en América del Norte y Europa
Occidental, en Asia Central y en Europa Central y Occidental, esta tultima
continuaba por encima de la paridad y favorecia la tasa femenina. Es complicado
asegurar que en cinco anos de 1975 a 1980 los estados nacionales pusieron en
marcha instrumentos programaticos a favor de la incorporacién de las mujeres a en
el nivel superior de educacion, esto asumiendo que los factores culturales aducidos

por la teoria feminista en cuanto al orden social patriarcal era el predominante.

En el marco de la segunda conferencia internacional, se incorporé al analisis de la
condiciéon de marginalidad de las mujeres la variable de “estrato socioeconémico” al
que pertenecian relacionandolo con su oportunidad para seguir estudiando. De esto
se destacd un factor que ya habia sido analizado por los estudios sobre beneficiarios
de educacién media superior y superior y, por tanto, no puedo perder de vista siendo
necesario considerarlo cuidadosamente: las mujeres en mejores condiciones
economicas tenian mayor oportunidad de acceder a estudios de segundo y tercer
nivel, mientras que las que pertenecian que carecian de condiciones de vida

economicamente ideales solo tenian la oportunidad de estudiar los primeros niveles

de educacion (SER, UNICEF, PNUD, 2005:106).10

Cabe senalar que hasta aqui, en el desarrollo de las conferencias internacionales el
acceso de las mujeres a las universidades e instituciones superiores no era un tema
prioritario en la agenda de educacién, figuraban otros problemas como la
alfabetizacién y el acceso equitativo a la educacion basica y secundaria (SER,

UNIFEM, PNUD, 2005). Para finales de la década de 1980 estaba claro, al menos en

el ambito de las conferencias, que una prioridad del trabajo internacional en torno a

10 Cabe sefialar que la literatura especializada existente sobre la tematica argumentaba que en
general los alumnos que provenian de familias con las caracteristicas descritas no tenian
oportunidad de llegar a los niveles superiores de educacién (Bartolucci, 1994).
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la educaciéon en todos los niveles era lograr el acceso equitativo a todas las
mnstituciones de educacién. Para 1990, en la Declaracion Mundial sobre Educacion
de Jomtiem, esta cuestiéon fue retomada y se establecié como una prioridad la
universalizacion del acceso a la educacién y el fomento a la equidad (articulo 3°).
Esto considerado bajo la necesidad de “garantizar el acceso y mejorar la calidad de
la educacién para nifios y mujeres y suprimir cuantos obstaculos se opusieran a su

participaciéon activa” (UNESCO, 1994:10).

Posteriormente y como un suceso paradigmatico del desarrollo de las conferencias
internacionales ubicamos la IV Conferencia Internacional de la Mujer, conocida
como Conferencia de Beijing.!! En ella se reconocié que el cambio en la situacién de
las mujeres afecta a la sociedad en general. Es por esta visién estratégica integral
que la Conferencia de Beijing supera la tendencia de las anteriores orientadas
solamente a adoptar medidas especificas para las mujeres (Gobierno Vasco, 2006).
En la declaracion de Beijing se establecié el compromiso de los gobiernos nacionales
a “promover un desarrollo sostenible centrado en la persona, incluido el crecimiento
econémico sostenido, mediante la ensenanza basica, la educaciéon durante toda la
vida, la alfabetizacién y capacitacién”. Asimismo, se fundamenté el trabajo para
“garantizar la igualdad de acceso y la igualdad de trato de hombres y mujeres en la

educacion” (Asamblea General de Naciones Unidas, 1995).

Igual que en las ediciones anteriores, se aprob6 una Plataforma de Acciéon que se
convirtié en el documento mas completo producido en una conferencia de Naciones
Unidas en relacién a los derechos de las mujeres y que se ha mantenido como la
guia estratégica mas importante en cuanto a las politicas de género hasta nuestros
dias (Gobierno Vasco, 2006). Entre los objetivos estratégicos y las medidas definidas

se ubicaron aquellos destinados a la educaciéon y capacitacion de la mujer,

11 Para esta década, ya se habian consolidado en algunos paises desarrollados los estudios
académicos relativos al género y a las mujeres y en el caso de América Latina se comenzaba a
institucionalizar su presencia en las universidades.
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especificando que la educacibn es un derecho humano y un instrumento
indispensable para lograr los objetivos de igualdad, el desarrollo y la paz; que la
igualdad de acceso a la educacion y la obtencion de educacién son necesarias para
que mas mujeres se conviertan en agentes de cambio. Ademas se habia demostrado
que la inversion en la educacion y la capacitaciéon formal y no formal de las nifas y
las mujeres es uno de los mejores medios de lograr un desarrollo sostenible y un
crecimiento econdémico puesto que tiene un rendimiento social y econdémico

excepcionalmente alto (Asamblea General de Naciones Unidas, 1995).

La Plataforma de Accion de Beijing es el documento programatico mas integral que
habia existido hasta el momento y es significativamente valioso el énfasis en el
adelanto de las mujeres que tiene.!? Uno de los elementos relevantes es su
especificidad en cuanto a la necesidad de “eliminar las disparidades por motivos de
género en el acceso a todos los ambitos de la ensefianza terciaria, velando por que la
mujer tenga igual acceso que el hombre al desarrollo profesional, a la capacitacion y
a las becas y adoptando medidas de promocién activa segin corresponda” (Asamblea
General de Naciones Unidas, 1995). Esta cuestién fue ratificada en 1998 en la
Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior de Paris (UNESCO, 2000) y en
América Latina en la Octava Conferencia Regional sobre la Mujer de América
Latina y el Caribe, desarrollada en la ciudad de Lima en el afio 2000 (ONU, CEPAL,
2000). En general, la importancia de la IV Conferencia Internacional sobre las
Mujeres proviene en gran parte de los avances concretos que se estipularon en ella y
del incremento del compromiso de la comunidad internacional en la potenciacién del
papel de la mujer. A esto se suma la integracién sistematica de la perspectiva de
género en las politicas y la determinaciéon de metas concretas que pudiesen definir

el adelanto de las mujeres en todos los ambitos.

12 Antes de ésta todas las medidas de educacién para las mujeres se centraban en dos puntos
relevantes: 1) alfabetizar a las mujeres; 2) igualar las oportunidades de acceso a la educacién
entre mujeres y hombres fundamentalmente en educacién basica. Salvo aquellas conferencias y
documentos con tematicas especificas de educacién superior, como la Conferencia Mundial sobre
la Educacién Superior, se consideraba la necesidad de generar una accién concreta para la
incorporacién de las mujeres en la educaciéon terciaria.
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Para dar paso a los anos dos mil se consagraron, en el documento denominado
Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM), medidas de accién gubernamental en el
plano mundial que estaban orientadas a dirigir la cooperacién internacional hacia la
reduccién de manera coordinada y decidida de la extrema pobreza. De esta forma se
definieron ocho objetivos concretos con sus consecuentes metas, determinados a
alcanzarse en el ano 2015 (Villamil y Romero, 2011). Uno de estos ODM estaba
orientado a que en el ano 2005 se eliminarian todas las desigualdades entre los
géneros en la ensefnanza primaria y secundaria. Para el ano 2015 lo anterior se

repetiria en todos los niveles de ensennanza (ODM, 2000).

Es importante senalar que desde que se emitié la Plataforma de Acciéon de Beijing
(1995) y la posterior firma de los ODM hasta ahora, todas las reuniones
internacionales sobre educacién y derechos de las mujeres ponen de nuevo énfasis
en la necesidad de establecer politicas afirmativas para alcanzar las metas de
acceso de las mujeres en todos los niveles de educacién. En estos instrumentos se
sigue incluyendo la necesidad de incorporar a las mujeres en las areas cientificas y
tecnoldgicas de la educacién superior.l3 Ademas, la educacion de las mujeres se ha
considerado un elemento clave para alcanzar la igualdad y el mejoramiento de la
sociedad en su conjunto, puesto que se confia en que las mujeres educadas jugaran

un papel de agentes de cambio (Buquetl y Moreno, 2012).

Ahora bien, como he planteado a lo largo de este apartado si consideramos

13 Las conferencias que siguieron con la tematica después de la declaraciéon de los Objetivos de
Desarrollo del Milenio fueron: Conferencia Mundial contra el Racismo, la Discriminacién Racial,
la Xenofobia y las Formas Conexas de Intolerancia, Durban, Africa, 2001; Cumbre Mundial sobre
el Desarrollo Sostenible, Johannesburgo, 2002; Novena Conferencia Regional sobre la Mujer de
América Latina y el Caribe, Quito, 2007; Conferencia Internacional de la Educacién “La
Educacion Inclusiva: el Camino hacia el Futuro”, Ginebra, 2008; Sexta Conferencia Internacional
de Educaciéon de Adultos “Vivir y Aprender para un Futuro Viable: el Poder del Aprendizaje de
Adultos”, Belem do Para 2009; Informe sobre el 54° periodo de sesiones, Comision de la Condicién
Juridica y Social de la Mujer, Beijing+15. Nueva York, 2010; Informe sobre el 58° periodo de
sesiones “Desafios y logros en la aplicacién de los Objetivos de Desarrollo del Milenio para las
mujeres y las nifias”, Comisién de la Condicién Juridica y Social de la Mujer, Nueva York, marzo,
2014; Informe sobre el 59° periodo de sesiones, Comisién de la Condicién Juridica y Social de la
Mujer, Beijing+15. Nueva York, 2015.
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solamente la importancia que ha adquirido el tema de la reivindicaciéon de los
derechos humanos de las mujeres y de la equidad de género, se podria deducir que
la FMES es una consecuencia de estas campanas a nivel internacional. Sin
embargo, para la promulgacién de la plataforma de accién de Beijing en 1995 y la
firma de los ODM en 2000, la matricula femenina de educacién superior ya habia
sobrepasado la paridad por lo menos en la mitad de las regiones del mundo en
términos de la tasa bruta de matricula (TBM) y, no solamente eso, los datos
favorecian a las mujeres en mas de 1.25 veces; esto se registré en por lo menos
cuatro de las ocho regiones estipuladas por la UNESCO en su informe de 2010,
incluyendo América Latina. Es decir, en tan solo treinta afios (de 1970 al 2000) las
mujeres igualaron la TBM en las universidades y sobrepasaron la paridad en por lo
menos la mitad del mundo. Si bien la bisqueda de autonomia de las mujeres e
igualdad entre los sexos eran parte de los enunciados comunes de todas las
conferencias internacionales alusivas al tema, en muchas regiones como América
Latina no existian politicas publicas especificas orientadas a la incorporacién de las
mujeres a la educacién superior porque esto era ya un hecho practicamente

consumado.

La explicacién del fenomeno de la FMES desde el punto de vista de la reivindicacién
de los derechos de las minorias nos remite mas que a sus causas al establecimiento
de un marco juridico para un derecho que ya se estaba ejerciendo en la practica.
Ademas, como hemos visto, los procesos tanto de FMES como de desarrollo de las
reuniones internacionales corren de manera paralela mas que causalmente. De alli
que, desde la perspectiva asumida en esta tesis las cumbres sean un elemento de
peso a considerar siempre y cuando se vinculen al plano de garantizar, cuidar y
vigilar los derechos de las mujeres; es tan oportuno como necesario considerar el
desarrollo de otros procesos que de manera colateral propiciaron el incremento
acelerado de la matricula femenina en la Educacién Superior (Palermo, 2001). Tal
es el caso de la expansion del nivel terciario de educaciéon y la correspondiente

ampliacién de las oportunidades de acceso a nuevos sectores de la poblacion.
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II. La expansion de la Educacion Superior en el mundo.

La expansién de la educacién superior se ubica a partir de la segunda mitad del
siglo XX como un fenémeno educativo especifico, donde de manera ponderada
crecieron las instituciones de educacién superior, asi como la matricula de este nivel
en la mayor parte de las regiones del mundo (Tedesco, 1993). Lo anterior
considerando que las regiones mas desarrolladas econdémicamente hablando
incrementaron la capacidad de los sistemas educativos tanto escolar como
administrativamente hablando, mientras que otras regiones (aquellas que no se han
desarrollado) aun cuentan con sistemas precarios y no han sido participes de
procesos intensos de expansién. De esta forma, hay registros que indican que para
el ano 1900 habia inscritos 500 mil estudiantes en instituciones de educacién
superior en todo el mundo, representando apenas 1% del total de personas en edad
de cursar la educacion terciara. Cien anos mas tarde, en el ano 2000 el nimero de
estudiantes de Educacion Superior habia crecido a aproximadamente 100 millones
de personas, que representaba alrededor de 20% de la cohorte en todo el mundo

(Schofer y Meyer, 2005: 898).

Situando el proceso historicamente, antes de la Segunda Guerra Mundial la
Educacién Superior se organizaba de tal manera que en ella se reproducian un
conjunto limitado de élites nacionales requeridas por las sociedades, ejemplo claro
de ello se encuentra en la historia de este nivel educativo en Europa. Los estudios
especificos sobre el crecimiento de este sistema educativo demostraron que la
matricula creci6 aceleradamente de mediados del siglo XIX a finales del XX
(Windolf, 1997), particularmente después de la Segunda Guerra Mundial (Schofer y
Meyer, 2005: 899). De tal manera que, existe una caracterizacién especifica de la
Educaciéon Superior que es posterior a 1945 y entre sus peculiaridades se destaca la
masificaciéon que se registr6 en todos los tipos de paises donde se dieron incrementos

muy rapidos en la matricula a partir de 1950. Mas alla de los rasgos regionales y
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nacionales, el fendmeno parece haber sido un proceso universal que afecté al mundo

en la segunda posguerra (Estaban, 2005).

En el caso francés, Raymond Poignant (1960) da algunos elementos a considerar y
en sus estudios plante6é que para Francia después del final de la Segunda Guerra
Mundial se abrié un nuevo periodo en la educacién en general que fue denominado
excepcional y desconocido puesto que antes no se habia dado algo similar en la
historia escolar de Francia. Este estuvo caracterizado por el aumento del ndmero de
estudiantes en todos los niveles educativos. Los factores de este fendmeno, segin
este autor, son de orden demografico, social y econémico vinculados sobre todo a la
naciente restructuracion del sistema mundial centrado en la economia post-

industrial que devino en una transformacién del conocimiento.

En especifico todos los sistemas de educaciéon superior comenzaron a modificarse,
aunque lo hicieron a diferente velocidad y, consecuentemente, en épocas distintas.
Victor Sigal (1995), expresa en su estudio sobre el acceso a la educacion superior en
Argentina que todos los sistemas de educacion terciara pueden ser agrupados en
tres categorias distintas en funcién de las tasas brutas de escolarizacion en dicho
nivel. Se aprecia un modelo de acceso de elites cuando la tasa de escolaridad en
educacion superior es inferior al 15%; un modelo de acceso de masas cuando dicha
tasa es superior a este porcentaje; y, un modelo de acceso universal cuando la
variable mencionada excede el 35 %. De acuerdo con estos parametros, Estados
Unidos alcanzé el acceso de masas a la educaciéon superior en la década del sesenta,
es decir presentaba una tasa de escolarizacion mayor al 15%. Europa lo hizo diez
anos mas tarde. En el caso de América Latina se retrasé dos décadas con respecto a
Estados Unidos y fue hasta 1980 que se consolid6 la educaciéon de masas en toda la
region, aunque los procesos de masificacién en términos universales comenzaron
diez anos antes. En todas las regiones del mundo este fenémeno se verifico a
diferente velocidad y, consecuentemente, se comenzo a registrar un incremento en el

numero de estudiantes que tuvieron acceso a este nivel educativo. De tal manera
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que, en valores absolutos, en el mundo se pasé de 32,611,937 alumnos matriculados

en educacion superior en 1970 a 181,733,706 en 2010.

Grafico 5

Matricula total mundial en Educaciéon Superior
(1970-2010)
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Fuente: Elaboracién propia base en UIS-UNESCO, 2016.

Las estimaciones y datos registrados que se tienen sobre los incrementos de las
matriculas universitarias también verifican y ratifican la ampliacion del sistema
terciario en educacién. De tal manera que para 1970 Europa era la tinica regién con
mas de 10 millones de estudiantes en educacion superior y Africa registraba menos
de un millén. Para 1990 Asia, Europa y Norte América tenian ya una poblacién
estudiantil del nivel terciario que pasaba, en cada regién, los 15 millones de
alumnos; en este afio Africa y América del Sur contaban con menos de 10 millones
de estudiantes registrados en ES. Para el ano 2010, todas las regiones del mundo,
sin excepcion, tenian mas de 10 millones de estudiantes. Sin embargo, Asia sobre
pasa a las demas por varios millones de alumnos ya que registra 91,406,874 de
estudiantes mientras que KEuropa cuenta con 33,707,908, Norte América con

27,283,884, América del Sur con 16,348,085 y Africa con 11,412,991.
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Grafico 6

Matricula general en Educaciéon Superior por regiones (UNESCO)
1970 — 2010.
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Fuente: Elaboracién propia con base en los datos UIS-UNESCO, 2016.

Las causas del proceso antes descrito han sido analizadas por la literatura
especializada con vastas explicaciones desde factores politicos y sociales, cuya
consideracion deriva necesariamente en el analisis de explicaciones multicausales
(Esteban, 2005:51). Para Sigal, existen variables estructurales que explican el
fenomeno e influyen de manera concurrente en la expansiéon de la demanda de
educacion superior, cuya influencia sobre los sistemas educativos opera a través de
la reivindicacion de los principios de equidad y democracia educativa, asi como de
los intentos de materializar las aspiraciones de movilidad social. Sin embargo, cabe
admitir como altamente probable que, sin los recursos econdémicos suficientes, la
atencion de los principios de equidad y democracia educativa, asi como la
satisfaccion de las aspiraciones de movilidad social no hubieran sido posibles, y por
ende, la expansion de la educacion superior no podria haberse dado en ningin pais
en general. (Tedesco, 1993; Schofer y Meyer, 2005). En ese sentido, es necesario

tener presente que el desarrollo econémico verificado en la posguerra haya sido un

81



factor muy importante de dicha expansién en la medida que aporté los recursos

necesarios para la ampliacién del sistema.

a. Desarrollo econémico.

A escala internacional la importancia de la educacién para el desarrollo individual y
colectivo se puso en relieve desde la década del sesenta cuando algunas teorias
sociales, entre ellas la del capital humano, destacaron el hecho de que la inversion
educativa era la mas rentable de las inversiones tanto para la sociedad como para
los individuos. Puesto que para todos los grupos humanos que se encuentran en
situaciéon de marginacion, la educacion ha constituido el mecanismo central de

cambio en su calidad de vida (Subirats, 1998:5).

La mayoria de los estudios que tienen como objeto el analisis de la relacion existente
entre educaciéon superior y desarrollo econémico se centran en reconocer la
contribucion de las instancias de educacion superior al desarrollo econdémico e
1dentificar los canales que inciden en la innovacion, en la expansién econdémica, en
el robustecimiento de la competitividad internacional, entre otras cosas. Muchas de
las conclusiones de estos estudios tienen que ver con la generacion de temas nodales
de la agenda de investigacion de las universidades articulados con las necesidades
del sectores publicos y privados locales en los ambitos econdémicos, tecnologicos e
industriales principalmente. De tal manera que los gobiernos interesados en
incrementar el crecimiento potencial de sus economias deberian considerar el
mejoramiento de los capitales fisico y, fundamentalmente, humanos con los que
cuentan (Sigal, 1993; World Bank, 2000; Slowley y Watson, 2003; Archer, 2005;
Esteban, 2005; Moreno Bird y Ruiz Napoles, 2009; Portnoi, Rust y Bagley, 2010).

En el caso particular del estudio que estamos desarrollando la relaciéon entre los

sistemas de educacién superior y el desarrollo econémico tiene que ver, mas bien,
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con la capacidad de recursos de los Estados para invertir en la ampliacion de los
sistemas terciarios de educacion. Sostenemos que en medida de que los Estados
estabilizaron sus economias tuvieron la capacidad de invertir en la educaciéon y por
tanto en ampliar su cobertura. En este tenor, un estudio realizado por Schofer y
Meyer, sobre la expansion de la educaciéon superior en el mundo, titulado The
worlwide expansion of higher education in the Twentieth Century, detectaron una
similitud de las curvas de crecimiento y desarrollo econémico entre los diferentes
tipos de paises y un acelerado incremento de la matricula en cada regiéon después de
1960. Incluso en la region del Africa subsahariana que se retrasé sustancialmente a
lo largo del periodo, tuvo tasas de crecimiento elevadas en términos proporcionales

en las dos variables analizadas (Schofer y Meyer, 2005:908).

Grafico 7

Incremento de matricula por cada
10,000 Céapita en las distintas regiones del mundo.
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Fuente: Schofer y Meyer, 2005.

83



El estudio de Shofer y Meyer puso a prueba varias teorias sobre la expansion de la
Educacién Superior imperantes en la literatura especializada y muchas de ellas
sostuvieron. Tal es el caso de que este nivel educativo creci6 rapidamente en los
paises con sistemas de educacion secundaria expandido, tal cual se predijo por las
teorias del conflicto y la competencia funcional y teorias neo-institucionales (Schofer
y Meyer, 2005: 916). También se sostuvo que las inscripciones también se
expandieron rapidamente en los paises con fuertes vinculos con el sistema
internacional o del "gobierno mundial", consistente con la teoria neo-institucional
(Schofer y Meyer, 2005:916) y que el desarrollo econémico tendié a tener un efecto
positivo en la matricula, aunque no fue completamente determinante en la primera

parte del siglo XX (Schofer y Meyer, 2005:916).

En este estudio Schofer y Meyer (2005) resaltan algunos efectos que no estaban tan
bien teorizaron en la literatura especializada. Por ejemplo, que la matricula del
nivel terciario aumenté mucho mas rapido después de 1960 y se modificé en cada
tipo de pais. El objetivo de su trabajo era explicitar el hecho de que las variables
globales determinan los procesos locales y querian comprobar que la expansion de la
Educacion Superior era de caracter universal. Por tanto, sostienen que la expansion
de este nivel educativo podria explicarse en términos de cambios institucionales
globales vinculados a la aparicion de un nuevo modelo de sociedad con
caracteristicas especificas como son: el aumento de la democratizacion y los
derechos humanos, el acceso a la informacién y el conocimiento, y el advenimiento
de la planificacion del desarrollo. Estos procesos, junto con la estructuraciéon de la
propia organizacion politica mundial, han demostrado ser potentes predictores de la

expansion educativa.
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b. La expansion de la educacion superior en América Latina y el Caribe.

Un caso paradigmatico de la expansion de la educaciéon superior en el mundo se
presenta en América Latina. Siendo ésta de las regiones con mayores marcos de
desigualdad del planeta, la educaciéon en general y los niveles superiores de ésta en
particular, seria definida como uno de los indicadores mas elocuentes del transito de
las sociedades excluyentes, conservadoras y elitistas a la sociedad de masas. De tal
manera que la formacién en del fendmeno denominado universidad de masas se
verificod, en términos generales, sin contar con una plataforma equiparable. Esto en
contraste con los patrones de expansion del nivel terciario de educacién de los paises
desarrollados e integrados a un capitalismo avanzado que estuvo caracterizada por
haber consolidado la base de escolaridad primaria y secundaria antes de 1950

(Tedesco, 1993; Rodriguez, 2000:20).14

A partir de 1960, se da un incremento mundial de los estudiantes inscritos en el
sistema terciario de educacion. De manera correspondiente con este fendmeno, para
esta década la totalidad de los sistemas e instituciones de ensefnanza superior en
América Latina y el Caribe comenzaron a mostrar elementos de crecimiento,
diversificacion y reforma (aunque en algunos paises este proceso sucedidé con
anterioridad, tal es el caso de Uruguay y Argentina) (Rodriguez, 2000:19;
Bartolucci,). La expansién cuantitativa, los cambios en los modelos organizativos, la
diversificaciéon institucional, las innovaciones pedagoégicas fueron, entre otros,
algunos de los aspectos sobre los cuales se asentdé la transformaciéon de la
universidad latinoamericana tradicional. El intervalo comprendido entre 1960 y
1980 se caracteriza por la coincidencia de la expansion y la reestructuracién de la

ensefnanza superior (Tedesco, 1993; Rodriguez, 2000).

14 Cabe sefialar que durante la primera mitad del siglo XX las mujeres se encontraban
practicamente relegadas del nivel terciario de educacién. En varios paises de América Latina se
cuentan con datos de mujeres que realizaron estudios de Educacion Superior como casos
excepcionales. No obstante, entre finales del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX las mujeres
estaban practicamente fuera de las estadisticas de la Educaciéon Superior.
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Entre 1960 y 1969 algunos paises consiguieron combinar sus politicas de
crecimiento del nivel superior con la disminucién del analfabetismo y la expansion
en los niveles basico y medio (Cuba, Argentina, Chile y Uruguay, este ultimo con
una estructura mas sélida que el resto). Otros paises combinaron el desarrollo de
los niveles primario y secundario al del nivel superior (México, Colombia, Peru y
Venezuela). En el resto de las naciones de la regién, la concentracion de los
recursos en el crecimiento del nivel superior de educacion consumié lo que
correspondia a otras politicas enfocadas a combatir el analfabetismo y el rezago en
los niveles basicos (Tedesco, 1993; Rama, Rodiguez, 2000; Moreno y Ruiz, 2009;
Rama, 2009).

De esta forma, la expansiéon del sistema superior de educacién en América Latina de
los sesenta se comprende en articulacion con el proyecto desarrollista y las
exigencias, expectativas e intereses que él mismo desencadend. Por tanto, era
elocuente intentar usar las potencialidades de la educacion superior como
herramienta para favorecer una cierta movilidad social en la regién y avanzar
ademas en procesos de integracién en la diversidad, solidaridad y cohesién social
(Bartolucci y Rodriguez, 1983: XXXI; Rodriguez, 2000; Chiroleu, 2013). Las
transformaciones productivas y sociales articuladas con una estrategia de
industrializaciéon promovida por los gobiernos de la mayor parte de los paises de los
paises latinoamericanos. La “sustituciéon de importaciones”, denominacién de dicha
estrategia, promovié actividades tipicamente urbanas y favorecié la modernizacién

de las relaciones capitalistas en el campo.

La magnitud de este proceso se aprecia al observar que en 1950 los niveles de
urbanizacion de América Latina y el Caribe estaban muy por debajo de los
registrados en las regiones desarrolladas como América del Norte, Europa y
Oceania, pero en menos de 40 anos la regién alcanzé los porcentajes urbanos de
Europa y Oceania, todo ello en virtud de un desplazamiento rural que generé un

crecimiento urbano explosivo (Pinto de la Cunha y Rodiguez, 2009). Este sistema de
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modernizacién regional abrié paso a la conformacién de grupos sociales emergentes,
en particular la clase media urbana, quienes gestaron una fuerte presién para
obtener mejores certificaciones que les permitiesen competir por el acceso a los
escanos superiores de los nuevos mercados de trabajo (Rodriguez, 2000; Rama,

1995; 2009).

La tasa de crecimiento promedio de las ciudades en la regién entre 1950 y 2000 fue
de 2.27 anual'® (Pinto de la Cunha, 2002). Asi que para el afno 2000 América Latina
tenia desde paises con poblaciones superiores o proximas a 100 millones de
habitantes, como Brasil y Meéxico, hasta paises con menos de 5 millones de
habitantes, como Uruguay, Jamaica y Panama (Pinto de la Cunha, 2002; United
Nations, 2000). Pero, a diferencia del proceso de contraurbanizacién que se gesto en
Europa y Estados Unidos (Champion, 2000), la metropolizacion fue el fendémeno que

domind el escenario de América Latina.

En el trabajo que desarrolld Sigal se observan variados ejemplos que establecen la
existencia de una relacion positiva entre las ciudades donde se ubican las mayores
universidades y el ingreso per capita de sus habitantes. En el caso especifico de la
Universidad de Buenos Aires, el autor atribuye su dimensiéon no solo a la poblacién
del area metropolitana, sino a la confluencia entre la mayor poblacién y la
concentracion relativa de riqueza en Buenos Aires con relacién al resto del pais.
Asimismo, destaca también la relevancia de las transformaciones estructurales de
las sociedades en la segunda mitad del siglo XX, en especifico de las
latinoamericanas, como las migraciones internas del campo a la ciudad, el
mcremento de estudiantes en los niveles previos a la educaciéon superior, las
demandas sociales de la clase media urbana y la incorporacién creciente de la mujer

a la poblacién estudiantil (Sigal, 1993; Esteban, 2005).

15 Calculo propio con base en los datos de la CEPAL, 2016.
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Grafico 8

Proporcién de la poblacién en ciudades de 20 mil y méas habitantes
entre 1950 y 1990 en América Latina.
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Fuente: Pinto de la Cunha, 2002.

Este crecimiento de las ciudades se inscribié en un proceso intenso de incremento
demografico. Las altas tasas de crecimiento poblacional prevalecientes,
principalmente en las décadas de 1950 y 1960, condujeron a que la poblacién
triplicara su magnitud, la que era de 161 millones de habitantes en 1950 y
alcanzara los 512 millones en el ano 2000 (Chackiel, 2004:15). Hasta la década de
1970 la urbanizacién en los paises latinoamericanos se caracterizé por el alto
crecimiento demografico urbano y la importancia de su peso relativo en la poblacién
debido a los elevados niveles de fecundidad y, sobre todo, a la alta significacion de la
migracion rural-urbana. El proceso de urbanizacién cambié radicalmente los marcos
politicos y sociales de la mayoria de las ciudades latinoamericanas y se dio una
continua tendencia a la concentracion de la poblaciéon en las ciudades de mayor

tamano, reforzando la metropolizacién (Pinto de la Cunha, 2002).
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En particular, un rasgo sobre el cual se asentaron algunos de los desafios mas serios
que enfrentaria la regién fue el aumento de la poblacién juvenil (UNESCO). En
1970 la poblacién juvenil latinoamericana ya superaba los 51 millones de personas
jovenes y se estimaba que hacia 1980 llegaria a los 71 millones. Datos del Fondo
para la Infancia de las Naciones Unidas (2016) informaban que para el ano 2006
habia mas de 158 millones de jévenes entre 10 y 24 anos de edad en América Latina
y el Caribe, representando el 30% de la poblacién total de la regién, el mayor
numero en la historia de la region. El incremento de la poblacién juvenil en América
Latina sumoé elementos a la necesidad de generar una estabilidad en la cobertura de
todo el sistema educativo en general y en la educaciéon terciaria en particular. De
esta manera se fue comprobando que a medida que un numero creciente de
estudiantes completaba la escuela primaria la demanda de acceso a la educacién

secundaria aumenté una mayor demanda se aseguro.

En 1960 las instituciones de ensefianza superior en América Latina recibian
aproximadamente al 3% de los jévenes del grupo de edad relevante (entre 18 y 23
afos, por lo general); en 1970 la proporcion se habia mas que duplicado en la regién,
y en algunos casos el crecimiento fue verdaderamente dramatico: Brasil pasé de una
tasa de cobertura social de 1.5% en 1960 a 5.1% en 1970, Ecuador registré una
variacion positiva del 2.5% al 7.5% en el mismo periodo, Costa Rica de 4.6% a 10.5%,
Venezuela de 4.5% a 11%, Dominicana de 1.3% a 6.3% y México de 2.5% a 6%
(Rodriguez, 2000).

La articulacién del incremento de la tasa de natalidad a partir de la posguerra, la
disminucién de los niveles de morbilidad y mortalidad tempranal, la urbanizaciéon
acelerada e intensificacién de los flujos migratorios campo-ciudad, con su respectivo
incremento de la clase media, la mejora de las condiciones de vida del grueso de la
poblacién y el crecimiento de las cohortes juveniles fueron variables que se sumaron
a la movilizacién de las expectativas sociales que caracterizaban a América Latina
durante la década de los setenta. Estas variables colocaron a la educacion como un
elemento catalizador del transito de sociedades tradicionales a modernas. De esta
forma la ES se coloc6 como una posibilidad sine qua non para adelantar en el

objetivo de cambio cultural y en la construcciéon del proyecto modernizador
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(Rodriguez, 2000). Durante esta época la fisonomia de la ensefnanza superior
latinoamericana cambié drasticamente y se modelé la universidad de masas en
contraposicion a la ensenanza superior para las elites que, como se ha mencionado,

hasta entonces prevalecia.

La ampliaciéon de la cobertura permitié la incorporaciéon de grupos sociales que
hasta ese momento estaban al margen de las oportunidades de la educacién
superior, en particular el grueso de la clase media urbana y una porciéon del
proletariado de las ciudades capitales. El acceso a las instituciones de educacién
terciaria de grupos y sectores que hasta ese momento habian permanecido al
margen de las oportunidades se tradujo en una demanda social creciente, esto es,
una presién sobre el Estado para que ampliara las opciones y canalizara fondos

gubernamentales a la educacién superior.

La presiéon fue general y no respondié a requerimientos provenientes de otros
ambitos como la economia y el mercado, estuvo mas bien asociada con la difusion
del estatus profesional en las capas superiores de la clase media (Rodriguez, 2000;
Brunner, 1984). Esta posibilidad de incorporar a grupos sociales no considerados
dentro de la ES inici6 la equiparacion de las oportunidades educativas por sexo. En
un lapso de diez anos, entre 1960 y 1970 la composicién del estudiantado
universitario de toda la region pasé de aproximadamente 25% de mujeres a 35% y
sigui6 en aumento hasta nuestros dias en donde las tasas femeninas han

equiparado o, incluso, rebasado las masculinas.

La transformacién cuantitativa y cualitativa del sistema de educacion superior en
América Latica requirié de una inversiéon econémica sin precedentes. Esto fue
posible a través de la reestructuracion del financiamiento estatal al sector
educativo, con énfasis en el nivel superior de ensefianza. A esto se podria sumar la
variable regional del modelo econémico que precisaba de cuadros especializados

para la promocién de industrias dinamicas de capital intensivo y para incrementar
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la productividad del trabajo (Tedesco, 1993; Rodriguez, 2000:29).

La urbanizacion con industrializacién tardia se encontraba en la base del
crecimiento del sector terciario latinoamericano, particularmente el estatal. La
ampliaciéon de los servicios de cualquier tipo se desarrolla como un producto de
determinaciones maultiples, conformando los requerimientos propios de la
urbanizacion, la respuesta politica a demandas sociales crecientes y las formas de
autoempleo de subsistencia. El producto mas significativo de la expansiéon del sector
terciario fue el notable incremento de las posiciones de "clase media" en el marco de
las estructuras sociales de los paises de la region. Esta expansion modificé buena
parte de los caracteres clasicos de estos sectores (pérdida de su autonomia y
asalarizacion creciente, aumento de la heterogeneidad y diferenciaciéon interna,
entre otras). Sin embargo, la conformaciéon de las clases medias urbanas es

singularmente importante, sobre todo por sus implicaciones politicas y educativas

(Tedesco, 1993; Bartolucci; 1994; Rodriguez, 2000).

Ademas de los cambios econdémicos los cambios estructurales de la region
latinoamericana generaron una profunda transformacion politica de la regién. Se
produjo la crisis de los modelos oligarquicos de dominacién sin que surgieran modos
mas o menos estables de organizacion politica que garantizara la participacién y el
consenso mayoritario de la sociedad. De tal manera que la regién mostré una
diversidad notable de situaciones cambiantes en cuanto a los sistemas politicos
exhibiendo algunos democraticos formales, otros gobiernos militares
modernizadores, otros gobiernos populistas, ademas de revoluciones socialistas,
regimenes oligarquicos que perduran y, por ultimo, regimenes militares
autoritarios. Esto es significativo puesto que las instituciones de nivel terciario que
dependen de los estados nacionales se sostienen de recursos del Estado mediante su
subsidio, por tanto el tipo de gobierno de cada nacién y las decisiones que toma para
llevar a cabo las politicas de educacion dependen en buena medida de la forma en

que conciba su sistema politico (Sigal, 1993:273; Rodriguez, 2000).
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Independientemente del régimen politico propio de cada nacién latinoamericana,
muchas de ellas registraron incrementos significativos en la matricula general y
femenina de educacién superior entre 1980 y 1990. En efecto, la reduccién o la
expansiéon de oportunidades educativas no son accidentes inevitables, sino
consecuencias de decisiones politicas coherentes con la organizacién, politicas y
necesidades de los propios sistemas educativos. En América Latina, la forma como se
han canalizado las demandas por obtener un lugar en el sistema de educacién superior
han variado en cada sector y pais (Bartolucci, 1995). A propésito de la universidad
colombiana, Fabio Velazquez (1992) afirmaba que para 1992 sus cambios recientes
obedecian a la fuerte tendencia hacia la privatizacién del segmento publico. No tanto
porque ésta ultima hubiera caido en manos del sector privado sino porque habia sido

llevada a operar con la légica de supervivencia propia la "autofinanciacion".

En cuanto al caso chileno, Joaquin Brunner (1992), destacaba que para esas fechas, la
existencia de una mayor diferenciaciéon horizontal del sistema universitario nacional
estaba siendo construida sobre la base de una estrategia de racionalizacién y
ordenamiento de la estructura escolar. Junto a las ocho universidades antiguas habian
surgido otras quince, de las cuales doce tenian caracter publico, y los tres restantes,
privadas; todas ellas habian quedado sujetas a la obligaciéon de autofinanciarse

integralmente en el mercado.

En Brasil, la expansiéon de la educacién superior reservdé para las instituciones
publicas el papel de preparacion de las élites profesionales en los planos local y
regional y la ampliacion del sistema provino del crecimiento del sector privado
(Rodriguez, 1992). Con el objeto de preservar la competitividad cualitativa de la
universidad publica, el régimen universitario optd por limitar el ingreso estudiantil a
través de la aplicacion de politicas de ingreso sumamente selectivas. De tal modo que
el proceso de elitizacién académica de las universidades brasilefias se localiz6 casi por
completo en el sector publico de la educacion superior. El sector privado, mientras

tanto, se vio llevado a atender la demanda no incorporada a la universidad publica
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mediante una oferta variada en cuanto a calidad y modalidades se refiere.

El panorama bosquejado en torno a los procesos de diferenciacion institucional y social
del sistema universitario latinoamericano resulta muy sugerente, puesto que muestra
que los ajustes impuestos a la universidad publica por la economia de corte neoliberal
aplicada unanimemente en la regién, no fue uniforme. Para mayores referencias
digamos que a partir del restablecimiento de la democracia, en Argentina y Uruguay,
se aplicaron automaticamente politicas de ingreso irrestricto que con el tiempo se han
vuelto mas selectivas. En ambos casos, las universidades publicas mantuvieron su
tradicional liderazgo y alcance nacional a pesar de las enormes carencias materiales y

financieras resultantes de los severos ajustes de sus economias (Bartolucci, 1995).

Contra el fondo de la politica universitaria aplicada en estos paises resalta la
estrategia seguida en México en torno a la cuestién escolar desde principio de los
setentas. En este caso particular, el ingreso a las universidades publicas de alcance
nacional no respondio a criterios de seleccién econémica o académica, sino a la decision
politica de expandir el sistema de educacién superior (Bartolucci, 1995). Dicha
decision fue tomada ante la urgencia politica de disminuir la presién social y
econdmica proveniente de amplios sectores de la clase media urbana a finales de los
sesentas (Dore, 1983). Los gobiernos de Echeverria y Lépez Portillo encontraron en las
aspiraciones escolares de la clase media una fuente accesible para restituir la
desgastada legitimidad del sistema politico nacional. Durante ese periodo, la inversién
en educacion, especialmente la superior, alcanzé niveles inusitados. Entonces,
sociedad, universidad y gobierno coincidieron que el limite natural del sistema era
garantizar un lugar a cada joven en condiciones reglamentarias de incorporarse al
nivel de ensefianza media superior (Zorrilla, 1985). Es en este contexto que tuvo lugar
el aumento paulatino y sostenido de la poblacion femenina en la matricula

universitaria, tema que merece ser tratado en un capitulo aparte.
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CAPIiTULO 4

LA FEMINIZACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO
A LA LUZ DE LA EXPANSION DEL SISTEMA DE EDUCACION SUPERIOR.

Una vez trazado el marco de referencia analitico a partir del cual intenté dar
cuenta de los procesos sociales consustanciales al incremento paulatino y sostenido
del nimero de mujeres matriculadas en la educacién superior en todo el mundo,
en este capitulo me detendré a analizar las formas especificas bajo las cuales dicho
fenémeno se desenvolvié en México. Desde 1950 a la fecha, la presencia activa de
las mujeres se ha hecho evidente en todos los ambitos de la vida publica de nuestro
pais y la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres ha sido considerada
un importante componente de la democratizaciéon de la sociedad. Al igual que en
las demas regiones del mundo en México el aumento sostenido de la participacion
de la mujer en la tasa bruta de matriculaciéon universitaria y su incremento
proporcional hasta llegar a equiparar y, en algunos casos, a sobrepasar la
participaciéon masculina forma parte de un proceso social complejo (Sierra &

Rodriguez, 2005, Zabludosky, 2007).

I. La feminizacion de la matricula en la Educacion Superior
en México.

En ese sentido, la feminizacion de la matricula universitaria que tuvo lugar en
México se asienta en su forma y desarrollo en procesos sociales similares a los que
se dieron en el resto del mundo, aunque en México fue hasta finales de la década de
los noventa que practicamente se alcanzé la paridad en la matricula en educacién
superior mientras que en regiones como Europa Central y Norteamérica la habian
alcanzado desde principios de 1980 (UNESCO, 2015). Los sistemas e instituciones
de ensenanza superior en América Latina y el Caribe desarrollaron procesos de

crecimiento, diversificacion y reforma a partir de 1960. La singular coincidencia
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entre la expansion y la reestructuraciéon de la ensefianza superior en la regién a
partir de entonces y hasta la década del los afios noventa, tienen una relevancia
particular puesto que aunque coincidentes no fueron homogéneos (Rodriguez, 2000;

Zabludosky, 2007; UNESCO, 2010).

En el caso de México, a principios de la década de 1960 se encontraban registrados
83,065 jovenes en Educaciéon Superior. La poblacion mexicana total de este afo
ascendia a 34,923,129 habitantes con una proporciéon de 50.1% mujeres y 49.8
hombres. México era un pais todavia rural con 49% de la poblacién viviendo en estas
zonas (INEGI,1960; SEP, 2016). Para esta época, a pesar del establecimiento de
esas nuevas casas de estudios, seguia habiendo un marcado desequilibrio entre la
Ciudad de México y los demas estados, tanto en la poblacion escolar, como en
infraestructura y subsidios. Basta sefialar como ejemplo que en 1961, de los mas de
60,000 estudiantes universitarios que habia en todo el pais, 67% se concentraba en
la capital y 33% en el resto del territorio (Ramirez, 2004). Ademas, la Universidad
Nacional era la institucion sobre la cual recaia la mayor absorciéon de demanda

estudiantil del nivel bachillerato y del superior del pais (Bartolucci, 1995).

Para 1970, de acuerdo a los datos censales correspondientes, la asistencia a algun
grado de la educacién primaria de 6 a 14 anos, fue 60% para hombres y 58.2% para
las nifas. En el nivel de ensenanza secundaria, de la poblacién total de joévenes
entre 11 a 18 anos, solo 13% de jévenes varones asistia a la escuela y 9% de
mujeres, lo que implica que para 1970, de cada siete jévenes entre 11 y 18 afos solo
uno asistia a la secundaria o pre-vocacional y en el caso de las mujeres jovenes,
solamente una de cada diez asistia a la secundaria. Estos datos nos dicen que a
medida que se avanzaba en el nivel educativo la brecha de desigualdad proporcional

entre mujeres y hombres en esa época se hacia mayor (Coérdova, 2005).

En el nivel medio superior, la diferencia entre el grado de concurrencia de ambos

sexos se notaba mas, ya que la poblacion masculina era dos veces y medio mayor
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que la femenina (Mendoza, 1975). Es decir, asistian a este nivel de educacién 5.6%
de hombres y 2.2% de mujeres de entre 14 y 20 anos (dato referido a la poblacion
total del pais en ese grupo de edad para 1970). Esto significa que por cada 17
jovenes entre 14 y 20 anos uno asistia a la preparatoria y, en el caso de la mujer, por

cada 45 mujeres una estudiaba en la preparatoria (Cérdova, 2005).

Significativamente, para 1970 el escenario de la educacion superior ya se habia
modificado con relaciéon a una década anterior y en general las oportunidades de
estudiar la universidad aumentaron y la matricula de este nivel llegaba a 247,637
estudiantes, mas del doble que en 1960. Esto significa que uno de cada 20 jovenes
entre 20 y 24 anos estaba inscrito en alguna carrera universitaria. De este total,
20.1% eran mujeres, esto frente a un 79.9% de hombres inscritos en instituciones
universitarias (UNESCO, 2016). El total de la poblaciéon mexicana ascendia a
48,225,238 habitantes con una proporciéon de 50.09% mujeres y 49.90% hombres.
Las zonas urbanas habian cobrado fuerza concentrando a mas de la mitad de los

mexicanos y la poblacion rural disminuy6 a 40%.

Desde finales de la década de 1970 a la fecha (mas de 40 afnos), México se ha
modificado en todos sus ambitos. En gran medida lo ha hecho conforme a los
cambios internacionales producidos por la apertura de los mercados financieros y
laborales, el acelerado desarrollo cientifico y tecnoldégico y la creciente importancia
de las comunicaciones (Zabludosky, 2007). Cabe senialar que entre las décadas de
1950 y 1970 México transité de una fuente econémica agricola a una asentada en el

desarrollo industrial.

Desde hace cuarenta anos el sistema superior de educacion también cambid, se
expandié y aumenté considerablemente, con ello lo hizo también la matricula
femenina y se ha registrado que para el ano 2000, con 1,962,763 alumnos inscritos
en Educacién Superior, habia ya una proporciéon de 48.7% mujeres y 51.3 de

hombres. La paridad en la matricula se alcanz6 en 2010, con un total de 2,847,376
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estudiantes que representan 29% del grupo de edad de 19 a 23 afos, se han
equiparado notablemente las proporciones entre sexos. O sea que hoy de cada 100
estudiantes 50 son mujeres. Este hecho resalta mucho mas al comprobar que en
cuatro décadas la tasa de crecimiento de la matricula de mujeres ha sido de 184%,
en contraste con el caso de los hombres que solo ha sido de 38% (De Garay, 2012:5;
UNESCO, 2016). La representacion del fendmeno que aparece en la Tabla 5, lo hace

aun mas patente.

Tabla 5

Matricula general en Educaciéon Superior
por sexo (1970-2010).

Ao Alumnas Alumnos Total
1970 49,844 197,793 247,637
1980 272,531 580,853 853,384
1990 588,571 725,456 1,314,027
2000 956,218 1,006,545 1,962,763
2010 1,424,204 1,423,172 2,847,376

Fuente: Elaboracion Propia con base en los datos de UIS-UNESCO, 2016.

A la fecha, el mapa de proporcion de mujeres y hombres en el nivel terciario
continua en términos de paridad, es decir, casi 50% para cada sexo. Igual que en el
resto del mundo la presencia de las mujeres ha aumentado de manera sostenida,
pero el hecho de que las mujeres se hayan incorporado a la educacion superior no
significa que lo realizaran de igual manera a todas las disciplinas profesionales. En
las areas cientifico-tecnolégicas y de innovacién, su presencia sigue siendo
minoritaria (INE, 2015:2014) y todas areas de conocimiento presentan diferencias
sustanciales. Por ejemplo, para el ciclo 2014-2015 de los 303,619 estudiantes
inscritos en alguna disciplina terminal vinculada al area de Educacion hay 222,747
mujeres, lo que representa 73.36%. Mientras que, de los 987,317 estudiantes de
Ingenieria, Manufactura o Construccién solo hay 267,755 mujeres, es decir, 27.12%

(ANUIES, 2015).
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Grafico 9

Proporcién de la matricula en Educacién Superior
por sexo (1970-2010).
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Fuente: Elaboracion Propia con base en los datos de UIS-UNESCO (2016).

De tal manera que no en todas las licenciaturas las mujeres igualaron en
participaciéon a los hombres. Incluso, a la fecha, varias areas de conocimiento y
carreras, tienen una desproporcion de participacién entre mujeres y hombres, en
algunas es a favor de las primeras (De Garay, 2012). Ante esto es pertinente
realizar una observacién somera de las areas de conocimiento y la distribucién por
sexo de éstas. Podemos afirmar, con base en los datos de la tabla 2, que en relacién
con la proporciéon de varones, las mujeres son mayoria en las areas de Artes y
Humanidades; Ciencias Sociales, Administracion y Derecho; Educaciéon y Salud.
Mientras que los hombres tienen mas presencia en las area de Agronomia y
Veterinaria; Ciencias Naturales, Exactas y de la Computacién; Ingenieria,

Manufactura y Construccién; y, Servicios.
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Tabla 6

Distribucion de la matricula en Educacion Superior
por area del conocimiento y sexo.
Ciclo escolar 2014-2015.

Area de Conocimiento Mujeres Hombres Total
Agronomia y Veterinaria 28,786 35.12 53,172 64.88 81,958
Artes y Humanidades 88,131 55.84 69,709 44.16 157,840
Ciencias Naturales, Exactas y de la 84,606 41.28 120,369 58.72 204,975
Computacion
Ciencias Sociales, Administracién y 883,695 57.09 664,335 42.91 1,548,030
Derecho
Educacién 222,747 73.36 80,872 26.64 303,619
Ingenieria, Manufactura y Construccién 267,755 27.12 719562 72.88 987,317
Salud 250,761 65.64 131,277 34.36 382,038
Servicios 16,497 31.00 36,721 69.00 53,218
Matricula Total 1,842,978 49.56 1,876,017 50.44 3,718,995

Fuente: Elaboracién propia con base en los Anuarios Estadisticos de la ANUIES (2015).

Como hemos observado, en general la mayor concentraciéon de alumnos por areas
del conocimiento se da fundamentalmente en Ciencias Sociales, Administracién y
Derecho con 41.62% del total de estudiantes inscritos en los estudios superiores;
Ingenieria, Manufactura y Construcciéon con 26.55%; y Salud con el 10.27%.
Empero, es necesario resaltar de qué manera se distribuye el total de mujeres entre
las areas del conocimiento. Con base en los datos de la grafica 2 podemos aseverar
que casil la mitad, 47.95%, opta por estudiar alguna disciplina del area de Ciencias

Sociales, Administracion y Derecho.

Significativamente, vemos que de las mujeres que estudian en las universidades,
14.5% estan inscritas en disciplinas del area de Ingenieria, Manufactura y
Construccion, esto implica que hay mas mujeres estudiando en esta area de las que
hay en Educacién (12.0%) o en Salud (13.6%). En contraste con las mujeres, el

panorama de concentracién de hombres por cada area del conocimiento nos indica
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que de los que estan inscritos en alguna institucion de ES la mayoria estudian en el
area de Ingenieria, Manufactura y Construccion, 38.3%. Seguidos, por aquellos que
estudian alguna disciplina vinculada a las Ciencias Sociales, Administracién y
Derecho, 35.4%. Las demads areas del conocimiento concentran a menos de 10% de

los hombres cada una.

Grafico 10
Concentraciéon de alumnos inscritos en Educaciéon Superior

en cada Area de conocimiento por sexo.
Ciclo escolar 2014-2015.

60.00

50.00 47.95

40.00

38.36

30.00 35.41
20.00
14.53 RG]
12.09
10.00
4.78 4.59
1.56 2.83 3.72
6.42 7.00 0.90
A 1.96
0.00 , ; :
AGRONOMIA Y ARTES Y CIENCIAS CIENCIAS EDUCACION INGENIERIA, SALUD SERVICIOS
VETERINARIA HUMANIDADES NATURALES, SOCIALES, ) I\/IANUFACTURA Y
EXACTAS Y DE; LA ADMINISTRACION Y CONSTRUCCION
COMPUTACION DERECHO

Mujeres “ Hombres

Fuente: Elaboracién propia con base en los Anuarios Estadisticos de la ANUIES (2015).

Al fin de cuentas, aun cuando el tema central de esta investigaciéon no es la
incorporaciéon de las mujeres a las diversas areas del conocimiento, de lo
anteriormente dicho es preciso deducir que el aumento sostenido de la tasa de
matriculacion de las mujeres en la educacion superior se ha dado en todas las areas
del conocimiento, incluso en aquellas en donde la proporcién femenina aiun es

minoritaria. Se ha mostrado igualmente, que el proceso de incorporacién de las
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mujeres a la educacién superior empieza a cobrar forma en 1970 y adquiere
abrumadora relevancia en la década de 1990. No obstante, al revisar la proporcion
por género desde finales de la década de los anos cincuenta, el fendomeno adquiere

una mayor definicién.

En la actualidad, proliferan muchos textos de politica educativa que hablan de la
expansion de la ensefianza superior haciendo notar el incremento de las mujeres en
sus aulas como dato especifico que deriva de una contribucién puntual al
mejoramiento de la igualdad de oportunidades entre los sexos. (Delgado, 1989;
Mingo, 2000; Cérdoba, 2005; Zabludosky, 2007; De Garay y Del Valle-Diaz-Munoz,
2011; Buquet et al, 2013). Incluso los informes de examinadores de la Organizacién
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) sobre la educacién superior
mexicana apuntaban que: “el hecho de que haya una cierta igualdad de sexos (en las
universidades) no deja de ser un logro importante” en la educacion del pais. Esto
considerando que desde 1975 se han llevado a cabo reuniones promovidas por la
ONU y otras instituciones internacionales orientadas a trabajar a favor de la
reivindicacién de los derechos de las mujeres. Cada una de ellas con sus respectivos
planes y plataformas de accién en las que comprometian a los paises participantes a
generar politicas afirmativas para abrir las oportunidades educativas a las mujeres

en todos los niveles de educacién.16

Se ha comprobado que desde 1950 se registra el comienzo de la FMES en México vy,
desde esa época, no han existido politicas especificas orientadas a promover dicha
incorporaciéon. La UNAM nunca ha tenido un programa especifico que incentive la
incorporaciéon de mujeres a sus aulas. Aunque vemos que éstas se han ocupado y

mantenido los lugares disponibles desde 1970. Es hasta ya entrados los afios 2000

16 Cabe sefialar que en materia juridica, fue hasta la primera década del siglo XXI que se aprobaron
las dos leyes mas importantes para los derechos de las mujeres en el pais: la Ley para la Igualdad
entre Mujeres y Hombres y la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de
Violencia, publicadas en el Diario Oficial de la Federacion en 2006 y 2007 respectivamente
(Sanchez, 2013).
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que la UNAM ha echado en marcha los programas de equidad de género y en
términos generales, fue hasta estos anos también que el sistema de ES en México
consideré desarrollar acciones a favor del fomento de la equidad de género. Lo cual
implic6 que a nivel nacional se creara la Red Nacional de Instituciones de
Educacién Superior: Caminos para la Equidad de Género (RENIES), establecida en
agosto de 2009. A partir de una declaraciéon emitida por esta red se establecié un
compromiso con rectores y autoridades, para dar seguimiento y atenciéon a la
tematica de equidad de género (Ordorika, 2015). Sin embargo, en general estas
acciones estan vinculadas a la salvaguarda y fomento de los derechos de las mujeres

una vez incorporadas a las instituciones de educacién superior.

Ante la nula existencia de proyectos, programas o estrategias publicas
gubernamentales que hayan facilitado la incorporacion de las mujeres a las
universidades con politicas afirmativas en pro de la equidad de género, cabe traer al
presente la pregunta que muy acertadamente, Roberto Rodriguez (1999: 132) se
formulé en 1999: ja quién se debe atribuir este logro? La busqueda de repuestas a
esta pregunta nos lleva a considerar las variables estructurales que explican el
fenémeno de la expansion de la educacion superior en México, que como se ha dicho,
en términos mundiales ha operado a través de la reivindicaciéon de los principios de
equidad y democracia educativa, asi como de los intentos de materializar las
aspiraciones de movilidad de nuevos sectores sociales; mismos que sin los recursos

econdmicos suficientes no se hubieran podido alcanzar.

II. La expansion de las oportunidades educativas
en el nivel superior en México.

Hasta este punto hemos ubicado a la FMES en México como un proceso que
antecedi6 de manera previa al desarrollo de la reivindicacién de los derechos de las

minorias, resultado del fin de la Segunda Guerra Mundial y su consecuente
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proliferacién de conferencias, convenciones y reuniones orientadas a revisién de la
situacion de las mujeres en la vida publica del mundo dadas a lo largo del siglo XX.
Resta establecer su concomitancia con el proceso de expansion del nivel terciario de
educacion y la correspondiente ampliacién de las oportunidades de acceso a nuevos
sectores de la poblacién que no se pudieron haber originado sin el respaldo de una
economia prospera que permitiera la inversiéon financiera para sustentar dicha

expansion.

En 1958, Adolfo Lépez Mateos asumié el cargo de presidente de la Republica
Mexicana y su periodo de gobierno dur6é hasta 1964. En este lapso tuvo lugar el
primer intento de planificacién de la educacion publica en el pais. Para esta época,
mas de la mitad de la poblacion mexicana era analfabeta y existia una elevada
desercion a nivel primario. La poblacién escolar total se encontraba distribuida casi
por igual entre el medio rural y el urbano, el progreso obtenido por las campanas de
alfabetizacién se habia concentrado en las zonas urbanas mientras que en las areas
rurales el rezago era cada vez mayor; 81% de las escuelas en estas zonas no eran de
organizacién completa y la mayoria de ellas seguian funcionando como escuelas
unitarias a cargo de un solo maestro que atendia simultaneamente dos o tres grados

(Bartolucci, 1994).

En este contexto, como parte del trabajo definido a favor de la educacién publica, se
puso en marcha el Plan Nacional de Expansiéon y Mejoramiento de la Ensefanza
Primaria, mejor conocido como “Plan de Once Afos”. Este fue desarrollado por el
titular de la Secretaria de Educacién Publica en turno, Jaime Torres Bodet y su
objetivo era garantizar, en un plazo de once afos, la ensefianza elemental a todos
los nifios entre los 6 y los 14 afios que tuvieran posibilidad efectiva de asistir a la
escuela y no la recibieran por falta de aulas, de grados escolares, de maestros o por
cualquiera otra razon de orden escolar. Esta meta, bastante ambiciosa, se determiné
después observar los resultados, categorizados como alarmantes, de un estudio

sobre la situacién que guardaba la educacién de la poblacion. Por ejemplo, de cada
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1,000 nifnos que accedian a la educacién primaria, solo uno llegaba al ultimo grado
de profesional y solo 59 ingresaban en un establecimiento de segunda ensefianza. El
panorama para las zonas rurales era aun peor, puesto que de cada 1,000 nifnos
matriculado en primer grado de las escuelas rurales del pais, solo 22 obtenian un
certificado de educacion primaria y 81% de las rurales no ofrecian los seis grados de

instruccién primaria (Lazarin, 1996:169; Solana, Cardiel y Bolanos, 2011:367).

Para llevar a cabo tan ambiciosa estrategia el Estado debia de invertir una cantidad
sobresaliente de recursos financieros. No obstante, derivado de la pujante economia
de anos precedentes la ampliacion del gasto publico destinada al gasto social y en
especifico al rubro de educacién, al parecer, no resulté problematica. Durante el
gobierno presidencial de Lépez Mateos (1958-1964) el presupuesto dirigido a la
Secretaria de Educacion Publica se increment6é 325%, al pasar de 1.53 millones de
pesos el ano base a 4.062 millones de pesos en 1964. Su participacién del centro del
presupuesto federal ascendié de 13,72% en 1958 a 25.5% en 1964 (Delgado, 1966;
Olvera, 2013:76).

Ahora bien, entre 1940 y 1950 el desarrollo econémico mexicano fue acelerado,
constituyendo la primera etapa de lo que se considerd el milagro mexicano. En esta
época el producto interno bruto (PIB) creci6 a 5.8% anual. Este acelerado
crecimiento econémico que se prolong6 hasta 1980, estimulé al desarrollo urbano y
la poblacién mexicana rural comenz6 una gran migraciéon del campo a la ciudad.
Entre 1940 y 1950 la tasa de urbanizacion alcanzé 3.3%, la mas alta en todo el siglo
XX. Adicionalmente, el aumento de 3.3 millones de habitantes de la poblacién
urbana representé 53.5% del crecimiento total y, por primera vez en México, la
dinamica demografica era predominantemente urbana. En esta década surgieron 29

nuevas ciudades y se elevo el sistema urbano nacional a 84 localidades.

El dinamismo econémico de la década de 1950 impulsé el grado de urbanizacién

hasta 38.7% en 1960, para este ano el sistema urbano quedaba constituido por 124
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ciudades y la poblacion urbana se elevd 6.3 millones lo que representdé 69% del
incremento demografico general de México. La poblacion total del pais de este afio
fue de 34.9 millones de personas. El Distrito Federal, Veracruz y Jalisco fueron los
estados con mayor densidad poblacional con 4.9, 2.7 y 2.4 millones de personas,
respectivamente. Para este afo ya se identificaban las 4 principales zonas
metropolitanas de México: Ciudad de México, Guadalajara, Monterrey y Puebla. En
esa época las localidades urbanas ofrecian Optimos salarios y mejores servicios

publicos (Graves, 1994; INEGI, 1996; Garza, 2002).

Los primeros anos de la década de los sesenta, la economia mexicana crecié a altas
tasas con estabilidad de precios o, dicho en otras palabras, registr6 baja inflaciéon. A
esto se le conoce como “desarrollo estabilizador” y fue la etapa en la cual el pais gozo
de un dinamico crecimiento del producto interno bruto (PIB) registrando 6.5%. En
particular, los afios de mas alto incremento del PIB fueron 1963 con un 7.5% y 1964
con un 10.6%. Ademas, la paridad peso/ddlar se mantuvo regular. También, se
observé un incremento de la poblaciéon ocupada en los sectores secundario y terciario

en detrimento del sector primario, aunque éste seguia predominando con 54.6% de

la Poblaciéon Econémicamente Activa (PEA) (INEGI,1996:41).

Como en la gran mayoria de los paises del mundo, México habia dejado de ser un
pais predominantemente agricola; el desarrollo industrial de los ultimos afos se
habia colocado como eje de la estructura econémica del pais provocando una
creciente demanda de mano de obra calificada, de técnicos, obreros y profesionistas.
Las ciudades que mostraban tener un alto dinamismo industrial eran
manufactureras, entre las que sobresalia Leén con una tasa de 9.4%, Monclova con
8.5%, Guadalajara con 8% y Monterrey con 7%. La ciudad de México crecié 5.7%
anual, significando 2.1 millones de nuevos habitantes 40% de los cuales eran
inmigrantes atraidos por su imparable dinamica econdémica, con ello su
participacién en la produccion industrial nacional se elevé de 40.4 a 47.1% entre

1950 y 1960 (Garza, 2002:10).
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La estabilidad econémica por la que pasaba el pais impact6 en la mejoria del nivel y
calidad de vida de muchas familias mexicanas. Para estos anos se manifest6 el
aumento de los salarios reales, aunque limitados a un sector minoritario de la clase
trabajadora que se ubicaban en las ciudades y que laboraban en las principales
ramas industriales del pais (Olvera, 2013:76). Comenzd la expansion de una clase
media urbana que, en gran medida, fue la beneficiaria de los servicios publicos de
salud y educaciéon. Aun cuando era una pequefia minoria poblacional alcanz6 en
poco tiempo mayores indicadores de calidad de vida y se beneficié de lo que se

conoce como movilidad social (Aboites, 2008:497).

En esta coyuntura de abundancia econdémica, el proyecto educativo mexicano
registrado entre 1940 y 1960 tenia como fin generar una modernizacién
institucional vinculando a México con un modelo global de desarrollo favorable a la
industrializacién, con un alcance y preservacion de un nivel académico satisfactorio
(Lopez, Lagunes y Recio, 2009). Asimismo, intentaba formar cuadros profesionales
para el desarrollo de una economia moderna que promoviera la movilidad social. El
interés primordial del gobierno federal se centré en invertir enormes recursos para
extender y mejorar la calidad de la educacién primaria. Sin embargo, el objetivo
trazado en el Plan de Once Afios no se alcanzoé en el tiempo estipulado y la mayor
cobertura de este proceso hizo que aumentara considerablemente la cantidad de
ninos y jévenes egresados de los planteles de educacion secundaria, esto a pesar de
no haberse podido retener a todos los nifios que entraban a la escuela primaria. Lo
cual repercutié masivamente en la demanda de primer ingreso a la educaciéon media
superior de tal manera que el gobierno comenzd a interesarse por mirar otros

sistemas de la educacion (Bartolucci, 1995).17

17 El objetivo de incorporar al total de nifios en edad de cursar estudios primarios se logré veinte
afios después de que se hecho en marcha el Plan de Once Afos, cuando la educacién primaria
alcanzé una tasa de escolaridad superior al 90%. México enfrenté una demanda educativa
proporcionalmente mayor, respecto al peso de la poblaciéon infantil y juvenil en el total de la
poblacién. El crecimiento demografico fue de 3.4 en la década del setenta y bajéo hasta 2 en los
afnos noventa (Bartolucci, 1995).
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El gobierno tenia claro que, por ejemplo, era necesario contar con suficiente
personal técnico capacitado en diferentes niveles para asi avanzar en todos los
aspectos concernientes a la vida publica de México en especial la parte econémica e
industrial (Solana, Cardiel y Bolanos, 2011). De tal manera que se invirtieron
bastantes recursos en términos de infraestructura en educacién universitaria y
entre las décadas del cincuenta y sesenta se establecieron 13 universidades publicas
en distintos lugares del territorio nacional y en 1953 se inaugurd la Ciudad
Universitaria de la UNAM. Sin embargo, aunque las instituciones del interior
comenzaron a dar atenciéon a la demanda regional, al final de 1960 la capital del
pais recogia mas de la mitad de la matricula nacional. Asimismo, entre 1960 y 1965,
se consolidod el proyecto tecnolégico de educacion superior con la inauguraciéon de la
Unidad Profesional de Zacatenco del Instituto Politécnico Nacional fue inaugurada
en esta época por el Presidente Adolfo Lopez Mateos. En este lapso el sistema de
educacion superior nacional creci6 unas 15 veces (Rodriguez, 1998:5; Solana,

Cardiel y Bolanos, 2011:367).

Para esta época la poblacion urbana aumenté 9.2 millones de personas,
evidenciando que la expansiéon econémica implicé un desarrollo acelerado. En la
década de los anos sesenta surgieron 50 nuevas ciudades, para alcanzar una
jerarquia de 174 en 1970. Se observaron tasas de crecimiento demografico
superiores a las de poblacion urbana total (5.1%) en 36 de las 124 ciudades
existentes. Un tercio de las ciudades se especializaban, fundamentalmente, en la
industria manufacturera, sobresaliendo las principales metropolis. La Ciudad de
México estaba a la cabeza y elevd su poblacion en 3.6 millones, cifra equivalente a la
poblacién total de las cuatro metrdpolis que le seguian en la jerarquia urbana. Asi,
en 1970 absorbia 48.6% de la produccién industrial del pais, que constituyé su
maxima participacion del siglo. La otras metropolis industriales de alto crecimiento
fueron Guadalajara, Monterrey, Puebla, Toluca, Querétaro y Cuernavaca; de éstas,
las cuatro ultimas se integraron al subsistema urbano de la Ciudad de México

(Garza, 2002:11).
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Como hemos mencionado, al crecimiento de la poblaciéon y a la rapida migracion
hacia las ciudades se sumaba el desarrollo de una amplia clase media urbana cuyas
dimensiones no tenian precedente en la historia del pais. Su expansion obedecia al
aumento de empleados y funcionarios de empresas privadas, de burécratas,
profesionistas independientes y pequenos empresarios. Esa clase media se nutri6 de
la prosperidad econémica, del gasto publico en salud, educacién e infraestructura y,
en general, del conjunto de politicas, ideas y valores que asociaban el crecimiento
del pais a la ampliacion del mercado interno. Un indicador grueso pero quiza
elocuente de esta dinamica social es el incremento de casi quince veces en el nimero
de alumnos de las universidades del pais: de 23,000 en 1930 a 335,000 en 1970.
Para esta época no era nada descabellado, por la dinamica social que se veia en el
pais, encontrar familias donde los hijos de obreros fueran universitarios o
profesionistas (Aboites, 2008:502). Asimismo, se activaron nuevos patrones de
consumo, nuevas percepciones, nuevas practicas laborales y formas de ocio y
diversion. Pero, fundamentalmente se establecieron parametros de expectativas de
ascenso social gracias a la educacién, o bien al empeno y a la disciplina familiar con
vocacion empresarial que contribuian a configurar una sociedad mas cosmopolita y

urbana (Aboites, 2008:502).

Sin embargo, en esta época se comenzbé a perfilar la desigualdad como una
caracteristica singular de nuestro pais. El crecimiento econémico beneficiaba solo a
una parte de la poblacion, principalmente la que residia en las ciudades, mientras
que el campo mostraba rezagos. De tal manera que, en tanto se expandia la clase
media en las ciudades empezaron a formarse enormes cinturones de migrantes
pobres. Un calculo de la distribucion del ingreso entre 1950 y 1963 daba resultados
alarmantes, indicando que 10% de la poblacién mas rica concentraba casi la mitad

de la riqueza nacional (Aboites, 2008:503).

Al término de la década de 1960, la situacién de México presentaba sintomas de una

reduccién en el espacio necesario para la accion estatal en funcion, sobre todo, del
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desgaste del modelo de desarrollo y de la irrupcion en la escena politica de sectores
de la poblacién no incluidos organicamente en la red corporativa estatal. El Estado
mostraba una importante pérdida de control sobre las instancias decisivas del
sistema politico-economico nacional lo que desembocaba en la ineficiencia del
esquema de poder para generar consenso, exponiendo en cambio los rasgos mas

autoritarios del aparato gubernamental (Bartolucci y Rodriguez, 1983:4).

Para ese entonces, dos factores concurrieron rompiendo el equilibrio sobre el cual
habia descansado la estructura tradicional del Estado mexicano. Por un lado, los
atisbos de crisis del patréon de acumulacion que habia venido operando
practicamente desde posguerra, comenzaba a evidenciar sus limitaciones y esto
ocurria justo en una coyuntura de crisis econémica mundial. De esta forma el indice
milagroso decrecié abruptamente, la inflacion se hizo presente junto con un
aumento en la desocupacion y al deterioro de las exportaciones. Concretamente, el
panorama econdmico entre 1969 y 1971 fue el efecto de la accién simultanea de un
proceso de presiones inflacionarias hacia una economia estancada y en recesion

(Bartolucci y Rodriguez, 1983:5).

Por otro lado, se puede colocar la crisis de prestigio y confianza en la autoridad del
poder politico se acompand de una relativa pérdida de consenso ante los sectores
medios del pais. Esto como elemento politico manifiesto del serio deterioro de la
institucién presidencial tras las respuestas autoritarias a los movimientos sociales
de mediados de la década del sesenta, caracterizados por la actividad de varios
grupos armados que intentaron transformar el pais por la via violenta, y la
represion al movimiento estudiantil que culminé con un ataque por parte de los
soldados del ejercito mexicano a los estudiantes reunidos en la plaza de Tlatelolco el

2 de octubre de 1968. (Bartolucci y Rodriguez, 1983:5, Aboites, 2008: 507-511).

Ante esta coyuntura el Estado y las instituciones ofrecieron respuestas inmediatas y

ello establecié las condiciones que hoy se tienen. De tal manera que sobre la base de
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un incipiente sistema de universidades en la Republica, en los primeros anos de
1970 se dio inicio a una etapa de aceleradas y profundas transformaciones del
sistema de ensefianza superior. Durante esa década, la expansion del sistema se
constituyo en el factor dinamico de las transformaciones que se experimentaron en
el pais. La decision de incrementar las dimensiones cuantitativas del sistema tuvo
lugar en un contexto politico en que la reforma de la educacién representaba una
prioridad dentro del programa gubernamental (Bartolucci y Rodriguez, 1983;

Rodriguez, 1998).

a. La ampliacion del sistema de educacion superior, 1970-1982.

En contraste con lo apuntado en el capitulo anterior en cuanto a politica educativa
en América Latina, en México el ingreso a las universidades publicas de alcance
nacional a principios de los setenta no respondié a algin criterio de seleccion
econémica o académica, sino a la decisién politica de expandir el sistema de
educaciéon superior. Dicha decision fue tomada ante la urgencia politica de
disminuir la presién social y econdémica proveniente de amplios sectores de la clase
media urbana a finales de los sesentas (Bartolucci, 1995). En especifico, la atencion
a la demanda social de la educacién trajo consigo la ampliacién de los servicios
educativos. Esto implicé la creaciéon de centros de ensefianza tanto en zonas urbanas
como rurales, con especial atencion en las areas marginadas. Ademas requeria de la
captaciéon de la demanda de grupos excluidos del sistema escolarizado; asi, se
plantearon escuelas especiales para adultos, sistemas extraescolares y abiertos y
organismos de capacitacion técnica para obreros y campesinos (Bartolucci y

Rodriguez, 1983:20-22).

El periodo 1970-1982 fue el de mayor crecimiento del sistema de ensenanza medio
superior y superior en toda su historia. El ingreso masivo a las universidades

publicas de alcance nacional parece haber respondido a las politicas de expansién
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del sistema de educacién superior para atender la demanda de los amplios sectores
de la clase media urbana de finales de los sesentas. Para esta época los candidatos
a ingresar a la educacién superior representaban una de las expresiones mas claras
de las aspiraciones sociales de los sectores medios ampliados de la sociedad
mexicana. Durante doce anos, la satisfaccion de las aspiraciones escolares de la
clase media mediante la ampliacién de la oferta de opciones en ambos niveles, se
convirtid6 en una de las principales banderas politicas gubernamentales mientras

que el endeudamiento externo se convirti6 en fuente inagotable de recursos para

financiarlo.
Tabla 7
Matricula escolar en México por nivel de educacién
(1940-1970).
Ano Preescolar Primaria Secundaria Media Superior Superior
1940 33,848 1,960,755 16,052 4,465 N.D.
1950 115,378 2,997,054 69,547 37,329 29,892
1960 248,958 5,729,665 272,228 129,078 83,065
1970 400,138 9,248,190 1,102,217 369,299 271,275
1980 1,071,619 14,666,257 3,033,856 1,388,132 1,007,123
1990 2,734,054 14,401,588 4,190,190 2,100,520 1,252,027

Fuente: Elaboracién propia con base en las estadisticas de la SEP (2016; Mufioz, 1980).

En 1970 este sistema en su conjunto ya estaba en condiciones de atender al 90% de
los egresados del ciclo medio superior. La proporcién de jovenes entre 20 y 24 anos
de edad inscritos en las universidades se triplicé (Bartolucci, 1994:126-127). Asi, en
el sexenio de 1970 al976, la educacién preescolar se incrementé en 37.8%, la
primaria 35.7%, la media basica 75.7%, la media superior 106%, la ensenanza
normal 113% y la superior 106%. En el mismo periodo, la escuela primaria, que en
1975 tenia el 78.9% de la matricula total, obtuvo el 46.4% del presupuesto sectorial,

mientras que la ensefianza superior, que atendia al 3% del total de la matricula,
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alcanzé el 18.1% de los recursos presupuestales. Por otra parte, en 1970 los
subsidios federales representaban el 23.5% de los ingresos de las instituciones
publicas de educaciéon superior, y para 1976 constituian el 53.4% (Rodriguez,

1998:11).

En este sentido, el patron de desarrollo escolar propici6 que los jovenes en
condiciones de continuar sus estudios a nivel medio superior y superior pasaran a
gozar de amplias oportunidades de ensefanza, mientras la educacién basica —el
nivel accesible a todos los mexicanos— si bien habia alcanzado la meta de
incorporar en sus aulas a la totalidad de los nifios y jévenes en edad escolar, habia
sido incapaz de retenerlos. En consecuencia, los niveles mas elevados del sistema
educativo comenzaron a sufrir incrementos relativos a los de la base. Las
oportunidades de estudiar en la universidad aumentaron tanto en dicho periodo que
el sistema pasé de dar servicio al 6.2% de la cohorte 20-24 afios en 1970 a un 13.8%
en 1980 (Bartolucci, 1995 ; Rodriguez, 1998). De modo que en 1970 el sistema de
educacion superior atendia aproximadamente el 90% de los egresados de
bachillerato. En 1975 alcanz6 la cifra cispide de 95% de cobertura, y en 1980
retorné a un 87%, esto en virtud tanto de la apertura de opciones terminales y
bivalentes en la ensenanza media superior como de la finalizacién de los procesos de
expansiéon de las principales instituciones de ensefanza superior publicas,

principalmente la UNAM y el IPN (Rodriguez, 1998:12).

Hemos observado como el nivel de ensefianza superior creci6 a un ritmo mayor que
el del sistema educativo nacional. Entre 1970 y 1974 la educaciéon en conjunto se
expandié con una tasa de crecimiento de 4.6% anual, mientras que la ensefnanza
superior lo hacia a una tasa de 10.8% anual. Posteriormente, en el quinquenio entre
1975-1979 los valores para el sistema educativo nacional son de 5.2% y para la
ensefnanza superior de 8.8% (Rodriguez, 1998). Para la década de 1980 se desat6 en
el pais una crisis econémica. El Estado mexicano tuvo que enfrentarla mediante

instrumentos de politica financiera y fiscal, una reforma de la administracién
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publica con base en estrategias de austeridad del gasto, y a través del
adelgazamiento de la base institucional y el empleo burocratico. En este marco, la
participacién del ramo educativo en el presupuesto publico sufri6 un severo impacto.
La inversién publica sectorial se concentrd principalmente en compensar el rezago
en la ensefanza primaria, y en segundo término en desarrollar modalidades de

ensefnanza media superior de caracter tecnolégico y terminal (Rodriguez, 1998).

De tal manera que en el nivel educativo superior se reemplazé la estrategia de
crecimiento cuantitativo general por una politica de descentralizaciéon de las
unidades encargadas de la docencia universitaria. Ante esto el sistema de
enseflanza superior pronto dejé de crecer con el ritmo que habia alcanzado, esto
sucedi6 a un punto tal que frené su capacidad relativa de atenciéon a la demanda. De
tal manera que en el lapso 1970-1980 la cobertura del nivel respecto a ese orden de
la demanda paso6 de 5.2% a 11.8% gracias a que la matricula creci6 en el periodo una
y media veces. Para 1989, el sistema absorbia apenas un 2% mas que en 1980

(Rodriguez, 1998).

Para la década de 1990 las politicas de educacion superior en México se orientaron a
elevar el nivel académico de las instituciones de educacién superior, conformar un
sistema de educaciéon superior mediante la concertacion de esfuerzos y la
coordinacion de acciones entre los subsistemas e instituciones, y mejorar las
condiciones financieras de las instituciones de educacién superior. Por otro lado, el
Programa Nacional de Modernizaciéon Educativa (PNME) de 1989, plantea como
objetivos la superacion académica, el mejoramiento de la investigacion, la
renovaciéon del posgrado, el mejoramiento de la educacién continua, de la extension
cultural, de la administracion y de apoyo al bachillerato. Ademas, incorpora
programas especificos de apoyo al sistema de ensefanza superior como estimulos al
personal académico, red de comunicacién, red de bibliotecas y sistema nacional de
informacién. Ya no se piensa en la ampliacién de la cobertura social de la educacion

como un objetivo central, éste mas bien, se subordina a las metas de redistribuir la
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oferta en todo el territorio nacional, de afianzar el subsistema tecnoldgico y de

desarrollar las modalidades abiertas y a distancia.

Grafico 11

Incremento de la matricula general en Educaciéon Superior
(1970-2010).
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Fuente: Elaboracion propia con base en los datos de la UIS-UNESCO, 2016
y las Series Historicas de la SEP, 2016.

Desde 1990 a la fecha el sistema de educaciéon terciario no se ha expandido como
entre 1960 y 1980. Las politicas han priorizado el objetivo de racionalizacién de los
aspectos organizacionales y a la modelacion sistémica, relegando la meta de
impulsar el crecimiento de la oferta educativa. No obstante, en el transcurso de los
anos ochenta y noventa el sistema ha desarrollado tendencias de cambio visibles en
el nivel de las distribuciones de la demanda educativa. Por ejemplo, el segmento
privado durante el decenio de los ochenta ha prevalecido y logrado acrecentar su

presencia en la ensenianza superior (Rodriguez, 1998).
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Lo anterior se dio en un contexto nacional de graves dificultades econémicas que
llevaron a los gobiernos y a algunos sectores empresariales a cuestionar la
viabilidad del modelo de sustituciéon de importaciones como eje de la economia,
dando como resultado una apertura paulatina del mercado mexicano al mundial.
Ademas, a finales de la década se asumi6 el peso de la deuda externa y con ello se
dio una baja sensible en el déficit de las finanzas publicas y la inflacién, pero esta
accion no evitd el declive de la economia. Para ese entonces, ni los salarios ni el
empleo mejoraban. Amplios sectores de la poblaciéon se vieron afectados con la
reduccion presupuestal en los rubros de salud y educacién publica, entre otros. En el
campo la agricultura campesina, pero también la de pequenos empresarios, sufria
los embates de una politica gubernamental encaminada a apoyar solo a los pocos

que podian exportar sus productos.

La respuesta del Estado en términos econémicos fue reducir su intervencién en la
economia y favorecer la libre circulaciéon de mercancias entre los paises. Esta accion
fue justificada con el argumento de generar una forma de adaptarse a la
globalizaciéon econémica lo que devino, en 1993, en la firma del Tratado de Libre
Comercio de América del Norte, integrado por México, Estados Unidos y Canada.
Hacia el fin del siglo XX tres cuartas partes de la poblacién vivian en las ciudades,
pero al mismo tiempo el resto se dispersaba en un nimero asombroso de pequenas
localidades rurales. El analfabetismo habia descendido de 45% en 1960 a 9.5% en el
ano 2000. El mapa de actores politicos también se modificé y la apertura de los
medios de comunicacion hizo que se reforzara la participacion de ciudadanos en
diversos campos, sobretodo en los que tienen que ver con la defensa de los derechos
humanos, de las mujeres, de los desaparecidos, de los indigenas, de los enfermos de

sida, de los homosexuales, etcétera (Aboites, 2008).
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b. Concomitancia entre la FMES vy la ampliacion del
acceso en la educacion superior en México.

En 1975 se llev6 a cabo la primera Conferencia Mundial del afio Internacional de la
Mujer en la Ciudad de México. Desde el ambito internacional se tenia claro que los
procesos educativos eran decisivos para el desarrollo de las personas y de las
comunidades. De esta forma se exigia a los Estados nacionales propiciar condiciones
de igualdad que garantizaran el acceso a los beneficios de la educacién a todos los
seres humanos, sin distincién de sexo, clase, etnia, idioma, orientacion de género,
condicién fisica, origen nacional, religiéon o edad (Buquet y Moreno; SRE, UNIFEM,

PNUD, 2005:55).

Para este afo, el gobierno mexicano ya habia puesto en marcha una politica de
expansion del sistema de educaciéon superior. Esta estrategia estaba basada en la
urgencia politica de disminuir la presién social y econdémica proveniente de amplios
sectores de la clase media urbana a finales de los sesentas. De tal manera que si en
1970 el sistema de educacién superior atendia al 90% de los egresados del
bachillerato. Para 1975 tenia una cobertura de 95%. La expansion de los servicios
educativos de esta época favorecio a las clases medias urbanas y los grupos sociales
emergentes del pais. Asi que un gran nimero de hombres y mujeres accedieron a las
aulas universitarias (Munoz, 1980; Bartolucci y Rodiguez, 1983; Covo, 1990;
Bartolucci, 1994; Rodriguez, 1998; Mir).

Ciertamente, el ingreso de un significativamente mayor nimero de jovenes implico
un cambio en la composicién social del alumnado. (Bartolucci, 1994: 17; Rodriguez,
1998). Para ejemplificar esta cuestiéon Rodriguez (1998) utiliza los datos disponibles
para la UNAM y describe que en 1966 el grupo que de ingresos de un salario
minimo contenia el 5.75% de la poblacién escolar total. Mientras que en 1974 este
contingente aumenté al alcanzar la cifra de 13.2%; en 1978 la cifra relativa se

aproximé al 15% y descendi6 al valor de 10% durante la década de 1980,
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coincidiendo temporalmente con el cierre de la tendencia de crecimiento
mstitucional. Por otro lado, en 1966, 60% de las familias percibian mas de cinco
salarios minimo, mientras que en 1976 la misma categoria se redujo a 25.2% del
total de la matricula, y tendi6 a estabilizarse en una cifra de 20% al final de la

década de los setenta y durante los afios ochenta.

El indicador de ocupaciéon del padre del alumno tuvo una tendencia congruente con
lo descrito anteriormente y en 1964 la proporcién de hijos de obreros era de 9%
mientras que en 1976 dicha categoria alcanzo6 la proporcién de 12% y en 1979 de
15%. La literatura especializada en el analisis las caracteristicas socio-escolares de
los estudiantes inscritos en educacién superior en México ponderaron la variable del
origen social. El interés mayor al respecto recayé sobre la pregunta de cuales habian
sido los grupos sociales mas beneficiados. Estos resultados pusieron de manifiesto
que la expansion educativa no habia traido consigo la esperada desaparicion de

las desigualdades sociales en escuela publica.

Para Adolfo Mir, las disparidades observadas estaban determinadas social y
economicamente, de donde concluia que la forma en que se dio la expansién
educativa no favorecié la igualdad social. Otros estudios (Acosta, 1990; Bartolucci,
1994, 1995; Rodriguez, 1998; 2000) concluyeron, por ejemplo, que el perfil del
estudiantado de primer ingreso al CCH mostraba una poblacién que en su mayor
parte provenia de los estratos medios de la estructura ocupacional del pais, que su
configuracién cultural sugeria su ingreso reciente a la clase media urbana y

compartia elevadas expectativas depositadas en la educacion.

En este mismo periodo, sin ningtin acontecimiento semejante precedente, se registro
un incremento en la proporcién de estudiantes mujeres que creci6 de 12.5% en los
primeros anos sesenta a 18% en 1974. Al iniciarse la década de 1980, habia
alcanzado casi 25% de la poblacién total y, en la década de 1990, casi alcanzé la

paridad en la matriculacion entre mujeres y hombres. Este aumento paulatino de
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las mujeres en las universidad tiene una caracteristica particular que es el
sostenimiento de esta proporcion. En el caso mexicano a raiz de la expansion de la
educacion superior la feminizacion de la matricula en este nivel se ha sostenido
incluso cuando cesé el proceso de expansién y cuando la matricula general decrecié.
De tal manera que, ademas de considerar el proceso de expansiéon de las
oportunidades en el nivel terciario como concomitantemente a la FMES es
necesario, tal como lo adelanté Bartolucci (1994) en su investigacién sobre
Desigualdad social, educacion superior y Sociologia en México, mirar la trayectoria
y desempeno escolar de las mujeres estudiantes de educacién superior mas alla de
los significados discriminatorios que la han distinguido hasta aqui. Tema del

siguiente capitulo.
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CAPITULO 5

FEMINIZACION Y DESEMPENO ACADEMICO EN MEXICO.
EL cAsO DE LA UNAM.

Hasta aqui hemos tratado el tema de la feminizacién de la matricula universitaria
en términos del paralelismo y concomitancia de varios factores sociales que se
sucedieron particularmente en la época posterior a la Segunda Guerra Mundial. En
sintesis, éstos son: el desarrollo socio-econémico que posibilité el bienestar y
estabilidad econdmico de los estados nacionales y la inversién en los sitsemas
educativos, en el caso mexicano la inversion en el sistema terciario se incremento en
la década de los setenta; la fuerte migraciéon del campo a la ciudad, asi como el
crecimiento y consolidacion de la clase media que, como hemos visto, exigié mejores
condiciones de educacién para los jéevenes y posibilité la incorporacién de otros
grupos sociales a la educaciéon superior como obreros, migrantes y mujeres; la
ampliacién del sistema de educacion superior dado en la mayoria de las regiones del
mundo; en el caso especifico mexicano la ampliacion del sistema educativo medio
superior y superior respondié a las necesidades de legitimacién politica después de
los acontecimientos de octubre de 1968; el sostenimiento de las mujeres en la
matricula de educaciéon superior pese al freno en el crecimiento del sistema
educativo. En este contexto tuvo lugar la reivindicacion de los derechos humanos y
de las minorias, especificamente la equidad del acceso de las mujeres en la

educacion;

No obstante, el analisis del problema esbozado en esta tesis, quedaria incompleto
sin considerar un factor que desde nuestra perspectiva es inherente al género. Me
refiero al desempeno académico de las mujeres, que ha contribuido a darle forma
especifica al incremento de la poblacién femenina en la matricula universitaria y
fundamentalmente al sostenimiento de dicho fenémeno. Dicho sea en otras
palabras, lo que queremos sostener aqui es que la FMES no solo es atribuible a los

factores sociales ya esbozados, sino que en ese marco el propio desempeno
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académico de las mujeres reforzd su posicion y su presencia hasta colocarlas en una

proporcion igual o superior, en algunos casos, que la de los varones.

De manera aventurada, podriamos decir que el desempefnio académico, observado a
la luz de la variable género, nos acercaria a una explicacién del sostenimiento que
han mantenido las mujeres en las matriculas de las instituciones de educacién
superior en la mayoria de las regiones del mundo y especificamente en México desde
la década de 1960 a la fecha. Sin embargo, es pertinente aclarar que para corroborar
dicha hipétesis seria necesario realizar un estudio especifico que tuviese como fin
articular las variables mencionadas con condiciones y caracteristicas sociales que
estan presentes en la comunidad estudiantil tales como el origen familiar, la edad y
el tiempo que tardan cada uno de los alumnos en su trayecto educativo. Para efectos
del desarrollo de este capitulo, y en el marco de esta investigacién, solamente
esbozaremos los elementos descriptivos que manifiestas el mejor desempeno
académico de las mujeres y como toma forma en el contexto del sistema educativo

mexicano.

I. Mujeres y desempeno académico algunos ejemplos
en el ambito internacional.

En términos generales, se puede asumir el hecho de que la ampliacién del sistema
educativo terciario que se vivid en la mayoria de las regiones del mundo después de
la Segunda Guerra Mundial ha convertido a la educacién superior en una opcién
accesible de movilidad social, tanto para mujeres como para hombres. Hemos
observado a lo largo de esta tesis que esta posibilidad se abre una vez que una
proporcion significativa de las familias —-fundamentalmente las de clase media a
partir del desarrollo y estabilidad econémica de los paises y regiones— lograron
consolidar su situacién econdémica. Asimismo, el proceso de ampliacion de la
educaciéon superior supuso una diversificacion de las caracteristicas del

estudiantado con una creciente tendencia a la incorporaciéon de mujeres en las aulas
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universitarias y profesionales.

Derivado de lo anterior se han percibido por los analistas nuevas tendencias en
cuanto a las brechas de género en la educaciéon, especificamente aquellas en donde
las mujeres han ganado terreno en relaciéon con los varones, tal es el caso del
desempeno académico y la graduacion de todos los niveles escolares pero sobretodo
de los superiores. Segun datos de la OCDE (2015:20), en general, los hombres
jovenes son significativamente mas propensos que las mujeres jovenes a tener bajos
niveles de habilidades y bajo rendimiento escolar y, ademas, estan mas expuestos a
abandonar la escuela, a menudo sin obtener el certificado que requieren en cada
nivel educativo. En este sentido el género operaria como una variable de
estratificacion social al interior de los sistemas educativas, dando ventaja a las
mujeres. Justo en este elemento radica una paradoja que permitiria comprender el
sostenimiento de la feminizacién de la matricula en la educacién superior, puesto
que en el grueso de las sociedades la balanza del acceso y culminaciéon de la
educacion en general y de la expectativa educativa universitaria, en particular,

estuvo inclinada durante muchos siglos hacia los varones.

De tal manera que el desempenio académico de las mujeres en relacion con el de los
varones se ha convertido en un eje de discusién bastante extenso y ha dado pauta a
la generacion de innumerables estudios, articulos, ponencias, etcétera, de
especialistas en la tematica. En muchos de estos textos se ha corroborado la idea de
que los nifios rinden menos que las nifias en lectura pero mejor en matematica. Esta
idea ha sido predominante en la literatura existente, aunque hay posturas
especificas entre los investigadores que defieren entre si y plantean que el
desempeno por disciplinas varia dependiendo de la edad en que ello emerge o segin
sea la medicién del logro o, si se reduce o mantiene estable (Cervini, Dari y Quiroz,

2015:101).

La OCDE (2015) plantea que uno de los elementos mas importantes para el mejor
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rendimiento académico es la conflanza que sienten los estudiantes sobre su
desempeno académico. Por ejemplo, en la gran mayoria de los paises y las
economias que participan en el Programa Internacional de Evaluacion de los
Alumnos (PISA), entre los estudiantes de alto rendimiento, las ninas obtienen
peores resultados que los varones en matematicas; en ningin pais las nifias superan
a los varones. En general, ellas tienen menos confianza en si mismas y en su
desempeno que los varones en su capacidad para resolver problemas de
matematicas o ciencias. Las nifias, incluso las ubicadas en la categoria de alto
rendimiento, también son mas propensos a expresar fuertes sentimientos de
ansiedad hacia las matematicas. En promedio, en los paises de la OCDE, la
diferencia en el rendimiento en matematicas entre nifios y nifnas de alto
rendimiento es de 19 puntos. Sin embargo, al comparar los nifios y nifias que
reportaron niveles similares de confianza en si mismos en las matematicas y menos
ansiedad hacia las matematicas, la brecha de género en el rendimiento desaparece

(OCDE, 2015:14).

Por otro lado, en general, los resultados de las evaluaciones internacionales de
pruebas estandarizadas han permitido la elaboraciéon de numerosos estudios
comparativos por género y paises. La tendencia mas comin se ha confirmado, es
decir, que si existen de diferencias de género en lectura y matematica. Por ejemplo,
con datos del 2006 sobre el Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora (PIRLS, por sus siglas en inglés), se determiné que las nifas de cuarto y
octavo grado lograban un rendimiento en lectura significativamente mejor que el

alcanzado por los nifos.

En matematicas, los resultados fueron mas diversos. De los 43 paises que
participaron en 2007 en el Estudio de las Tendencias en Matematicas y Ciencia
(TIMSS, por sus siglas en inglés), las ninas de cuarto se desempenaron
significativamente mejor que los ninos en ocho paises, pero los chicos lo hicieron

mejor en 16 paises. En octavo grado estos resultados se invirtieron. Mas alla de este
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debate de las diferencias por género de habilidades segiin las areas de conocimiento,
hay un elemento sumamente significativo: considerando los datos en retrospectiva
para 1995 en ninguno de los paises el desempeno de las nifias en matematica habia
sido superior al de los chicos (Cervini, Dari y Quiroz, 2015). Es decir, la tendencias
de incremento en el desempeno académico de las mujeres, en pruebas

estandarizadas por lo menos, tienen a lo sumo tres décadas.

En un estudio sobre el desempeno académico en Espana, Saturnino Martinez (2009)
aporta a la explicacion de las diferencias entre mujeres y hombres un dato
significativo. Apunta que es en relativamente en poco tiempo que las mujeres han
pasado de un peor desempenio del nivel educativo a otro mejor con respecto a los
varones. Las teorias de corte sociologico y educativo!8, que si resuelven temas sobre
la desigualdades de clase que existen entre los estudiantes y su trayectoria
académica, son carentes para explicar como en tan poco tiempo las chicas han
superado a sus “hermanos”, es decir, a los varones de su misma clase social, con
quienes comparten la familiaridad con la escuela. El asume la relevancia del costo y
beneficio implicados en las decisiones educativas, es decir, “a las chicas les es mas

rentable estudiar que a los varones” (Martinez, 2011).

A su vez, en sus investigaciones, este autor ha encontrado que el nimero de mujeres
graduadas es mayor que el de hombres en la ensefianza no universitaria y en la
universitaria. Segun los datos que aport6 para el ciclo escolar 2006-2007, tanto en la
secundaria obligatoria las mujeres se graduaron en 53.39%; en ciclos formativos de
grado medio alcanzaron el 52.88%; y en ciclos formativos de grado superior lo
hicieron en 53.47% (Martinez, 2009:33). Actualmente, el logro educativo de las
mujeres supera el de los hombres en la poblacién joven de 25 a 34 anos, también en

la de 25 a 64 anos. Su presencia en el sistema educativo y su paso por el mismo no

18 Saturnino Martinez (2007) utiliza para explicar el logro escolar las teorias de la reproduccién
como las del individualismo metodoldégico. Para efectos de este apartado no es pertinente ahondar
en la discusion tedrica, si no plantear su aportacién en términos de la imposibilidad que tienen
dichas teorias de explicar el incremento en el desemperfio académico que presentan las mujeres.
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hace mas que predecir nuevos aumentos de mujeres graduadas en la poblaciéon vy,
con ello, mayor proporcion de mujeres graduadas con estudios secundarios,

profesionales y universitarios que hombres (Martinez, 2009:33).

Tabla 8

Proporcién de graduados de licenciatura o similar
por regién del mundo y sexo en 2011.

Nivel Licenciatura
Region Mujeres Hombres
Norte América 58.90 41.10
Ameérica Latina y el Caribe 52.04 47.96
Europa 55.56 44.44
Africa 52.62 47.38
Oceania 54.99 45.01
Asia 53.90 46.10
Resto del mundo 52.14 47.86
Total mundial 53.99 46.01

Fuente: Elaboracién propia con base en las estadisticas de la OCDE, 2016.

El panorama mundial de graduaciéon de nivel licenciatura soporta de manera
contundente el contexto descrito. Echando mano de los datos estadisticos
disponibles en la OCDE (2016), observamos que la graduacién de mujeres en nivel
licenciatura para el ciclo escolar 2011 fue mayor que la de los hombres. Del total de
graduados en el mundo en el nivel superior que corresponde a la finalizacién de los
estudios de licenciatura el 53.99% fueron mujeres, mientras que sélo el 46.01% de
los hombres consiguieron un titulo. En todas las regiones del mundo, la proporcion
de mujeres graduadas fue mayor del 50% en licenciatura. En Norte América este
dato alcanz6 58.90% siendo el mas alto para todas las regiones; no obstante, es
significativo mencionar que incluso en Africa y Asia los datos favorecen a las

mujeres en este nivel escolar.

124



I1. Mujeres y desempeno académico en México.

Este fenomeno fue detectado en México por especialistas en educacion desde la
década de los setenta y tratado en varios estudios sobre la tematica. Jorge
Bartolucci (1994) fue el primero en de los investigadores en observar que el género
era una variable significativa en el desempefio académico de los estudiantes
universitarios. Su estudio, titulado Desigualdad social, educacion y sociologia en
Meéxico, analiza la generacion estudiantil de 1976 de la UNAM desde que ingreso al
Colegio de Ciencias y Humanidades hasta su ingreso en las licenciaturas de la
UNAM. En el marco de referencia del impresionante crecimiento de la matricula
escolar universitaria registrado en el pais entre 1970 y 1982, dicha generacién
representd un casi tipico de la poblaciéon que resulté favorecida por la ampliaciéon de

las oportunidades educativas en México.

En este sentido, los alumnos que compusieron la muestra de este estudio fueron
participes de un par de hechos caracteristicos de la educacién publica mexicana. El
primero de ellos se relacioné con su extraccién social. La expansién de los servicios
educativos que tuvo lugar en México desde 1970, aproximadamente, permitid
acceder a un gran numero de hombres y mujeres a las aulas de la universidad. El
segundo hecho se refirié a la supervivencia escolar. En el nivel superior se ratifica la
excelencia de una minoria y se deja paso libre a un gran nimero de estudiantes
cuya capacidad y calidad académica vuelven a quedar sujetas a las formas de

eliminacién que se constatan en la educacion basica (Bartolucci, 1994:18).

Bartolucci propuso considerar la variable de sexo de los estudiantes por encima de
su origen social. Este es, sin lugar a dudas, el gran hallazgo de esta investigacion ya
que para la generacién analizada las mujeres representaban solo el 37% del total de
alumnos de la universidad. En general, el autor verifica a lo largo del estudio la
supremacia en el desempeno académico de las mujeres con respecto de los hombres.

Mientras que los promedios de los varones en la secundaria se distribuian en una
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curva normal, el de sus companeras tendian a concentrarse en la parte superior de
la escala de promedios. Sin embargo, cuando las trayectorias escolares de las
mujeres, previas a la licenciatura, mostraban deficiencias o eran irregulares el

fracaso escolar era mas plausible.

Tabla 9

Egresados con trayectoria previa irregular.

Trabaja No trabaja
Mujeres Hombres Mujeres Hombres
17 70 40 61
9.0 37.2 21.3 32.4

Fuente: Bartolucci, 1994:104

Con estos datos, Bartolucci llegd a conclusiones contundentes: las mujeres
presentan una mayor sensibilidad a las retribuciones intrinsecas del sistema
educativo mexicano. En el marco de la constante FMES en México, este dato
permite observar desde otro punto de vista que el género combinado con otras
circunstancias sociales fortalece o debilita el compromiso escolar (Bartolucci,
1994:69,149). Al observar la cantidad de opciones que los egresados del CCH veian
ante si de acuerdo con la edad, el sexo, la extraccién social y la trayectoria
académica, detect6 elementos de corte estructural que tienen que ver con la posicién

que se otorga al hombre y a la mujer en la sociedad.

Cuando el historial académico previo al ingreso de licenciatura era sobresaliente el
género no desempenaba un papel determinante en la eleccién de carrera y daba
continuidad a la trayectoria académica. Pero cuando la trayectoria escolar era mas
accidentada y presentaba bajas calificaciones, la presencia del género y del origen

social comenzaba a hacerse sentir, puesto que contando con antecedentes escolares
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bajos el nimero de opciones visualizadas aumenté o disminuy6 segin se tratara de
una mujer o un hombre o de un miembro de la clase media alta o baja (Bartolucci,
1994:149). Por una parte, el predominio social masculino parecia servir como
atenuante de carencias escolares acumuladas, haciéndoles creer a los varones con
un historial académico mediocre que, excepto en fisica o matematicas, podrian tener
éxito en cualquier carrera. Por otro lado, postulé que la condiciéon femenina actuaba
como agravante limitando el nimero de opciones al alcance de las estudiantes que
se encontraban en la misma situaciéon de desventaja académica que los varones y
ellas preferian exclusivamente las carreras tipificadas como “para ellas”, o sea,

trabajo social, pedagogia, enfermeria, etcétera.

Otro de los estudios que versa sobre el desempeno académico de estudiantes en la
UNAM es el que realizé6 Araceli Mingo en el afio 2000, titulado ;Quién mordio la
manzana? Sexo, origen social y desempeno en la Universidad. En esta investigacion,
la autora se centr6 en conocer las diferencias en rendimiento académico de mujeres
y hombres que estudiaban en la UNAM y utiliz6 como a los estudiantes que
ingresaron a la licenciatura en la generacion 1997-1. Tomé como indicadores los
promedios de calificacién obtenidos en el bachillerato y en el curso de la carrera. Los
datos analizados por Mingo mostraron una tendencia a un mejor rendimiento de las
mujeres. Aqui, se destacé el mismo hallazgo que tuvo Bartolucci (1994) en su
investigacion publicada seis anos antes: independientemente del origen social de las
estudiantes, ellas tienen mejores promedios que sus compaiferos tanto en
bachillerato como en licenciatura (Mingo, 2000: 236). Con estos datos (Tabla 10),
Mingo observd que al comparar los distintos grupos de varones con los de sus
companeras, a pesar de las marcadas ventajas socioecondémicas que tienen los
hombres del grupo alto con las mujeres del nivel medio, el rendimiento de ambos es

el que resulta mas cercano, aunque el de ellas es un poco mejor.
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Tabla 10

Promedios segtin origen social, sexo y niveles de estudio.

Promedio en Bachillerato Promedio en licenciatura
Origen Social Mujeres Hombres Mujeres Hombres
Bajo 8.20 7.80 8.04 7.61
Medio 8.22 7.80 8.07 7.70
Medio alto 8.34 7.94 8.20 7.84
Alto 8.36 7.98 8.32 7.96
Total 8.24 7.84 8.08 7.69

Fuente: Araceli Mingo, 2000: 237.

A finales de la década del 2000, Juan Zorrilla (2008) publicé el texto El bachillerato
mexicano: un sistema académicamente precario. Causas y consecuencias. Este
estudio, de gran envergadura, tenia por objeto explicar la conduccién del sistema de
educaciéon media superior en nuestro pais. Por un lado, analizé el papel
desempenado por parte de la Secretaria de Educacion Publica que se encaminaba de
manera prioritaria a la atenciéon de la demanda social por este tipo de educacion y
que subordinaba su instrumentacién a principios eminentemente politicos. Segun el
autor, esto contribuia de manera determinante al mantenimiento o reproduccién de
la omisién reglamentaria y de la indiferencia ante los problemas de calidad, equidad
y pertinencia de la educaciéon media superior, lo anterior observado en el marco de

los criterios educativos modernos (Zorrilla, 2008:20-21).

Si bien es cierto que esta investigacién no tenia como objeto analizar el desempeno
académico de los estudiantes de bachillerato, el autor hace un sefalamiento
significativo en términos del rendimiento diferenciado por género, ya que para él
esta variable también tiene que ser considerada seriamente cuando se habla de

cuestiones vinculadas a la equidad educativa. Asi, el autor sefiala que para el ciclo
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escolar 2004-2005 en todos los niveles del sistema educativo, las mujeres ya
representaban el 49.6% del total de estudiantes. La relevancia del dato radica en la
manera en que la proporcion entre los sexos se habia revertido en tan sélo cuarenta
anos, pasando de un sistema educativo donde los beneficiaron eran en general los
varones a uno en donde se establece practicamente una paridad de acceso.
Asimismo, destaco lo que a nuestro propoésito merece la pena observar, para él la
feminizacién de la educacion comenzaba a tomar forma y en esa época se podria
admitir el inicio de un fenémeno en donde las mujeres mostraban a lo largo de todo
el sistema educativo una tasa de eficiencia terminal mas alta que la de los varones.
Esto viene a sumar elementos al hecho de que el desempeno de las mujeres
observado a lo largo de sus trayectorias académicas les permite sostener un espacio

hasta la educacién superior.

Tabla 11

Porcentaje de eficiencia terminal
por sexo y nivel educativo, 2000.

. . . Profesional .
Primaria Secundaria o Bachillerato
técnico
México 86.5 76.1 43.7 58.9
Hombres 85.5 71.7 40.1 54.3
Mujeres 87.5 81.0 47.4 63.7

Fuente: Zorrilla, 2008: 237.

Actualmente, Guadalupe Garcia (2016) hace una actualizacion de la perspectiva de
analisis hasta aqui esbozada con la revisiéon de una generacién de estudiantes de la
Universidad Autéonoma Metropolitana (UAM) en la Ciudad de México. Para esta
autora el sexo de los alumnos incide en el comportamiento y posibilidades de hacer
en el ambito educativo. Entre sus hallazgos se destaca el hecho de que las mujeres

que estudiaron una licenciatura en esta institucion de educacién superior
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ingresaron a una edad mas temprana que la de sus companeros, es decir, el 60.5%
de las chicas entraron con una trayectoria regular mientras que sélo el 44% de los
varones lo hicieron en las mismas condiciones. De la misma forma, las trayectorias
de las mujeres en la licenciatura fueron mas breves que las de los varones, 29% de
ellas terminaron en tiempo 6ptimo contra 17.7% de ellos. Sumado a lo anterior, las
calificaciones de las estudiantes fueron mas altas ya que 26.2% alcanzaron
promedios superiores a nueve, mientras que solamente 16.4% de los varones

obtuvieron esta nota (Garcia, 2016).

De igual manera que en algunas investigaciones previas sobre la misma tematica
(Mingo, 2000), Garcia aporta elementos para explicar que el sostenimiento de FMES
se debe, en parte, al desempefno académico de las mujeres. Cuando la autora realiza
el analisis comparativo de los promedios por sexo y campos de conocimiento
concluye que “independientemente del campo, las mujeres conservan su posicién
ventajosa en los resultados académicos al realizar la licenciatura” (Garcia,
2016:140). Por otro lado, cuando sumé a la variable de género la condicién laboral
(trabaja o no trabaja) durante los estudios de licenciatura encontré que las mujeres
también eran mas sobresalientes que los varones: “teniendo responsabilidades

laborales iguales, ellas tuvieron mejores resultados académicos” (Garcia, 2016:140).

III. Las mujeres y el desempeno académico en la UNAM;
algunos datos sobre la Generacion 2016-1.

Como vimos en el apartado anterior tanto Bartolucci (1994) como Mingo (2000), en
sus respectivos estudios, tuvieron como objeto las trayectorias académicas de dos
generaciones especificas de estudiantes de la UNAM. En ambos casos se
compararon origen social y desempeno académico, a su vez, en los dos estudios la
variable del sexo, relacionada con las anteriores, ocup6 un papel significativo para el

analisis. En el caso de Bartolucci (1994), fue un hallazgo para el campo disciplinario
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postular que el género en algunos casos cobraba mas relevancia en el desempeno
académico de los estudiantes que su extracciéon social. Para Mingo, la observacion
del desempenio académico por sexo fue la columna vertebral de toda la investigacién
en donde corroboré datos que ya habian sido postulados por Bartolucci y, a su vez,
agregd observaciones que suman elementos al conocimiento acumulado sobre la

tematica.

Analizar a los estudiantes de la UNAM es acercarse, de alguna manera, a una
radiografia de lo que pasa en el sistema educativo superior. Ademas, esta
institucién ofrece una de las fuentes estadisticas mas confiables sobre la
distribuciéon de la matricula de acuerdo al sexo. A diferencia de lo que ofrecen otros
centros de estudio, sus Anuarios y Agendas estadisticas registran datos suficientes
de la poblacién escolar desagregados por nivel, sexo, primer ingreso, reingreso y
egreso, entre otros, al menos desde el ano 1959 a la fecha (incluso de décadas
anteriores). Ademas de contar con las fuentes mas completas de dichas variables, el
caso de la UNAM asume un papel sumamente representativo, ya que hasta no
haberse cumplido el proceso de expansion y diversificacion de la Educaciéon Superior
a nivel nacional, era la institucién responsable de absorber la mayor parte de la

demanda hacia el sistema terciario del pais.

A lo largo de la historia de la UNAM, existen momentos que son contundentes en
términos de la matricula escolar. Uno de ellos es el periodo comprendido entre 1965
y 1985. Durante este tiempo la poblaciéon escolar de esta institucién registré una
tasa media anual de crecimiento de 6.7%, esto fue el doble de la tasa demografica.
En esta etapa también se registr6 un aumento de la matricula de educacion
superior en otras regiones del pais. Sin embargo, en tan solo dos décadas la
poblaciéon escolar de la UNAM se triplico, pasando de 73,851 alumnos a 272,724.
Ademas, en respuesta al gran aumento de la demanda de estudios de bachillerato y
licenciatura, se crearon los Colegios de Ciencias y Humanidades y las Escuelas

Nacionales de Estudios Profesionales (UNAM, 2004).
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Entre 1986 y 2003, se generd una estabilizaciéon de la matricula de la UNAM, esto
con el freno que se puso a las politicas de expansion de la educacién superior. Asi
que la poblacién de la universidad se fij6 en alrededor de 258 mil alumnos, con una
tasa media anual de crecimiento de 0.3%. Fue en este lapso que, por vez primera, la
poblacién escolar decrecid, como resultado de cambios en la politica de primer
ingreso, principalmente en el nivel medio superior. Durante el dltimo gran
movimiento estudiantil, derivado en un paro de actividades entre 1999-2000, se
observé un descenso en la matricula escolar. Después, fue recuperando su tendencia

creciente en los anos subsecuentes (UNAM, 2004).

Grafico 12

Poblacién total de la UNAM, serie histérica de 1960 a 2010.
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Fuente: Elaboracién propia con base en los Anuarios y Agendas estadisticas
de la UNAM, 2016.

Sin lugar a dudas la UNAM no ha estado exenta de los cambios suscitados el grueso
del sistema de educacién superior a partir de la década de 1960, particularmente,
durante la época en que se desarrollaron las politicas de expansién en México. Asi
que actualmente estas modificaciones se pueden observar en el aumento del nimero
y diversificaciéon de los estudiantes; en el incremento del nimero de docentes; asi

como en la multiplicacién y ampliacion de su oferta educativa con la apertura de
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nuevos campus, carreras, Iinstitutos y centros de investigaciéon. Pero,

fundamentalmente, en el incremento paulatino y sostenido del indice de mujeres
matriculadas en todos sus niveles, escuelas y facultades. No hay dato mas
categorico que el hecho de que en 1960 las mujeres representaban menos del 20%

del total de alumnos y que para el afno 2010 son mas del 50%.

Grafico 13

Poblaciéon total matriculada por sexo en todos los niveles
de la UNAM de 1960 a 2010.
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Fuente: Elaboracion propia con base en los datos disponibles en las Agendas
y Anuarios Estadisticos de la UNAM, 2016.

En todos los programas de licenciatura de la UNAM, segun el registro de los
anuarios y agendas estadisticas, la matricula en escuelas y facultades fue de 39,213
alumnos para el afno 1960. De este total, 6,680 eran mujeres representando
solamente el 17% de la poblacién estudiantil. Diez afnos después, la matricula de
licenciatura crecié un 68% y del total de 66,238 alumnos 22.8% eran mujeres. De

esta forma se observa como la participaciéon femenina en la matricula de la UNAM
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se incrementd de manera paralela a la expansion de esta instituciéon y tanto a nivel
bachillerato como licenciatura se registraron aumentos en la proporciéon de las
estudiantes. Asi que las alumnas pasaron de 17.06% en 1960, de una poblacién total
de 59,549 alumnos, al 51.40% en 2010, de un total de 289,521alumnos, tal como

observamos en las graficas.

Grafico 14

Poblacién escolar total de la UNAM por sexo. Serie histérica, 1960-2010.

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

82.40%

17.60%
1960

76.30%

23.70%

1970

64.50%
54.70%

45.30%
35.50%

1980 1990

Mujeres Hombres

49.50%
’ 51.40%

50.50% 48.60%
. (]

2000 2010

Fuente: Elaboracion propia con base en los Anuarios y Agendas estadisticas de la UNAM (2016).

Grafico 15

Poblacién escolar de licenciatura de la UNAM por sexo. Serie histérica, 1960-2010.
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En cuanto a la graduacién de los estudiantes, en una revisiéon retrospectiva la
UNAM presenta la misma tendencia general que indica que las mujeres han
superado a los hombres en eficiencia terminal a lo largo de estos cincuenta anos en
los que se han posicionado en los sistemas de educacién superior. Hecho registrado
en el nivel medio superior (Preparatorias y Colegios de Ciencias y Humanidades) y

en el superior, en las licenciaturas de dicha institucién.

De esta forma, en los datos de egreso, recuperados de los archivos de la Direccion
General de Planeaciéon de la UNAM, se constata el avance en el desempefio
académico que han presentado las mujeres frente a los varones a partir del
incremento y sostenimiento de su participacion como estudiantes de esta institucion
desde la década de 1960 a la fecha. En el nivel medio superior (bachillerato
universitario) se registra una proporciéon de egreso de las alumnas de 19.9%,
mientras que el de los varones era de 80.1%; para 1995 la proporciéon de egreso
favoreci6 a las mujeres con un 51.9% y 48.1% para los hombres. En el nivel superior,
la situacién se observa similar; mientras que en 1960 solo el 18.8% de los egresados
eran mujeres, en contraste con 81.2% que eran hombres, para 1995 la proporciéon de

favorecia a las estudiantes con un 52.3% y, del total de egresados, 47.7% eran

hombres.
Grafico 16
Proporcién de egresados del bachillerato de la UNAM por sexo.
Serie histérica de 1960 a 2010.
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Fuente: Elaboracion propia con base en los Anuarios y Agendas Estadisticas de la UNAM, 2016.
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Grafico 17

Proporcién de egresados de licenciatura por sexo.
Serie histérica de 1960 a 2010.

90.0% .
EA 79.5%

80.0% 75.2%

69.1%
70.0% 64.0%

59.1% ,
60.0% 56.3% 52.3% 56.4%  56.2%

52.4%
47.6% 47.7%
50.0% 43.7% 43.6% 43.8%

| 40.9%
40.0% 36.08

30.9%

30.0% 24.8%
18.8% 2058

20.0%
10.0%

0.0%
1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010

Mujeres Hombres

Fuente: Elaboracion propia con base en los Anuarios y Agendas Estadisticas de la UNAM, 2016.

Ahora bien, en concordancia con el interés sociolégico planteado a lo largo de esta
tesis, es pertinente realizar una actualizacién de la informacion disponible sobre el
desempeno académico que los estudiantes de la UNAM presentan al momento de
ingresar y las diferencias que se observan en términos de su condicién de género.
Para ello esbozaremos avances del analisis efectuado sobre las bases de datos la
generacion 2016-1 que se inscribieron a primer semestre en alguna licenciatura de a
la UNAM, cabe sefialar que dichos estudiantes comenzaron sus estudios superiores

en agosto de 2015.19

Para cubrir el primer ingreso de la generacion en cuestion, la UNAM ofreci6 45,885

19 Tnvestigacion realizada gracias al Programa UNAM-DGAPA-PAPIIT <IN300216>.
Los datos a los que se hace referencia forman parte de los avances del proyecto de investigacién
titulado Perfil socio-escolar de la generacion 2016-1 a las licenciaturas de la UNAM realizado con
en el marco del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacién e Innovacion Tecnolégica
(PAPIIT) aprobado para el ejercicio presupuestal 2016.
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lugares para estudios de nivel superior en licenciatura. De éstos el 59.81% de los
aspirantes ingresaron a través de la modalidad del pase reglamentado mientras que
el 40.19% lo hicieron por el concurso de seleccion. Considerando ambas formas de
ingreso las mujeres representan el 51.96% del total de alumnos mientras que los
hombres son 48.03%. Este dato confirma que la tendencia de presencia femenina en
la UNAM se sostiene notoriamente y que, a la fecha, la proporcién de mujeres

estudiantes sobrepasa los limites de paridad de género.

Tabla 12

Estudiantes de la Generacion 2016-1 en las licenciaturas de la UNAM
segin modalidad de ingreso y sexo.

Pase reglamentado Concurso de seleccion Total

Freq. % Freq. % Freq. %
Mujeres 15,124 32.96% 8,717 19% 23,841 51.96%
Hombres 12,317 26.84% 9,723 21.19% 22,040 48.03%
No contesto6 4 0.01% 0 0% 4 0.01%
Total 217,445 59.81% 18,440 40.19% 45,885 100%

Fuente: Bartolucci y Damian Hernandez, 2016.

Es de llamar la atencién que el porcentaje de ingreso por sexo varia de acuerdo a la
modalidad de ingreso, es decir, mas mujeres ingresan por pase reglamentado,
32.96% contra 26.84% de los varones, mientras que los hombres lo hacen en mayor
proporcion por concurso de seleccion, 21.19% contra el 19% de las mujeres. Si bien la
variaciéon entre ambas formas de ingreso es minima y hasta podria considerarse
irrelevante, al incluir en la correlacion otras variables como la edad se comienzan a
vislumbrar las tendencias diferenciadas existentes entre el desempenio y las

trayectorias de las estudiantes con respecto de los varones.

Miremos lo anterior desde otro punto. Considerando los promedios del bachillerato
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con los que ingresaron los alumnos de la generacién 2016-1 a la UNAM podriamos
sofisticar el analisis entorno a las tendencias de desempeno de los estudiantes. Cabe
senalar que, de los 45,885 casos registrados, la Direccién de Planeaciéon no cuenta
con toda la informacion sobre promedios y sexo de 177 alumnos, por lo tanto, las
proporciones sobre los promedios estaran referidas a un universo total de 45,708

estudiantes.

Al trazar, grosso modo, la distribucién de promedios de bachillerato de los
estudiantes de la generacion 2016-1, sin considerar ningun otro elemento, vemos
que la mayoria de los alumnos que ingresan a la UNAM presentan calificaciones
aprobatorias que, mayoritariamente, se concentran en los rangos de calificacién que
van del 7.6 al 9. Esto implica que el grueso de la poblacién estudiantil cuenta con
trayectorias académicas que, de ser calificadas de alguna manera, no serian
consideradas sobresalientes ya que, en el rango de calificaciones mas altas (9.6 a
10), se encuentra un porcentaje reducido de estudiantes. Dicho sea en otras
palabras, de cada 100 estudiantes que ingresaron a alguna licenciatura en la
UNAM, en la generacién 2016-1, 4 alumnos registran promedios de bachillerato del

rango maximo que van de 9.6 a 10.

Grafico 18

Distribucién proporcional de promedios de calificaciéon del bachillerato
de los estudiantes de la generacién 2016-1 de la UNAM.
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Fuente: Elaboracién propia con datos de la Direccién General de Planeacion de la UNAM, 2016.
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Al incorporar la variable de modalidad de ingreso (pase reglamentario o concurso de
selecciéon) a la distribuciéon del promedio de calificacion del bachillerato de los
alumnos se observa que, en general, se trazan lineas muy semejantes a la
presentada en el grafico anterior. En ambos grupos de estudiantes los puntos mas
altos de sus curvas de distribucion se registran en las calificaciones de rangos que
podemos considerar medios, es decir, entre 8.1 y 8.5. Por otro lado, también para los

dos casos, las lineas descienden en los rangos de calificacién altos que van de 8.6 a

10.

Grafico 19

Distribucién de promedios de bachillerato de los estudiantes
de la Generacién 2016-1 de la UNAM por modalidad de ingreso.
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Fuente: Elaboracién propia con datos de la Direccién General de Planeacién de la UNAM, 2016.

Es pertinente resaltar que si bien la distribucién de los promedios por modalidad de
incorporaciéon es parecida a la general, si existen ligeras diferencias en la
concentracion de los promedios en funcién de si el alumno ingres6 por una u otra
forma. Significativamente, en estas diferencias esta presente el hecho de que los
estudiantes que ingresaron a la UNAM por concurso de seleccién se posicionan,

proporcionalmente hablando, algunos puntos por encima de los alumnos de pase
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reglamentario los rangos minimos y maximos de calificacién, es decir, en los que
van de 7.0 a 7.5 y en los de 9.6 a 10. Valdria la pena profundizar en el analisis de
estos datos, sin embargo, en este trabajo no nos detendremos aqui y avanzaremos

en lo que nos es relevante.

Al relacionar los promedios del bachillerato de los alumnos con la variable de sexo
observamos que, aunque en general las lineas de distribucién presentan el mismo
patron de comportamiento, las mujeres tienden a estar por debajo en los rangos de
calificaciéon considerados bajos (de 7 a 8) en contraste con los valores que se
presentan para los hombres y, significativamente, del valor general de los
promedios. Asimismo, los datos para las alumnas se encuentran por encima de la
tendencia general y de la masculina en los rangos altos (de 8.1 a 10).
Consecuentemente, los valores para los varones se concentran por encima tanto de
la tendencia general como de las alumnas en los rangos de calificaciones bajos (7 a
8) y por debajo del rendimiento medio y alto (8.1 a 10). Sin lugar a dudas, esta
informaciéon refuerza lo que hasta aqui hemos planteado: el desempeno y la
trayectoria académica de las mujeres favorece su participacion y sostenimiento en la
matricula universitaria.

Grafico 20

Distribucién de promedios de bachillerato de los estudiantes
de la Generacion 2016-1 de la UNAM por sexo.
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Fuente: Elaboracién propia con datos de la Direccién General de Planeacién de la UNAM, 2016.
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Se sostiene asi la tesis de que al analizar los datos de primer ingreso es mas
fructifero observarlos desde la variable de género subordinando otras y sin poner
como telon de fondo los ribetes discriminatorios implicados en el hecho de que el
numero de mujeres que ingresan a la universidad ha sido inferior al de los varones
(Bartolucci, 1994:56). De tal forma que al incorporar a la distribucién de los
promedios, diferenciados por sexo, la modalidad de ingreso encontramos un

panorama que sigue sosteniendo nuestro planteamiento.

Grafico 21

Distribucién de promedios de bachillerato de los estudiantes
de la Generacién 2016-1 de la UNAM por sexo y modalidad de ingreso.
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Fuente: Elaboracién propia con datos de la Direccién General de Planeacién de la UNAM, 2016.

Independientemente de la forma en que las mujeres ingresan a la UNAM, registran
mas concentracion en los rangos de calificacion de bachillerato desde el 8.1 hasta el
10. De tal forma que, como hemos visto a lo largo de este apartado, los antecedentes
escolares adquieren relevancia a partir del lugar que se otorga a las mujeres con

relaciéon al que se otorga a los hombres en la sociedad. Ya que las mujeres deben
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mantenerse dentro de lo que se considera exitoso académicamente para poder
equiparar sus aspiraciones con las de los hombres. Para los hombres, en contraste,
parece que no es importante contar con un desempeno académico sobresaliente, en
general, ellos se sienten autorizados de seguir estudiando independientemente de

sus promedios, anos de trayectoria o, incluso, motivacién (Bartolucci, 1994).

En sintesis, con base en los trabajos revisados a lo largo de esta investigacién
(Bartolucci, 1994; Mingo, 2000; Martinez, 2007; 2011; 2013; OCDE, 2015) y que
forman parte del marco de referencia tedrico que soportan nuestra tesis, asi como
con los datos expuestos en las series histéricas de la UNAM vy los de la generacién
2016-1, podemos sostener el planteamiento de que las mujeres que se incorporan a
los estudios universitarios presentan un mejor rendimiento de las mujeres que los
hombres incluso en igualdad de condiciones sociales y econémicas que los varones.
Lo cual puede ser una causa fundamental del sostenimiento de la proporcion de las

mujeres en la matricula de educacion superior.

Lo anterior, sin lugar a dudas, nos conduce a plantear nuevos cuestionamientos del
fenémeno de la FMES y de profundizar en algunos mas, tales como: el desempeno y
las trayectorias diferenciadas por sexo, el éxito y motivacion escolar, entre otros. En
esta Investigacion se concentra una base tanto tedrica como empirica que permite
continuar indagando en el campo disciplinar y asi avanzar en la comprensién de

este tipo de fendmenos sumando elementos para su explicacion.
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CONCLUSIONES

A lo largo de esta tesis hemos considerado el desarrollo de la FMES como parte de
la transformaciéon del sistema de educacién y, éste a su vez, como resultado de
conexiones entre los ambitos sociales, politicos y econémicos del mundo en lo
general y de nuestro pais en particular. Con base en el enfoque analitico adoptado
podemos definir la FMES como un fenémeno social que tiene dos caracteristicas
fundamentales: 1) el aumento de la participacién de la mujer en la tasa bruta de la
matricula en educaciéon superior que ha llegado a equiparar y, en algunos casos, a
ser mayor a la proporcion de los hombres; y, 2) el sostenimiento significativo de los
indicadores de desempeno académico de las mujeres en las instituciones de
educaciéon universitaria, aun cuando los sistemas educativos han cesado su

ampliacion.

El largo recorrido analitico emprendido para llegar a definir estas caracteristicas
puso bajo nuestra consideracion los siguientes aspectos del problema. En primer
lugar, verificamos que la FMES tiene una condicién de universalidad. En efecto,
las importantes transformaciones educativas dadas a lo largo de la segunda mitad
del siglo XX, la FMES irrumpi6 con caracteristicas diversas y tiempos desiguales a
escala mundial. Todas las regiones del mundo registraron incrementos en la
participacion de la mujer como estudiantes de educacién superior desde la década
de 1950 a la fecha. Incluso en aquellas regiones en donde la ampliacién de los
sistemas educativos de nivel superior ha sido minimo, existe un incremento

reducido de las tasas de matriculacién femenina en las escuelas (UNESCO, 2010).

De este modo se observd, en el caso del continente europeo, que el proceso de FMES
comenzod a partir de 1975 cuando se propicié la incorporacion de las mujeres a la
enseflanza secundaria y en la ensefanza superior. Aunque el incremento mas
notable ha sido en las disciplinas que se consideraban “femeninas”. En el caso de

las ramas de ciencia y tecnologia, las cuales habian estado practicamente llenas de
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varones, la presencia de las mujeres se ha incrementado desde hace un par

de décadas de manera sostenida y continua (INE, 2015).

Por otro lado, en Estados Unidos, hay registros que indican el contraste entre
1950 cuando solo habia un 32% de participacién de mujeres como
estudiantes universitarias y que a principios del siglo XXI, este dato alcanzé
el 57%. A diferencia del caso mexicano, en Estados Unidos desde 1972 se promulgd
una ley especifica que prohibia la discriminacién sexual en la educacién y es un
componente clave de la Ley de Enmiendas de Educacion de tal manera que hay
una forma de vincular el proceso de FMES con un instrumento juridico y por ende
programatico de politica publica especifico dando una posible explicaciéon de por
qué los indices de paridad de sexo entre mujeres y hombres en la educacién

superior se alcanzaron en la década de los ochenta.

En América Latina, diez anos mas tarde que en Estados Unidos y Europa, fue
hasta la década de los noventa que los indices de paridad en la matricula de
Educacién Superior se igualaron esto considerando que a partir de 1960 los
sistemas e 1nstituciones de ensenanza desarrollaron procesos de crecimiento,
diversificaciéon y reforma que abrieron las oportunidades a la incorporacién de
mujeres a la educacion superior. Entre 1970 y 1980 se pas6 de 25% a 35% de
proporcion de mujeres en las universidades (Rodriguez, 2000) y actualmente

supera el 50% en la mayoria de los paises (UNESCO, 2015).

En otras regiones del mundo las dinamicas no estan tan claras como se pudo ver.
Mientras los Estados arabes, asi como en Asia oriental y el Pacifico han apenas
llegado a la linea de la paridad de sexos en la educacion superior, después de
décadas de crecimiento constante de la matricula femenina, en el sur y el oeste
de Asia y en el Africa subsahariana las mujeres siguen estando en desventaja pero
incrementando su participacién continuamente. Por otro lado, de manera

contrastante, en Asia Meridional y Occidental hay 74 mujeres matriculadas en la
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ensefnanza superior por cada 100 estudiantes varones (UNESCO, 2015).

Ademas de lo anterior, se contrasté la FMES con otros factores sociales, uno de
ellos fue el desarrollo de movimientos de reivindicacién de los derechos humanos y
de las minorias. Recordemos que en la época contemporanea, la proliferacién de los
derechos humanos tiene su origen en las secuelas que dej6 la segunda guerra
mundial. Los fatales resultados de este conflicto bélico interpelaron la conciencia
moral de la humanidad, las naciones y, eminentemente, de la politica
internacional. Con la fundacién de la Organizaciéon de las Naciones Unidas (ONU,
2016) en 1946 se comenzod, en el ambito juridico, un trabajo de reivindicacién de
derechos especificos: sociales, econdémicos, politicos, ambientales, sexuales, de
género, etcétera. Esto dio pie a la realizacién de reuniones internacionales con
tematicas especificas que como fin discutir los retos de la ejecucion de los derechos
humanos y proponer medidas programaticas para su implementaciéon. Muchas de
éstas estuvieron orientadas a revisar la situacién de las mujeres en la vida publica

del mundo, donde el problema de la educacién tuvo un lugar relevante.

Con la revisiéon de los documentos resultantes de las reuniones encaminadas a
generar la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres en la educacion nos
dimos cuenta que, de manera general, no habia una conexién temporal directa entre
el proceso de FMES y la reivindicacion de los derechos humanos y las politicas
publicas desplegadas mundialmente, lo cual solamente nos remitié al plano
discursivo de la explicaciéon del fenomeno bajo estudio. Dicho sea en otras palabras,
no fue posible establecerse una relacion causal entre la FMES y el desarrollo de las
plataformas de acciéon de politicas internacionales a favor de la mujer. En muchos
casos, locales e internacionales, no hay evidencias empiricas de que la incorporacion
masiva de las estudiantes a la educacién superior se diera como consecuencia de la
publicacién de una ley especifica o de la implementacion de un programa publico
orientado a este fin. El dato mas fuerte al respecto es que para la época en que se

lograron los acuerdos internacionales en beneficio de la equidad de género en la
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educacion, la feminizaciéon habia avanzado a pasos agigantados. Con esto no
negamos la aportacién al ambito educativo que se han hecho desde la promocién de
los derechos humanos, pero no podriamos afirmar que las mujeres estudian una
carrera universitaria gracias al ejercicio de ellos. Por esto, fue necesario considerar
como factores de la FMES el desarrollo de otros procesos, tales como la expansién
del nivel terciario de educacién y su correspondiente ampliaciéon de oportunidades

de acceso a nuevos sectores de la poblacion mundial.

Para este estudio, a diferencia de otros (Rodriguez, 2000; De Garay y Del Valle-
Diaz, Munoz, 2012; Ordorika, 2015, Palermo, 2000), se ha llegado a la conclusion de
que la expansion de los sistemas de educacién terciaria y la FMES son procesos
concomitantes originados a partir de algunas variables estructurales como la
democratizacion de los procesos politicos, el desarrollo econémico mundial, regional
y local, la consolidaciéon de la clase media en las sociedades, la respuesta a la
demanda social de educacién de cada estado nacional. De esta forma, igual que la
FMES, la ampliaciéon de los sistemas educativos de nivel superior y su
correspondiente incremento de las oportunidades de acceso a nuevos sectores de la
poblacién mundial se verifico en la mayor parte de las regiones del mundo.
Destacando que, para 1970 la poblacion estudiantil mundial en educacién superior
fue de 32,611,930 y que para el para el afno 2010, era de 181,733,706. En este afo
todas las regiones, sin excepcidn, registraban mas de 10 millones de estudiantes

(UNESCO, 2016).

La explicacién de la ampliacién de los sistemas universitarios estuvo basada en la
revision de la forma en que los Estados nacionales estabilizaron sus economias vy,
con base en ello, tuvieron la capacidad de invertir en la educacién y por tanto en
ampliar su cobertura. Sin embargo, para el caso especifico de América Latina y el
Caribe incorporamos algunas otras variables como la migracién interna del campo a
la ciudad, que devino en una creciente urbanizaciéon y una industrializacién tardia.

Esto se coloc6 en la base del crecimiento del sector terciario latinoamericano,
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particularmente el estatal. Asimismo, el crecimiento de zonas urbanas y de nuevas
ciudades derivé en la ampliacién de varios servicios. De tal manera que existié una
respuesta politica a demandas sociales que iban en aumento. Asi se gestd, como
producto de la expansién del sector terciario, un incremento de las posiciones de
"clase media" en el marco de las estructuras sociales de los paises de la region. De
tal manera que la presencia de una demanda social de estas clases medias urbanas
generaron una presion sobre el Estado para que ampliara las opciones y canalizara

fondos gubernamentales a la educacion superior.

Para observar el caso de la FMES en México, ademas de todo lo concluido hasta este
punto, retomamos argumentos que ya habian sido desarrollados en la literatura
especializada en torno a la cuestiéon de la ampliaciéon escolar de la década de los
setentas (Acosta, Bartolucci y Rodriguez, 1981; Zorrilla, 1985; Bartolucci y Rodriguez,
1989, Bartolucci, 1994). Los estudios en cuestiéon coincidieron en postular que las
oportunidades que se abrieron en la década del setenta para ingresar a las
universidades publicas de alcance nacional respondieron ante cualquier otro interés o
necesidad a la decision politica de expandir el sistema de educacidon superior
(Bartolucci, 1995). Esta determinacion fue tomada ante la urgencia politica de
disminuir la presién social y econémica proveniente de amplios sectores de la clase
media urbana a finales de los sesentas (Dore, 1983). Asi, los gobiernos de Echeverria y
Lépez Portillo encontraron en las aspiraciones escolares de la clase media una fuente
accesible para restituir la desgastada legitimidad del sistema politico nacional
sobretodo después de las consecuencias de las movilizaciones estudiantiles de 1968.
Durante ese periodo, la inversién en educacién, especialmente la superior, alcanzd
niveles inusitados sin embargo esto no se habria llevado a cabo si el Estado mexicano

no hubiera contado con los recursos de inversién necesarios para tal hazana.

En la base del crecimiento de la demanda por obtener un lugar en las universidades
publicas estan los resultados de llamado “desarrollo estabilizador” que se dio en el

pais desde mediados de la década de 1950. En él, la economia mexicana crecié a
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altas tasas con una estabilidad de precios, una baja inflacion y un dinamico
crecimiento del producto interno bruto (PIB) registrando para 1965 su punto
maximo de 6.5%. Esto contribuyé a generar una modernizacién institucional
vinculando a México con un modelo global de desarrollo favorable a la
industrializacién, con un alcance y preservacion de un nivel académico satisfactorio
(Lopez, Lagunes y Recio, 2009) y dio al estado mexicano la posibilidad de invertir en

los servicios sociales que la demanda de la poblacién exigia, entre ellos la educacion.

Al mismo tiempo, se presentd un crecimiento de la poblacién y una rapida migracion
hacia las ciudades que se sumaba al desarrollo de una amplia clase media urbana
en el pais. La naciente clase media se nutrié de la prosperidad econémica, del gasto
publico en salud, educacion e infraestructura y, en general, del conjunto de politicas,
1deas y valores que asociaban el crecimiento del pais con la ampliacion del mercado
interno. Para 1970, en México, la poblaciéon total de jovenes entre 11 a 18 afnos, solo
13% de los varones asistia a la escuela, el mismo dato para las mujeres era 9%. De
tal manera que, de cada siete jévenes entre 11 y 18 afos solo uno asistia a la
secundaria o pre-vocacional y en el caso de las mujeres jévenes, solamente una de
cada diez. La brecha de desigualdad proporcional entre mujeres y hombres se hacia

mayor en la educacién media superior y superior.

Para entonces, sociedad, universidad y gobierno coincidieron que el limite natural
del sistema era garantizar un lugar a cada joven en condiciones reglamentarias que
deseara incorporarse al nivel superior (Bartolucci, 1995). Sobre la base de esta
coincidencia, se decidié ampliar el sistema de educacién publico del nivel superior.
Consideramos que un indicador elocuente para ejemplificar esto es el incremento de
casl quince veces en el nimero de alumnos de las universidades del pais entre 1930
y 1980, pasando de 23,000 a 335,000 estudiantes matriculados. Las clases medias
pasaron asi a gozar de amplias oportunidades de ensefianza en los ciclos superiores
(Bartolucci, 1995). En consecuencia, los niveles mas elevados del sistema educativo

comenzaron a sufrir incrementos relativos a los de la base. Las oportunidades de
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estudiar en la universidad aumentaron tanto en dicho periodo que el sistema pasoé
de dar servicio al 6.2% de la cohorte 20-24 anos en 1970 a un 13.8% en 1980
(Bartolucci, 1995 ; Rodiguez, 1998). En cuanto al grupo de las mujeres, el sistema de
educacion universitaria registré un incremento de casi el doble en tan solo 10 afios,
siendo que en 1970 habia 272,531 alumnas inscritas en alguna instituciéon de nivel

superior y para 1980 ya sumaban 588,571.

Para la década de 1980, a raiz de la crisis econémica que sufri6 el pais, el Estado
mexicano tuvo que llevar a cabo una reforma de la administracién publica con base
en estrategias de austeridad del gasto, y a través del adelgazamiento de la base
institucional y el empleo burocratico. En este marco, la participaciéon del ramo
educativo en el presupuesto publico sufrié un severo impacto. Asi que para la Es se
determiné reemplazar la estrategia de crecimiento cuantitativo general por una
politica de descentralizacion de las unidades encargadas de la docencia
universitaria. De manera que al parar la inversién en el nivel terciario de educacién
se frend la posibilidad de cobertura de este nivel educativo. Es significativo ver el
1mpacto que esta decisién tuvo en la educacién superior, ya que mientras en el lapso
1970-1980 la cobertura del nivel respecto a ese orden de la demanda pasé de 5.2% a
11.8%; para 1989, el sistema absorbia apenas un 2% mas que en 1980 (Rodriguez,

1998).

Concluyendo, si el proceso de expansion de la educacion terciara fuese correlativo a
la FMES, es decir que uno dependiera del otro, entonces podriamos afirmar que al
frenarse el incremento de la cobertura se frenaria el incremento de la proporciéon de
mujeres inscritas en él. Sin embargo, la condiciéon de concomitancia entre ambos
procesos nos permite observar que la FMES ha mantenido un desarrollo
independiente al proceso de expansiéon de la Educacion Superior. Vemos como se
expresa, para el aino 2000, en México se registraban 1,962,763 alumnos inscritos en
alguna institucién universitaria con una proporcion de 48.7% mujeres y 51.3%

hombres. La paridad en la matricula se alcanz6 en 2010, con un total de 2,847,376
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estudiantes que representan 29% del grupo de edad de 19 a 23 anos. Para ambas
fechas, el nivel terciario de educacién no presentaba expansién como la ocurrida en
la década de los setenta. Esto hace notar que mas alla del desarrollo del sistema de
educacion superior las mujeres han sostenido notablemente las proporciones entre

sexos en las matriculas de las instituciones universitarias y similares.

A la fecha, el mapa de proporciéon de mujeres y hombres en las universidades en
México contintia en términos de paridad con casi 50% para cada sexo. Igual que en
el resto del mundo, la presencia de las mujeres ha aumentado de manera sostenida
considerando que si bien las mujeres se han incorporado a la educaciéon superior
esto no significa que lo realizaran de igual manera a todas las disciplinas
profesionales. En general, con base en los datos de otros estudios y con la
actualizacién realizada en este trabajo se observa que contintia predominando la
tendencia de que las mujeres se concentren en las areas disciplinares de Ciencias
Sociales, Administracion, Derecho, Humanidades, Educacién y todo lo que se refiere
a servicios como Medicina y Enfermeria. Pero no hay que echar en saco roto el
incremento significativo que presenta la participacién en la matricula de las
mujeres en las licenciaturas de areas como Ingenieria, Manufactura y Construccion
que a la fecha conforman 14.5% del total de alumnos y, fundamentalmente, habra
que considerar como un parametro relevante del fendmeno su eficiencia terminal en

estas areas.

Lo anterior abrié una brecha mas en el analisis del problema esbozado en esta tesis,
ya que éste habria quedado incompleto sin la consideracién de un factor que desde
esta perspectiva es inherente al género: el desempeno académico de las mujeres.
Este ha contribuido a darle forma especifica al incremento de la poblacién femenina
en la matricula universitaria y fundamentalmente al sostenimiento de dicho
fenémeno. Dicho sea en otras palabras, mantenemos la premisa de que la FMES no
es atribuible solamente a los factores sociales que esbozamos a lo largo de este

trabajo, sino que en el marco el propio desempeno académico de las mujeres, fueron
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ellas las que reforzaréon su posicidon y su presencia ocupando y sosteniendo los
espacios en las instituciones de educacion terciaria en una proporcion igual o, hasta,

superior que la de los varones.

De esta forma, observar el desempeno académico de los estudiantes a la luz de la
variable género, nos acerca cada vez mas a plantear a una explicaciéon del por qué
las mujeres se mantienen y gradian de las instituciones de educacién superior en
mayor proporcion que los varones en la mayoria de las regiones del mundo y
especificamente en México desde la segunda mitad del siglo pasado hasta nuestros
dias. Para observar lo anterior recurrimos a analizar el caso de la UNAM puesto
que estudiar a los estudiantes de esta institucién nos permite acercarnos de alguna
manera a lo que pasa en el nivel superior educativo en general. Ademas,
metodolégicamente hablando, esta institucion ofrece una de las fuentes estadisticas
mas confiables sobre los estudiantes con datos suficientes de la poblacién escolar
desagregados por nivel, sexo, primer ingreso, reingreso y egreso, entre otros, al
menos desde el afio 1959 a la fecha (incluso cuenta con informacién sobre décadas
anteriores). Ademas de tener las fuentes mas completas de dichas variables, el caso
de la UNAM asume un papel sumamente representativo, ya que hasta no haberse
cumplido el proceso de expansiéon y diversificaciéon de la educaciéon superior a nivel
nacional, era la institucion responsable de absorber la mayor parte de la demanda

hacia el sistema terciario del pais.

En la observacién retrospectiva que se hice del caso, al observar el desempenio
académico de las mujeres con referencia al egresé constaté el avance que han
desarrollado las alumnas frente a los sus companeros, esto a partir del incremento y
sostenimiento de su participacion como estudiantes de esta institucion. Mientras
que en 1960 en el nivel medio superior (bachillerato universitario) se registraba una
proporcion de egreso de las mujeres de 19.9% y 80.1% para los hombres; para 1995
la proporcion de egreso favorecidé a las estudiantes con un 51.9% contra 48.1% de

ellos. En el nivel superior, la situacién se presenta similar; para 1960 solamente
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18.8% de los egresados eran mujeres, en contraste con 81.2% que eran hombres; y
para 1995 la proporcién favorecia a las alumnas con un 52.3% vy, del total de

egresados, 47.7% eran hombres.

Al actualizar los datos de desempeno académico de los estudiantes en la UNAM
pudimos hacer uso de las bases de datos de la Generaciéon 2016-1. Tomando en
cuenta los promedios del bachillerato con los que ingresaron los alumnos de dicha
generacion pudimos realizar un esbozo entorno a las tendencias de desempefio de
los estudiantes. En general, sin considerar otra variable mas que el promedio existe
una concentracién sobresaliente en los rangos de calificacién que van del 7.6 al 9.
Esto implica que el grueso de la poblaciéon estudiantil cuenta con trayectorias
académicas que, de ser calificadas de alguna manera, no serian consideradas
excelentes ya que en el rango de calificaciones mas altas (9.6 a 10) se encuentra un
porcentaje reducido de estudiantes. Dicho sea en otras palabras, de cada 100
estudiantes que ingresaron a alguna licenciatura en la UNAM en la generacién
2016-1, 4 alumnos registran promedios de bachillerato del rango maximo que van de
9.6 a 10. Al relacionar los promedios del bachillerato de los alumnos con la variable
de sexo se observd que, aunque en general las lineas de distribuciéon presentan el
mismo patrén de comportamiento que la tendencia general de universo de alumnos,
las mujeres tienden a estar por debajo en los rangos de calificacion considerados
bajos (de 7 a 8). Asimismo, los datos registrados para las alumnas las concentran
por encima de la tendencia general y de la masculina en los rangos altos (de 8.1 a

10).

Razonablemente con lo expuesto anteriormente, los valores para los hombres estan
concentrados por encima tanto de la tendencia general como de las alumnas en los
rangos de calificaciones bajos (7 a 8) y por debajo del rendimiento medio y alto (8.1 a
10). Sin lugar a dudas, esta informacién refuerza lo que se ha planteado a lo largo
de esta investigacion: ademas de los factores y procesos sociales que se suscitaron de

manera paralela y concomitante permitiendo el acceso de las mujeres a la educacion
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superior y consecuentemente la feminizacion de la matricula en este nivel
educativo, el desempenio y la trayectoria académica de las mujeres favorece su

participacion y sostenimiento en los espacios universitarios y similares.

Queda por delante observar el comportamiento escolar de las mujeres, apuntando a
destacar la forma en que su interacciéon en el ambito familiar y escolar influyen en
la decision de continuar estudiando y en la mayor eficacia de su desempefio en la
escuela. En ese sentido, la FMES cabria ser comprendida en el marco de la
importancia asignada a la escuela dentro del contexto familiar. Asi podriamos,
comenzar a distinguir de qué manera la socializaciéon del individuo del destino
selectivo del conjunto de los alumnos a los roles futuros. Ademas, observariamos
como en lo que concierne al individuo, la primera identificacién familiar se disgrega
mientras que se forma paulatinamente una nueva identificacion, la cual se
distingue de su identidad de origen asignada en tanto que hijo o hija de una familia
determinada. Trasciende su identidad familiar en favor de una identidad mas
independiente y acaba por ocupar al mismo tiempo un status diferenciado en el

interior del nuevo sistema que es el escolar (Parsons, 1959).

En este punto, podriamos aventurar nuevos elementos para la explicacion del
sostenimiento de la feminizacion de la matricula en educacién superior a resolverse
en proximas investigaciones. La FMES podria ser comprendida en el marco de la
importancia asignada a la escuela dentro del contexto familiar. De tal manera que,
el mandato tradicional femenino estarian actuando, en algunos casos, de forma
paraddjica puesto que parece revertir en la disposicion de atributos afines al
trabajo, la responsabilidad, la disciplina y el orden del hogar, recursos que pudieran
resultar sumamente adecuados para que algunas mujeres se manejen en los
diversos ambientes escolares, sobretodo los que estan inmersos en un sistema

educativo como el mexicano.
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