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INTRODUCCION

Mi madre me contaba que yo solia traer las preguntas en la boca. Ella me decia con
frecuencia: “Mas vale parecer tonto por un dia, que por toda la vida”. No recuerdo hasta
qué momento las cosas cambiaron para mi, no recuerdo cudndo mi prioridad fue responder
en lugar de preguntar.

Hace tiempo ya que mi busqueda fue por la certeza, raramente las preguntas
rondaban mi cabeza. Mi prioridad era dar respuestas, en especial, respuestas a preguntas de
otros. A mi me inquietaba molestar a mi certeza. Consideraba que preguntar era muestra de
carencia, de ignorancia. Durante la universidad cuando algunos profesores preguntaban:
[ Tienen dudas? Yo me alegraba de no tenerlas, de haber entendido todo aquello que se nos
habia dicho.

Para realizar este trabajo debi regresar a la pregunta, me cost6 trabajo encontrarla.
Renunciar a responder, renunciar a la obviedad y a la certeza han sido los mayores retos y
aportaciones que la presente investigacion ha traido a mi vida. Una pregunta es la que en
apariencia le ha dado inicio. Esta pregunta es: ;qué piensan los profesores sobre el
pensamiento critico? Hablo de que ha sido en apariencia una pregunta, porque en mi
caminar, en mi trayecto en esta investigacion pude darme cuenta que una pregunta suele ser
acompanada de otras. También me di cuenta, de que en ocasiones nuestra pregunta se
encuentra antecedida por otras preguntas. En suma, una pregunta siempre trae mas
preguntas.

Dos han sido mis objetivos principales. El primero, la posibilidad de pensar la
educacion partiendo de la realidad en la que vivo y convivo, teniendo como referente
espacios y tiempos concretos, mirando y escuchando los rostros de aquellos con los que he
convivido, sobre los que he reflexionado, sobre los que he emitido algunas detracciones, es
decir, los profesores. El segundo, ha sido mi interés por hacer més cercano algo que para mi
figuraba tan lejano, tan abstracto, por parecerme s6lo palabras sin sustento. Con ello me
refiero a profundizar en lo pensado, en lo dicho sobre el pensamiento critico.

Por una parte, me sentia tan cercana a estos temas, a estas personas. Por otra, me he
sentido tan vacia, tan carente. Me he sentido asi porque pude percatarme de que me

conformé con las respuestas, me percaté de que ellas no generaron en mi mas preguntas.



Me di cuenta que el pensamiento critico era una respuesta recurrente durante mis clases en
el Colegio de Pedagogia. Sin embargo, cuando alguien lo mencionaba, todos pareciamos
dar por resueltas y terminadas las preguntas o debates. Creiamos que era la respuesta
indicada. En ningin momento nos ocupamos de preguntar las finalidades perseguidas con
educar en el pensamiento critico, en como hacerlo, quién podria hacerlo, ni siquiera nos
ocupamos de aclarar, de preguntar, de hacer explicita nuestra postura, nuestras
concepciones sobre el pensamiento critico.

Fueron las continuas referencias al pensamiento critico como solucion y de la
considerada mala practica de los docentes las que me llevaron a realizar el presente trabajo.
Yo creia que la mala practica de los docentes ligada a su falta de compromiso y consciencia
sobre su labor eran la causa de lo que se vive en la escuela y fuera de ella, es decir, de
muchas de nuestras carencias como estudiantes, como profesionistas, como ciudadanos,
como personas. También creia que la solucién se encontraba en esas dos palabras:
“pensamiento critico”. Pero después de ver mis aparentes certezas, vinieron mis
cuestionamientos. Principalmente sobre a qué nos referimos al hablar de educar para
pensar, en concreto educar en el pensamiento critico.

Cuando comencé a preguntar puede darme cuenta de aquellas creencias que tenian
para mi una funcion de afirmaciones. En un inicio este trabajo era en apariencia un intento
por comprender a otros. Entendi que esa intencion era aparente cuando me percaté de que
mi pretension era confirmar mis suposiciones. Yo tenia varias hipotesis. La principal era
que la mayoria de los docentes, con la posible excepcion de aquellos vinculados con las
humanidades y las ciencias sociales, no tenian conocimiento tedrico sobre el pensamiento
critico. Siendo asi, consideraba que el pensamiento critico no figuraba como parte de sus
fines educativos, menos ain de sus practicas.

No puedo decir que mis suposiciones fueron suspendidas o erradicadas, lo que
puedo expresar es que conforme avancé en la presente investigacion fui comprendiendo que
para entender a otros es importante reconocer nuestras concepciones y estar conscientes de
que nuestras creencias son solo parte de las ideas existentes. Debo decir que elegi formular
las preguntas y buscar las respuestas teniendo como base una metodologia cualitativa. Una

metodologia cualitativa basada en un enfoque fenomenologico, cuya pretension es entender



los fendmenos sociales desde la perspectiva de sus actores'. La fenomenologia es
considerada tanto un método como un movimiento filos6fico; mas que un sistema, es
definido como una practica. Desde el enfoque fenomenolédgico lo importante es rescatar la
experiencia partiendo de la intuicién de aquel que la ha vivido®. Es decir, partiendo de
impresiones, sentimientos, pensamientos que son anteriores a un razonamiento logico. No
s¢ como ustedes piensan esto, pero al principio para mi figuraba como algo simple.
Conocer por medio de lo que otros piensan, sienten y hablan, es decir, partir de las
vivencias ajenas para conocer algo que es de nuestro interés. Digo al principio, porque ya
no pienso lo mismo. Mirar el mundo a través de las palabras, de las acciones de otro, de
otros, es intentar mirarlo desde otro lugar, siendo asi, otra perspectiva. Para ello utilicé
algunos medios, la entrevista semiestructurada y la observacion no participante. Todo esto
fue dotado de realidad en un espacio fisico, que al indagar en ¢l fue también un espacio
ideoldgico. Ese lugar fue el Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Vallejo.

La vida al tiempo y al lugar es dada por las personas, han sido ellas las que han dado
atencion a mis preguntas y su voz ha dado trabajo a mi pensamiento. Varias personas y de
diferentes maneras han contribuido a la realizacidon de este trabajo. Algunas de ellas con su
tiempo, disposicion y voz; algunas otras, con su pensamiento hecho expreso por medio de
las letras. Estas personas han sido algunos profesores y profesoras del Colegio y algunos
autores que me brindaron diferentes ventanas ante las cuales mirar y pensar todo aquello
que constituye el fondo y la forma de este trabajo.

Una compaiia mas fue la de Sandra Esmeralda Jacobo Guerra. Ella también estudio6
Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Durante un tiempo
compartimos charlas, risas, ingenio, café, preocupaciones, preguntas y reflexiones. Ella y
yo realizamos parte de este trabajo en conjunto. Su presencia adquirid6 mas fuerza en el
momento de concretar la investigacion en un espacio, fue ella quien propuso la realizacion
de la investigacion en el Colegio de Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Vallejo.
Cabe mencionar que cuando Sandra y yo decidimos trabajar juntas, las preguntas y la
inquietud por realizar una investigacion cualitativa ya habian sido planteadas por mi. Ella y

yo compartimos tiempo desde el afio 2012 hasta febrero de 2015. Por decirlo de alguna

' R. Pérez Juste, et.al., Métodos y disefios de investigacion en educacion, p. 457.
* G. Leyva (presentacion), Francisco Castro Merrifield y Pablo Lazo Briones (traduccion), Introduccion a la
fenomenologia. Dermot Moran, pp. 1-6.



manera, yo inicie sola con las preguntas y asi he terminado de narrarlo. Me es necesario
decir que con base en que parte de este proceso fue realizado en conjunto, algunos
fragmentos, en especial del primer capitulo seran narrados en primera persona del plural.

Antes de comenzar con una breve descripcion sobre lo que constituye el fondo y la
forma de este trabajo, me gustaria sefialarles que el estilo con el que lo he escrito es poco
“utilizado” en el ambito académico. En ¢l hago uso de las metaforas, también es posible
leerme, los titulos de cada uno de los capitulos los he pensado como parte de un camino, de
una vivencia. Como lo sefialan Ramon Pérez, Arturo Galan y José Quintanal® “[en la
metodologia cualitativa] prima el lenguaje expresivo, de tipo conceptual y metaférico. Ello
permite una riqueza de matices sobre los fenémenos estudiados”. Tal vez no haga falta
tanta explicacion, pues el mismo lenguaje es ya una metafora, en cuanto se vale de unas
palabras para explicar otras. Porque “una metafora es la comprension de una cosa en
términos de otra, describir algo para entender algo distinto” *. Como dice Pablo Fernandez
Christlieb, “el lenguaje esta hecho de metaforas. En sentido estricto uno no piensa cosas,
sino que piensa palabras™”.

Sin mas preambulo seguiré con la breve descripcion de forma y contenido de este
trabajo. Decidi conformarlo por cuatro capitulos. Describiré¢ brevemente cada uno de ellos,
esperando que esta introducciéon cumpla la funcion esperada: incitar el interés y la
continuacion de la lectura.

Decidi titular el primer capitulo de la siguiente manera: “Metodologia. Caminando
el camino”. En este apartado compartiré¢ mi busqueda por la pregunta, asi como una breve
descripcion del camino que ha implicado para mi caminar la realizacion de este trabajo.
Preguntas como qué, a quién, en donde, cuadndo, coOmo, aparecerdn con sus respectivas
respuestas. Este capitulo lo he estructurado con base en lo que constituye el proceso de
investigacion cualitativa. Segun Latorre®, el proceso se encuentra constituido por seis fases,
estas son: la exploratoria o de reflexion, que implica la identificacion del problema,
revision documental y perspectiva teorica. La segunda es la fase de planificacion, se

caracteriza por la seleccion del escenario y de la estrategia de investigacion, redefinicion

? Latorre, 2006, apud., R. Pérez Juste, et. al., Métodos y disefios de investigacion en educacion, p. 464.
*Fernandez Christlieb, Pablo, El espiritu de la calle. Psicologia politica de la cultura cotidiana, p. 5.
’Idem.

% R. Pérez Juste, et. al., op. cit., p. 470.



del problema y las cuestiones de investigacion. La tercera, entrada al escenario, en la cual
el investigador negocia el acceso y selecciona a los participantes. La cuarta, la recogida y el
analisis de la informacion; la quinta, conlleva la retirada del escenario y con ello finaliza la
recogida de informacion y da pie al andlisis de ésta. El final de este proceso es la
elaboracion del informe. Cabe aclarar que, aunque el proceso ha sido descrito en una
aparente forma lineal, en la vivencia no es tal, pues las cosas no vienen una detras de la
otra, suelen intersectarse. El proceso es dindmico.

En el segundo capitulo mi prioridad ha sido responder la pregunta: ;qué es el
pensamiento critico? Lo he hecho a partir de cinco autores que se plantearon la misma
interrogante, aunque ellos han ido mas lejos que yo, pues conceptualizar el pensamiento
critico ha sido solo parte de sus intereses. Al preguntar sobre qué es el pensamiento critico
otras cuestiones mas se asoman, como lo dije antes, una pregunta es antecedida y
perseguida por otras preguntas.

El tercer capitulo no se ha salvado de las preguntas. Es con base en ellas que lo he
narrado. Espero que en ese espacio queden claros los motivos que sustentan mi interés en
realizar la investigacion en el Colegio. Para mi este lugar figuraba Gnicamente como un
espacio fisico, como aquel lugar que me habia dado el pretexto y la ayuda perfecta para
situar mis preguntas en espacio y tiempo. Sin embargo, mi caminar entre voces, libros,
articulos, me llevo a considerarlo no s6lo un espacio fisico, sino también un espacio
ideoldgico. Es decir, un espacio en el cual mis preguntas tendrian sentido, un lugar en el
cual el pensamiento critico no seria ajeno.

El cuarto y ultimo capitulo era para mi el mas ansiado. Desde que inici€ el primer
capitulo pensé en el momento de escribir el ultimo. Sin embargo, ya llegado el tiempo, la
preocupacion por qué decir y como decirlo dificulté en un primer momento mi inspiracion
para hacerlo. En este capitulo encontraran preguntas con respuestas que tienen un trasfondo
de mas preguntas, ante las preguntas, varias respuestas, varias perspectivas, diversas
vivencias. Decidi titular este capitulo de la siguiente manera: “Lo pensado, lo dicho, lo
vivido”. En este apartado la voz de los profesores serd leida, mi voz y la de algunos autores
que han tratado el tema de pensamiento critico se asomaran. Mi pretension ha sido que su

voz sea la que mas resuene, quisiera que su voz nos diera idea de sus vivencias, de su



pensar, de su sentir. Dos son los temas principales a ser leidos, estos son: sobre el ser
docente y sus concepciones sobre pensamiento critico.

Hasta aqui un breve recorrido por este caminar, que espero despierte su interés y su
sensibilidad. Ambos necesarios para leer, escuchar y comprender a otros y como

consecuencia, comprendernos a nosotros.



1. METODOLOGIA. CAMINANDO EL CAMINO

Teniendo como base los tiempos que me son posibles recordar, puedo decir que las
historias siempre me han gustado. Sobre todo, aquellas que me permiten conocer, imaginar
la vida de otros, su pensamiento y su sentimiento. He sentido por aquellos que permiten que
mi comprension e imaginacion se ejercite una admiracion especial. Admiro aquellas mentes
que hilan vivencias para contarlas, aquellas mentes que apalabran lo que algunos intuimos u
observamos.

Alguna vez tuve como fantasia escribir para ser leida, para ser comprendida. Tal
fantasia duraba algunos minutos, pues consideraba que no tenia mucho que decir y si tenia
interés por expresar, el medio que mas se me ha facilitado es el oral. Escribir es ahora para
mi una realidad. Pretendo contar una historia en la cual aparezco como uno de los
personajes, soy una presencia implicita. Soy alguien que no deja de ser y estar en lo que
cuenta, aunque el tema a tratar no verse sobre si.

La historia que tengo por tarea contar inicid tiempo atrds, sin embargo, es este el
momento de compartir lo pensado, lo vivido. Esta historia comenzd con incertidumbre y
preocupacion. Debo admitir que no fue sélo mi interés en el saber lo que la motivd, mas
bien, este motivo ha venido después. Darme un tema en el cual pensar fue en un inicio una
tarea mas obligada que deseada. Estar a la expectativa, escucharme, pensarme, preguntarme
han sido algunas de mis ganancias y constituyen también algunas razones por las cuales
estoy aqui escribiendo, tratando de contar.

Escribir sobre algo ha implicado para mi el reconocimiento de mi persona, mis
intereses y convicciones, ha implicado la trascendencia de mi persona y la conciencia de
saber que mi perspectiva es una mas entre muchas otras. Cuando digo que este camino lo
empecé mas por obligacion que por interés me refiero a que mi intencién en primer
momento ha sido el finalizar con una parte de mi formacion profesional. Esta parte es

obtener mi titulo como Licenciada en Pedagogia.



1.1 Buscando la pregunta

En este camino uno de mis acompafiantes mas importantes ha sido la incertidumbre.
Por largo tiempo me negué a su presencia. La calma era lo que buscaba. Sin embargo, la
calma, la certidumbre a lo ya sabido me llevaba, respuestas y no preguntas era en lo que yo
pensaba. Por largo tiempo he buscado respuestas sin tener claras las preguntas, fue el inicio
de este trabajo la pauta para darme cuenta que lo que he buscado son las preguntas. Ha sido
este trabajo el que me ha ayudado a ver en la incertidumbre la posibilidad.

Después de algiin tiempo de buscar respuestas, por fin un dia encontré la pregunta.
Fue casual, en un momento de espera, en un momento en el que ni las respuestas, ni las
preguntas rondaban mi cabeza. Una noche tenia una cita frente al televisor, un programa
que deseaba ver empezaba a las 23 horas. Tiempo antes de esa hora me dirigi a mi
habitacion a encender el televisor. Me recosté en mi cama y ante la espera decidi ver el
programa que estaba a punto de terminar. Al final de éste una frase reson6 en mi cabeza:
“Hay que ensefiar a pensar”. Es importante mencionar que la persona que expresd lo
anterior, se referia a ensefiar a pensar en la escuela.

jHay que ensefar a pensar! Esta frase trajo a mi cabeza preguntas en lugar de
respuestas; incertidumbre, ocupando el lugar de la certeza. AUn recuerdo algunas de las
preguntas que ocuparon mi pensamiento en ese momento: ;qué se entiende por pensar?
(Habra diferentes formas de pensar? Si es asi, ;cuales son? ;Unas son mejores que otras?
(Como definir que lo son? ;Es posible ensefiar a pensar? En ese caso, ;como hacerlo? ;Qué
finalidades se persiguen ensefiando a pensar?

Tales preguntas no venian solas, se acompafaban de creencias. Me di cuenta que,
por largo tiempo, con mayor énfasis durante mi formacion profesional el pensamiento y el
ser humano como un ser pensante estuvieron presentes en el discurso que escuché y en
aquel que pronuncié. Me di cuenta que el pensamiento tiene un lugar privilegiado en el
discurso relacionado con la transformacion social a partir de la transformacion educativa.

Debo decir que una de las respuestas habituales a los problemas educativos y
sociales que forman parte de nuestro tiempo ha sido: ensefar a los alumnos a pensar por si

mismos, esto claramente en el marco de las discusiones en contextos educativos. Ensefar a



pensar se ha creido la solucion para problemas como: el bajo nivel académico, la poca
participacion ciudadana, las violaciones a los derechos humanos, los abusos del poder, etc.

Ha sido por esto que el pensamiento se ha vuelto para mi un tema de interés para
investigar. En un inicio mis preguntas giraban en torno al pensamiento. Me preguntaba qué
es pensar, qué es el pensamiento. Realicé pequefos intentos por encontrar respuesta a estas
interrogantes. Fue después de ellos que comprendi que tales cuestionamientos sobrepasaban
mi tiempo y alcance en cuanto a comprension.

Decidi encauzar mis preguntas. Fue asi como centré¢ mi interés, preguntas,
reflexiones y la presente investigacion en el pensamiento critico. Me centré en ¢él,
precisamente porque en las discusiones o conversaciones académicas el adjetivo critico era
una referencia frecuente: alumno critico, ser critico, ser critico como equivalente de pensar
por si mismo, critico como aquel que cuestiona su realidad y actiia por conciencia y no por
obediencia. En fin, critico como una posibilidad dentro de nuestro malestar y pasividad.

Ya atenta al pensamiento critico pude notar que su presencia se encuentra al alcance
de quien quiera notarla. Por ejemplo, Hans Blix, quien fungié como inspector de armas
nucleares en Irak, después del ataque de las torres gemelas en el 2001 expreso6 en el libro
titulado La reforma de las Naciones Unidas y las perspectivas futuras para el desarme que
el desarrollo del pensamiento critico es una necesidad absoluta.” Otro ejemplo mas lo
encontré en un tiempo mas reciente, en Milenio un periddico de circulacion nacional. En
una de sus secciones que lleva como nombre “Apuntes pedagodgicos” Alfonso Torres
Hernandez titulé su articulo “Pensamiento critico de Paulo Freire”®. En el primer parrafo el
escritor menciona que el pensamiento critico es un tema que merece una atencion puntual
en el desarrollo de planes y programas de educacion basica. Concluye diciendo que la
educacion de nuestros dias debe estar basada en el pensamiento critico, 16gico, analitico,
reflexivo. Por otra parte, Frida Diaz Barriga afirma en su articulo titulado “Habilidades de

999

pensamiento critico sobre contenidos historicos en alumnos de bachillerato™ que el

7 H. Blix, La reforma de las Naciones Unidas y las perspectivas futuras para el desarme, p. 9.

¥ Torres Hernandez, Alfonso. “Pensamiento critico de Paulo Freire”. 26 de marzo de 2014. Periodico Milenio.
Disponible en: http://www.milenio.com/firmas/alfonso_torres_hernandez/Pensamiento-critico-Paulo-
Freire 18 269553113.html

° F. Diaz Barriga Arceo, ‘“Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos historicos en alumnos de
bachillerato” en Revista mexicana de investigacion educativa, Vol. 6, naimero 13, 2001, p. 2.
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pensamiento critico se encuentra presente en las metas e intenciones educativas o bien, en
los curricula.

La presencia del pensamiento critico como mencion, pero la ausencia de
concepciones y posibilidades practicas, me llevaron a reflexionar sobre la facilidad con la
que las discusiones terminan aludiendo al ser critico como la respuesta a todas nuestras
preguntas y la solucién a todas las cuestiones problematicas en el ambito educativo. Me
cuestioné sobre mis saberes acerca del pensamiento critico y mis respuestas no fueron
alentadoras. Llegué a la conclusion de que tenia intuiciones sobre ¢l y varias creencias,
entre ellas, que el pensamiento critico se relaciona con cierto nivel académico; que el
pensamiento critico se encuentra asociado a la educacion superior; que ser critico se asocia
con dar una opinion personal, etc.

Después de este interrogatorio personal, comencé por preguntarme sobre las
concepciones que los demds tienen sobre el pensamiento critico. Esto por mis antiguas
charlas, aquellas participaciones de compafieros durante mis clases en la universidad, por
esa frecuente presencia del pensamiento critico en los discursos educativos.

En especial mi curiosidad se dirigio a las concepciones de los profesores, esto por
dos razones para mi importantes: la primera, que forman parte de una institucion educativa
con una mision, vision, ciertos fines y propdsitos; la segunda, es que ellos son parte
importante del alcance de esos fines y propodsitos educativos. Al mencionar que son parte,
hago referencia a la consideracién de que hay més personas responsables de esto ultimo.
Fue asi como concreté mi pregunta de investigacion: ;qué piensan los profesores sobre el
pensamiento critico?

En esa breve pregunta varias interrogantes obtuvieron su respuesta, pero otras mas
llegaron a escena. Al plantear tal pregunta, habia para mi ya un inicio. Quedo resuelta la
cuestion del tema a tratar. Pero al poner mas atencion en tal cuestion me percaté de que mi
interés no se veia satisfecho con acudir a diferentes autores y fuentes documentales, obtuve
conciencia de que mi interés era preguntar cara a cara sobre lo que otros entienden por
pensamiento critico. ;Quiénes son esos otros? Los profesores.

Mi interés fue y sigue siendo leer, escuchar nuevas voces y ver nuevos rostros. Mi
interés ha sido nutrirme de palabras que pertenecen al contexto social al que pertenezco,

que pueden mirar y pensar el tiempo y espacio que miro, que miramos, pero que, su
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quehacer es diferente al mio, al igual que su experiencia en aquello que ocupa mis
reflexiones, la educacion. Mi deseo ha sido ver la realidad un tanto mas cerca, a partir de la
cotidianidad de otras personas, a partir de lo que constituye un contexto educativo real,
tratando de repensar el ideal, para plantear mis preguntas no sélo a partir de lo esperado,
sino a partir de lo vivido, lo dicho, lo pensado.

S¢ que en lo escrito se asoman mentalidades, perspectivas, significados. Sin
embargo, quise no solo leerlos, quise escucharlos, verlos, pensarlos con base en un rostro,
un tiempo y un espacio. Mi interés fue preguntar teniendo en frente a aquellos que esperaba
respondieran. Fue por ello que decidi realizar la investigacion con base en una metodologia

cualitativa.

1.2 Metodologia cualitativa. Eligiendo cOmo preguntar y qué respuestas buscar

La metodologia “designa el modo en que enfocamos los problemas y buscamos las
respuestas”. '’ Se refiere a que la forma en que planteamos las preguntas estd vinculada con
las respuestas que esperamos encontrar. La eleccion de la metodologia se encuentra
asociada con nuestros supuestos, intereses, fines y propdsitos. A pesar de mis carencias
conceptuales y practicas sobre la realizacion de una investigacion, en este caso bajo una
metodologia cualitativa, mi decision tuvo como base mis intereses y finalidades. Mis
intereses ya los he mencionado. Mis finalidades son varias, entre ellas propiciar preguntas y
reflexiones, propiciar el didlogo a partir de una realidad concreta, es decir, partiendo de lo
que somos y donde estamos en lugar de partir de lo que queremos ser y donde queremos
estar. Pretendi partir de lo que se piensa sobre el pensamiento critico porque confié que esto
posibilitard mi comprension sobre lo que se hace para educar fomentando el pensamiento
critico. Esto con base en la creencia de que las acciones de los sujetos con relacion a otros
sujetos u objetos se encuentran asociadas a los significados que los primeros tienen sobre
los segundos.

Ideas generales eran las que tenia sobre la metodologia cualitativa. A grandes rasgos

sabia que su interés son los significados, que el tipo de datos que produce son llamados

' R. Bogdan, J. Steve y Taylor, Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. La blsqueda de
significados, p. 15.
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descriptivos y que las técnicas de recoleccion que con mayor frecuencia usa son, la
entrevista y la observacion. Cabe aclarar que el término metodologia cualitativa arropa a
varios enfoques de investigacion y con ello diferentes concepciones, finalidades y métodos.
Lo escrito en este trabajo es una minima parte del conocimiento existente sobre la
investigacion cualitativa, teniendo como base un enfoque fenomenolégico.

En este trabajo una de mis primeras tareas fue la busqueda de un marco conceptual,
esa busqueda fue en torno a dos temas especialmente, sobre metodologia cualitativa y
acerca del pensamiento critico. Estas busquedas no han sido faciles para mi. Me ha costado
trabajo comprender algunas cosas de las que he leido. Sin embargo, conforme he ido
avanzando he podido ir entendiendo aquellos aspectos que en cierto momento dejé en
pausa. Compartiré con ustedes algunas concepciones sobre la investigacion cualitativa que
me han servido para comprender desde donde he preguntado y para guiarme en aquello que
busco.

Comenzaré con los autores Steve Taylor y Robert Bogdan. Para ellos, en un amplio
sentido, la metodologia cualitativa es aquella investigacion que produce datos descriptivos.
Por datos descriptivos se refieren a las palabras de las personas dichas de manera oral o
escrita y a la conducta observable''. Bajo este enfoque lo que interesa es entender los
fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor, se examina la forma en que las
personas experimentan el mundo'”.

Las palabras y las acciones constituyen los datos, aquella informacion a ser
analizada, interpretada. Todo lo existente es susceptible de ser estudiado. Lo social no se
concibe como fuerzas externas y ajenas a los sujetos. Por el contrario, se asocia a ideas,
sentimientos y motivos de los actores sociales.

Los autores enumeran y explican algunas de las caracteristicas de la investigacion
cualitativa, entre ellas: la investigacion cualitativa como una investigacion inductiva, es
decir, que parte de los datos para la realizacion de conceptos e interpretaciones; la
flexibilidad de los disefios de investigacion; al asombro ante lo que se estudia; el
investigador cualitativo observa, escucha, piensa las situaciones, las cosas como si

estuvieran ocurriendo por primera vez, renuncia a la obviedad y trata de suspender o apartar

"R, Bogdan, y S. J. Taylor, op. cit., p. 20.
2 1bid., p. 16.
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sus creencias, perspectivas y predisposiciones. Todo ello, con la finalidad de cumplir su
objetivo: comprender la forma en que otras personas experimentan y configuran su
realidad. El marco de referencia de los investigadores es el mismo marco de las personas
que le interesa comprender'.

Michael Angrosino, otro autor que he revisado, considera que mediante la
investigacion cualitativa se pretende desgranar la forma en que las personas construyen el
mundo a su alrededor, lo que hacen o lo que les sucede en términos de que sean
significativos y puedan ser comprendidos. Segun el autor, este tipo de investigacion
pretende acercarse al mundo de ‘“ahi afuera”, pero desde el interior, partiendo de un
espacio-tiempo concreto y con ello de la subjetividad de los sujetos'”.

Por otra parte, R. E. Stake considera que la investigacion cualitativa tiene un
caracter holistico, empirico, interpretativo, empatico””. Por holistico se refiere a
contextualizado, delimitado, relativamente no comparativo, pues, segun el autor su fin es la
comprension y no la comparacion con otros. Parte de concebir a su objeto de estudio como
un todo complejo, no reducible a variables. Por empirico se refiere a la importancia de todo
aquello que sea observable, observado a partir de la cotidianidad y descrito a través del
lenguaje natural. Con relacion a su caracter interpretativo, el autor enfatiza al investigador
como sujeto de la interaccion dentro de la realidad social estudiada. Finalmente, por
empatico sefala la comprension como finalidad de la investigacion cualitativa,
mencionando que el investigador busca el marco de referencia de los actores sociales'®.

Tantas caracteristicas fueron en determinado momento incomprensibles para mi.
Leer que la investigacion cualitativa es un arte que depende de la creatividad del
investigador, me llevdo a sentirme en la nada. También consideré imposible poder
desprenderme de mis concepciones. Imaginaba que para ello necesitaba quedarme en
blanco, sin pensamientos, sentimientos, en cierto momento lo llegué a considerar absurdo.
Tampoco entendia la diferencia entre explicar y comprender. Como lo decia antes, he
tenido diversas pausas. Pausas que han permanecido en mi mente, aunque mi cuerpo haya

seguido avanzando. Ha llegado el momento en el que he comprendido cada una de las

R. Bogdan, y S. J. Taylor, op. cit., pp. 20-21.
M. Angrosino, Etnografia y observacién participante en investigacion cualitativa, pp. 10-11.

"> R.E. Stake, apud., G. Rodriguez Gomez, Javier Gil Flores y Eduardo Garcia Jiménez, Metodologia de la
investigacion cualitativa, p. 35.
Idem.
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caracteristicas asociadas a la investigacion cualitativa. Tal comprension se expresa en el
hacer, pero se vive con la actitud, es decir, en la forma en que concebimos al otro que esta
contribuyendo con nosotros en la construccion del saber, en la forma en que concebimos el
espacio-tiempo en el que estamos y nuestra disposicion para escuchar lo que alguien tiene
que decirnos.

He comprendido que entender, comprender al otro, conlleva el reconocimiento de
uno mismo, quedarse como hoja en blanco no es la respuesta. Implica darnos cuenta de
nuestras concepciones y prejuicios, implica reconocer nuestra perspectiva como una mas y
estar dispuesto a conocer otras perspectivas; asumir que lo importante no estd en lo que
nosotros pensamos sobre lo que nos interesa. Lo importante es la forma en que ese alguien
vive, piensa lo que ocurre. Como lo menciona Angrosino'’ “explicar lo que sucede ahi
afuera desde adentro”.

En un primer momento mi interés era corroborar explicaciones formuladas por mi.
Con el paso del tiempo se ha transformado, siendo ahora comprender. Escuchando,
mirando lo que otros han querido decir. Mi objetivo de investigacién es de tipo
interpretativo, siendo este una busqueda por “la comprension del significado del texto o

accion y descubrimiento de patrones” '*.

Con base en esto puedo decir que para mi hay
cuatro palabras que figuran como claves para conceptualizar la investigacion cualitativa,
estas son: comprension, subjetividad, contexto, asombro. Comprender es el fin ultimo de la
investigacion cualitativa, entendida como el encuentro de significados con los que las
personas construyen su mundo, su realidad, su cotidianidad. De la mano de la comprension
se encuentran la subjetividad, el contexto y el asombro. La subjetividad entendida como
particularidad, asociada a una historia, un tiempo y un espacio, es decir, a un contexto y el
asombro, vinculado con la actitud del investigador cualitativo que renuncia a la obviedad y
a la determinacion, siendo esta renuncia visible en el disefio de investigacion, el cual se ha
adjetivado como flexible, como en construccion.

La investigacion cualitativa es catalogada como inductiva debido a que sus objetos

de estudio son personas especificas, contextos especificos, la particularidad es su objeto. A

partir de lo que estudia construye, no comprueba, no generaliza, su ambicidon es la

M. Angrosino, op. Cit., pp. 10-11.
'8 R. Pérez Juste, et. al., op. Cit., p. 464.
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comprension y en dado caso la transferibilidad'®. Esto tltimo tiene como base la premisa de
que todos los escenarios y las personas son al mismo tiempo similares y unicos. Son
similares porque es posible encontrar en los escenarios o con los grupos de personas
algunos procesos sociales de tipo general, sin embargo, son unicos porque las experiencias,
situaciones, espacios, tiempos, posiciones, aportan la singularidad.

No me es posible decir con precision en qué momento he entendido todo esto, pues
esto ha sido para mi un camino. Un camino que sigo caminando, que tenia un rumbo al ser
pensado, pero al ser vivido ese rumbo se ha modificado varias veces.

Las caracteristicas enunciadas de la investigacion con base en una metodologia
cualitativa me sirven de pauta para explicar los demas aspectos que son sustanciales para la
comprension del presente trabajo. Estos aspectos son: mi marco conceptual, el contexto, las

técnicas de recoleccion de informacion, los participantes.

1.3 Respondiendo a las preguntas: como, en donde, a quiénes

Como nos encontrabamos en el reconocimiento de un marco conceptual, recuerdo
haber enunciado que aparte de realizar una investigacion documental sobre la investigacion
cualitativa, también lo hice sobre el concepto de pensamiento critico. Mis referentes son de
manera principal cinco autores, los cuales pertenecen a espacios y tiempos diferentes, al
igual que sus reflexiones tienen puntos de referencia diversos. Sin embargo, convergen en
la reflexion sobre la educacion, en particular sobre el pensamiento critico. Estos autores
son: Matthew Lipman, John Passmore, Fernando Salmeron, Frida Diaz Barriga y Hugo
Martin Castellano. Aunque no pretendo profundizar en este punto debido a que ocupa el
segundo de mis cuatro capitulos, debo mencionar que mi biisqueda por el pensamiento, lo
ha trascendido y se ha posado en el ser. Me he topado con el adjetivo critico como
acompanante de diferentes sustantivos, entre ellos, pensamiento, ser y conciencia. Me ha
sorprendido la presencia de la incertidumbre y la voluntad de aceptarla como parte

constitutiva del pensamiento critico, el ser critico o bien, la conciencia critica.

R. Quecedo Lacanda y C. Castafio Garrido, “Introduccion a la metodologia de la investigacion cualitativa”,
Revista de Psicodidactica, nim 14, 2002. Universidad del pais Vasco.
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Ahora bien, dejando un poco de suspenso esperando se convierta en interés por
seguir leyendo, les platicaré sobre las técnicas de recoleccion de informacion que decidi
utilizar. He dudado sobre el orden en que continuaré. Mi duda ha estado entre el contexto y
las técnicas de recoleccion. Me decidi por las técnicas de recoleccion debido a que antes de
saber en donde realizar la investigacion, ya habia tomado la decision de como hacerla.

He mencionado que la entrevista y la observacion son dos de las técnicas de
recoleccion de informacion més utilizadas en la investigacion con base en una metodologia
cualitativa. Mi investigacion no ha sido la excepcion. He utilizado la entrevista
semiestructurada y la observacion no participante. Mi interés por la palabra y los
significados me llevo a tomar la decision de utilizar la entrevista como principal técnica de
recoleccion de informacion, y puesto que no sélo expresamos mediante la palabra oral o
escrita, decidi utilizar la observacion directa no participante como otra manera de acceder a
aquello que no se dice, pero que se hace expreso mediante nuestras acciones ¢
interacciones.

La eleccion de la entrevista como la principal técnica de recoleccion se da bajo
diferentes circunstancias segin Steve Taylor y Robert Bogdan, entre ellas: porque los
intereses de la investigacion se encuentran relativamente claros y bien definidos; porque las
personas y los escenarios no son accesibles de otro modo o bien, porque el investigador
tiene limitaciones de tiempo. En este caso optar por la entrevista fue una decisiéon que tuvo
como base mi interés, pero también las limitaciones de tiempo por mi parte y por parte de
los informantes. Esto aunado a la pauta del propio proceso de investigacion debido a la
presencia de mi tema de interés en el discurso cotidiano de profesores y alumnos.

La entrevista es considerada una técnica cuya finalidad es la obtencion de
informacion respecto a un problema, situacion o tema determinado, se caracteriza por la
existencia de al menos dos personas y la posibilidad de interaccion verbal®. Si bien es una
técnica para obtener informacion, las finalidades que con esa informacion se persiguen son
diversas, entre ellas: conocer diferentes aspectos de un individuo o grupo; influir sobre
ciertos aspectos de la conducta, por ejemplo, opiniones, sentimientos, comportamientos, asi

como ejercer un efecto terapéutico’'.

*N. Bautista, Proceso de la investigacion cualitativa. Epistemologia, metodologia y aplicaciones, p. 168.
21
Idem.
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La entrevista conlleva una situacion de comunicacion, en la cual los sujetos
inmersos en ella, es decir, el entrevistador y el entrevistado pueden influirse mutuamente. A
pesar del enfoque no intrusivo de la investigacion cualitativa, la entrevista suele ser una
situacion unica, creada y pactada.

La entrevista bajo el enfoque de la investigacion cualitativa se caracteriza por ser
flexible y dindmica®. Dindmica con referencia a la interaccion entre el entrevistado y el
entrevistador, pues los contactos son cara a cara a modo de charlas, cuya finalidad es la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas,
experiencias o situaciones. Flexible, porque aunque haya un interés que orienta la
investigacion, el entrevistador toma en cuenta lo que es importante para los entrevistados,
antes de enfocarla a los intereses de la investigacion®.

La finalidad que persegui al utilizar esta técnica de recoleccion fue conocer, tener
acceso a las concepciones de los profesores sobre el pensamiento critico. En un primer
momento consideré utilizar la entrevista a profundidad ya que es el tipo de entrevista mas
usado en la investigacion con base a una metodologia cualitativa. Sin embargo, caminando
el camino opté por utilizar la entrevista semiestructurada a profundidad, debido a mis
intereses de investigacion y al desarrollo de esta ultima. Las entrevistas semiestructuradas
son también llamadas dirigidas o focalizadas. Se caracterizan por fijar la atencidon sobre una
experiencia determinada y sus efectos. El entrevistado mantiene la libertad de expresarse de
la manera en que lo considere adecuado, pero a diferencia de la entrevista a profundidad, el
control de la entrevista se encuentra en mayor proporciéon en manos del entrevistador.

Si bien las entrevistas tenian como finalidad explorar las concepciones de los
profesores sobre ciertos temas, las caracteristicas de la investigacion bajo el enfoque
cualitativo fueron la base para llevarlas a cabo. El respeto e interés por su experiencia y su
pensar, la atencién hacia aquello que ellos consideraron relevante, la flexibilidad para
incluir u omitir preguntas, el fomento de la confianza y la disposicion de escuchar, de
entender, de dialogar.

Por otra parte, decidi utilizar la observacion directa no participante debido a que ésta

me permitiria tener contacto con los estudiantes, las practicas y las interacciones. Lo dicho

“N. Bautista, op. cit., pp. 168-169.
ZIdem.
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por medio del lenguaje oral ha sido mi centro de interés. Sin embargo, esto se ha
enriquecido con aquello que he podido ver. La observacion como técnica de investigacion
es considerada por José Ignacio Ruiz Olabuénaga como un proceso de contemplacion
sistematico y detenido de la vida social, la cual no se manipula, ni modifica, el interés
radica en contemplarla tal cual ella discurre™.

Entrevistar y observar son técnicas de recoleccion de informacidén que nos permiten
mas alld de lo evidente, lo cual es, escuchar y ver. Son técnicas que nos permiten ver
mientras escuchamos, escuchar mientras vemos, pensar mientras preguntamos, sentir
mientras pensamos.

Ahora bien, aquel lugar que me permitié concretar mis preguntas, reflexiones,
conversaciones fue el Colegio de Ciencias y Humanidades. Fue en el momento en el que
concreté la investigacion en el espacio cuando este proceso se convirtid en una narrativa
compartida, en un primer momento por una colega de pedagogia llamada Sandra Esmeralda
Jacobo Guerra y posteriormente por todos aquellos profesores que hicieron posible, visible
y pensable esta investigacion.

Mi busqueda por el lugar tuvo como base dos tesis: por una parte, que los profesores
son parte de una institucion educativa que sustenta su quehacer en determinados fines y
propositos; y por otra, que el pensamiento critico forma parte de las metas o fines
educativos de algunas instituciones educativas. Decidi realizar el presente trabajo en el
Colegio de Ciencias y Humanidades cuando mi compafiera Sandra Esmeralda me mostrd
un triptico de bienvenida del Colegio. Cabe mencionar que ella fue alumna del Colegio y en
ese momento era prestadora de servicio social en el departamento de Psicopedagogia. En
ese triptico brill para mi la frase: “Formar alumnos criticos” .

El Colegio de Ciencias y Humanidades es un sistema de Bachillerato de la
Universidad Nacional Autonoma de México. El Colegio como proyecto se presenta en el
ano de 1970, sin embargo, su funcionamiento comienza en 1971. En la actualidad el
Colegio de Ciencias y Humanidades cuenta con cinco planteles. Los cuales se encuentran

ubicados en diferentes zonas de la ciudad de México: Azcapotzalco, Naucalpan, Oriente,

**J. I. Ruiz Olabuénaga, Metodologia de la investigacion cualitativa, p. 125.
* Colegio de Ciencias y Humanidades. Folleto de bienvenida. Sin fecha.
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Sur y Vallejo®®. Pensando en la cercania y el acceso elegimos trabajar en el plantel Vallejo,
ubicado en avenida Cien Metros s/n, colonia Magdalena de las Salinas, delegacion Gustavo
A. Madero. C.P. 07760.

Nuestro acceso a la institucion fue de manera formal a través de una carta de
presentacion, por medio de la cual solicitamos el apoyo de la institucion para la realizacion
de la presente investigacion. Esta carta fue emitida por el Colegio de Pedagogia, de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Nuestro ingreso formal fue a partir de
septiembre de 2012 y finalizamos nuestra asistencia al Colegio en noviembre del afio 2013.

Antes de que la carta fuera expedida por el Colegio de Pedagogia, es decir, por el
mes de agosto y a principios de septiembre de 2012, Sandra y yo asistiamos con cierta
regularidad al Colegio. Ella realizaba su servicio social en el departamento de
psicopedagogia y yo ingresaba con ella. En aquellos momentos nuestra principal tarea era
observar. Sandra me ayud6 a familiarizarme con el espacio. Me llevo a conocer cada uno
de los edificios, los cuales estan identificados por las letras del alfabeto. Si, asi es, hay
edificios de la A a la Z, el CCH Vallejo es el plantel mas grande de los cinco planteles que
forman parte de ese sistema de Bachillerato. También visitamos la oficina del responsable
de tutorias, el departamento de psicopedagogia, las salas de profesores, los laboratorios, la
biblioteca, los salones, las jardineras, los sanitarios, las canchas, y no podiamos omitir la
cafeteria. En ella Sandra y yo nos relajabamos un poco, platicando y comiendo.

Durante ese tiempo, aparte de observar tuvimos breves charlas con algunos de los
profesores tratando de que algunos aceptaran participar en la investigacion, y por supuesto
atentas a las pistas que nos pudieran dar acerca del pensamiento critico. Cuando Sandra y
yo nos presentamos al CCH Vallejo con el respaldo del Colegio de Pedagogia hecho
explicito por medio de la carta, pude sentir que la investigacion iniciaba, pude dotarla de
realidad.

Ya con respuesta a la pregunta donde, otras cuestiones tomaron su turno, estas
fueron aquellas referentes al disefio de investigacion y a los participantes. Fue en esta parte
de la investigacion en la que comprendi que en la investigacion cualitativa el método esté al

servicio del investigador y no el investigador al servicio del método. He dicho antes que

%% Colegio de Ciencias y Humanidades. http://www.cch.unam.mx/padres/turnos Consultada: 26 de diciembre
de 2014.
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una de las caracteristicas de la investigacion cualitativa es la flexibilidad, la no
determinacion. Esa caracteristica se hizo evidente para Sandra y para mi cuando lo hecho
dist6 de lo planeado. Cuando Sandra y yo realizamos por escrito el proyecto, planeamos
realizar la investigacion en tres fases, cada una con entrevistas y observaciones, y a un
minimo de ocho profesores, si era posible a diez. Nos parecia tan poco y tan facil, sobre
todo entretenido e interesante por ser una experiencia completamente nueva para ambas.
Decidimos que cada entrevista estaria sustentada por una observacidon, nos parecia
importante contrastar lo dicho con lo hecho, el discurso con la practica. Nos imaginadbamos
que las entrevistas iban a ser una tras otra. Yo imaginaba a los profesores formados para ser
entrevistados. Por supuesto que no fue asi. Para empezar, no estaban formados, en
ocasiones ninguno tenia tiempo, otros tenian tiempo, pero no disposicion para participar.
Otras veces, nosotras éramos las que no teniamos tiempo, siendo empleadas, estudiantes y
aparte investigadoras, era todo un logro asistir al Colegio. No fue sélo el tiempo y la falta
de disposicion lo que nos hizo detenernos a repensar la planeacion de la investigacion, fue
también la consideracion de otras actividades que no habian sido antes contempladas.
Nosotras no sabiamos que toda aquella informacion recabada debia ser respaldada por
medio de la transcripcidn, en este caso de las entrevistas y del anélisis de las observaciones
de clase.

La experiencia es aprendizaje latente, fue por medio de ella que Sandra, nuestro
asesor Renato Huarte Cuéllar y yo nos tomamos un tiempo para dialogar y reflexionar. Nos
detuvimos a reflexionar sobre nuestra vivencia, la cual fue la primera fase de investigacion.
Varias situaciones salieron a flote ese dia de conversacion, fue un sabado a principios del
afio 2013. Entre lo mas importante, nuestro desdnimo. Ello relacionado con la dificultad de
coincidir en tiempo y disposicion con los profesores; y por otra parte, la carga de trabajo.
La cual habia aumentado para nosotras con la tarea de transcribir las entrevistas, analizar
las observaciones y planear nuestra siguiente fase de investigacion.

Ese dia no llegamos a ninguna conclusién sobre nuestro trabajo, la reflexion se
quedd de tarea. Tuvimos que darnos un tiempo, la cuestiéon sobre como seguir quedd
suspendida, como en el aire. Mientras tanto Sandra y yo seguimos trabajando en las

transcripciones y en las observaciones. Fue durante ese lapso y gracias al reflexionar
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mientras que parecia que no lo haciamos, que Sandra y yo decidimos realizar s6lo una fase
mas de investigacion.

Llegamos a las siguientes conclusiones: por una parte, que el tiempo es un recurso
limitado (por ambas partes, investigadoras e informantes) y que la labor de investigar es
mas compleja de lo que aparenta ser, o mejor dicho, de lo que pensamos en cierto
momento. Otro aspecto que contribuyo a nuestra decision fue una explicita referencia hacia
el pensamiento critico por parte de los profesores y de los alumnos. Fue asi como
decidimos modificar nuestro disefio de investigacion y con ello nuestro pensar sobre ella.
Las principales modificaciones en el disefio de investigacion fueron la reduccion de fases,
la disminucion del nimero de profesores a entrevistar y la utilizacion de la entrevista como
nuestra principal técnica de recoleccion de informacion. Realizamos soélo entrevistas y
observaciones en la primera fase de investigacion. En la segunda fase, s6lo entrevistas.
Cada fase tuvo una duracion distinta. Iniciamos la primera en agosto de 2012 y la
terminamos entre mayo y junio del afio 2013. El inicio de nuestra segunda fase se traslapo
con el final de la primera, pues fue esta ultima nuestro referente para la planeacion de la
segunda. En noviembre de 2013 terminamos de realizar las entrevistas correspondientes a
la segunda fase. Después de ello, el trabajo fue fuera del Colegio. Después del Colegio
nuestros principales escenarios fueron la biblioteca central, la casa de Sandra, la mia. Y
bueno, algunos otros escenarios transitorios, como terminales de autobuses, algunos
aeropuertos, el propio metro. Pues cualquier lado era bueno en ese esfuerzo de comprender
lo que estdbamos haciendo y lo que faltaba por hacer.

Teniendo como antecedente esa descripcion general me parece importante continuar
tratando por separado cada una de las fases. Nuestra primera fase comenzd en agosto de
2012 y considero que fue para mi la de mayor sorpresa e incertidumbre. Nuestra falta de
experiencia se hizo notar, pero nuestro aprendizaje también. Nuestra busqueda por
profesores no fue sencilla, dependiamos de su tiempo y disposicion, fue dificil encontrar
ambas cosas, sobre todo el tiempo. Algunas entrevistas fueron con tiempo planeadas,
charlas informales las antecedieron. Otras fueron de improvisto, aprovechando un breve
tiempo disponible de los profesores. Nuestra disposicion y tiempo debian ser amplios,
varias pausas ocurrian durante las entrevistas, el teléfono, los alumnos, las revisiones de los

trabajos, la siguiente clase... la cotidianidad era el lugar y nosotras en ella.
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Iniciamos esta fase con recorridos, observaciones y charlas informales. La finalidad
que perseguimos fue familiarizarnos con la instituciéon como contexto educativo en el cual
trabajariamos. De manera formal, por llamarlo de alguna manera, iniciamos con las
entrevistas en el mes de noviembre del 2012, un mes complicado por encontrarse a fin de
semestre. Iniciamos en ese momento a pesar de las adversidades porque nos encontrabamos
ansiosas. Sentiamos no poder esperar mas por estas nuevas experiencias profesionales y
personales.

Nuestro objetivo en esta primera fase fue conocer parte de la historia de los
docentes. Algunas de nuestras preguntas fueron las siguientes: ;por qué decidieron ser
docentes? ;Cual es su formacion profesional? ;Qué hacen aparte de ser docentes? También
nos interesaba conocer sus concepciones sobre la docencia, los alumnos y la institucion
educativa en la que laboran. Cabe mencionar que todos los profesores que participaron lo
hicieron de manera voluntaria. El acuerdo al que mi compafiera y yo llegamos con relacion
a la eleccion de los participantes fue su pertenencia al Colegio de Ciencias y Humanidades
plantel Vallejo como docentes y su disposicion para participar. Fue también para nosotras
importante que profesores de las cuatro areas del Colegio participaran, estas son:
matematicas, ciencias experimentales, historico-social y lenguaje y comunicacion®’.

En esta fase, cinco profesores colaboraron en las entrevistas y cuatro nos
permitieron participar como observadoras en una de sus clases: dos hombres y tres mujeres.
Su experiencia como docentes oscila entre los 4 y 24 afios, los motivos que los llevaron a
elegir la docencia como su campo de desarrollo y ejercicio profesional son varios,
diferentes, pero coinciden en no ser una primera opcion de desarrollo profesional.
Caracterizaré de manera breve a los profesores™:

e Profesor 1 es licenciado en comunicacion, imparte dos materias: Taller de
comunicacion y Taller de Lectura. Tiene 20 afos ejerciendo como docente.
e Profesora 2 es bidloga y maestra en ensefanza de la biologia, imparte la

materia de Biologia. Tiene 11 afos ejerciendo como docente.

7 Colegio de  Ciencias 'y  Humanidades, “Plan de  Estudios”,  disponible en:

http://www.cch.unam.mx/plandeestudios Consultada: 26 de diciembre de 2014.
% Se optd por sustituir los nombres de los profesores por profesor 1, profesora 2, etc. Seglin sea el caso del
género del docente entrevistado y el nimero de entrevista.
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e Profesora 3 es licenciada en informatica, imparte la asignatura de Taller de
Computo. Tiene 4 afios y medio ejerciendo como docente. En el CCH
Vallejo lleva 3 afios y medio.

e Profesora 4 es bidloga y maestra en docencia para educacion media superior,
imparte la asignatura de Biologia. Tiene 8 afios ejerciendo como docente.
Comenz6 en una escuela secundaria y posteriormente, ingres6 al CCH,
Vallejo.

e Profesor 5 es licenciado y maestro en filosofia y licenciado en lengua y
literatura hispéanica. Imparte la asignatura de Filosofia. Tiene 24 afios
ejerciendo como docente en nivel superior, y 11 en nivel medio superior.

Sandra y yo planeamos realizar primero las entrevistas y después las observaciones.
Habiamos acordado hacer juntas cada cosa. Yo me imaginaba con mis cuadernos, lapices y
plumas en mano, mi cdmara de video, grabadora de voz, y para hacer notar el ejercicio
intelectual, mis lentes. Raras cosas sucedieron como las imagindbamos. Para empezar, no
he sido tan habil con las manos. Por tal motivo, no podia cargar con todo. Las cosas se
complicaron cuando tuvimos que acordar horarios y citas. Algunos profesores podian al dia
siguiente y nosotras estabamos listas hoy, algunos podian el jueves y llegando el jueves
alglin imprevisto se presentaba. Durante esta fase Sandra y yo nos separamos, conciliar
nuestros tiempos con los de los profesores fue la tarea mas dificil. Asi que ella se encargd
de unas entrevistas y yo de otras, ambas realizamos la primera, al profesor uno. Ella
entrevisto a la profesora dos y yo a los demas.

Consideramos que nuestra mente no daba para recordar tanto, asi que hicimos uso
de algunos instrumentos que nos dieron la posibilidad de escuchar lo que no habiamos
escuchado y ver lo que en algin momento habia pasado inadvertido. Para las entrevistas
utilizamos grabadora de voz y para las observaciones videocamara e ipad, nuestros
cuadernos y plumas fueron nuestros acompanantes recurrentes. En ellos anotdbamos
algunos datos de los profesores, como sus niameros telefonicos, sus correos, sus horarios, la
fecha y hora de un posible intercambio, etc. Es importante mencionar que los instrumentos
de grabacion fueron utilizados con la previa autorizacion de los docentes.

En esta primera etapa hicimos gala de ingenio, de improvisacion, aprendimos a

aprovechar las oportunidades y el tiempo. Sandra me mostr6 como hacerlo. Nuestra

23



primera entrevista se desarroll6 segiin lo planeado. Sandra conocia al profesor, platicé con
¢l sobre nuestra investigacion y él accedio a participar. Acordamos una cita, ¢l llegd, un
poco tarde, pero llegd. Sandra nos presentd, platicamos antes de entrar en materia y bueno,
el desarrollo de la entrevista sucedid sin dificultad, segiin nuestra percepcion en ese
momento. Las preguntas llevaron a la conversacion, no solo a respuestas.

Puedo decir que en los momentos de las entrevistas parecia que preguntaba lo que
debia. Sin embargo, al escucharlas en solitario me sorprendian mis omisiones y en ciertas
ocasiones mis aciertos. Preguntar no es tarea sencilla, dejar a un lado la obviedad fue para
mi la dificultad. Realizamos las entrevistas y las observaciones en diferentes momentos,
cada dia haciamos una cosa. En el caso de la profesora tres y el profesor cuatro las
entrevistas vinieron después de las observaciones. En el caso del profesor uno y la
profesora dos, esto se dio segin el orden que pensamos. Con la profesora cuatro la
observacion no fue posible por el fin de semestre y algunas actividades pendientes con sus
alumnos, en suma, por falta de tiempo.

Para Sandra y para mi era dificil asistir juntas al Colegio, asi que nuestras reuniones
se llevaban a cabo cada domingo. Habia ocasiones que nuestros empleos no nos permitian
tener tales reuniones. En esos casos, nos comunicdbamos por correo electronico o por
teléfono. Nuestro principal objetivo era mantenernos al corriente de lo hecho en la semana.
Cuando realizabamos alguna entrevista u observacion respalddbamos las grabaciones y las
compartiamos, de tal manera que cada una tuviera su propio respaldo y la misma
informacion.

Decidimos terminar con las entrevistas y observaciones de la primera fase cuando
ya no nos fue posible encontrar més profesores dispuestos a participar. Aparte de ello,
consideramos tener informacion suficiente para detenernos a reflexionar. En esta fase, fue
recurrente la referencia al modelo educativo del Colegio, la situacion social que vivimos, la
formacion docente y el alumno critico. Esto ultimo referido por algunos profesores de
manera explicita, de otros implicita, y de forma directa por un alumno, durante la
observacion de la clase del profesor uno.

Otra parte del trabajo de investigacion consistio en la transcripcion de las entrevistas
y el andlisis de las observaciones. Transcribimos cada una de las entrevistas, por cada

quince minutos de grabacion el tiempo invertido en la transcripcion fue de
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aproximadamente una hora y media. En esta fase cada entrevista tuvo una duracién
aproximada de dos a dos horas y media. Con respecto a las observaciones, Sandra y yo nos
reunimos para observar las grabaciones de las clases y con base en ello realizamos una
descripcion escrita de las mismas, con mayor €nfasis en las acciones de los profesores y de
los alumnos. Para ambas esta parte de la investigacion fue agotadora. Escuchar, escribir,
leer lo escrito...parece simple, pero la dificultad empieza con una mala calidad de audio, el
ruido del ambiente, frases inaudibles, colocar la puntuacién adecuada para que sea
entendible lo dicho, la ortografia, etc.

Con base en la experiencia sobre el desarrollo de la primera fase, asociada al arduo
trabajo que implica investigar, a las dificultades de tiempo y con la referencia a nuestro
tema de interés, decidimos realizar una segunda fase mas directa y concreta. En esta
segunda fase, nuestra Unica técnica de recoleccion de informacion fue la entrevista
semiestructurada. Decidimos entrevistar a mas profesores, pero entrevistas con menor
duracién y centradas en el pensamiento critico. Su duracién oscila entre los 20 y 60
minutos. Participaron ocho profesores. La profesora 2 y la profesora 3 ya habian
participado en la primera fase. La participacion de los otros tres profesores no fue posible
por dificultad en el acuerdo de horarios. En esta etapa la antigiiedad de los profesores en el
Colegio oscila entre los seis meses y 42 afios. Caracterizaré brevemente a los profesores:

e Profesora 2 es bidloga y maestra en ensefianza de la biologia e imparte la
materia de Biologia. Tiene 11 afios ejerciendo como docente. También
particip6 en la primera fase.

e Profesora 3 es licenciada en informatica e imparte la asignatura de Taller de
Computo. Tiene 4 afios y medio ejerciendo como docente, en el CCH
Vallejo lleva 3 afios y medio. También participd en la primera fase.

e Profesora 6 imparte la asignatura de Matematicas. Tiene 10 afios ejerciendo
como docente en el CCH Vallejo.

e Profesor 7 imparte la asignatura de Matematicas. Tiene 42 afios ejerciendo
como docente en el CCH Vallejo.

e Profesor 8 imparte la asignatura de Matematicas. Tiene 20 afios ejerciendo

como docente en el CCH Vallejo.
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e Profesor 9 imparte la asignatura de Teoria de la Historia. Debido a que el
profesor tenia que salir de las instalaciones del Colegio, no fue posible que
responderia a todas nuestras preguntas. Es por ello que carezco de la
informacion sobre el tiempo que lleva ejerciendo como docente.

e Profesor 10 es licenciado en Filosofia y maestro en Docencia de Filosofia.
En el ano 2013 cursaba la maestria en pedagogia. Imparte la asignatura de

Filosofia. Es profesor de nuevo ingreso.

® Profesor 11 es licenciado en Filosofia y maestro en filosofia con
especialidad en Filosofia Politica. Imparte las asignaturas de Filosofia y
Temas Selectos de Filosofia. Tiene tres afos ejerciendo como profesor en el
CCH Vallejo.

Es importante mencionar que el acotar el tiempo de las entrevistas en esta segunda
fase estuvo también relacionado con la dificultad de encontrar profesores dispuestos a
participar. Si bien la duracién de las entrevistas fue menor, respecto al tiempo de las
entrevistas de la primera fase, la riqueza de sus participaciones no estuvo comprometida.
Esta segunda fase se caracteriza por ser breve en cuestion de tiempo y palabras, pero
también por posibilitar largas reflexiones. Al igual que en las entrevistas de la primera fase,
en esta fase utilizamos grabadora de voz con la autorizacion de los profesores y
transcribimos las entrevistas. Sandra y yo acordamos transcribir cada una cuatro
entrevistas, sin embargo, nuestros empleos complicaron esta planeacion y yo ayudé a
Sandra a terminar con la mitad de sus transcripciones.

En esta segunda fase Sandra y yo actuamos de manera mas agil, aprendimos a no
preocuparnos tanto por estar preparadas y aprovechar los momentos, o quiza, aprendimos a
estar preparadas en todo momento. No lo sé. El hecho es que en esta fase el anzuelo fue:
“No le llevara tanto tiempo profesor (a)”. Asi que de las ocho entrevistas realizadas en esta
fase solo una fue planeada, las demas parecieran haber sido de improvisto, aprovechando
las breves pausas.

Fue asi como logramos que en total once profesores contribuyeran a nuestras
reflexiones, fue asi como logramos que ellos compartieran parte de su vivencia con
nosotras. En el momento en el que tuvimos las entrevistas de la segunda fase en nuestros

oidos consideramos que el trabajo mas arduo habia concluido, lo cierto fue, que sélo parte
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de ¢l habia terminado. Otro recorrido con mas retos se asomaba, otras de nuestras carencias
también lo hicieron.

Al terminar las entrevistas en noviembre de 2013, el trabajo continud con las
transcripciones de las entrevistas de la segunda fase y con el reto de escribir lo que
constituye el informe de la investigacion. La limitante del tiempo y su conciliacién fue
recurrente, Sandra y yo nos esforzabamos por reunirnos, varios intentos y diversas formas
de trabajar caracterizaron nuestra dedicacion a la investigacion en el ano 2014.
Comenzamos escribiendo el primer capitulo, el cual acordamos con nuestro asesor Renato
que versaria sobre la cuestion metodoldgica y el pensamiento critico. Lo escribimos de
diferentes maneras, leimos, releimos, hicimos algunas pausas. Sandra y yo comenzamos a
dejar de trabajar juntas, cada una lo hacia por su lado, nuestros encuentros eran cada vez
mas complicados. Ella tenia un trabajo de tiempo completo y yo un trabajo por el cual salia
de la ciudad hasta una semana una vez al mes, ademas, ambas estabamos cursando una
segunda licenciatura.

Cuando mencioné ‘“nosotras en la cotidianidad”, también hacia referencia a la
nuestra, a la de Sandra y la mia. Nuestras vidas influyeron en nuestro ritmo y dedicacion a
la investigacion. Nuestras diferentes ocupaciones y la dificultad para encontrar tiempos en
comun para redactar la presente investigacion nos llevaron a decidir dejar en pausa el
trabajo. Fue en febrero de 2015 cuando Sandra y yo tomamos la decision de tomar caminos
diferentes. Ella decidi6 no continuar con el trabajo y yo decidi lo contrario. Ella dejé en mi
mente, palabras y manos la responsabilidad de concluir el presente trabajo. Agradezco sus
enseflanzas y apoyo, agradezco su compaiiia en este proceso.

La decision de tomar caminos diferentes trajo para mi pensamientos y sentimientos
ambivalentes. Por una parte, me entristecid continuar este camino sin mi compafiera de
ideaciones; por otra, senti alivio al darme cuenta que seria mi tiempo y dedicacién lo que
determinaria el tiempo y rumbo de este trabajo. A partir de febrero de 2015 retomé mis
lecturas, escribi mis preguntas, mis dudas y me dediqué a aclararlas, esto no lo he hecho
sola, mi asesor Renato, ha estado ahi para guiarme. Varios encuentros en persona, por
medio de correos electronicos y mensajes de texto han antecedido lo escrito.
Recomendaciones de lecturas para que sea yo la que responda a sus dudas han sido sus

respuestas.

27



El escribir este texto ha implicado para mi un afio mas y con ello mas aprendizaje.
La busqueda de referentes y su comprension han sido parte de esta Gltima etapa de la tarea
de investigar. Analizar e interpretar han sido las dos actividades que caracterizan este
ultimo momento de la investigacion, la cual es para mi, la materializacion de mis
reflexiones y la posibilidad de compartir lo vivido, lo dicho, lo pensado.

La fase de analisis e interpretacion ha estado antecedida por las reflexiones sobre lo
vivido y lo leido, por diversas lecturas para encontrar referentes que posibiliten la
comprension de aquello que por largo tiempo me ha ocupado. Para el desarrollo de este
escrito las preguntas guiaron el rumbo. Antes de realizar cada capitulo me he asegurado de
aclarar las preguntas a las que me ha interesado responder. El andlisis y la interpretacion de
la informacion proveniente de las entrevistas y las observaciones no han sido la excepcion.

Para analizar lo dicho por los profesores tuve que leer varias veces cada una de las
entrevistas. Para no saturarme con tanta informacién decidi realizar el andlisis de cada una
de las fases por separado. En cada uno de ellas tuve un objetivo. En la primera,
contextualizar la actividad de los docentes. En la segunda, responder a la cuestion sobre lo
que entienden los profesores sobre el pensamiento critico.

Para analizar la informacion de las entrevistas de la primera fase, lo primero que
hice fue imprimirlas. Lei todas ellas, mas de cien hojas. Esto lo hice con la finalidad de
recordar lo que habia escuchado, lo que habia vivido. También me sirvié para notar los
temas recurrentes de una manera general. Desde ese momento fui seleccionando la
informacion de mi interés. Me interesaron diversas cuestiones, todas ellas relacionadas con
la figura del docente y su funcion. Con base en ello lei cada una de las entrevistas con
mayor detenimiento, decidi anotar de detras de cada una de ellas los temas mas relevantes.
Hecho lo anterior, realicé en cada una de las entrevistas una lista con los temas recurrentes,
estos fueron: ingreso a la docencia, experiencia laboral previa, expectativas de desarrollo
profesional previas al ingreso a la docencia, las funciones del docente, la figura del docente,
la desvalorizacion de la figura y de la labor docente, las limitaciones de los docentes al
realizar su labor, los bajos salarios, la formacion docente, caracteristicas personales del
docente que repercuten en su labor.

Con base en esa categorizacion decidi que la primera parte del reporte versara sobre

la figura y la funcién docente. Para ello retomé las concepciones de los docentes sobre el
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docente y su funcioén, la docencia y los alumnos. Para el segundo apartado, que constituye
el analisis de las entrevistas de la segunda fase, comencé por seleccionar las preguntas a las
que me interesaba la voz de los profesores respondieran. Nuevamente lei cada una de las
entrevistas, anotaba y subrayaba en ellas. Antes de comenzar con la lectura, en uno de mis
cuadernos anoté las preguntas como encabezado, cada una en una cuartilla. Dividi cada
hoja en ocho, dando espacio para la respuesta de cada uno de los profesores. Las preguntas
fueron las siguientes: ;json los alumnos personas criticas? ;Como es un alumno critico?
(Qué es el pensamiento critico? ;Como es una persona critica? ;Coémo se dan cuenta, como
se hace evidente que una persona es critica? ;Se puede ensenar a ser critico? ;Coémo? ;Es
usted una persona critica? ;Por qué se considera asi?

A partir de esas formas de seleccion fue que continué la tarea de investigar, esta
ultima tarea que es la de contar a otros lo que en su momento me fue contado. Esta ha sido
la parte del trabajo que mas habia ansiado, pero constituyd en su momento la mas temida.
Ello relacionado con qué decir y como decirlo, relacionado con dejar que la voz de los que
he escuchado sea la que se lea a lo largo del texto ha sido mi mayor preocupacion. Fue en
esta parte del trabajo en la que me parecié se concretaron esas cadenas de referencias que
he venido nombrando, sobre todo al momento de interpretar, de relacionar. Me he sentido
como alguien que teje ideas para que otros puedan ver en ellas diversas formas de pensar.

Debo decir que por medio de este trabajo he ejercitado mi escucha y vista, he retado
mi mente y saberes, pero sobre todo he aprendido a hacer mas cautelosa y respetuosa a mi
boca. Continuaré esta narracion con otra cuestion que ha formado parte de mi caminar, esta
es el reconocimiento de un marco conceptual sobre pensamiento critico, el cual ocupa el
segundo capitulo. Este me ha permitido reconocer mis creencias y carencias al respecto,
también ha posibilitado la compresion de otros pensamientos en una cadena continua de

referencias.
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2. ALGUNOS QUE HAN PENSADO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

“Pensando sobre el pensamiento” ... Hay en este enunciado de manera implicita un sujeto
que piensa. Ese sujeto, o mejor dicho esos sujetos, somos nosotros, los seres humanos.
Nuestra capacidad de pensar se hace palpable a través de la palabra, expresiva o
comprensiva, es decir, a través que aquello que decimos con la finalidad de expresar, de
darnos a entender o bien, mediante aquellas otras que persiguen afirmar que hemos
comprendido lo que otro ha querido decirnos, expresarnos.

S¢ que una caracteristica importante de un investigador bajo el enfoque cualitativo es el
esfuerzo constante por suspender su propia concepcion del mundo, esperando comprender
otras concepciones sobre el mismo. Sin embargo, esa suspension conlleva el
reconocimiento de un marco de referencia, bajo el cual nuestras preguntas han sido
planteadas. En este capitulo pretendo acercarlos a algunas de las ideas que han enmarcado
mis preguntas y reflexiones. En el capitulo anterior me propuse mostrarles las preguntas
que me llevaron a realizar el presente trabajo, asi como la forma en que decidi desarrollarlo.
He partido de mi experiencia y mi persona, he compartido parte de mis reflexiones sobre
una parte del dmbito educativo, pero también sobre mi formaciéon y actuar profesional.
Considero que es el momento de introducirnos en un marco de referencia que es
comunmente llamado marco tedrico. Este marco fungird como un referente, pues es la
funcion que encarna bajo la metodologia cualitativa. Pensar a la teoria como un referente
significa concebirla como parte de lo existente sobre aquello que pretendemos sea pensado,
es algo en construccion, no dado, no terminado.

Las ideas parecieran ser solo nuestras, sin embargo, no lo son. Otras ideas anteceden las
nuestras, les dan sustento. En este capitulo mi propdsito es reconocer las ideas de esos otros
que se han convertido en un referente para mis ideas y para posibilitar mi comprension de
las ideas de otros. La forma en que he decidido desarrollar el presente capitulo es mediante
la exposicion de las ideas sobre pensamiento critico de cinco autores principalmente, ellos
son: Matthew Lipman, John Passmore, Fernando Salmerén, Frida Diaz Barriga Arceo y
Hugo Castellano. Cada uno pertenece a un espacio-tiempo diferente. Sus pensamientos
tienen diferentes referentes. Para unos, la filosofia, para otros la psicologia, la docencia,

pero se intersectan en la pedagogia, es decir, en la reflexion sobre la educacion.
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Cada autor tendra su propio espacio. Ese espacio sera variable y depende de las ideas
que he considerado necesario expresar para posibilitar la comprension de lo propuesto por
cada uno de ellos. La forma en que los presento guarda relacion con el tiempo en que
dialogué¢ con ellos, nuestros encuentros fueron en diversos tiempos. A algunos los habia
escuchado nombrar con frecuencia, a otros, los conoci en esta busqueda.

La pregunta con base en la cual he estructurado el presente capitulo y he seleccionado
la informacién es: ;qué es el pensamiento critico? O en dado caso, ;qué entienden los
autores por pensamiento critico? Comenzaré este breve recorrido con Matthew Lipman y su

obra titulada: Pensamiento complejo en educacion®.

2.1 Matthew Lipman: el pensamiento critico como parte que conforma al pensamiento

de orden superior

Como ya lo habia mencionado, mi encuentro con los autores fue en diferentes
momentos de este caminar, escuchando, observando, preguntando, reflexionando. Mi
primer encuentro fue con Matthew Lipman. Llegué a ¢l sin tener conocimiento de su
persona, cabe mencionar que lo conoci en este trayecto, antes de esto no lo habia escuchado
nombrar. Me impresiond el titulo del libro que ha figurado como nuestro didlogo:
Pensamiento complejo en educacion.

Leer pensamiento y educacion en un mismo titulo figur6 para mi como una
ganancia, pero también, admito que dudé sobre mis posibilidades de comprender sus
concepciones. Mis dudas se enfatizaron al saber que se formd como filésofo en diferentes
universidades del mundo, entre ellas, la Universidad de Standford, California; en la
Universidad de Shrivenham American, Gran Bretafia; en la Universidad de Columbia, en
Nueva York; la Soborna de Paris y en la Universidad de Viena, en Austria®.

Sé que de lo que existe en el mundo el ser humano nada ignora, tiene por lo menos
intuiciones, pero me preocupaba el grado de abstraccidon bajo el cual el autor expreséd sus

ideas. Debo admitir que lei méas de dos veces casi el libro completo. Me sorprendi6 el

M. Lipman, Pensamiento complejo y educacion, Virginia Ferrer Cervero (Traductora), Madrid: Ediciones la
Torre, 1997.
pid., p. 11.
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¢énfasis del autor en educar para pensar, para pensar por si mismos. El pensar por si mismo
es para Lipman la meta educativa, el pensamiento critico es parte de ella.

Para el autor el fin de la educacion es la formacion de individuos razonables. El autor
no profundiza en el significado de razonable, pero me atreveré a expresar lo que he
entendido por ello. Lo entiendo como aquellas personas que dan las mejores razones, es
decir, que establecen relaciones, que construyen juicios con base en evidencias y a través de
criterios. Educar para la razonabilidad es, para el autor, una meta mas realista que educar
para la racionalidad.

Educar para la razonabilidad es “desarrollar un sentido de lo adecuado en lugar de
pretender que nuestro pensamiento y las cosas se correspondan exactamente”. °'
Corresponde a una aproximacion, es decir, a reconocer que no todo lo existente puede ser
resuelto o formulado con la precision que caracteriza a la ciencia. Se refiere a que el
conocimiento cientifico es parte de nuestra realidad. Sin embargo, no es toda ella. Algunas
partes de ella escapan de la posibilidad de explicarse por medio de relaciones univocas,
generales. Considera que la ciencia es el modelo de racionalidad imperante y su busqueda
es la explicacion y la prediccion™.

Educar en el pensamiento, para educar para la razonabilidad, estd vinculado con
formar seres humanos razonables, ciudadanos razonables, padres razonables. Es decir,
educar para el pensamiento es el fin de la educacién, pero no es un fin en si mismo, sino un
medio para mejorar la calidad de vida, la vida social: “la educacion, la escuela como motor
de transformacion social, moral y politica de la sociedad” **.

En el pensamiento de Lipman la educacion y su funcion social es esencial, tal como
lo es educar para el pensamiento. Considera al pensamiento como un hecho social. Explica
que el pensamiento de un sujeto es en gran medida la internalizacién de lo sucedido en el
grupo o grupos en los que participa. Por internalizar se refiere a la réplica en el propio
pensamiento de lo sucedido en el grupo o grupos de los que formamos parte a lo largo de
nuestra vida. Menciona lo siguiente: “los actos o procesos cognitivos aparecen en cada uno

. 34
de nosotros como adaptaciones de las conductas grupales” .

*'M. Lipman, op. cit., p. 58.
*1dem.

S1bid., p. 21.

*1bid., p. 100.
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Pero, ;como educar para el pensamiento y con ello para la razonabilidad? Su
respuesta es mediante el cultivo del pensamiento de orden superior. Considera al
pensamiento de orden superior un pensamiento de calidad, que se caracteriza por
reflexionar sobre la metodologia y el contenido a tratar, en breve, un pensamiento
metacognitivo y autocorrectivo. Este pensamiento es la conjuncion del pensamiento critico
y creativo™.

Para el autor, el pensamiento critico y creativo, son pensamientos complementarios,
no excluyentes, la critica no estd exenta de creatividad, ni la creatividad de la critica. El
pensamiento critico se encuentra en mayor medida relacionado con la construccion de
juicios y argumentos, mientras, el pensamiento creativo se asocia a la innovacioén, la
alternancia, lo diverso. Sin embargo, un pensador que cultiva el pensamiento de orden
superior sitia su mirada, la objetividad en una multiplicidad de perspectivas posibles.

El desarrollo del pensamiento de orden superior se encuentra asociado a la filosofia y a
la investigacion, asociado al filosofar y al investigar. Mientras el fomento del pensamiento
critico se encuentra ligado particularmente a una disciplina filosofica, la logica, y el
pensamiento creativo a las artes. Es importante mencionar que para el autor la ldgica es en
mayor proporcion el método mediante el cual se educa la razén, pero, a su lado, caminan la
investigacion y el dialogo como puntos nodales del desarrollo del pensamiento critico.

Ahora bien, nos acercaremos a contestar la pregunta que ocupa este capitulo. Lo haré
mediante lo que Lipman nombr6 representaciones sociales del pensamiento critico. Estas
fungen como dos referentes para esbozar la concepcion del autor sobre el pensamiento

critico.

2.1.1 Algunas representaciones sociales de pensamiento critico segin Lipman

A manera de introduccion en el tema del pensamiento critico, Lipman nos presenta
algunas perspectivas generales sobre el mismo, se refiere a ellas como representaciones
sociales del pensamiento critico. Estas perspectivas son atribuidas a dos autores: Connie

Missimer y Fred M. Newmann.

M. Lipman, op. cit., p. 115.

34



Comenzaremos tal y como lo hizo Lipman, con la perspectiva de Connie Missimer. En
breves renglones, el autor nos presenta las dos visiones sobre pensamiento critico
planteadas por Missimer: la vision individual y la vision social. La vision individual refiere
al pensamiento critico “como un pensamiento 16gico, fundado, sin prejuicios e imparcial™,
es concebido como el producto de una persona que se caracteriza por tener una mente
abierta. Siendo un pensamiento légico, su finalidad es la conservacién de la verdad, su
verificacion no se realiza en el plano de la experiencia, sino de la mente, en lo abstracto. Es
por ello que el énfasis se encuentra en la mente del sujeto, en su capacidad para realizar
abstracciones.

Por otra parte, en la vision social no se asume como prioridad la construccion del
argumento perfecto. Sus consideraciones esenciales son la realidad y las alternativas. El
pensamiento critico es considerado un pensamiento estereoscopico, entendiendo por este,
que el individuo que piensa estd plenamente consciente de que se encuentra frente a la
posibilidad de pensar desde diversas perspectivas, pues hay diferentes espejos o referentes
que lo posibilitan. De la mano del pensamiento estereoscdpico, se concibe a la objetividad
como polimorfica, que tiene multiples formas, en la cual “cada perspectiva sirve para
corroborar, complementar o negar lo revelado por otra perspectiva” 37,

La vision individual me lleva a pensar en la historia del sujeto y en sus capacidades.
Partir de lo dicho anteriormente, puedo imaginar a ese sujeto como alguien ajeno a lo que le
rodea. Sin embargo, algunas dudas me embargan, pues, aunque esta vision subraya la
capacidad del sujeto para realizar juicios, estos juicios de manera implicita tienen como
referente un mundo dentro del sujeto y otro externo. Cuando pienso en la vision social, no
dejo de lado al sujeto, al individuo, sin embargo, pienso en los fines que se persiguen y en
las condiciones que nos hardn caracterizar a una persona como critica, teniendo como
referente para tal juicio, no solo a la persona, sino su situacion, su ser en el mundo.
Considero que la diferencia entre la vision individual y la social radica en la consideracion
del pensamiento como un acto individual, en el caso de la primera y como un hecho social

en el caso de la segunda.

M. Lipman, op. cit., p. 101.
bid., p. 102.
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Por otra parte y en breve, Lipman retoma la concepcion de Fred M. Newmann. Segun
Lipman, lo que para Newmann es el pensamiento critico constituye una sola vision de lo
que para ¢l es el pensamiento de orden superior’*. Denominado pensamiento critico por
Newmann y pensamiento de orden superior para Lipman, este es definido como un
pensamiento que “exige un esfuerzo mental especial: la resoluciéon de perspectivas en
conflicto, la tolerancia a la incertidumbre y a la ambigiiedad; el autocriticismo, la
independencia de juicio (en vez de dependencia hacia las autoridades), una rigurosa
consideracion de las ideas en la medida que estas puedan desafiar creencias o doctrinas
establecidas”’.

La conclusion mas importante de Lipman sobre las concepciones de estos dos
autores es que el pensamiento critico tiene una cualidad situacional, es decir, dependiente
de las circunstancias historicas, en el caso de Missimer y de la historia personal del sujeto
que piensa, en el caso de Newmann. Al ser el pensamiento dependiente de la situacion,
adjetivar como critico a algiin pensamiento es posible s6lo mediante la valoracion de la
misma, es decir, lo que puede ser considerado un caso de pensamiento critico en una

circunstancia, puede no serlo en otra™.
2.1.2 ;(Pensamiento critico? ;Qué es?

Para algunas personas lo importante son las preguntas, no las respuestas. ;Por qué? Esa
era una de mis preguntas. Pensaba que ellas mostraban carencia, deficiencia. Ahora me he
podido dar cuenta que dan pauta para continuar, incitan a... pensar, a pensar una posible
respuesta, a partir de la cual se espera que sean pensadas otras preguntas, y considero que
también incitan a dialogar, en primera persona, con el autor o autores de algun libro o
libros, con la familia, los compaiieros, los colegas, etc.

Son las dos preguntas planteadas en este pequefio encabezado las que incitaron mi
didlogo con este autor, Matthew Lipman. Son estas dos preguntas, entre otras a las que

intenta dar respuesta. Para Lipman, hablar del pensamiento critico es dificil, en especial

M. Lipman, op. cit., p. 102.
** M. Lipman, op. cit., p. 103.
* Idem.
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porque lo considera un movimiento que “presenta importantes dificultades para encontrar
sus sefias de identidad” *'.

Estas dificultades se refieren a sus origenes, sus sustentos, sus razones, Sus
asociaciones, sus definiciones. Segun lo dicho por Lipman el origen del término es difuso y
se encuentra asociado a algunos légicos, entre ellos Max Black, Susan Stebbing, Moroe
Beardsley*”. Los tres escribieron libros cuyo tema central era la logica, sus finalidades en
apariencia diferentes, pero coinciden en estar interesados en demostrar el valor de la logica
en diferentes escenarios, por ejemplo, la escuela. Su relacion con el pensamiento critico se
encuentra en el énfasis en el pensamiento y en la logica como un medio para ensefar a
pensar.

A lo largo de la breve historia contada por Lipman, resalta el énfasis puesto en John
Dewey y en Benjamin Bloom. Para el autor, estos dos pensadores contribuyeron de manera
importante a la emergencia del movimiento del pensamiento critico. La importancia de
estos autores, se relaciona con una mirada diferente a la educacion y a los fines que a ella se
atribuyen. Estos autores descartan el caimulo de conocimientos como fin de la educacion.

Para el autor hay una importante conexion entre el pensamiento reflexivo planteado por
Dewey y el pensamiento critico. Considera que la aportacion mas importante de Dewey es
su afirmacion e interés de educar para el pensamiento a través del método cientifico,
enfatizando el pensamiento reflexivo como aquel pensamiento que tiene claros sus
antecedentes y sus consecuentes.

Por otra parte, la aportacion de Benjamin Bloom, inici6 con una propuesta, disfrazada
de pregunta: ;por qué no, ademds de objetivos conductuales, se plantean objetivos
cognitivos?” Su aportacion a la emergencia del movimiento del pensamiento critico fue
colocar en centro del interés académico a las habilidades cognitivas. ;Qué habilidades? Por
ejemplo, el analisis, la sintesis, la evaluacion, con ello, la transmision y acumulacion de
conocimientos quedd bajo la consideracion de elemental, de un medio, mas que un fin. Es
decir, los conocimientos son necesarios, pero educar en ellos es solo parte y no la

educacion en si. Segun Lipman, lo que hizo Benjamin Bloom por medio de la

*I M. Lipman, op. cit., p. 170.

*Black Max, El pensamiento critico; Stebbing Susan, Thinking to Some Purpose; Beardsley Monroe,
Practical Logic, apud., M. Lipman, op. cit., p. 160.

*Ibid., p. 166.
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jerarquizacion de las habilidades cognitivas fue situar al pensamiento critico como el
objetivo primordial de la educacién™.

Para el autor, el pensamiento critico tiene una funcion que es indispensable: proteger;
proteger en contra del adoctrinamiento. Lipman menciona: “el pensamiento critico también
asume un rol indispensable: protegernos de la coercion o el lavado de cerebro al que nos
someten aquellos que nos persiguen para que creamos en cuestiones sobre las que no hemos
tenido la posibilidad de reflexionar o investigar por nosotros mismos”*.

Lipman critica la educacion impartida para conservar, para continuar la sociedad. Se
pregunta por el tipo de personas que se pretenden formar, ademas de si las personas
continuaran llevando su vida s6lo con base en los mandatos sociales, o si por el contrario,
lo hardn como sujetos que han sido formados para ser seres humanos independientes,
auténomos y responsables®.

En contra del adoctrinamiento y del ciimulo de conocimiento, el autor enfatiza la
ensefianza para el pensamiento, enfatiza educar para pensar por si mismo, educar para
problematizar, educar para impulsar la transformacion social.

Para Lipman, un pensamiento critico es un pensamiento fundamentado y estructurado.
Lo contrario a ¢l es un pensamiento acritico, que se caracteriza por ser amorfo,
desorganizado, arbitrario, azaroso, caprichoso®’.

Con base en lo dicho por Lipman, en mi cabeza se han formado imagenes de estos
dos tipos de pensamiento, la del pensamiento critico podria parecerse a cualquier figura,
regular, aquella en la que su forma se encuentra asociada a la simetria, a su estructura, la
determinacion de sus lados y magnitudes. El pensamiento acritico se configura en mi
mente a partir de su descripcidon como una masa amorfa, de la cual uno puede aventurarse a
encontrarle forma, a asemejarla a cualquier objeto. Sin embargo, al hacer tal analogia, pude
pensar lo latente, en la posibilidad de que ese pensamiento amorfo, desestructurado,
arbitrario y azaroso, pueda ser un pensamiento que se construye con razones, tomando
forma de afirmaciones, de aseveraciones, es decir, de juicios; tal como es posible darle

forma a una masa que podria ser adjetivada como amorfa.

*M. Lipman, op. cit., p. 166.
* Ibid., p. 208.
*Ipid., p. 209.
Ibid., p. 174.
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Lipman define el pensamiento critico como un pensamiento que facilita el juicio,
que se basa en criterios, es autocorrectivo y sensible al contexto. Explicaré brevemente
cada una de estas cuatro caracteristicas. Comenzaré con el juicio.

Segun el autor, el pensamiento critico tiene pilares, estos son: el razonamiento y el
juicio. El autor no define el razonamiento, pero puedo entenderlo como el proceso de
pensar, de reflexionar, de establecer relaciones, de valorar las evidencias. Para Lipman tal
proceso se concreta en el juicio, siendo los juicios el producto del pensamiento critico®.

El significado del juicio, segun el autor, se encuentra asociado a la idea antigua del
saber, siendo conceptualizado el saber como una forma de comprender el mundo cuando la
“racionalidad”® figura como insuficiente.”’ Considera que la relacion entre saber y juicio es
vigente, pues segun ¢€l, el saber suele ser definido como juzgar inteligentemente o juzgar
bien.

Para Lipman el juicio es una afirmacion, conclusion o determinacioén’'. Tales juicios
se fundamentan o pronuncian sobre las relaciones y estdn orientados por criterios. Algunas
de las relaciones sobre las que emitimos juicios son, por ejemplo, de parentesco, de valores,
de tiempo, de espacio, de cantidad, de medios-fines, causa-efecto, es decir, los juicios que
elaboramos no son sobre la situacion, tema, persona en si, sino, sobre la situacion, tema,
persona en relacion con, otra situacion, tema, persona. Por otra parte, los criterios pueden
ser considerados como reglas o principios que guian la elaboracién de juicios, pero
también, que les dan sustento.

Los criterios pueden ser hechos, principios, valores. Seria todo aquello que
permitieran llevar a cabo aquellos procesos que permiten la elaboracion de conclusiones o
deliberaciones.”” Segun el autor, los criterios fungen como tales a partir de ser probados
histéricamente, algunos de esos criterios son: la validez, consistencia y la evidencia.” Los

criterios son razones que se ajustan especialmente para su uso en ciertas circunstancias. Un

*M. Lipman, op. cit., p. 172.

*Representada en las relaciones: causa-efecto o medios-fines.
M. Lipman, op. cit., p. 133.

*!bid., p. 173.

*lbid., p. 194.

>1bid., p. 175.
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pensador critico no es solamente aquella persona que se orienta adecuadamente por
razones, se orienta ademas, por razones adecuadas™.

Los criterios fungen como un referente para las afirmaciones, es decir, para la
construccion de juicios. Para cumplir su funciéon es importante su reconocimiento, un
criterio es una determinacién que cuenta con la aprobacion, la consideracion y la puesta en
practica. Al referir Lipman a un pensador critico como aquella persona que se orienta por
razones adecuadas, refiere a un pensador cuyas razones tienen referentes explicitos y
compartidos.

La tercera cualidad del pensamiento critico es ser un pensamiento autocorrectivo™.
Esto hace referencia, por una parte, a pensar sobre el pensamiento, es decir, a descubrir las
propias debilidades y rectificar los errores del propio proceso, y a tener presente la
posibilidad de que nuestras afirmaciones o conclusiones pueden ser erroneas.

El pensamiento aparece como un proceso inmerso en la accion de pensar, sobre
algo, a partir de algo o con referencia a algo, afirmar, negar, concluir, pensar en lo
concluido y en el propio proceso que llevo a tal conclusion. Es el pensamiento critico un
proceso cuyo resultado son los juicios. Sin embargo, este trasciende los resultados, pues
una vez que ha llegado a algo, se sigue pensando.

La cuarta caracteristica del pensamiento critico es la sensibilidad al contexto, segin
Lipman®. Con ello refiere a la preservacion del significado, lo cual engloba en el término
traduccion y el reconocimiento de la diferencia. Englobarlo en el término traduccion refiere
precisamente a la conservacion del significado. Como un ejemplo simple, podemos pensar
en la traduccion de un libro del inglés al espaiol, el idioma y con ello la estructura
gramatical se modifica, sin embargo, el objetivo de la traduccion es mantener el
significado, es decir, que pueda ser entendido el mensaje del autor a pesar de las
modificaciones de espacio, tiempo y lenguaje. A pesar de ese esfuerzo de la conservacion
del significado habra algunas palabras o frases que no puedan ser traducidas, es decir, su
comprension depende del contexto con base en el cual se ha escrito’’. Esta ultima

caracteristica me lleva a pensar en el cardcter situacional del pensamiento critico,

>*M. Lipman, op. cit., p. 188.
*bid., pp. 179, 181.
*%lpid., p. 181.

Tlbid., pp. 181, 182.
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mencionado anteriormente por Missimer y Newmann, y en la asociacion contexto y
significado. Esta tltima asociacion refiere a que el habla, el lenguaje es contextual. Hace un
par de afios me encontraba en una amena charla, éramos varios amigos, entre ellos un
antropo6logo social. En cierto momento este ultimo pronuncié de manera inadecuada una
palabra, inadecuada segiin los que estdbamos presentes. El pregunto, ;pero me entendieron?
o ;/no? A partir de ahi, comentd que una palabra o frase era correcta si era entendida por los
demas, es decir, si su forma y su significado era compartido por la comunidad.

Pienso este énfasis en el contexto de dos formas. Por una parte, la toma en cuenta
del espacio-tiempo, de la realidad social que enmarca la situacion, persona o problema
sobre la cual la persona, las personas elaboran los juicios y, por otra parte, la toma en
cuenta de la realidad social y personal asociadas a la persona o personas que elaboran los
juicios. Me lleva a pensar en las condiciones que anteceden, rodean aquellas relaciones a
juzgar y en las condiciones de aquel o aquellos seres que juzgan.

Me ha parecido que lo dicho al inicio sobre las ideas antecedidas por otras, es parte
importante de los planteamientos de Lipman sobre el pensamiento critico, es un
pensamiento que parte del reconocimiento de sus referentes, es un pensamiento que se
estructura a partir de ello. Se sabe de donde viene, qué lo sustenta, qué significa. Es un
pensamiento que para ser adjetivado como critico es necesario situarlo en lugar, tiempo y
persona.

Dar espacio y tiempo parece ser una tarea sencilla. Para mi no lo ha sido tanto.
Entre mas leo y escribo mas insuficiente me parece, pero hay una idea que me ha ayudado a
establecer mis limites y con ello los limites de las ideas a expresar, esa idea es la de la
pregunta. Me refiero a que mi tarea no es agotar las respuestas, mas bien, me he planteado
la tarea de propiciar las preguntas. Es con base en esta idea que he decidido que es
momento de desarrollar las ideas de uno mas de los autores que hasta este momento

constituye parte de mis referentes: John Passmore.

2.2 John Arthur Passmore: la enseiianza de como ser critico

John Arthur Passmore un filésofo australiano, ha implicado para mi un reto mas.

Passmore y yo tuvimos un intermediario, alguien lo present6 ante mi. Ese alguien lo hizo
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después de saber sobre mi interés en el pensamiento critico. Hace ya mas de tres afios de
esa presentacion. Una profesora del Colegio de Pedagogia me extendié la mano derecha,
esta contenia algunas hojas. Al darmelas me dijo: “creo que esto te servird”. Esas hojas eran
un breve ensayo titulado: “La ensefianza de como ser critico”®. Debo admitir, que no he
conocido mas de sus ideas a partir de otros de sus escritos. Sin embargo, he puesto mas
atencion en escuchar y leer su nombre. A pesar de la brevedad del ensayo de Passmore, sus
ideas han sido para mi un importante referente, pues, en pocas lineas aborda preguntas que
acompanan la cuestion de educar en el pensamiento critico, entre ellas, como educar en el
pensamiento critico y quién lo hara.

Fue por medio de Lipman que me enteré que el ensayo motivo de nuestra
presentacion y de mi interés formo parte de una compilacion publicada en el ano de 1967, a
partir de una serie de conferencias dictadas en la Universidad de Londres, bajo el titulo
“The Concept of Education”. El tema: diversas reflexiones filosoficas sobre los procesos
educativos™. Debo mencionar que el ensayo es también parte de uno de los capitulos de su
libro Filosofia de la ensefianza.

Las preguntas son también el inicio del ensayo de Passmore. En este inicio se
plantea preguntas como: “;Qué significa ensefar a un niflo a ser critico y como saber si se
ha tenido fortuna en ello? ;Es cuestion de transmitir hechos, de desarrollar capacidades, de
formar el caricter o algo muy diferente de todo esto?” . Son dos aparentes preguntas, digo
aparentes, porque en cada una de ellas hay mas de una cuestion a tratar. Hablar, pensar
sobre pensamiento critico parece que conlleva pensar también en la ensefianza de este.

Antes de contestar a la pregunta que refiere a la ensefanza del ser critico, comienza
por explicar la forma en que entiende el pensamiento critico o dicho por €1, el ser critico. A
lo largo del ensayo la palabra critico aparece como un adjetivo calificativo, pero no lo es
del pensamiento, sino del ser.

Critico es entonces para Passmore una cualidad del ser. Lo define como un rasgo de
caricter, “algo que caracteriza a la persona, que describe su naturaleza”®'. Las

consecuencias de ello, considero, son diversas y posiblemente fuera del alcance de mi

38y Passmore, “La ensefianza de como ser critico”, apud., Filosofia de la ensefianza, p. 201.
**M. Lipman, op. Cit., p. 165.

503, Passmore, op. cit., p. 199.

lpid., p. 201.
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entendimiento, pero las que puedo considerar son las siguientes, primeramente, que esta
cualidad, al formar parte del sujeto, al caracterizarlo, es algo que trasciende su
pensamiento, es decir, se manifiesta también en su comportamiento y al formar parte de su
ser, forma parte de su vida, de su cotidianidad.

Siendo un rasgo de caracter, su ensefianza debera ser mediante el ejemplo y lo que

¢l denomind “la atmosfera de la escuela”®

. Aunque en ningun momento niega la
importancia de los conocimientos y de las habilidades, estos son para el autor, insuficientes.
Pues, por una parte, el conocimiento, la posesion de informacion sobre hechos relacionados
sobre el ser critico, de ninguna manera cualifican a la persona como un ser critico. Podria
hacerlo, como un ser informado, como alguien que sabe acerca de algo. Sin embargo, parte
importante en los saberes y relacionado con un ser critico se encuentra el dudar sobre lo que
leemos, escuchamos, pensamos, se encuentra el no dar por sentado la verdad de lo que nos
es dicho.

Por otra parte, las habilidades son para Passmore, “capacidades que funcionan por
opuestos™®. Cuando habla de opuestos se refiere a las finalidades o usos que de ellas se
desprenden. Como ejemplo menciona la capacidad de un médico, el cual puede hacer uso
de ella de manera general para dos fines distintos: curar o matar®. Siguiendo al autor, el ser
critico de ningin modo podra emplearse de manera negativa. Un ser critico se puede
equivocar, sin embargo, seria incorrecto decir que el ser critico hizo uso de su espiritu
critico para el error®.

Para Passmore, el ser critico no es meramente un conocimiento, ni una habilidad,
tampoco el conocimiento o el desarrollo de habilidades hacen del ser un ser critico. La duda
y la discusion son elementos fundamentales del ser critico y de la ensefianza para serlo,
segun el autor es mediante ellas que se abre la posibilidad de tener que rechazar las normas
establecidas, concebir la necesidad de cambiar las reglas® o bien, repensar nuestras

creencias. Sin embargo, para abrir paso a la duda y la discusion considera que debe estar

62J. Passmore, 0p. cit., p. 202.
S1bid., p. 201.

1dem.

lbid., p. 202.

51pid., p. 204.
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presente la disposicion, la disposicion de someter todo a critica. Menciona que es la
ausencia de disposicion la que relega a la critica sdlo a algunos aspectos o temas.

Pienso que la relacion de la duda y la discusion con el ser critico se encuentra en la
comprension de lo que Passmore nombra las grandes tradiciones. Lo entiendo como la
comprension del conocimiento de la humanidad, de aquello que configura la realidad. Al
hablar de tradicion se hace referencia al conocimiento que ha sido preservado a través de su
trasmision de generacidon en generacion. Este es importante porque funge como referente
del lugar y tiempo que ocupamos, que ocupa nuestro ser en el mundo. Sin embargo, parte
importante de su comprension radica en considerar que tal conocimiento tiene también
referentes de espacio, tiempo y que se ha constituido como tal a partir de convenciones
sociales. Dudar y discutir buscando la comprensién, en un primer momento implica
reconocer de las circunstancias su legado, pero con ello su posibilidad.

La ensefianza del ser critico, parte de otro ser critico, de otra persona, que duda y
somete sus propias creencias a discusiéon®, de un ser que no teme a la incertidumbre, y que
no encasilla la ensefianza del ser critico a un determinado tiempo y espacio, es decir, para el
que la critica no se encuentra relacionada solo con algunas asignaturas o temas, ni puede ser
solo ensefiada en la educacion universitaria.

La transgresion de nuestras creencias y habitos parecen ser unas de las primeras
condiciones para formarnos como seres criticos. Dejar de limitar aquello sobre lo que
podemos dudar y abandonar la costumbre de asentir son dos aspectos fundamentales para el
ser critico. Ser critico no es la sumatoria de conocimientos mas habilidades. Ser critico
implica primeramente una disposicion, segun lo dicho por Passmore. Es por tal motivo que
la ensefianza para ser critico debe partir de un ser critico, de una persona que esta dispuesta

a dudar y discutir, una persona que trasgrede la incomodidad y la censura.

2.3 Otras de las voces que han pensado sobre el pensamiento critico: Fernando

Salmeron, Frida Diaz Barriga Arceo y Hugo Martin Castellano

Como lo mencioné en el inicio de este capitulo, aquellas que figuran como nuestras

ideas, no son solo nuestras. En ellas referimos de manera implicita y en ocasiones explicita

%7J. Passmore, 0p. Cit., p. 205.
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a otros pensamientos. Por lo tanto, referimos a otros pensadores. Lo dicho, lo expuesto
parece propiedad privada, sin embargo, es una cadena de referencias, continuaré con ella.

En este apartado tres autores compartiran el espacio y la palabra. Ellos son Frida
Diaz Barriga Arceo, Hugo Martin Castellano y Fernando Salmerdn Roiz. De estos autores
solo uno de ellos, mejor dicho, s6lo una era cotidiana a mi oido y mente. Frida Diaz Barriga
fue un continuo referente en las clases de didactica en el Colegio de Pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras. Es psicologa y ejerce en el ambito de la psicologia
educativa®. Por otra parte, conoci a Hugo Martin Castellano en esta busqueda de
concepciones sobre el pensamiento critico. Lo encontré por el titulo de su libro
Pensamiento critico en la escuela®, la informacién que tengo sobre él es poca. Sé que se
formo6 como profesor normalista y se desenvuelve en el ambito de formacion docente. Por
ultimo, Fernando Salmerdn Roiz quien se gradudé como Licenciado en Derecho y obtuvo la
Maestria y Doctorado en Filosofia. Es reconocido como fildsofo, investigador y catedratico.
Ejercio diferentes cargos en diversas instituciones educativas, entre las que figuran la
Universidad Auténoma Metropolitana y la Universidad Nacional Auténoma de México’.

Después de esta breve presentacion considero que es momento de continuar con
aquello que ocupa mi interés y mis palabras, la conceptualizacion del pensamiento critico, o
tal vez es mas acertado decir, las diversas conceptualizaciones sobre pensamiento critico.
Ya que, al pensar, al dialogar, al hablar sobre ¢l parece haber una constante, y esta es, hasta
el momento, la dificultad de conceptualizarlo debido a las multiples acepciones,
definiciones, perspectivas.

El problema no es su ausencia, sino, una presencia que parece difusa, de manera
principal en dos aspectos, en su conceptualizacion y en como educar en ¢l. Las preguntas
que contemplan estos dos aspectos son varias, entre ellas, la que nos ha ocupado a lo largo
de este capitulo, o mejor dicho de este trabajo, aquella que refiere a qué es el pensamiento
critico. Las siguientes preguntas se relacionan con el para qué y el como, es decir, con las

finalidades, con las razones, con las justificaciones de educar en el pensamiento critico.

%Facultad de Psicologia, UNAM. Grupo de investigacion en docencia, disefio educativo y TIC (Giddet).
Disponible en: http://giddet.psicol.unam.mx/giddet/inte.html consultado: 23 de julio de 2015 a las 17:20 hrs.
% H. Castellano, El pensamiento critico en la escuela, Buenos Aires: Prometeo Libros, 2007.

"Universidad Nacional Auténoma de México, Instituto de Investigaciones Filosoficas, “Fernando Salmer6n
Roiz”. Disponible en: http://www.filosoficas.unam.mx/sitio/fernando-salmeron. Consultado: 23 de julio de
2015 alas 17:00 hrs.
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Con relacion al como, las principales preguntas son: ;como educar en el pensamiento
critico? ;Se puede ensefar a ser critico? Y si es posible ensefar a ser critico, ;de qué
manera puede hacerse? Finalmente, ;quién puede educar en el pensamiento critico?

Segin Frida Diaz Barriga, la dificultad de conceptualizar y de fomentar el
pensamiento critico existe no solamente en los docentes, sino también, en los marcos
psicologico y pedagogico, en los cuales, igual se encuentran presentes diversas
representaciones o asociaciones del pensamiento critico, entre ellas, aquellas que asocian el
pensamiento critico a ciertos contenidos o asignaturas, por ejemplo, la historia, el civismo y
recientemente, las asignaturas de educaciéon moral”’, o bien, su vinculaciéon con la
educacion superior.

Hablando de representaciones sobre el pensamiento critico, tanto Frida Diaz
Barriga”, como Hugo Castellano”, refieren que el pensamiento critico es generalmente
entendido, en especial, por docentes y alumnos como la capacidad de dar un punto de vista
personal, sea o no fundamentado o bien como una actitud contestataria.

Sin embargo, mencionan que en algunos textos que abordan el tema, el término
suele ser definido de multiples formas y en ocasiones es referido como sinénimo de juicio
evaluativo, andlisis, emision de juicios u opiniones personales, pensamiento formal,
desarrollo de la metacognicion, razonamiento y solucion de problemas’”.

Bajo este marco en el que la diversidad se hace presente, Frida Diaz Barriga y Hugo
Castellano esbozan algunas de sus acepciones. Es importante mencionar que cada uno lo
hace, en un espacio- tiempo diferente, y bajo un marco de referencia distinto.

Para Diaz Barriga hay al menos dos perspectivas bien definidas, una que refiere al
pensamiento critico como una habilidad del pensamiento y la otra que lo conceptualiza bajo
una perspectiva ético-politica. Dentro de la primera perspectiva se encuentra que el
pensamiento critico es una habilidad compleja que involucra a otras habilidades. Dentro de
esta conceptualizacion, el pensamiento critico se asocia a la comprension y evaluacion de

los argumentos de los otros y los propios’”. Respecto a esta perspectiva, Hugo Castellano

"'F. Diaz Barriga Arceo, “Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos histéricos en alumnos de
bachillerato”, Revista mexicana de investigacion educativa, Vol. 6, nimero 13, 2001, p. 2.

1dem.

H. Castellano, El pensamiento critico en la escuela, p. 71.

*F. Diaz Barriga Arceo, 0p. Cit., p. 2.

P1bid., p. 4.
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menciona que esta habilidad es considerada una forma de discriminar entre hechos,
opiniones y sentimientos personales, en suma, de discriminar entre lo objetivo y lo
subjetivo’. Esta diferenciacion entre lo objetivo y subjetivo conlleva el conocimiento sobre
las bases de nuestros juicios y la procedencia de esas bases.

Por otra parte, desde la perspectiva ético-politica, el énfasis esta puesto en los fines
que dan sentido al pensamiento critico, siendo uno de los méas relevantes la construccion de
una sociedad mas justa y democratica’’. Desde esta perspectiva, el pensamiento trasciende a
los individuos, pues los fines perseguidos se encuentran vinculados con la transformacion
social.

Dos concepciones mas sobre el pensamiento critico segin Hugo Castellano son: la
que lo considera un arte y la llamada formalista. La primera se refiere al “arte de pensar en
el pensamiento mientras se piensa, la finalidad que se persigue con ello, es la mejora, la

78 .y
” " en esta definicion

clarificacion del pensamiento, para hacerlo més preciso y defendible
se hace referencia a la metacognicion. Por otra parte, la vision formalista refiere “a un
pensamiento estructurado alrededor de la 16gica””. Esta tltima definicién coincide con lo
sefialado por Connie Missimer como la concepcion individual del pensamiento critico, en la
cual, el énfasis estd puesto en la mente del individuo y con ello en la construccion del
argumento perfecto.

Para Hugo Castellano, el pensamiento critico conlleva un acto de voluntad.*
Considera que la inteligencia es una capacidad natural, mientras el pensamiento critico no
lo es, y pareciera ir en contra de algunos rasgos de nuestra naturaleza humana. Segun el
autor, la inteligencia tiene como finalidad solucionar problemas. La finalidad del
pensamiento critico es tomar decisiones, asumir una postura. Sobre esto, el autor menciona:
“todo pensamiento critico se condensa en el instante de la decision, cuando elegimos con
base en pensamientos razonados entre una proposicion u otra” *'.

Para el autor, la inteligencia se encuentra relacionada con los tres primeros niveles

de la taxonomia de Bloom: el conocimiento, la comprension y la aplicacion; mientras el

"SH. Castellano, op. cit., p. 72.
"’F. Diaz Barriga Arceo, 0p. Cit., p. 4.
®p. Binker, Adamson y Martin, 1989, apud. H. Castellano, op. cit., p. 72.
79|d
em.
®pid., p. 110.
bid., p. 89.
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pensamiento critico lo esta con las tres ultimas, analisis, sintesis y evaluacion. El analisis y
la sintesis refieren dos métodos de razonamiento, el analisis al método deductivo y la
sintesis al deductivo. La evaluacion, segin Castellano, conlleva la toma de decisiones.
Algunas actividades asociadas a la evaluacidon son, juzgar, elegir, fundamentar, verificar,
valorar.

Define el pensamiento critico como un pensamiento metddico, congruente,
voluntario y que se ocupa de si mismo. Por metddico se refiere a un pensamiento que sigue
ciertas reglas. Este atributo se encuentra relacionado con la légica, la cual es para el autor
una disciplina bajo la cual se han sintetizado las reglas del pensamiento. Cuando habla de
congruencia, menciona que es un pensamiento que debe ser de esta manera hacia su
interior, pero también, con relacion a la realidad. Es decir, congruente a la forma en que se
piensa y se expresa lo pensado, ademds, con relacion a lo que estd siendo pensado.
Respecto a la cuarta caracteristica atribuida por el autor al pensamiento critico, éste hace
referencia a estar atento no sé6lo a lo que pensamos, sino a como lo hacemos, siendo como
un vigilante del pensamiento que vela por la validez del mismo.

Otra forma en que la que el autor define el pensamiento critico es a partir de
caracterizar a quien lo préctica, para él, un pensador critico: formula preguntas pertinentes,
analiza, evalia afirmaciones y argumentos, persigue el saber, acepta cuando no posee el
conocimiento necesario para tomar una decision o resolver algiin problema, sabe dialogar y
es capaz de ajustar sus juicios cuando recibe nuevas evidencias. Entre los rasgos que
destaca de un pensador critico, se encuentran la objetividad y la prudencia®. Por
objetividad entiende la contrastacion de ‘“‘creencias, presunciones y opiniones con los

99 83

hechos” ™ y por prudencia, refiere a la suspension del juicio “hasta que todos los hechos o

posibilidades hayan sido considerados” *.

Hablando del ser critico, es decir, de aquel que practica la critica, Fernando
Salmerdén parte de aceptar que ensefiar a alguien a ser critico es posible. Menciona que
ensefar a ser critico es ensefiar a “no prestar su asentimiento a ninguna opinién que se

presente sin las evidencias apropiadas y a exigir estas evidencias. Alin mas a condicionar el

grado de adherencia a una tesis, a la cantidad y al rigor de las pruebas pertinentes para

$2H. Castellano, op. cit., p. 90.
B1bid., p. 73.
*1dem.
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corroborar cada enunciado, permanecer siempre en disposicion de revisar cualquier
opinién, cada vez que aparezcan pruebas pertinentes” ¥,

Para Fernando Salmerén, mas que hablar de ser critico, hace referencia a la
conciencia critica. Considera a este ultimo como un término mas acorde a su postura
filosofica, pues segun ¢él, definir al pensamiento critico como un rasgo de caracter, como lo
hizo Passmore, lo relaciona en mayor medida con la psicologia.

Conceptualiza a la conciencia critica como una forma de virtud, “la virtud del
dominio de si mismo que se ejerce especificamente sobre la pasion que el hombre tiene por
la certidumbre” *. Tal pasién por la certidumbre es para Salmerdn la causa de que el
hombre se contente con una mera apariencia, en lugar de perseguir la verdad. Con ello hace
referencia a que con frecuencia el ser humano no busca la verdad, sino la seguridad.

Las consecuencias, el riesgo de esta busqueda por la seguridad mas que por la
verdad, son dificultades para el avance del conocimiento, la moralidad y para el cambio
social®’. Ante ello, el recurso es la voluntad, “la voluntad constante de cuestionar y de exigir
pruebas”®,

Respecto a la ensefianza del ser critico menciona que aunque ésta consiste
principalmente en el ejemplo, este Gltimo no puede darse al margen de los conocimientos,
habitos y habilidades, mas bien, se desarrolla junto a ellos y en ocasiones a través de ellos®.

Es entonces el pensamiento critico una expresion constante de la voluntad humana,
una voluntad que busca la transgresion de la apariencia y a mi entender de la enajenacion.
El cuestionamiento aparece como algo indisociable de la critica, sin importar el sustantivo
que la acompatie, el cuestionamiento figura como parte sustancial. Lo que he comenzado
llamando pensamiento critico a lo largo de esta busqueda por un marco tedrico de
referencia ha sido llamado de multiples formas, entre ellas, ser critico, espiritu critico,
habilidad critica, conciencia critica, postura critica.

El adjetivo es la constante, pareciera que el sustantivo caracteriza al adjetivo,

pareciera que el sustantivo es el acompanante. La variedad existe no s6lo en la forma en

$°F. Salmerén, op. cit., p. 403.
pid., p. 403.

71dem.

%1dem.

¥Ibid., p. 404.
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que es nombrado, sino también en la forma en que es concebido, mejor dicho, en la
variedad de concepciones existentes sobre ¢l, de las cuales los nombres figuran como
ejemplo.

En el lenguaje cotidiano suele aparecer la palabra “critico”, “critica”, o bien,
algunas deformaciones o adaptaciones de la misma, por ejemplo, “criticon”. Alguna de las
veces aparece en escena como verbo, otras como sujeto, unas mas como adjetivo. Segun
Jean- Louis Le Grand su origen etimoldgico refiere a “crisis”. Segln el autor el término se
encuentra connotado por la nocion de peligro, de riesgo grave, de cambio brusco con
indecision sobre el devenir”. La incertidumbre, las dudas sobre lo que es y sobre lo que
sera.

Mi pregunta en apariencia es una, pero me he dado cuenta que con ella vienen otras
cuestiones mas. Preguntar sobre pensamiento critico parece que carece de sentido si no se
abordan las finalidades que con ¢l se persiguen. Pero ello no es suficiente para dotarlo de
sentido, preguntarnos sobre estas dos cuestiones nos llevan a las siguientes: ;qué cualidades
figuran como necesarias para practicarlo? ;Cémo educar en ¢él? ;Quién lo hara? Pareciera
que estas preguntas son, al igual que el cuestionamiento, indisociables del pensamiento
critico, por llamarlo como lo he venido haciendo.

La relacion entre el pensamiento critico y la razén se encuentra también presente,
sin importar la corriente o perspectiva desde la cual se realice su conceptualizacion. Esta
relacion parece provenir de la ilustracion, periodo en el cual se enfatiza la capacidad y la
responsabilidad de pensar por si mismo, persiguiendo el desprendimiento del dogmatismo
religioso’’. En la actualidad se aboga por el pensamiento critico, aludiendo al
desprendimiento de las aparentes certezas, el dogma, la ideologizacion sigue presente, pero
no solo en el ambito religioso, también en el social, politico, econémico, educativo. La
apuesta por educar en el pensamiento critico se encuentra ligada, en algunos casos de
manera explicita y en otros de manera implicita, a la transformacion social, pero
primeramente a la transformacion educativa, como una forma de llegar a la primera.

Aludir a la critica, al pensamiento critico no implica solo hacer referencia a la

mejora de los procesos de pensamiento. Refiere a buscar la coherencia entre lo que se

*J-L. Le Grand, “Cultura de la critica y la educacién en Francia. Una herencia por examinar”, apud., P.
Ducoing, Pensamiento critico en educacion, p. 190.
*!lbid., pp. 176-177.
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piensa y se hace, en la forma en que vivimos, convivimos. Aun cuando sea nombrado
pensamiento critico, se espera que este trascienda el pensamiento. Porque el pensamiento se
encuentra vinculado con la acciéon y con nuestro ser; y nuestro ser se encuentra vinculado
con otros seres. Es en esta vinculacion en la cual el pensamiento critico es dotado de
sentido.

Debo decir que lo dicho en este capitulo por nada agota lo existente sobre el tema,
pero agotarlo escapa de mis posibilidades. El asombro y la reflexion han sido mis
acompanantes en este breve recorrido, es hasta este momento que me doy cuenta que la
pregunta que me dio la pauta para el desarrollo del presente trabajo no es la que hasta el
momento he venido diciendo, mis dudas, mi inconformidad tuvo como inicio la cuestion
sobre como educar para pensar. El como fue el origen de mis preguntas. En cuanto
comencé a preguntarme por los medios, por la forma, por los fines, la pregunta sobre qué
es, de donde partimos, me llevo a plantear la pregunta que hasta este momento ha figurado
como el motivo de mi interés y trabajo: ;qué piensan los profesores sobre el pensamiento
critico? Sé que mis preguntas estan planteadas para otros. Sin embargo, yo he sido la
primera en cuestionarme. Las preguntas que he hecho para ellos, me acompanan también a
mi.

Como esto es sOlo parte del camino, continuaré este recorrido concretando en
espacio el presente trabajo. En el siguiente capitulo mi tarea es describir uno mas de mis
marcos. Describiré el lugar en el que mis preguntas se volvieron preguntas de otros, el lugar
en el que mis reflexiones se concretaron en espacio, tiempo y persona. Ese lugar es el

Colegio de Ciencias y Humanidades.
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3. COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES: UN ESPACIO FiSICO E
IDEOLOGICO

Si realizara una analogia del camino que he venido recorriendo para desarrollar el presente
trabajo, esta seria con una imagen, en concreto una casa. Lo comparo precisamente con ella
porque a pesar de ser considerada un solo objeto, se encuentra constituida por otros objetos,
que por separado tienen vida propia. Sin embargo, en la casa se vuelven parte del todo.

Esto me ha sucedido. En este caso, mi todo son los significados atribuidos al
pensamiento critico. Las partes, los diversos marcos o ventanas que por si mismos pueden
darnos para multiples charlas, preguntas, reflexiones, pero en este trabajo, contribuyen al
sentido de ese todo.

Hasta este momento he puesto énfasis en dos marcos de referencia. Por una parte, el
personal y por otra el tedrico. Estos seguirdn apareciendo, pues, aunque al nombrarlos
pareciera haber una separacion tajante, lo cierto es que su unidén se conjuga en el
pensamiento y en su comprension.

Es el momento de hacer explicito otro de mis marcos. Este corresponde a un lugar
que en primera instancia ha sido para mi solo fisico, pero que con el caminar en este
proceso de investigacion se ha configurado también como un espacio ideoldgico. El espacio
al que me refiero es el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), en especifico, el plantel
Vallejo. Es en este espacio en el que algunas de mis preguntas se volvieron las preguntas de
otros, esos otros los profesores.

Sabia lo que me interesaba. Me interesaba preguntar. Sabia que mis preguntas iban
dirigidas a los profesores, y fue ante tal generalidad que otras preguntas fueron planteadas,
parecian obvias, sencillas, pero la verdad es que lo que es obvio para uno, no
necesariamente lo es para el otro y lo mismo con la facilidad, con lo sencillo. Algunas de
esas otras preguntas fueron: ;qué profesores? ;De qué nivel educativo? (En qué
institucion?

Consideré importante realizar el presente trabajo en una institucién educativa en la
cual el pensamiento critico apareciera por lo menos en su discurso, por ejemplo, en el
curriculo. Fue este el criterio que me llevo a responder las otras dos preguntas. Puedo decir

que mi busqueda no fue extenuante. Fue mas corta de lo que pensaba y fue gracias a que las
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tres preguntas planteadas con anterioridad figuraban como parte de mis charlas, fueran o no
académicas.

Ahora que lo pienso, mis citas para tomar café y charlar disminuyeron por esos
tiempos. Sin embargo, gracias a esa continua referencia mi investigacion se concretd en
espacio y tiempo. Como lo mencioné antes, la presentacion se la debo a Sandra. Ella me
mostrd un triptico de bienvenida, el cual es entregado a los padres y alumnos de primer
ingreso en una reunion de bienvenida, vaya la redundancia. Este contenia, entre otras cosas,
el subtitulo “Principios del Colegio”. Estos principios son considerados ideas que orientan
el quehacer educativo de la institucion, ellos son: aprender a aprender, aprender a hacer,
aprender a ser, alumno critico e interdisciplinariedad”.

Para decidir realizar mi trabajo de investigacion en esta institucion, me bastd con
leer “alumno critico”. En ese momento la alegria fue la inica emocion presente. Mi interés
por realizar el presente trabajo en el Colegio aumentd al tomar conciencia de que el
compromiso de la institucion con formar alumnos criticos, se encontraba al alcance de
alumnos y padres de familia, es un compromiso explicito. Lo anterior me llevo a suponer
que con mayor razon tal compromiso debia ser conocido por los profesores.

Fue con base en un conocimiento superficial y ciertas suposiciones que aquello que
habia comenzado como una narrativa personal, fue construyéndose como una narrativa
compartida. Las conversaciones formales e informales fueron sustanciales, la palabra en
forma de pregunta, en ocasiones, tratando de ser respuesta.

Adjetivos mencionados con frecuencia al entablar conversacion teniendo como tema
el Colegio de Ciencias y Humanidades fueron innovador, diferente, unico. En el inicio
pensaba que tales caracterizaciones se encontraban relacionadas al afecto sentido por la
institucion, aquel afecto que se le tiene por considerarse parte. Sin embargo, esa repetida
caracterizacion me dio la pauta para encontrarme mas atenta e interesada a lo que me

pudiera ser contado del Colegio, fuera de manera oral o escrita.

“Colegio de Ciencias y Humanidades, Triptico de bienvenida, sin fecha.
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3.1 Fundacion del Colegio de Ciencias y Humanidades

Crei que los adjetivos innovador, diferente y tnico podian adquirir sentido para mi
mediante el conocimiento, en un primer momento de la fundacion del Colegio. Algunas de
las preguntas que me realicé en ese tiempo fueron las siguientes: ;cuando fue creado el
Colegio? ;Qué motivo su creacion? ;Quiénes participaron en ella? En ese lapso mis
preguntas eran pocas, otras partes del todo ocupaban la mayor parte de mi atencion, aiin no
comprendia que cada una tenia vida propia y que era mediante ella que en conjunto con las
otras vidas, encontraria el sentido.

La primera pregunta fue facil de responder. Recordé las preguntas de examen que
me realizaban en la secundaria, para ser especifica en la materia de Historia. Hacia algo de
tiempo que no me planteaba preguntas tan concretas, por lo menos en apariencia.

La respuesta fue, y sigue siendo: en el afio de 1971. Es en este afio en el que se
aprueba su creacion y comienza su funcionamiento. El primer suceso fue el 26 de enero, la
aprobacion de su creacion estuvo a cargo del H. Consejo Universitario. El 12 de abril es la
fecha en la que el Colegio inicia sus actividades. La iniciativa de la creacion del Colegio de
Ciencias y Humanidades estuvo a cargo del entonces rector Pablo Gonzalez Casanova.

Gonzilez Casanova durd poco en el cargo, aproximadamente dos afios”. Sin
embargo, es reconocido su legado. Dos de los proyectos mas importantes durante el tiempo
que asumio6 el cargo fueron: el Colegio de Ciencias y Humanidades y el del Sistema de
Universidad Abierta®. Para él, el CCH cumpliria la funcién de ser un “motor de
permanente innovacion de la ensefianza universitaria y nacional™”.

El adjetivo de innovador aparecio, o bien, deberia decir, volvid a aparecer. En este
momento, no pude mas que notar su presencia. Consideré no tener los elementos necesarios
para comprenderla. Fue por tal motivo que continué con la aparente linealidad de dar
respuesta a mis preguntas. La siguiente, espero la recuerden, pero de todas maneras siento

la responsabilidad de enunciarla: ;qué motivo su creacion?

%J. Bartolucci y R. A. Rodriguez, El Colegio de Ciencias y Humanidades (1971-1980). Una experiencia de
innovacion universitaria, p. 62. Pablo Gonzalez Casanova toma posesion del cargo de rector el 2 de mayo de
1970 y renuncia en el afio de 1972.

*Idem.

®Secretaria de Divulgacion del Colegio de Ciencias y Humanidades. Gaceta amarilla CCH, Documenta.
México, UNAM, niim. 1. 1979. p. 87.
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En esta pregunta me detuve un poco mas. Consideré que lo dicho por Gonzélez
Casanova sobre el Colegio era parte de la respuesta. Esta pregunta me ha llevado a
considerar sus respuestas como un entramado, han hecho evidentes diversas relaciones,

sobre todo aquellas que refieren a la relacion entre la Universidad y sociedad.

3.1.1 Motivos de su fundacidon: micro, meso y macro contexto

En primera instancia, encontré que la creacion del Colegio fue motivada por tres
causas principales: la desconexion entre escuelas, facultades e institutos de la Universidad;
el descontento estudiantil relacionado con la calidad de la ensefianza, la desvinculacion
entre teoria y practica, planes y programas anacronicos; y, la cada vez mayor demanda del
ingreso a la educacion media superior y superior. Con relacion a lo anterior, Gonzalez

Casanova expreso:

El Colegio de Ciencias y Humanidades resuelve por lo menos tres problemas que hasta ahora sélo

habiamos planteado o resuelto en forma parcial:

1. Unir a las distintas facultades y escuelas que anteriormente estuvieron separadas.

2. Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores, asi como a los
institutos de investigacion.

, . ., 196
3. Crear un 6rgano permanente de innovacion de la Universidad ™.

La consideracion de la desconexion entre escuelas, facultades e institutos de
investigacion se encuentra ligada a la desvinculacion entre teoria y practica, la educacion
media superior y superior, entre la escuela, el trabajo y la sociedad. Todo ello relacionado
con la reflexion de la universidad sobre lo que le correspondia hacer y como hacerlo. En el
afio de 1966 un movimiento constituido por universitarios de la méaxima casa de estudios,
llamado el movimiento de médicos hizo expresa su inconformidad con el orden
universitario. Se manifestaron en contra de las disposiciones de ingreso a la UNAM, asi
como de la cuestionable calidad de la formacion recibida en ella. Entre las principales
criticas se encontraban el priorizar la politica universitaria sobre la formacion académica vy,

aunado a ello, la baja calidad en la formacion del profesorado y en sus métodos de

% J. Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 77.
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ensefnanza; la escasa enseflanza en escenarios reales o ficticios en los cuales los estudiantes
pudieran realizar practicas, la nula revision de programas y planes de estudios”’.

Con relacion al aumento de la demanda, esta se dio en mas de un 100% en el nivel
medio superior y en un 50% aproximadamente en el nivel superior, teniendo como
referencia la comparacion entre los afios de 1960 y 1970%. En un primer momento la
Universidad procur6 atender la demanda ampliando sus espacios fisicos y enfatizando un
mejor uso de los recursos materiales y humanos, sin embargo, en determinado tiempo estas
acciones fueron consideradas como insuficientes.

La Universidad se encontraba en un momento de crisis. Para Gonzélez Casanova el
enfrentamiento de tal crisis suponia una reflexion profunda sobre el ser y el deber ser de la
Universidad. Para ¢él, el punto nodal se encontraba en el cambio de concepciones y
finalidades de la Universidad® esto con especial relacion a su funcion social.

Jorge Bartolucci Incico y Roberto A. Rodriguez Gémez Guerra en su libro El
Colegio de Ciencias y Humanidades (1971-1980) una experiencia de innovacion

universitaria '

explican tres factores asociados a la creacion del Colegio, estos son:
demografico, académico y social. Mencionan que el factor demografico se relaciond con
los procesos de migracion del campo a la ciudad y la demanda de profesionistas. La
migracion del campo a la ciudad fue motivada en especial por la expectativa de acceder a
los servicios, entre ellos el educativo. Por su parte, la demanda de profesionistas se
encuentra relacionada con el desarrollo industrial.

Sobre el factor académico mencionan que la reflexion sobre la universidad no se
debid so6lo a las autoridades universitarias, sino y en mayor medida a los estudiantes.
Expresan que desde los afios 60 fue cuestionada la capacidad de la universidad tradicional
para educar en una realidad en la que los saberes se amplian cada vez con mayor rapidez.
Por tltimo, mencionan que el factor social apuntaba a la redefinicion de las relaciones entre
la Universidad y la sociedad, asi como la adecuacion de la Universidad a la realidad.

Retomando los tres factores que proponen Bartolucci y Rodriguez, es posible darse

cuenta que, si bien estos refieren a la situacion Universitaria, el trasfondo estd constituido

%7]. Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 49.
“bid., p. 45.
“Ibid., p. 35.
"1bid., p. 45.
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por situaciones que trascienden a la Universidad. Es por tal motivo que considero necesario
ampliar lo dicho hasta el momento. Me gustaria comenzar por lo que ellos denominan
factor demografico.

En este factor se hace referencia a la situacion politica, econdmica y social de
nuestro pais. Lo cierto es que en cada uno de ellos se hace esta referencia. Es importante
recordar que en México el antecedente inmediato de la década de los 70 es el movimiento
estudiantil del 1968. Ante ello, puedo decir que el inicio de la década estuvo marcado por la
dualidad, por una parte, el descontento y por otra la aspiracion al cambio. La alteracion del
orden social fue una realidad, las inconformidades hechas demandas y un gobierno que
intentaba recobrar la credibilidad.

El enriquecimiento y mantenimiento de la economia fue a costa del descenso de los
salarios y el encarecimiento de los precios, los afectados, los obreros. La moneda se
encontraba puesta del lado de los empresarios, comerciantes, financieros. Para apoyarlos, se
recurrid a préstamos internacionales y al recorte del gasto publico'”. Algunas de las
consecuencias fueron un crecimiento econdmico diferenciado y el rezago con relacion al
acceso a los servicios.

Este crecimiento diferenciado no s6lo acentud la diferencia de las clases sociales.
También enfatizé la diferencia entre vivir en un Estado u otro, entre el campo y la ciudad.
Las ciudades mas prometedoras, con relacion al crecimiento econdmico e industrial fueron
Guadalajara, Monterrey y el Distrito Federal, esto, desde la década de los 50. Tal
crecimiento y diferenciacion entre el campo y la ciudad tuvieron como consecuencia la
migracion, siendo exponencial el crecimiento de las ciudades, y en especial del Distrito
Federal. Tales mudanzas estaban fundadas en la aspiracion y demanda de acceso a los
servicios, entre ellos, vivienda, salud, transporte y educacion. Vivir en las ciudades ofrecia
la ventaja de hacer uso de estos servicios, en especial el de educacion; pues la oferta
educativa era mayor en las ciudades'”” que en las zonas rurales'®.

Con relacion al factor académico son también varios los aspectos que pueden

propiciar la reflexion. Sin embargo, uno de los que mdas llamo mi atencion es el

%" Con la Segunda Guerra Mundial se dieron las condiciones para el crecimiento de la industria mexicana, lo
cual hizo que la economia se elevara a una tasa anual de mas del 6 por ciento. apud., N. Martinez Vargas, El
Colegio de Ciencias y Humanidades. Contexto socio-politico que explica su surgimiento. (tesina), p. 19.

'Especialmente en el Distrito Federal (actualmente Ciudad de México), Guadalajara y Monterrey.
1] Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., pp. 12-21.
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cuestionamiento sobre la adecuacion de la Universidad a la realidad. De manera implicita y
en ocasiones explicita, la realidad es concebida de manera diferente. La estaticidad y la
certidumbre parece que quedaron atras. El interés por mantener el orden y la demanda de
cambio se encuentran, la inconformidad y la aspiracion, la creencia y la desacreditacion. La
realidad pasa a ser concebida como cambiante, ya no lineal. EI aumento en la construccion
del conocimiento y la complejidad de los problemas sociales parece fueron prueba de ello.
Ante esto, los dilemas son varios, como bien lo mencionaba Gonzalez Casanova las
concepciones se trastocan, algunos conceptos comienzan a ser cuestionados, a entrar en
desuso, se prioriza la formacion sobre la instruccion, se plantea el dilema sobre educar en la
cultura general o en la cultura del especialista, educar para el trabajo o para la vida.

Sobre esto, David Pantoja Moran, en su trabajo titulado “Notas y reflexiones acerca

de la historia del bachillerato” expresa:

Los considerables avances de las ciencias hicieron progresivamente mas dificil la realizacion de
estudios de caracter general y se impulso la creacion de ensefianzas especializadas, tendientes al
perfeccionamiento en la via o en la rama escogida. Otro caracter de la educacion moderna es que
intenta tener en cuenta, cada dia mas y en mejor forma, las necesidades de la vida: la escuela debe
entonces preparar espiritus practicos, hombres armados para lucha por la existencia. No obstante, ya
no solo es esencial el saber, sino la direccion que este saber imprime al espiritu. La ensefianza no

puede contentarse con comunicar conocimientos, sino que requiere las potencialidades de la

. . A 104
reflexion y se propone formar un hombre que vea, observe, piense y razone por si mismo

La tarea que se le asigna a la escuela a partir de la segunda mitad del siglo XX es la
educacién del hombre integral'”. Con anterioridad la escuela instruia, transmitia los
saberes, el punto era conocerlos para repetirlos; la finalidad su acumulacion. El docente
tenia la palabra, era el que tenia algo que decir. Sin embargo, el alumno era el que
escuchaba. Uno era el que ensefaba y otro el que aprendia. Se replicaban las formas de
gobierno, uno mandaba, los otros obedecian. Este tipo de ensefianza fue nombrada
enciclopédica y su método se consideraba pasivo, haciendo referencia a la escasa
participacion del alumno en su proceso de aprendizaje, tomando como participacion el

derecho a cuestionar lo dicho por el profesor, a proponer algin tema de estudio, etc.

1% D. Pantoja, Notas y reflexiones acerca de la historia del bachillerato, p. 18.
1% 1bid., p. 24.
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En una realidad en la cual los saberes crecian de manera acelerada, la enseflanza
enciclopédica fue adjetivada como arcaica e inoperante, se concibidé que en lo sucesivo la
escuela cumpliera su funcidén de educar ensefiando a aprender, es decir, ensefiando a los
estudiantes los instrumentos para adquirir el saber'®.

La reflexion sobre la educacion en general y en particular de la educacion superior
y media superior fue una actividad nacional y mundial, pues la educacion fue concebida
como sindnimo de modernidad. La expansion y diversificacion de oportunidades educativas
fueron consideradas sefiales de esta. La educacion era pensada como una palanca para el
progreso y un bien en si mismo. Se le consideré una inversion de enorme rentabilidad

individual y social'”’

. La educacion ocupaba un lugar nodal, como demanda social asociada
a la consecucion de una mejora en la calidad de vida, como via para la formacion en los
nuevos valores propugnados, como camino para el desarrollo cientifico y tecnoldgico,
como camino para incentivar la economia del pais, del mundo.

Por otra parte, el factor social propuesto por Bartolucci y Rodriguez representa la
autocritica del sentido social de la Universidad'®. Ello esta relacionado con fungir como la
conciencia critica de la Nacion. Alrededor del mundo la existencia del hombre y su sentido
eran discutidas, el orden social era criticado. Las universidades fungian como los
principales centros de critica del poder'®. En ellas se analizaban problemas nacionales e
internacionales, los trabajadores fueron la bandera de los estudiantes, pues consideraban
que la clase proletaria era la mas perjudicada por la crisis econdmica, politica y social que
se vivia'",

De las ideas méas presentes a discusion se encontraban aquellas expresadas por

Marcuse, Sartre, Erich Fromm, la escuela de Frankfurt'"

, etc. Todas ellas cuestionaban la
realidad existente y el camino que ella trazaba. Hacian manifiesta su indignacion ante la

reproduccion de la pasividad, de la opresion. Erich Fromm llam6 enajenacion a la actitud

%D, Pantoja, op. cit., pp. 17-24.

7] Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 21.
% 1bid., p. 12.

'N. Martinez Vargas, op. cit., p. 12.

"% Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 23.
"N, Martinez Vargas, op. cit., p. 12.
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pasiva del hombre. Para €1, un hombre enajenado deja de ser humano, se vuelve una cosa,
un objeto. Su voluntad se ve desvanecida ante los mecanismos de imposicién'".

Las criticas se dirigian a la supremacia econémica, politica y cultural ejercida por
las potencias centrales, aunado a ello, el crecimiento econdmico sustentado en la
producciéon de armas y en el consumo. Estos ultimos despertaron la indignacion. Los
principales sefialamientos eran, por una parte, la potencialidad de destruccion de las armas
y por otra, la ya mencionada pasividad, cosificacion, enajenacion del hombre.

En Meéxico una causa mas del descontento social fue el actuar autoritario del
gobierno, cuyo principal fin era la conservacion del orden social. Este fin justificaba los
medios, es decir, justificod la violencia hacia aquellos que manifestaban su inconformidad,
ante aquellos que lo que deseaban era la alteracion del orden que habia sido establecido. Tal
descontento social fue manifestado por diferentes sectores de la poblacion, como
ferrocarrileros, campesinos, obreros, maestros, médicos y estudiantes'”. Ante la
imposibilidad de controlar los diversos movimientos sociales el gobierno actué de manera
violenta, utilizando al ejército para reprimirlos.

Las demandas fundadas en la insatisfaccidon eran varias, entre ellas, libertad,
participacion y democracia. La aspiracion no dista lo que lo hoy seguimos aforando,
mejorar las condiciones de vida existentes y devolver la dignidad y la voluntad al hombre,
devolverle su humanidad.

En un momento en el que el hombre se pierde por ¢l mismo, donde todo lo demas
también se encuentra difuso. La pregunta aparece con la carencia, sin poder faltar la
aspiracion. Ha sido para mi muy enriquecedor tener la posibilidad de establecer relaciones
teniendo como base una pregunta en apariencia simple y concreta. Sin embargo, considero
que dejé de pensar en su historia, en el fondo, no habia contemplado que es la relacion parte
sustancial de la comprension.

Lo dicho por Gonzéilez Casanova sobre las concepciones es lo que ha estado
presente a lo largo del breve recorrido que he expresado en pocas lineas, comparado con lo
mucho que se podria decir, reflexionar, cuestionar. Considero que aquello que incit6 la

reflexion, de manera particular de la Universidad, es la posibilidad de mirar desde otras

"N, Martinez Vargas, op. Cit., p. 13.
"BIbid., p. 19-20.
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perspectivas. Es el cuestionamiento sobre si el lugar desde el cual miramos y por ende
hacemos, es el mejor lugar para hacerlo. Tal vez este cuestionamiento en un primer
momento no tiene como inicio nuestra propia iniciativa, en ocasiones, algo o alguien mas la
despierta.

Las preguntas sobre quién es la universidad, qué hace y como lo hace, no distan
tanto del cuestionamiento sobre la humanidad y su existencia, quién es el hombre y hacia
donde va, al igual que sucede con un pais, con los paises. He notado que las preguntas, la
duda, la inconformidad, construyen inicios, incitan el pensamiento, incitan la accion.

Considero que es tiempo de pasar a mi tercera pregunta, sin estar plenamente
tranquila y satisfecha con la anterior respuesta, pues siento en el estdmago un hueco, al
igual que lo pienso en mi mente. Me parece insuficiente lo que he dicho hasta el momento,
sin embargo, considero cumple el objetivo que me he planteado, el cual es proporcionar un

panorama general de la institucion educativa en la que desarrollé el presente trabajo.

3.1.2  Fundadores del Colegio

Es tiempo de la que he denominado mi tercera pregunta, la cual confieso ya no
recordaba. Pues ademas de que mi memoria Gltimamente no es tan buena, considero que
esto también se debid a lo interesante que ha sido para mi la anterior pregunta y sus
respectivas respuestas. La pregunta que ahora me ocupa, es: ;jquiénes participaron en la
fundacion del Colegio? Como ya lo habia mencionado el Colegio de Ciencias y
Humanidades naci6 como proyecto y como institucion durante el rectorado de Pablo
Gonzalez Casanova, la ayuda para lograrlo provino de la poblacion universitaria y al
parecer también del gobierno, cuyo representante era el presidente Luis Echeverria. Este
ultimo buscaba conciliacion y credibilidad, en especial con los estudiantes, pues hay que
recordar que en el 68, Luis Echeverria ocupaba el puesto de Secretario de Gobernacion'".

El apoyo del poder ejecutivo fue con recursos. El Colegio de Ciencias y

Humanidades tuvo como antecedente dos proyectos que corrieron a cargo del Consejo

"], Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 31.
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Nueva Universidad'"”, conformado por notables universitarios por iniciativa y solicitud del
Rector Gonzélez Casanova.

Los proyectos mas importantes del Consejo Nueva Universidad fueron: la creacion
del Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades y de la Escuela Nacional Profesional. En
la primera de estas instituciones el énfasis estaba puesto en la formacion integral del
estudiante, en especifico de aquellos que cursarian el nivel medio superior. Por su parte, la
Escuela Nacional Profesional tendria como finalidad brindar formacion técnica para
aquellos que desearan insertarse en el ambito laboral. Ambos proyectos estaban pensados
para todo el pais, de ahi el adjetivo de “Nacional”. Es importante mencionar que el
descontento de algunos sectores de la universidad fue uno de los aparentes motivos que
llevo al rector a suspender los proyectos''®.

Sin embargo, el Colegio de Ciencias y Humanidades aparece como una sintesis de
aquellos proyectos; el énfasis por el trabajo interdisciplinario, la formaciéon sobre la
informacion, y la vinculacion entre las escuelas y los &mbitos laborales son sustanciales en
este proyecto. Los cambios mas notorios con relacion a los proyectos de la Nueva
Universidad fueron dos, por una parte, se conformd una sola instituciéon y por otra, el
proyecto fue centrado en el 4rea metropolitana, es decir, se excluyd su proyeccion
nacional''”.

Segin Fernando Lopez Correa, el apoyo del gobierno a la Universidad responde a
dos situaciones. Primeramente, a la busqueda de conciliacién entre el gobierno y la
Universidad, y, a la necesidad de responder a la creciente demanda educativa en la
ciudad'"®.

La materializacion del proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades fue posible
a través del esfuerzo y trabajo de varios universitarios provenientes de diversas areas
académicas de la Universidad, entre ellos: los coordinadores de Ciencias y Humanidades,
Guillermo Soberon y Rubén Bonifaz Nuiio; los directores de las facultades de Filosofia y
Letras, de Ciencias, Quimica y Ciencias Politicas y Sociales, Ricardo Guerra Tejada, Juan

Manuel Lozano, José F. Herran y Victor Flores Olea, respectivamente, y del director de la

"3 N. Martinez Vargas, op. Cit., p. 20.

"1° El Consejo Nueva Universidad trabajo de junio a octubre del afio 1970. apud., M. Martinez Vargas, op.
cit., p. 39.

"""'M. Martinez Vargas, op. Cit., p. 41.

"8 F. Lopez Correa apud., en Martinez Vargas, Nanci, op. cit., p. 20.
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Escuela Nacional Preparatoria, Moisés Hurtado G'". El énfasis en la formacion y el trabajo
interdisciplinario se manifestd en el grupo de trabajo que dot6 de vida al Colegio.

Mediante las preguntas ha sido posible reconstruir una historia. La historia del
Colegio de Ciencias y Humanidades, que hasta el momento tiene tres partes fundamentales
resueltas, estas son: jcudndo? ;Por qué? ;Quiénes? Pero en esta reconstruccion hay mas
preguntas, entre ellas se encuentran: ;qué perseguia la Universidad con la creacion del
Colegio? ;Qué caracteristicas tiene el Bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades? ;Por qué el pensamiento critico figura como uno de los principios del

Colegio?

3.2 Caracteristicas del ciclo de bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades

He mencionado que entre los motivos mas importantes de la Creacion del Colegio
se encuentra la alta demanda a la educacion media superior y superior, asi como la
autocritica de la Universidad sobre su ser y su deber ser. Con relacion a esto ultimo, y ante
la percepcion de crisis, el Colegio de Ciencias y Humanidades fue para Gonzalez Casanova
la alternativa de renovacion profunda de la Universidad sin tener que modificar toda la
estructura universitaria. El Colegio fungiria como un punto de unién entre las escuelas,
facultades e institutos de investigacion; entre la educacion media superior y superior; entre
la teoria y la préctica; la educacion y el mundo laboral. Ademas, sentaria las bases de una
concepciodn de la ensefianza diferente a la tradicional, es decir, que tuviera como uno de sus
pilares el trabajo interdisciplinario, contrario a la parcelacion y exclusion de los
conocimientos disciplinarios, que caracterizaban a la escuela tradicional. Entre los objetivos

del Colegio se encuentran:

1) Ser un 6rgano de cambio e innovacion en la UNAM.

2) Preparar estudiantes para cursar estudios que vinculen las humanidades, las ciencias y las
técnicas, a nivel de bachillerato, de licenciatura, de maestria y de doctorado.

3) Proporcionar nuevas oportunidades de estudios, acordes al desarrollo de las ciencias y las

humanidades del siglo XX. Hacer flexibles los sistemas de ensefianza para formar especialistas y

"Colegio de Ciencias y Humanidades, “Historia del Colegio de Ciencias y Humanidades”. Disponible en:
http://www.cch.unam.mx/historia Consultado: 30 de junio de 2015 a las 22:25 hrs.
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profesionales que se adapten a un mundo cambiante en el terreno de la ciencia, la técnica y la
estructura social y cultural.
4) Intensificar la cooperacion entre escuelas, facultades e institutos de la Universidad.

5) Promover el mejor aprovechamiento de los recursos humanos y técnicos de la Universidad'®.

El tiempo fue uno de los aspectos mds importantes a tomar en cuenta al pensar el
Colegio de Ciencias y Humanidades como aquella institucién encargada de la conciliacion
y de la innovacién, como la encargada de la unidad universitaria. La transformacion de la
estructura universitaria fue la principal tarea de innovacion del CCH. Esta tarea se concreta
especialmente en las concepciones, fines y métodos.

El Colegio fue considerado un proyecto innovador por concebir de una manera diferente
las necesidades educativas y con ello la ensefianza. El bachillerato del Colegio de Ciencias
y Humanidades fue pensado a partir de cuatro ejes principales. Es con ellos, con lo que

respondo a una mas de mis preguntas:

a) La Formacion basica. Es decir, la capacitacion en el manejo de métodos y lenguajes considerados
como los cimientos del conocimiento cientifico y humanistico.

b) La ensefianza interdiciplinaria. Referida también al conocimiento de métodos y lenguajes que son
comunes a diversas disciplinas. Esta nueva modalidad se ve como posible toda vez que en el
proyecto concurren cuatro facultades (Filosofia, Ciencias, Quimica y Ciencias Politicas) con
diferentes enfoques.

¢) El caracter propedéutico y terminal de la institucion, esto es, la alternativa que se presenta al
estudiante de ingresar a estudios profesionales, o acceder, capacitado técnicamente, al mundo del
trabajo.

d) Como resultado de todo lo anterior, la formacion polivalentem.

El adjetivo de polivalente denota varias funciones atribuidas al Colegio. Sin
embargo, connota diversos valores al hacer frente a heterogéneas necesidades antes
explicitadas. La aspiracion de conciliar, de perseguir unidad, se hace presente en cada uno

de los ejes antes mencionados. Se basa en el criterio de inclusion, deja a un lado de idea de

mutuamente excluyentes. El conocimiento general no excluye el conocimiento especifico.

'2Secretaria de Divulgacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, “Gaceta amarilla CCH”, apud.,
Documenta, p. 87.
"*!Gaceta UNAM, apud., J. Bartolucci y R. A. Rodriguez, op. cit., p. 78.
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La interdisciplinariedad no excluye la profundidad de estudio. La formaciéon escolar no
excluye la formacion para el trabajo y uno de los aspectos que considero mas importantes,

la formacion para el trabajo es parte de la formacion para la vida.

3.3 Principios del Colegio

Las concepciones y los fines del Colegio fueron continuamente adjetivados como
innovadores, las concepciones acerca de su practica no fueron la excepcion. La innovacion
en la ensefianza es una continua referencia. Segun lo escrito en la pagina electronica del
Colegio, hasta el dia de hoy es una institucion educativa comprometida con la renovacion
de la ensefianza'* y tiene como punto de partida la concepcion del alumno como un sujeto
actor de su formacion y destino. Los principios que hasta el momento fundamentan y

orientan su practica son:

Aprender a aprender. Busca que el alumno desarrolle la capacidad de adquirir nuevos conocimientos
por cuenta propia.

Aprender a hacer. Dirigido a que el alumno desarrolle habilidades que le permitan poner en practica
sus conocimientos.

Aprender a ser. Que el alumno atienda y desarrolle valores humanos.

Alumno Critico. Busca que el alumno sea capaz de analizar y valorar los conocimientos que
adquiere, para afirmarlos, cuestionarlos o proponer otros diferentes.

Interdisciplinariedad. Busca que el alumno logre analizar y dar soluciones a conocimientos, temas y

. Lo . . CoL, 123
problemas con diversas disciplinas y métodos de investigacion

3.4 Modelo Educativo

El énfasis se encuentra puesto en los alumnos, en el aprendizaje mas que en la ensefianza.
La responsabilidad segin lo enunciado es del alumno. Estos principios, me llevan a hacer
referencia al modelo educativo del CCH, del cual estos figuran como parte. Segun lo que he

revisado, el modelo educativo del Colegio se circunscribe en lo que suele ser denominado

'2Colegio de Ciencias y Humanidades. “Mision y Filosofia del Colegio de Ciencias y Humanidades”.
Disponible en: http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia Consultado: 30 de junio de 2015 a las 23:15 hrs.
'2Colegio de Ciencias y Humanidades, Folleto de bienvenida, sin fecha.
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como escuela nueva'**, nombre bajo el cual se agrupan las orientaciones pedagogicas que

plantean una critica hacia el autoritarismo de la escuela tradicional.'”

En la gaceta amarilla
se menciona que el modelo educativo del CCH encarna uno de los primeros intentos de
aplicar los planteamientos de la Pedagogia Nueva en la educacion media superior (ya que
sus métodos solo habian sido aplicados en la ensefianza basica). La aspiracion era convertir
en realidad los principios que la sustentan: libertad, responsabilidad, actividad creativa,
participaciéon democratica'.

Estos principios se encuentran relacionados con las demandas nacionales e
internacionales sobre la apertura del gobierno a la participacion ciudadana y a la pregunta
por la existencia humana, en la cual la libertad y la responsabilidad son un referente
continuo en las criticas hacia la opresion y pasividad humana. Es en este educar para la vida
y este replanteamiento de la Universidad que la institucion toma sentido de su ser parte de
un contexto social, politico, econdmico y ser al mismo tiempo un contexto social, politico y
econdmico.

Bajo este marco la ensefianza y el aprendiza