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Introduccion

México es un pais con una diversidad linglistica que comprende al espafiol como lengua nacional
y 68 lenguas indigenas con 364 variantes (Instituto Nacional de lenguas Indigenas, 2010). Sin
embargo, este panorama linglistico se observa a través de una dicotomia, que posiciona al
espanol en detrimento de las lenguas originarias y, por lo tanto, niega cabida a la riqueza de otras
visiones de mundo imbricadas en cada lengua.

La protecciéon y fortalecimiento de la diversidad linglistica se destaca como un tema de
actualidad con relevancia de orden internacional y nacional a través de las declaraciones a favor
de los derechos linguisticos (Comité de Seguimiento de los Derechos Linguisticos, 1998; Diario
Oficial de la Federacion, 2013). La importancia que se le ha otorgado radica en que no sélo es una
via para la comunicacion, sino, que es un elemento que preserva cultura, desarrolla
conocimientos, promueve la interaccién y esta relacionado a reivindicaciones sociales (Dietz y
Mateos, 2011). Ademas es un patrimonio cultural inmaterial asociado a los derechos y expresiones
culturales del hombre, y por tanto, de la dignidad humana.

Dentro del fenédmeno linglistico se ponen en juego muchos elementos, uno de ellos es el
educativo. Dentro de éste, la ensefianza bilinglie parte de bases que reconocen la interaccion
entre culturas, el respeto a los derechos culturales, al patrimonio inmaterial y las expresiones del
mismo. Es muy importante sefialar que detras de la ensefanza bilingle existe una ideologia
politica, social y cultural. En un medio donde se promueve el bilinglismo, se hace con el fin de
encaminar la sociedad hacia una nueva estructuracion de la identidad nacional. Sin embargo, en
México no se ha logrado configurar una ensefianza bilingie mas alla del modelo transicional, es
decir, de utilizar la lengua materna para aprender la lengua nacional.

Es preciso observar con mayor detenimiento lo que sucede en las escuelas ya que la
ensefanza bilingle es un fendmeno complejo donde intervienen diversos factores para su
construccion. Es importante reconocer aquellos proyectos educativos que se apropian del
patrimonio cultural linglistico del contexto para la preservacion y el fortalecimiento de la diversidad
linguistica.

En el primer capitulo de la tesis se contextualiza la ensefianza bilinglie abordando
antecedentes y la actual puesta en marcha de la Educacion Intercultural Bilingle en México. A
través de esta contextualizacion historica se pueden reconocer las condiciones bajo las cuales se
han desarrollado los proyectos bilingties y nos permite reconocer qué se esta haciendo hoy con las
lenguas y su relacion con un proyecto de sociedad.

El recorrido de la educacion bilingue en lenguas originarias ha sido en buena parte un
producto de las relaciones interétnicas de colonizacion histéricamente contextualizadas, que se

caracterizan por dominacion politica, de control social y explotacion econdémica. Notar ese
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transcurrir de reconfiguracion de identidades y de diferenciacion étnica a través del tiempo con
respecto a su contexto permite aclarar que la ensefianza bilingue en lenguas indigenas ha sido un
elemento que siempre suele construirse desde el grupo sociocultural dominante o desde una
perspectiva institucional.

Ademas nos permite alertar que si en México las lenguas originarias estdn amenazadas no
es solamente resultado de lo que pas6 desde el siglo XVI, sino que, actualmente no existen
mecanismos que posibiliten el uso y florecimiento de esas lenguas desde el espacio escolar. La
ensefanza bilingie en México sigue teniendo un panorama critico debido a las profundas
diferencias econémicas y educativas. Resulta fundamental la lucha para la integracion de pueblos
indigenas en todas las areas sociales: politica, social, cultural, educativa y ambiental; y que ésta
no solo sea oficial, si no que sea ejercida. Los derechos culturales y linguisticos no son un
privilegio de pocos ni una medida compensatoria, ya que su reivindicacién se asocia con la
dignidad humana (Rubio, 2006).

Después de vivir periodos de homogeneizacién con el monolinglismo, de asimilacion con el
proyecto bicultural bilingle y actualmente con el proyecto intercultural, con miras hacia la
diversidad y riqueza cultural, es inaplazable reconocer qué es lo que pasa dentro de las escuelas y
qué elementos se articulan para construir la ensefianza bilinglie ya que, en realidad, es un
fenomeno contextual en constante reconstruccion.

En el capitulo dos se describe el contexto donde se encuentra la escuela Xochkoskatl.
Primeramente se situa dentro del espacio geografico en Guerrero y se describen algunas de las
caracteristicas de la Regidon Montaia provenientes de estadisticas oficiales. Para conocer un poco
mas acerca de Tlalchichilco, colonia donde se encuentra la primaria, se describe la vida cotidiana
mencionando su poblacion, las actividades econdmicas, sus formas de organizacién y sus
calendarios rituales.

Para comprender mas acerca de la construccién de la ensefianza bilinglie se aborda la
situacion sociolinguistica de Tlalchichilco. En esta colonia habita una comunidad nahuablante con
un alto grado de monolingtismo en nahuatl que mantiene vivos los usos de la lengua al ser una via
de comunicacion de prestigio en la generalidad de actividades que se realizan en el pueblo.
También se describen los usos que se le dan al espafiol dentro de este contexto.

En este capitulo, ademas, se presentan los datos generales de la primaria, los maestros y
como se conforma el espacio escolar y sus actividades dentro de este contexto. Se describen
algunas caracteristicas de la variante dialectal de Tlalchichilco y su uso dentro de la escuela. El
objetivo es desarrollar una investigacion cony no sobre de para que al analizar los datos, podamos

acercarnos a la visién de Xochkoskatl.



En el tercer capitulo se abordan los referentes tedricos y metodolégicos de la
investigacion para conocer y comprender como se construye la ensefianza bilingte en la primaria
Xochkoskatl. Como referentes tedricos se recuperan las categorias de la escuela como
construccion social, el papel del docente bilingle y la biliteracidad.

La escuela como construccion social nos habla de los discursos heterogéneos que existen
dentro de ella y que llevan a una reconfiguracién constante, lo que hace que los proyectos
escolares sean contextuales y contingentes. Una forma en la cual se pueden observar estas
reconfiguraciones es a través de la vida cotidiana dentro de la escuela, ya que es ahi donde se
resuelven los conflictos derivados de la tension entre discursos.

El docente es el actor clave dentro de la construccion de la ensefianza bilinglie ya que es
quien, dentro de su propia configuraciéon entre tensiones, construye un posicionamiento ético y
politico para disefiar y gestionar el proyecto escolar de su centro de trabajo. El maestro bilingue
decide, convive, analiza, prioriza, resuelve y pone en marcha su planteamiento de la ensefianza
bilingte.

De igual forma la ensenanza bilinglie, desmitifica y amplia las nociones de la alfabetizacion.
Dentro de la escuela una de las tensiones mas fuertes es la de la lengua debido a que puede jugar
como un elemento que empodera a los pueblos para narrar, producir y explicar sus propios textos,
pero también como una forma de opresién y dominio. Entonces, si se quiere democratizar la
cultura escrita hay que hacerlo en un sentido amplio y desde los propios significados de los usos
vivos del contexto.

En este capitulo también se especifican los referentes empiricos propios de la investigacion
como lo son la pregunta de investigacion, los objetivos, el disefio metodolégico del estudio de
caso, las estrategias, la seleccion del caso y el procedimiento.

En el cuarto capitulo se describen los hallazgos mas importantes de este trabajo con el
objetivo de responder a la pregunta de investigacion, es decir, de conocer y comprender coémo es
que se construye la ensefanza bilinglie en la primaria Xochkoskatl. Se describe como es que
dentro de este espacio escolar se resuelven tensiones en la experiencia cotidiana.

En un primer apartado se describe la experiencia cotidiana dentro de la escuela y como se
resuelven tensiones entre el discurso institucional y las demandas del pueblo en ella. Para lograr
realizar esta descripcién se utilizaron las nociones de la construccion del espacio escolar, la
reestructuracion de tiempos escolares, la selectividad y agrupacion escolar, las formas de
participacion, las formas de ensefianza y aprendizaje, los limites del conocimiento escolar y el
cotidiano, la presentacion del conocimiento, la definicion escolar del aprendizaje, la iniciacion a las
reglas del juego, los rituales y la transmisién de valores. Este primer apartado se cierra con una

reflexién acerca del papel de la escuela frente a la diversidad lingUistica.



En el siguiente apartado se describe al docente como gestor del proyecto bilingle. Para ello
abordo las tensiones de: la construccion de la identidad del docente bilingte, su funcion entre la
institucion y las demandas del pueblo y su posicionamiento para gestionar el proyecto bilingie.
Finalmente, en el tercer apartado se aborda la tensién de la ensefianza bilingle vy la lectoescritura,
como un medio para generar otras lecturas de mundo o imponer una lengua-cultura.

Dentro de las conclusiones se integran las reflexiones finales sobre la construccién de la
ensefanza bilingle y la importancia de recuperar los conocimientos, practicas y la lengua viva de
las familias de la comunidad, del docente que a través de su configuracion resuelve tensiones
entre discursos existentes acerca de la ensefianza bilinglie y de la lectoescritura como una forma

ampliada para la lectura de mundo.



Planteamiento del Problema

A pesar de la relevancia que tiene la ensefianza bilinglie para la creacién de nuevas relaciones
socioculturales y para fortalecimiento de la diversidad linguistica ésta no se ha articulado en los
espacios escolares debido a la ambigliedad de los parametros curriculares y la incipiente
implementacién de politicas a favor de los derechos culturales y linglisticos. La presente
investigacion tiene por objeto el fendmeno pedagdgico de la ensefianza bilingle, especificamente
conocer cémo se construye dentro de la escuela Xochkoskatl de la colonia de Tlalchichilco
reconocida por ubicarse en la Region Montafia del Estado de Guerrero y por pertenecer a una
comunidad nahuablante. La primaria Xochkoskatl se encuentra en un contexto de desplazamiento
linguistico pero dentro de su proyecto mantiene el fortalecimiento de la lengua materna y el
aprendizaje del espaniol.

Para ello parto del planteamiento de la diversidad linguistica. Es imposible negar la
diversidad cultural y linglistica de México ya que en su extension de cerca de 2 millones de km? se
hablan 68 agrupaciones linguisticas o lenguas indigenas y un idioma nacional. En la actualidad 6
de cada 100 mexicanos hablan una lengua distinta al espafiol, de manera que hablar alguna
lengua indigena es la forma cotidiana de comunicarse en muchas regiones de México (INEGI,
2011).

No obstante, como resultado de dos siglos de proyectos de homogenizacién y asimilacion
lingUistica y cultural, la diversidad linglistica se encuentra amenazada y, con ella, las diferentes
visiones de mundo. Los datos censales muestran una constante disminucion de la poblacion de 5
a 14 anos hablante de alguna lengua indigena a nivel nacional y la concentracion del uso de las
lengunas en la poblacion de mayor edad (INEGI, 2011).

Para revertir esta situacién, las politicas de planificacién linglistica apuntan hacia la
educaciéon como un medio determinante para la revitalizacién linguistica y el cumplimiento de los
derechos linguisticos. En los ultimos afios a pesar de la gran expansion de la cobertura, el disefio
de libros de texto en lenguas indigenas y con la implementacion del modelo de Educacion
Intercultural Bilingle, la educacién bilingle sigue presentando enormes desafios por lo que son
escasos los proyectos escolares que realmente retoman las lenguas mexicanas. En realidad
muchos manejan un modelo de transicion donde utilizan la lengua indigena como un trampolin
para el aprendizaje del espafiol. Ello trae como consecuencia no solo la reproduccién del modelo
de castellanizacion y el desplazamiento linguistico, sino que también potencia un bilingiismo
incipiente donde los alumnos no aprenden bien ni su lengua materna ni el espafiol.

Esto se debe a que los proyectos de ensefianza siempre han sido planeados desde afuera
con un planteamiento para la asimilacion. Ademas los contenidos escolares siguen siendo los

mismos para todos, los de la cultura dominante y se continia promoviendo la unificaciéon de
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conocimientos a través del discurso de la calidad de pruebas estandarizadas. Por lo que en
muchas ocasiones es en la escuela donde, paraddjicamente, se termina por exterminar la
diversidad linguistica. En aquellos pocos casos donde el proyecto escolar recupera la lengua
materna es porque se reconstruye a partir de diferentes configuraciones que, en la practica
educativa, posibilitan la resolucion de las tensiones propias de la interaccion entre una lengua
mayoritaria y una lengua minoritaria.

Esta situacion se observa reflejada en Guerrero iniciando por el hecho de que hay una gran
diversidad cultural y linguistica en riesgo debido al abandono de proyectos de ensefianza bilingle
y falta de oportunidades para el uso de las lenguas indigenas. En el estado se hablan cuatro
lenguas originarias: el nahuatl, el Auu savi (mixteco), me’phaa (tlapaneco) y fiomnda (amuzgo).
Ademas, en este estado también se encuentra una de las tasas mas altas de analfabetismo, que
asciende al 17% de la poblacion, es decir, es el doble de la media nacional.

En la Region Montafa la situacion se agrava ya que se considera una de las zonas con
mayor marginaciéon no soélo dentro del Estado de Guerrero, sino, en todo el pais. Segun datos del
Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL) el 71.8% de la
poblaciéon no tiene recursos para acceder a servicios de educacion, el 38% habla una lengua
indigena y el porcentaje total de analfabetas mayores de 15 afios es de 38.68%. Es asi que el
estado esta de frente a un contexto de alta marginaciéon econémica, donde poco mas de la tercera
parte de la poblacién habla una lengua indigena y donde hay una gran tasa de analfabetismo de
adolescentes.

En el caso especifico de las escuelas primarias que pertenecen a la Supervision de la
Montafia, la ensefanza bilinglie opera, entonces, muchas veces en situaciones de alta
marginacion y pobreza donde los recursos para realizar el trabajo educativo no son los adecuados.
Los maestros trabajan en pésimas condiciones de infraestructura, equipamiento escolar y
materiales didacticos pertinentes.

Oftro aspecto es que la educacion bilingle al ser planteada desde un nivel institucional se
aleja de la realidad que vive la lengua en las comunidades y los contenidos escolares de la cultura
nacional, la cultura dominante, relegan los conocimientos y epistemologia de los pueblos. Es asi
que los calendarios, los horarios y las estructuras oficiales muchas veces no corresponden a la
realidad donde se encuentra la escuela y la lengua materna se ensefia desde la vision del espaiiol.

Ademas el sistema escolar todavia no reconoce, o tal vez no ha tomado en cuenta, la labor
de los docentes para la creacidon de proyectos bilingties por lo que no ha superado su desubicacion
linguistica en las escuelas. Muchas veces son colocados docentes que no poseen un dominio de

la lengua nahuatl en escuelas en comunidades nahuablantes. Por lo que resurge la practica



castellanizadora de hace 50 afios cuyos unicos resultados fueron las interferencias cognitivas y el
desplazamiento acelerado de las lenguas indigenas.

Algunas otras veces, aunque el docente posea el conocimiento de las dos lenguas, muchas
veces no sabe cdmo leer y escribir en la lengua indigena, lo que genera una competencia pasiva
donde se comprende (con el objetivo de instruir) pero no se produce (para reivindicar) ni de forma
oral ni escrita.

Es por todo lo anterior que aunque muchas de las primarias que pertenecen a la
Supervisién de la Montana estan registradas como “bilinglies” en realidad han dejado de ensefar
la lengua, el mismo supervisor lo reconoce. Entonces aunque se identifican diversos factores que
impiden el desarrollo de la ensefianza bilinglie y las rupturas que existen entre el discurso de las
politicas linguisticas y los parametros curriculares, es de suma importancia reconocer los factores
que fortalecen la construccion de un proyecto bilingtie dentro de las escuelas desde su experiencia
cotidiana unica. Es por ello que el caso de la escuela primaria Xochkoskatl tiene relevancia ya que,
a pesar de compartir muchas caracteristicas con las otras primarias de la Montafa, los maestros
en contacto con la comunidad han logrado desarrollar un proyecto bilinglie donde se destaca el
papel de la lectoescritura.

Ante el reconocimiento de la complejidad que implica la ensefianza bilinglie contextualizada
en Guerrero fue preciso investigar por qué la primaria de Tlalchichilco es la Unica escuela, entre las
doce que corresponden a la supervision, que lleva a cabo un proyecto de ensefianza bilingle,
entonces surge la pregunta de investigacion: ;Como se construye la ensefianza bilingie en la
primaria Xochkoskatl en Guerrero?

La relevancia de esta pregunta radica en que nos puede brindar una mayor comprension
cdmo se construye la ensefianza bilingle y qué elementos son importantes retomar para que ésta
sea congruente con los saberes de la comunidad. Reconociendo que cada proyecto de ensenanza
bilinglie es unico y a que existen pocos trabajos que describan su funcionamiento en las escuelas,
el objetivo de la investigacion es: conocer y comprender como se construye la ensefianza bilingue
en la escuela primaria Xochkoskatl en montana de Guerrero.

Los objetivos especificos son:

* Con base en una metodologia cualitativa observar y recuperar a través de la entrevista los
testimonios de los docentes para registrar de forma descriptiva la realizacién de la ensefianza
bilingle en su experiencia cotidiana.

* Conocer y analizar cudl es el papel del docente, de la biliteracidad y de la escuela en el contexto
real para la ensefianza bilingue

Para lograr responder la pregunta que se le hace al objeto de estudio se disefid una

investigacion que parte de un enfoque cualitativo. Dentro de este enfoque cualitativo se seleccion6
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la perspectiva metodolégica del estudio de caso, especificamente el estudio de caso descriptivo
ya que permite describir y comprender de forma profunda una determinada realidad social. Se
utilizan estrategias de la etnografia como: la observacion no participante manifiesta (Buendia,
Coldas y Hernandez, 1998), la entrevista cualitativa (Taylor & Bogdan, 1987), técnicas
suplementarias y la triangulacion.

Para orientar la recoleccion de datos se buscé encontrar qué elementos fortalecian el
proyecto bilingiie, de dénde surge realmente y quién lo elabora, el papel de los docentes,
reconocer qué elementos tanto institucionales como contextuales se recuperan para planear y
llevar a cabo las clases, qué papel se le da a la lengua y como se usa dentro y fuera de clases,
asimismo, la relacién entre los usos que fomenta la escuela con los que se le dan en la comunidad
donde se ubica la misma.

El caso que se describe es el de la ensefianza bilingie nahuatl-espafiol dentro de la
escuela primaria Xochkoskatl en la montana de Guerrero. Los maestros de esta escuela
reconocen las funciones del bilingliismo como un medio para la movilidad social y la preservacién
del patrimonio linguistico. También reconocen que la region en la cual se ubica la escuela favorece
la ensefianza y el fortalecimiento del uso de la lengua indigena. La poblacién exige su derecho a
una educacién con pertinencia cultural y que respete sus derechos linglisticos, es por ello que
aunque los maestros hablan nahuatl de nacimiento, tuvieron que adaptar su variante para dar
clases en esta escuela.

Los maestros también mencionan que la lectoescritura en lengua materna es parte
escencial de la ensefanza bilingle y que desean que los nifios cuenten con la competencia de la
comprension y la produccién escrita en lengua materna para que narren sus propias historias.

Sin embargo, los docentes reconocen que aun existen muchos retos en materia de
ensefanza bilingle, tales como los usos y percepciones de la lengua ya que aunque es
reconocida como una riqueza, en instancias oficiales se desvaloriza la lengua indigena a favor del
espafiol.

Por todo lo anterior, en esta tesis se reconocen las siguientes unidades de analisis que
ayudan a comprender como se construye la ensefianza bilingle en la primaria Xochkoskatl en la

montafia de Guerrero: la escuela como construccion social, la biliteracidad y el papel del docente.



CAPITULO 1

Antecedentes de la ensefianza bilinglie en lengua indigena y lengua nacional en México

1.1 Diversidad linguistica y contextualizacion de la ensefianza bilingte en México

El género humano es social y, por lo tanto, cultural, por ello, la comunicacién dentro y fuera del
grupo es fundamental. La lengua es un sistema de signos y significados que permite que los
miembros de una comunidad puedan comunicarse entre si, interactien y estructuren su
pensamiento. Las lenguas tienen reglas, son sociales y se encuentran en constante evolucion, son
entidades pragmaticas y sociohistoricas (Pinker, 1995).

En cada lengua se guardan los sentidos y significados culturales que se comparten con el
grupo, permiten aprender y dar sentido al mundo, interactuar consigo mismo y con los demas. Al
mismo tiempo guardan un acervo epistemoldgico, posibilitan la creacidon y recreacion de
conocimientos y de individuos en su contexto (Cruse, 2010). Es un elemento que preserva y
desarrolla cultura, conocimientos y es esencial para la construccién de la identidad individual y
colectiva.

El uso de las lenguas forma parte de los derechos culturales y el patrimonio de la
humanidad (Grupo Friburgo, 2007; UNESCO, 2003) porque significan formas de vida y
expresiones culturales, y que la diversidad de éstas, enriquecen a la humanidad. La proteccion de
las lenguas, sean éstas mayoritarias o minoritarias, obedece al respeto hacia la dignidad humana y
a la diversidad cultural (UNESCO, 2001).

Historicamente, México ha sido un pais donde han convivido una gran cantidad de lenguas,
no se tienen datos exactos pero se menciona que antes de la conquista de los espafioles se
hablaban mas de 100 lenguas (Suarez, 1983). Actualmente, dentro del territorio mexicano se
reconoce al espafol como el idioma nacional y 68 lenguas indigenas con 364 variantes (Instituto
Nacional de lenguas Indigenas, 2010). Con estos datos se hacen visibles dos situaciones: la
relaciéon del dominio del espanol sobre las otras lenguas y la diversidad amenazada, como
resultado de esto, ya que persisten estructuras que propician el desplazamiento linguistico, que no
s6lo vulnera a las lenguas, sino también, a sus hablantes porque los desplaza de la participacion
en diferentes ambitos sociales.

El reconocimiento oficial de la composicion plurilingliistica del pais se da hasta 1992 (DOF,
28-01-1992), después de muchos afios de procurar la unidad nacional mediante la
homogeneizacion cultural y linguistica, negando cabida a otras visiones del mundo y expresiones
propias de cada lengua. Lo cual derivd en el exterminio de muchas lenguas en el pais y, para

otras, una situacion de amenaza.



Sin embargo, esta situacion no sélo es nacional, si no que a nivel internacional las lenguas
que no forman parte de los 23 idiomas hablados por el 60% de la poblacion mundial, se
encuentran amenazadas (Paul, Simons, y Fennig, 2015). Por ello, en 1998 se redacta la
Declaracion Universal de Derechos Linguisticos en la Conferencia Mundial de Derechos
Linguisticos realizada en Barcelona. Una de sus principales aportaciones fue el reconocimiento de
que los derechos linguisticos son al mismo tiempo individuales y colectivos, ya que la lengua se
constituye en el seno de una comunidad y es ahi mismo donde las personas la usan
individualmente. El ejercicio de los derechos linguisticos, entonces no puede ser efectivo si no se
respetan los derechos individuales y colectivos (Comité de Seguimiento de la Declaracion
Universal de los Derechos Linguisticos, 1998).

Pero la salvaguardia de las lenguas, la exigencia y la reivindicacién de los derechos
culturales vy linguisticos no son concesiones que hace el gobierno, son contrarespuestas de los
grupos originarios con demandas claras y visibles que estipulan el respeto hacia su epistemologia,
lenguas, autonomia, y derechos.

El reconocimiento de la diversidad linguistica y cultural en la conformacion del Estado
Nacién, el reconocimiento de los derechos linguisticos universales y las reivindicaciones por
movimientos indigenas (Tratados de San Andrés, 1996) han sido un parte aguas en la salvaguarda
por los derechos culturales y linglisticos en México. Es asi que en el afio 2003 se expide la Ley
General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, que entre otras cosas reconoce el
derecho de la poblacion indigena a la educacién bilingle, independientemente del nivel educativo
o del tipo de escuela al que asista (DOF, 09-04-2012).

La importancia que se le ha otorgado a la proteccion y fortalecimiento de las lenguas
indigenas se destaca como un tema de actualidad y radica en que no sélo es una via para la
comunicacion, sino que es un elemento que preserva cultura, promueve la interaccion y esta
relacionado a reivindicaciones sociales (Dietz y Mateos, 2011). A demas de ser un patrimonio
cultural inmaterial y un derecho cultural asociado a la dignidad humana.

En la actualidad seis de cada cien mexicanos hablan una lengua distinta al espafiol, de
manera que hablar alguna lengua indigena es la forma cotidiana de comunicarse en muchas
regiones de México (INEGI, 2011). No obstante, como resultado de dos siglos de politicas de
homogeneizacion linguistica y cultural, la totalidad de las lenguas nacionales se encuentran
amenazadas. Los datos de censos oficiales muestran una constante disminucién de la poblacién
hablante de alguna lengua indigena a nivel nacional, asi como una reduccion de la poblacion de 5
a 14 afos que habla estas lenguas.

Ante este panorama resulta inaplazable establecer mecanismos que aseguren procesos de

revitalizacion, desarrollo y fortalecimiento linguistico, al mismo tiempo que se reconozcan los
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derechos linglisticos y que se propicie la construccién de mejores condiciones para su ejercicio
practico. Para la realizacion de este planteamiento la educacién es tomada como un pilar
fundamental.

La educacioén esta relacionada, entre muchos aspectos, al desarrollo de los individuos en la
sociedad conforme a su propio plan de vida, es decir, las instituciones educativas tienen la
obligacion de brindar las herramientas y mediar los conocimientos para que cada individuo pueda
reconstruir significados, logre ser responsable de si mismo y participe dentro de su sociedad. Esta
perspectiva de la educacién pone a la luz el papel que juega lo cultural como eje en las practicas
educativas, ya que promueve la transformacion y la produccion de nuevos sentidos.

Al reconocer la inminente relacion entre lo cultural y lo educativo en la formaciéon de
identidad y el desarrollo de los individuos y las sociedades nos lleva a la manifestacion de que
México es un pais reconocido como pluricultural y plurilingie, ya que dentro de su territorio
conviven diferentes grupos poblacionales con una cosmologia, lenguas, usos y costumbres
caracteristicos. Sin embargo, se observa un fuerte dominio hegemonico de la cultura mestiza en
detrimento de las culturas indigenas, es decir, la cultura nacional impone sus practicas culturales y
define lo que es el ser mexicano sobre los diversos grupos indigenas. Por ello, en educacion
indigena se encuentra que la ensefianza retoma aquello que los “indigenas deben saber y no lo
que ellos consideran importante aprender” (Ramirez, 2006).

De hecho, las categorias étnicas se tienen tan introyectadas en el imaginario colectivo que
las lenguas originarias, que en realidad son las lenguas de todos los mexicanos, son derivadas y
atribuidas sélo para los indigenas. Tanto asi que la Ley General de los Derechos Linguisticos se
titula como un documento dirigido hacia los pueblos indigenas. Esta situacién vulnera a sus
hablantes como a sus lenguas ya que al aplicar una categoria étnica se marca una frontera y una
distincidon que clasifica a los seres humanos y a uno mismo sin cuestionar las etiquetas y prejuicios
(Navarrete, 2004).

Ademas, debido a que todos somos en relacién, estas categorias también definen qué tipo
de vinculo y posicion se tiene hacia las lenguas indigenas y sus hablantes cosificando y
endureciendo las posibilidades de recreacion conjunta. Las relaciones interétnicas también tienen
un caracter historico dentro de un contexto temporal y geografico, ello nos ayuda a entender lo que
ha sido la educacion indigena y la ensefianza bilingle en México a través del tiempo. Los
antecedentes de la ensefianza en lenguas y la ensefanza bilingle muestran una evolucién de
representaciones sociales sobre lo que se ensefa, lo que se aprende y sus efectos tanto a nivel
subjetivo como a nivel social nacional.

Desde la época de los grandes imperios mesoamericanos, convivian diferentes grupos

culturales y linglisticos aunque la lengua dominante era el nahuatl debido al poderio Mexica sobre
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la capital. Fue con la llegada de los espafioles y la instauracion de la categoria de indio, que las
lenguas se clasificaron entre indigenas y el espafiol. Entonces, las lenguas originarias adquirieron
otro sentido, los misioneros decidieron documentar y retomarlas durante las evangelizaciones
porque notaron que podia ser un vinculo que facilitara la exterminacion de conocimientos,
creencias y practicas de los indigenas para el sometimiento ideoldgico para lograr primeramente la
conquista y posteriormente el dominio ideoldgico.

Como resultado de la labor colonizadora de la intelectualidad religiosa se recopilaron 3
gramaticas del nahuatl que siguen siendo base para la ensefianza actual. En 1547 Fray Andrés de
Olmos escribié "El arte de la lengua mexicana" la cual fue la primer recopilaciéon de la lengua
nahuatl, incluso se constituyé antes de escribirse una gramatica de la lengua espafiola que fue
publicada en 1771. Después de haber estudiado con Olmos, Alonso de Molina escribe en 1571 el
"Vocabulario en Lengua Castellana y mexicana". Otro libro estudiado por los maestros de nahuatl
es el escrito por Horacio Carochi en 1645 vy titulado "Compendio del arte de la lengua mexicana".
La relevancia de estas tres publicaciones es que han sido base, hasta nuestros dias, para la
ensefianza del nahuatl, sin embargo, los Frailes las escribieron sin poner atencién a los
significados culturales, por lo que en realidad, actualmente estudiamos en compendios con un
despojo epistemoldgico de la lengua.

Una vez que las acciones alfabetizadoras de los misioneros y la conquista estuvieron
consolidadas, la urgencia fue institucionalizar y controlar todos los ambitos del nuevo imperio. Por
esta razon el acceso a la informacién fue restringido a lo que dictaba la corona Espafola. También
se le dio mas impulso a la educacién de los criollos y poco a poco se abandonaron los proyectos
para los llamados indigenas. Los unicos que podian estudiar eran aquellos que abandonaban su
lengua y cultura para incorporarse a una cosmovisiéon castellana donde ser indigena era signo de
inferioridad frente a lo mestizo y lo criollo, ademas, de que debian tener los recursos econémicos
para hacerlo (Ramirez, 2006).

Durante el siglo XVIII se sentaron las bases para la convivencia entre espafioles, mestizos
e indigenas, siendo asimétrica y de dominacion. Cada grupo ocupaba diferentes posiciones dentro
de la sociedad. Los espafoles fueron el grupo dominante que se encargaba de reglamentar e
imponer su ideologia a pesar de ser la minoria poblacional. Los mestizos representaban a la
mayoria de la poblacién y tenian acceso a diversas instituciones pero no tenian cargos de
autoridad y tampoco recibian los mismos derechos del grupo dominante. En cuanto a los
indigenas, quienes eran la fuerza del campo y de diversas actividades productivas, fueron
invisibilizados y sus derechos de participar activamente en la sociedad fueron negados.

En el siglo XIX, durante los primeros afios como Nacién Mexicana hubo cambios profundos

en la organizacién social. Debido a las nuevas legislaciones, los indios pasaron a ser un problema
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para lograr la unidad y la igualdad nacional en el pais (Dietz y Mateos Cortés, 2011). Fue con la
promulgacién del Plan de Iguala en 1821 y, luego, en la Constitucién de 1824 donde los mexicanos
reclamaban sus derechos y deseaban ser tratados por igual y que el espafol fuera declarado la
lengua nacional. Este hecho afectd la ensefianza de las lenguas indigenas, que si bien muchos se
comunicaban oralmente en dos lenguas, el aprendizaje de la lectura y la escritura fue
obstaculizado por la falta de instituciones educativas.

Ademas, las carencias educativas en estos anos fueron enormes, el modelo educativo era
inflexible y buscaba la memorizacion para lograr “resolver el atraso indigena” y la “civilizacion”
impartiendo una misma ensefianza en una sola lengua. Estas acciones educativas tuvieron el
efecto contrario a la unidad que se pretendia lograr, es decir, dividieron mas a la poblacion y
anularon la existencia de los conocimientos de los pueblos indigenas.

Este planteamiento e inercia hacia la modernizacion y unificacion no fue frenada aunque,
afios mas tarde, durante el efimero imperio de Maximiliano hubo una iniciativa y decreto de leyes
para la educacion indigena con ensefianza bilingle, se debia procurar la ensefianza de las
lenguas indigenas pero también del espanol. Cada pueblo debia tener una escuela con contenidos
pertinentes a la cultura del pueblo en cuestion pero estos mandatos nunca entraron en vigor ante
el descontento de los conservadores.

Durante el Porfiriato no se invirtié en infraestructura educativa, el unico modelo educativo
que imperaba era para la clase del centro de la republica y la educacion indigena cobré tintes
asistencialistas y el modelo educativo debia garantizar la obediencia y la lealtad hacia el Estado.
En tanto a las lenguas indigenas, Gabino Barreda, el entonces secretario de educacion, con una

vision progresista propia del pensamiento moderno declaré el 13 de septiembre de 1902 que:

La poliglosia [pluralidad linguistica] de nuestro pais es un obstaculo a la propagacion de la
cultura y a la formacion plena de la conciencia de la patria [...] Ello os dara la clave de por
queé los autores de la primitiva ley de instruccion publica, llamamos al castellano lengua
nacional [...] siendo la sola lengua escolar llegara a atrofiar y destruir los idiomas locales y
asi la unificacion del habla nacional, vehiculo inapreciable de la unificacién social, sera un
hecho (en Ledn-Portilla, 2002, p.191).

Es desde este momento cuando se empiezan a estructurar mecanismos formales para el
exterminio de lenguas indigenas. Al promulgarse la constitucion de 1917, la educacion pasa a ser
laica, obligatoria y gratuita. Ante la emergencia de ampliar la cobertura educativa, se renovaron los
métodos a una vision mas occidental que ignoraba las necesidades de la poblacion indigena y sélo

habia cabida para el espafiol como lengua nacional. Como consecuencia, se sientan las bases de
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un solo modelo educativo donde los conocimientos de los pueblos y la diversidad lingiistica
quedan fuera de la ensefanza.

En 1921, al fundarse la Secretaria de Educacion Publica, José Vasconcelos impulsa una
perspectiva de grandeza sobre la herencia indigena y mestiza como legado dentro de la cultura
mexicana que consolida la vision engrandecida del indio muerto. Asimismo impulsa una campana
alfabetizadora sin precedentes para la asimilacion de los indios vivos a la nacion mexicana a
través del sistema educativo (Secretaria de Educacién Publica, 2013). Pero al referirse a la
educaciéon indigena, sostuvo la postura de que ellos eran los que debian transformarse
(Stavenhagen, 1988). Es asi como el alfabeto a través de la castellanizacion del sistema educativo
como panacea al “problema de lo indigena” trajo consigo el mayor exterminio de lenguas indigenas
en la historia de México. Entonces debido a que las lenguas dejaron de tener cabida en la vida
publica y politica del pais por la discriminacién que implicaba su uso, éstas se refugiaron en la
intimidad de lo familiar y el grupo cultural.

Posteriormente durante la gestion de Cardenas se realizé la Asamblea de Asuntos
Indigenas en 1939 para sentar las bases y estrategias para la Educacion Indigena. Los
especialistas en antropologia, lingUistica y filologia que participaron, decidieron que la capacitacién
de maestros era la solucion. También se realizaron publicaciones en lenguas originarias y
utilizando alfabetos de las variantes linguisticas para facilitar la ensefanza (Legarreta, 2006).

Cerca de la década del afio 1950 se empiezan a gestar esfuerzos mas concretos para
atender las necesidades educativas de la poblacion indigena, sin embargo estas tienen un tinte
asistencialista. En 1948 se creo el Instituto Nacional Indigenista (INI), hoy Comision Nacional para
los Derechos de los Pueblos Indigenas (CDI) que con sus primeras experiencias se reconocieron y
destacaron algunos aspectos a tomar en cuenta en educacion indigena, tales como: conocimientos
y contenidos significativos a la cultura, buscar continuidad en todos los proyectos y promover
procesos de aculturacion, es decir, la conciencia participativa de la cultura propia y la de otros
(Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas, 2008). Durante estos afios se
empezd a gestar la contrarespuesta indigena sobre la apropiacion de la escuela, primero con la
ilusion introyectada sobre la asimilacion y el progreso, sin embargo, posteriormente se fue
esclareciendo hacia la demanda de los derechos.

Por los afios de 1970 se reformé la idea sobre la Educacion Indigena debido a que hubo
una fuerte critica por parte de los pueblos hacia las practicas indigenistas, acusandolas de
etnocidas y asistencialistas. Bajo este contexto surge, en 1971, el Consejo Nacional de Fomento
Educativo (CONAFE) como un organismo publico descentralizado de la SEP. El objetivo de la
CONAFE fue llevar la educacién basica a las comunidades que hasta ese momento no contaban

con servicios educativos. Afos después, en 1978 se instaura la Direccién General de Educacién
14



Indigena (DGEI), organismo federal asociado a la SEP para proponer, instrumentar, analizar y
actualizar normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudio, métodos, materiales y
auxiliares didacticos e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje de la educacion indigena,
cuidando que tengan una orientacion intercultural bilinglie que asegure la formacion integral de los
alumnos pertenecientes a los diferentes grupos étnicos (Direccion General de Educacion Indigena,
S/F).

Con la creacién de la DGEI se instaura el programa de Educacion Bicultural Bilingtie, con el
cual se forman docentes especialistas en etnolingliismo con un enfoque de ensefianza
asimilacionista (Direccion General de Educacion Indigena, S/F). A pesar del reconocimiento
institucional sin precedentes de las lenguas indigenas en la escuela, la ensefanza fungié como
herramienta del Estado para difundir la ideologia y la necesidad de integracion a la identidad
nacional. Se crearon misiones culturales compensatorias para “educar al pueblo” y se cosificé al
indio como un héroe mitolégico con derechos invisibles.

Desde el ano de 1980 la efectividad de la ensefianza bilinglie en educacion indigena
empieza a ser cuestionada debido a que se hace visible el hecho de que la lengua materna habia
sido utilizada como un medio para lograr la asimilacion y los maestros habian sido formados para
ello desde el marco de la politica indigenista mexicana, ademas del reconocimiento de las ya
conocidas carencias de materiales para la ensefianza. Hecho que ayudd a consolidar una
contrarespuesta indigena de resistencia para ser incluidos en una sociedad que hizo tantos
esfuerzos por invisibilizarlos y de la cual no se sentian participes ni cultural ni politicamente (Dietz
y Mateos, 2011). Hoy el movimiento indigena en México y Latinoamérica es uno de los mas
dindmicos e innovadores dentro de lo social y lo politico (Lopez y Kiper, 2000).

En afios subsecuentes, diferentes movimientos indigenas incluian a la educacion dentro de
la demanda de sus derechos y se gestaron propuestas educativas alternas, tal es el caso del
EZLN en Chiapas (Bertely, 2007). Ademas la organizacion de Consejo Nacional de Pueblos
Indigenas (CNPI) y la Alianza Nacional de Profesionales Indigenas Bilingies, A.C. (ANPIBAC)
ponen en evidencia el fracaso de las politicas indigenistas de asimilacion nacional.

Ante estas protestas reivindicatorias, en el afio de 1992 se hace una reforma al Articulo 4°

Constitucional, el cual menciona:

La Nacion mexicana tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus
pueblos indigenas. La ley protegera y promovera el desarrollo de sus lenguas, culturas,
usos, costumbres, recursos y formas especificas de organizacion social, y garantizara a sus
integrantes el efectivo acceso a la jurisdiccién del Estado. En los juicios y procedimientos

agrarios en que aquellos sean parte, se tomaran en cuenta sus practicas y costumbres
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juridicas en los términos que establezca la ley (Diario Oficial denla Federacion, 28-01-92,
p.4).

Con esta reforma, finalmente se reconoce a México como una Nacién heterogénea al ser
pluriétnica y plurilingtistica. De la misma manera queda asentada constitucionalmente la
aceptaciéon de las lenguas indigenas como lenguas nacionales y por lo tanto que se realizaran
acciones para fortalecer su uso. También se establece la proteccién de los derechos y el
patrimonio indigenas (Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM, 2011). Este
acontecimiento derivé en afos subsecuentes en una serie de reformas en la politica linglistica y
legislaciones educativas.

En el ano 2000 se cre6 el modelo de Educacion Intercultural Bilingle, el cual fomenta la
educacion cultural y linguisticamente pertinente para los indigenas en todos los niveles y
modalidades del Sistema Educativo Nacional. El objetivo de la Educacion Intercultural Bilingte
(EIB) “es brindar educacion en todos los campos formativos para que los estudiantes en escuelas
indigenas puedan egresar con amplios conocimientos académicos, asi como una solida
apropiacion de la lengua indigena y del espafiol” (SEP-DGEI, 2000).

Posteriormente, sobre el asunto de la composicion pluricultural y los derechos indigenas,
fue reformado el Articulo 20 en 2001 y luego en 2015. Dentro de su Apartado A sobre las garantias
de estos derechos, en la fraccion 4 se establece que el Estado y los pueblos indigenas deben
"preservar y enriquecer sus lenguas, conocimientos y todos los elementos que constituyen su
cultura e identidad" (DOF, 10-07-2015). Ademas, en este mismo articulo, en el Apartado B sobre la
promocion de igualdad de oportunidades y supresion de la discriminacion en la Fraccion 2, se

establece a la educacion bilingle y culturalmente pertinente en los siguientes términos:

Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacion bilingue e
intercultural, la alfabetizacién, la conclusién de la educacién basica, la capacitacion
productiva y la educacion media superior y superior. Establecer un sistema de becas para
los estudiantes indigenas en todos los niveles. Definir y desarrollar programas educativos
de contenido regional que reconozcan la herencia cultural de sus pueblos, de acuerdo con
las leyes de la materia y en consulta con las comunidades indigenas. Impulsar el respeto y

conocimiento de las diversas culturas existentes en la nacién (DOF, 10-07-2015).

La primera reforma al Articulo 20 trajo dos frutos consigo en el afio 2003: la publicacion de

la Ley General de los Derechos Lingtisticos de los Pueblos Indigenas y la reforma al Articulo 7° de
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la Ley General de Educacion. En ésta ultima, en la Fraccion 4, se establece el respeto y la
obligatoriedad de la ensefianza bilingle a hablantes de lengua indigena (DOF, 13-03-2003).

En este recorrido de antecedentes de la ensefianza bilinglie se puede observar que la
educacién indigena se encuentra en construccion y en constante cambio, derivado del
reconocimiento de que no existen verdades, ni culturas, ni lenguas que sean unicas, universales ni
homogéneas a través del tiempo. Por ello hoy podemos identificar que la educacion bilingte, en
sus recintos rurales, ha pasado por trayectos monolingles, rurales, bilinglies-biculturales y, hasta
hoy, donde se plantea la interculturalidad (CGEIB, 2004).

Dentro del trayecto monolinglie (1959-1980) se distingue la alfabetizaciéon en espanol y la
prohibicion del uso de las lenguas indigenas dentro de la escuela (castellanizacién). Las
consecuencias negativas de la educacion monolingle en la educacion provocaron un descontento
por parte de los maestros rurales y las comunidades por lo que se exigid una educacion
linguisticamente pertinente. Entre los afios de 1980 y 1990 se incorpora en la SEP el modelo de
educacion bilingle-bicultural que establece el desarrollo de la cultura y lengua indigenas a la par
de la cultura y lengua nacional. En un tercer trayecto, con el reconocimiento de la diversidad y
dignidad humana como un planteamiento base, se propone la Educacion Intercultural Bilingle, es
decir se intenta formar en los alumnos la necesidad del didlogo entre culturas, lenguas y
cosmovisiones distintas para el desarrollo de una identidad colectiva y nacional. Es asi que una de
las nociones de la EIB ha sido y es cambiar la orientacién asimilacionista y transicional de los
proyectos bilinglies hacia un modelo de mantenimiento y desarrollo.

Este recorrido histérico también permite reconocer que la educacion bilingie en lenguas
indigenas ha sido en buena parte un producto de las relaciones interétnicas de colonizacion
histéricamente contextualizadas, que se caracterizan por dominacién politica, de control social y
explotacion econdmica. Notar ese transcurrir de reconfiguracion de identidades y de diferenciacion
étnica a través del tiempo con respecto a su contexto permite dar una condicion de posibilidad
para desarticular a la ensefianza bilinglie en lenguas indigenas como un elemento que siempre
suele construirse desde el grupo sociocultural dominante o desde una perspectiva institucional ya
que la ensefianza bilingle se construye desde su contexto escolar y cultural.

Ademas nos permite alertar que si en México las lenguas originarias estan amenazadas no
es solamente resultado de lo que paso desde el siglo XVI, sino que, actualmente no existen
mecanismos que posibiliten el uso y florecimiento de esas lenguas. La educacion rural en México
sigue teniendo un panorama critico debido a las profundas diferencias econémicas y educativas.
Resulta fundamental la lucha para la integracion de pueblos indigenas en todas las areas: politica,

social, cultural, educativa y ambiental; y que ésta no sélo sea oficial, si no que sea ejercida. Los
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derechos culturales y linguisticos no son un privilegio de pocos ni una medida compensatoria, ya
que su reivindicacion se asocia con la dignidad humana (Rubio, 2006).

Después de vivir periodos de homogeneizacion con el monolinglismo, de asimilacion con el
proyecto bicultural bilinglie, y actualmente con miras hacia la diversidad y riqueza cultural con el
proyecto intercultural, es inaplazable reconocer qué es lo que pasa dentro de las escuelas y qué
elementos se articulan para construir la ensefianza bilinglie. El acercamiento a esta nueva
articulacion brinda un discurso de la posibilidad desde el cual se puede mirar hacia una “autonomia
educativa” para la transformacion de las practicas estandarizadas y reconstruir un nuevo nivel de
articulacion entre las comunidades, la educacion y el Estado.

Es por ello que la situacion en donde se posiciona al espafol en detrimento de las lenguas
indigenas no es una situacién naturalizada ni normal (tampoco es nueva). El exterminio de una
lengua siempre obedece a cambios politicos, educativos, econdmicos y culturales. México cuenta
con una gran rigueza dentro de su diversidad linguistica, es uno de los paises con mas lenguas
vivas a lo largo de su territorio, sin embargo, mientras los mexicanos no estén dispuestos a
reconocer el valor de su diversidad linguistica y no exista un espacio para su uso efectivo, las
lenguas indigenas estaran amenazadas y relegadas al plano intimo. La actitud de desprecio hacia
las lenguas indigenas debilita su uso y amenaza su supervivencia (Navarrete, 2008).

Para que la sociedad politica reconozca que las lenguas indigenas en realidad son las
lenguas de todos se requieren de nuevas relaciones, mas contextuales y emergentes, con base en
justicia social (Olivé, 2008). Si se logra llevar a cabo un enfoque educativo bilingle (o plurilingtie)
que respete los contextos, la cultura y lenguas maternas, los estudiantes podran comunicarse en
distintos contextos culturales y favorecer a la creacién de nuevas relaciones, nuevas formas de

conocer y nuevas formas de construir su identidad.

1.2 Caracterizacion de la ensefianza bilingte actual

Como se ha podido exponer hasta el momento, las experiencias en educacién indigena han
llevado consigo fuertes controversias, cambios en el paradigma tanto educativo como de atencion
a la diversidad. Esta gran variedad de perspectivas generaron estrategias y acciones que muchas
veces resultaron perjudiciales y antagonicas para lograr espacios de participacion y comunicacion
entre culturas.

Actualmente la ensefianza bilingle en las escuelas oficiales se rige bajo el modelo de la
Interculturalidad organizado y sistematizado por la Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilinglie, quienes afirman que su mision es impulsar una educaciéon que promueva la
equidad y el respeto entre la multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de los

miembros de la nacidon mexicana (Dietz y Mateos, 2011). Este aspecto cobra relevancia ya que
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reconoce el papel del otro para la formacion social e individual abriendo canales para la interaccion
y la construccién de nuevas relaciones.

La CGEIB (2008) fundamenta sus acciones en una definicion de educacion intercultural que
considera el conjunto de procesos pedagdgicos orientados a la formaciéon de personas capaces de
comprender la realidad desde diversas oOpticas culturales e intervenir en los procesos de
transformacion social con respeto y plena conciencia de los beneficios que conlleva la diversidad
cultural. Intenta encaminar a la formacion de individuos que reconozcan su propia identidad
cultural como una construccioén particular y que, en consecuencia, acepten otras légicas culturales
en el plano de igualdad y respeto, que intenten comprenderlas y que sean capaces de asumir una
postura ética y critica frente a todas ellas.

Esta tarea implica el reconocimiento y la dignificacion de las culturas originarias, tanto para
los pueblos indigenas como para el resto de la sociedad mexicana. Con ello se busca contribuir
desde el ambito educativo a eliminar las graves asimetrias valorativas que se derivan de
relaciones de subordinacion, discriminacién y racismo que tienen raices profundas en nuestro pais.
Para realizarlo se apoya en tres ejes: Una dimension epistemoldgica, una dimension ética, una
dimension linguistica (SEP, CGEIB y CDlI, 2007).

La educacion bilingtie forma parte de la dimensién lingUistica para construir un proyecto
educativo que promueva la creacion de nuevas relaciones, mas constructivas y mas emergentes
que ayuden a replantear logicas culturales a favor de la diversidad y el dialogo. Ello implicaria
entonces fomentar las relaciones intralingliisticas bajo la convivencia en la diversidad y el principio
de igualdad, el principio de la diferencia y el principio de la interaccién positiva (Dietz y Mateos,
2011). Es decir, que los nifios y nifias puedan estudiar en su lengua materna, reconociendo que
existen 68 lenguas maternas y mas de 300 variantes y que esta ensefianza debe llevarlos a
reconocer la diversidad lingliistica para que pueda darse comunicacién entre los miembros de
diferentes grupos linguisticos y poder crear la condicién de construir nuevas relaciones culturales.

No obstante, al revisar el Plan de Estudios de Educacion Basica (Secretaria de Educacion
Publica, 2011) y los Parametros Curriculares de la Asignatura de Lengua Indigena (Direccion
General de Educacion Indigena y Secretaria de Educacion Publica, 2008) podemos encontrar que
en ningun momento se retoma a los pueblos indigenas para el planteamiento de la planificacién
linglistica intercultural desde lo escolar. También encontramos que en la Asignatura de Lengua
indigena si esta presente la relativizacion de la lengua, pero ésta actividad no se encuentra en el
programa de Espafiol.

En este sentido las sugerencias de la UNESCO son las que recuperan los intereses por el
patrimonio linglistico. Al no tomar en cuenta a los hablantes de las lenguas en el macroproyecto

hacia la construccion de nuevas formas de relacion mas armonicas, torna dudosos los objetivos de
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la ensefianza bilingle o multilinglie, en este caso, debido a la incorporacion del inglés como
segunda lengua desde el preescolar.

Ademas, la construccion de este curriculo limita el uso de la lengua indigena a sélo la
primaria y lo hace como un objeto de estudio, siendo que la ensefianza de la lengua materna es un
eje transversal a todos los contenidos escolares. No reconoce los tiempos para la consolidacion de
la cognicion bilingle y tampoco los contextos donde se desenvuelven las lenguas. Es por ello que
se considera que la construccion de un proyecto bilinglie dentro de la escuela desde una versién
simplista y mecanica, cuando realmente es mucho mas compleja de lo que se plantea en
documentos oficiales.

Para comprender mas acerca de la complejidad de la ensefanza bilingle se requiere
analizar el fendmeno linguistico del bilingtismo de una forma mas integral incluyendo aportaciones
de la Psicologia, de los estudios socioculturales en torno a la lengua y la perspectiva educativa.

Desde la Psicologia, el bilinglismo es visto como un fendmeno cognitivo donde se
establece la existencia de un nucleo comun que se enriquece y transforma a través de dos vias
linguisticas por procesos como la integracién de la informacién, su procesamiento y la creacion y
la emisién de conocimiento en dos lenguas en diferentes contextos.

El bilinglismo y el multilinglismo es posible a medida en que se desarrolla la primera
lengua. Sélo potenciando la primera lengua (L1) se puede potenciar el desarrollo de la segunda
lengua (L2). Pero cuando se intenta remplazar o sustituir la lengua materna (como es el caso de la
castellanizacion) el aprendizaje de las dos lenguas se ve obstaculizado.

La Teoria de la Competencia Subyacente Comun establece principalmente que: “sin
importar las lenguas, existe una fuente integrada de pensamiento y que las competencias como la
escritura, la lectura y la oralidad se enriquecen de forma integrada” (Cummins, 1980 en Baker
1993, p.192). Es decir, no se tiene que reaprender a leer cuando se decodifica en otra lengua, sino
que se enriquece el mismo nucleo cognitivo para realizar la misma actividad con otros simbolos y
signos. Es por ello que la adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua también esta
relacionada a la integracion de diversos procesos cognitivos como la simbolizacion, la memoria, la
plasticidad, la metacognicion y la motivacion (Zull, 2011).

La simbolizacion se fortalece ya que se crean y utilizan nuevos simbolos, imagenes,
sonidos y conceptos para representar al mundo y estructurar el pensamiento. Lo cual esta
relacionado con la recuperacion y asimilacion de nuevos elementos a los esquemas ya existentes
de forma ldgica, es decir, se relaciona con la memoria. Lo que a su vez genera mayor plasticidad,
al interconectar diversos inputs para representar la informacién en un mismo nucleo cognitivo,

permitiendo reestructurar conexiones neuronales viejas y aprender con mayor facilidad.
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Ademas, el bilingle esta mas expuesto a situaciones de reflexion del propio desempeno y
auto-retroalimentaciéon de la propia actividad cognitiva que lo hace desarrollar procesos de
metacognicion. La motivacion también se pone en juego al aprender mas de una lengua porque
surge del interés o la necesidad de interactuar con personas de otro grupo linglistico por
propésitos utiles o significativos.

Es por ello que el bilinglismo también se relaciona con la inteligencia a través del
desarrollo de habilidades tales como el pensamiento divergente, la abstracciéon de conocimientos y
resolucion de problemas. También se desarrolla una mayor conciencia metalinguistica que permite
analizar y corregir estructuras del lenguaje. De igual forma, se desarrolla una mayor sensibilidad
comunicativa, al apreciar diferentes contextos comunicativos para elegir el registro de la lengua,
expresiones y conductas adecuadas para lograr la comunicacion. El sujeto bilinglie presta mas
atencion a las necesidades del oyente y modifica su discurso para hacerlo mas comprensible, es
decir que las competencias linguisticas de un bilingie, también van de la mano con las
competencias sociales (Baker, 1993).

El explicitar la gran cantidad de subprocesos implicados en el desarrollo del bilinglismo
deja en evidencia que es un macroproceso complejo y contextual. Representa una hazafa para el
cerebro, por lo que la integracion de la informacion requiere tiempo y contextos propicios para la
adquisicion y/o aprendizaje formal de las lenguas.

Sin embargo el bilingtismo individual apenas conforma la mitad de la historia ya que el uso
de la lengua se da de forma social. El lenguaje no se produce en el vacio, el usuario de dos
lenguas esta en contacto con comunidades linguisticas diferentes a la suya y esto influye en la
adquisicion y aprendizaje de dos vias para la estructuracién de cognicion y cosmovisién. Las
poblaciones bilinglies lo son en tanto a las necesidades de funcionamiento que encuentran a
través de diferentes vias de comunicacion y relacion entre grupos con diferentes culturas.

Cabe mencionar que las perspectivas psicolégicas y socioculturales se entrelazan porque
al final son las personas que en diferentes contextos deciden qué lengua usar en ciertas
circunstancias para poder participar, cuidando un proceso de comunicacion para que, al final, usar
dos lenguas le resulte util.

Algunos modelos de aprendizaje integran factores cognitivos como socioculturales para
explicar cbmo se adquiere una segunda lengua. El Modelo de Spolsky (1989b citado en Baker,
1993 p. 127) marca como el contexto social influye en las actitudes y la motivacién del discente,
quien tiene caracteristicas personales que influyen en el aprendizaje de la segunda lengua. La
interaccion del individuo con su contexto social marcara las oportunidades de adquisicién o

aprendizaje de la segunda lengua.
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Ahora bien, el bilinglismo como fenédmeno social habla de la interaccion de dos lenguas en
un contexto geografico dado. Esta interaccion puede categorizarse en diferentes situaciones, una
de ellas es la diglosia y describe el dominio de una lengua sobre otra, una mayoritaria sobre una
minoritaria, la cual es una distincion no neutral y hace que se utilicen en diferentes contextos. La
variedad baja es mas probable que se utilice en contextos familiares y orales, mientras que la
variedad alta se utiliza en situaciones publicas de caracter oficial y generalmente se emplea la
forma escrita (Baker, 1993).

Desafortunadamente la diglosia es una situacion que se mantiene relativamente estable
con el tiempo. Para que se den cambios para fortalecer una lengua minoritaria debe haber un
proceso de apropiacién por parte de la poblacion y una planificacion linguistica que integre los
factores sociales que incentivan el uso de las lenguas como el estatus de la lengua, los
demograficos y de apoyo institucional. Los factores de estatus incluyen utilizarlas en actividades
econdmicas y elevar su valor simbdlico como fuentes de conocimiento y como simbolo de un
patrimonio heredado. Los demograficos consisten en incrementar el nimero de hablantes
ampliando los usos de la lengua. Finalmente, el uso de las lenguas en contextos institucionales
revalora su uso como un objeto de estudio y como via para el aprendizaje.

Conociendo hasta ahora los aspectos individuales y sociales del bilinglismo cabe la
reflexidon pedagdgica acerca del papel de la adquisicién, como una forma inintencionada, y la del
aprendizaje, como una forma consciente y enfocada, para el desarrollo de las dos lenguas; es
decir, de la diferencia entre educacion y ensefanza bilinglie. La educacién como un proceso
permanente en la vida que se da en la cotidianidad y en lo comunitario (Melich, 1994) nos lleva a
pensar cdmo las interrelaciones y el contexto social son un medio primordial para la adquisicién de
las lenguas. Mientras que en la escuela, la instancia formal que hace disponible el conocimiento
como un bien comun (Masscheelein y Simons, 2014) es en donde ocurre la ensefianza
intencionada y planificada, es decir, donde los docentes emplean estrategias para llevar a cabo
actividades que permitan la construccion de aprendizajes significativos en los alumnos (Diaz-
Barriga y Hernandez Rojas, 1999).

Después de haber revisado los antecedentes de la educacion bilingte en el pais podemos
decir que si las lenguas han sobrevivido hasta ahora ha sido debido a la practica cultural de la
oralidad dentro de las comunidades. La adquisicion de la lengua mediante la via informal defendié
el uso de las lenguas a pesar de la oleada de homogenizacion castellanizadora en las escuelas.
Es por ello que en educacién bilingle se deben retomar los aspectos de adquisicion a través de la
educacion informal en la comunidad para empezar a dibujar los de ensefianza institucionalizada,
que cabe mencionar, ésta debe estar en funcién de los saberes del alumno y no en legitimar los

saberes de la cultura dominante.
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La ensefianza bilinglie en las escuelas debe formar un apoyo y fortalecimiento a los usos
de la lengua en la comunidad que solo se lograra a medida en que tejan una red de apoyo
transversal los sistemas formales y los informales (Frabboni y Pinto, 2007). De esta forma la
escuela lograra fungir como un nucleo para la planificacién linguistica. La ensefianza que retoma la
lengua minoritaria es un apoyo institucional que multiplica estadisticas demograficas de hablantes
de la lengua, promueve la biliteracidad, multiplicando los usos de la lengua, y brinda un mayor
status simbdlico a la lengua por utilizarla como vehiculo para la ensehanza pero también un objeto
de estudio en si misma.

Dado todo lo anterior, puede comprenderse por qué la educacion bilinglie se torna un
fendmeno holistico, contextual y cotidiano que rebasa los muros para la adquisicién de la lengua,
mientras que la ensefianza bilingle se configura por las mediaciones del docente y las estrategias
que pone en juego para lograr el aprendizaje. Es importante reconocer que la ensefianza bilingue
se da en microcontextos y que existen variables que hacen que cada proyecto sea unico, por
ejemplo, tenemos el papel del contexto de la escuela, que puede ser rural o urbano con una
tendencia a la sustitucion linglistica o hacia un bilinguismo aditivo. También tenemos grupos
diversos en poblacién, ya que pueden ser de diferentes origenes, habilidades o éareas de
oportunidad para el aprendizaje, con diferentes niveles de conocimiento y valores subjetivos que le
asignan a las dos lenguas y diferentes edades. Del mismo modo puede haber diferentes
programas de ensefianza como: el de sumersion o erradicacién de la lengua minoritaria, de
asimilacién, de enriquecimiento linglistico, de mantenimiento y de doble direccién o intercultural.
Con los diferentes tipos de programa sabemos que existen diferentes materiales que pueden tener
diferentes tipos de resultados. También tenemos que la politica linguistica y el funcionamiento de
las lenguas en un entorno nacional juegan un papel crucial.

Entonces la ensefianza bilinglie no es una consecuencia de la suma de sus partes, ni
natural, tampoco es simple ni automatica y, sin duda, es el maestro quien pone en marcha los
factores que saben que influyen en el desarrollo del bilinglismo y hacen las mediaciones que
consideran pertinentes para disefiar su proyecto de ensefianza bilingle, siempre con una intencion
porque los objetivos sobre qué tipo de competencia bilingiie esperan desarrollar en los alumnos
nunca son neutrales. Entonces ;qué hace que algunas escuelas en contextos nahuablantes
mantengan la lengua mientras que otras las exterminan? ;como se construye la ensefianza
bilinglie en escuelas cuyos alumnos egresan con un dominio de las dos lenguas?

Para los nifios hablantes de una lengua minoritaria, la escuela deberia ser un lugar esencial
en el aprendizaje de su lengua. Para preservar y fortalecer el uso de las lenguas minoritarias se
debe contar con una ensefianza que procure una forma fuerte de bilinglismo, que utilice la lengua

materna de forma obligatoria con metas en el desarrollo de las 4 habilidades sin perder de vista la
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conciencia cultural para proteger su epistemologia, los objetivos linglisticos deben estar explicitos
y con una estructura secuencial. Ya que los beneficios de una lengua materna bien desarrollada se
extienden al aprendizaje de una segunda o tercera lengua.

La alfabetizacion también juega un papel muy importante en la ensefanza bilingie de
lengua minoritaria con lengua mayoritaria tanto a nivel individual como de grupo. A nivel individual
porque fomenta el desarrollo de una forma fuerte de bilinglismo. A nivel colectivo porque la
literacidad le da a una lengua minoritaria mas funciones. Una lengua minoritaria tiene mas
oportunidades de sobrevivir cuando existen mas usos para ella en entornos familiares, pero
también en entornos formales o institucionales. Lo cual puede ayudar a revertir la relacién de
poder entre lenguas minoritarias y mayoritarias donde la primera es relegada al plano familiar y
oral y, la segunda, se emplea como fuente fundamental de informacién a través del lenguaje
escrito. Es decir la biliteracidad juega un papel tanto educativo como emancipador.

Ademas, la literacidad en lengua minoritaria permite el registro y el acceso a los
conocimientos, las costumbres y a la cultura que comporta esa lengua. Leer y escribir en lengua
minoritaria puede servir para la ensefanza pero también para el goce estético de valores,
perspectivas, vida cotidiana, conocimientos, cosmovision y formas artisticas. Es asi que la
literacidad en lengua minoritaria no soélo contribuye a la revitalizacién de una lengua, sino, que
también anima a la apropiacion y a la explotacién de los bienes de ese patrimonio que es de todos
para la reestructuracion de relaciones, de identidades y a fortalecer la empatia intelectual.

Sin embargo, aunque la supervivencia de la lengua minoritaria aumenta cuando se usa en
la escuela ésta no estd garantizada. El apoyo de la comunidad en el mantenimiento es
fundamental porque se puede alfabetizar a los hablantes de una lengua minoritaria pero la
comunidad linguistica es la que decidira, o no, hablar una lengua.

Entonces en la ensefianza bilingle todavia queda mucho por comprender desde la escuela
y su contexto para reformular los objetivos, segun los usuarios de las lenguas, los usos que les
dan como lenguas vivas y el papel que tienen los docentes en esta labor de disefio de proyectos

educativos.

1.3 Algunas experiencias en educacion bilingle en lengua indigena en Guerrero

No cabe duda que la diversidad linguistica resulta uno de los mayores desafios educativos a los
que se enfrenta el pais porque histéricamente se ha llevado a cuestas y ha sido un medio para
fortalecer la colonizacién. Ante la falta de modificaciones en las estructuras que permitirian la
participacion de los grupos culturales y sus lenguas en todo ambito social, la labor de preservar el

patrimonio lingUistico se ha conferido a las escuelas, es decir, la responsabilidad de mantener viva
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la diversidad linguistica se ha derivado casi en su totalidad a los docentes en su labor de disefio de
proyectos escolares bilingues.

Conociendo la complejidad cognitiva, sociocultural y educativa del bilingliismo, muchos
docentes en escuelas indigenas abandonan el proyecto bilinglie, con lo que resurge la practica
castellanizadora y, en muchos otros casos, solo se retoma la lengua originaria para asimilar a la
cultura nacional.

A pesar del contexto de sustitucion y desplazamiento linguistico a nivel nacional por fortuna
siguen existiendo algunos casos donde la ensefianza bilingle forma parte del proyecto escolar. Sin
embargo, existen pocas experiencias documentadas en Guerrero.

Uno de los casos mas trabajados es el de la ensefianza del amuzgo en Xochistlahuaca que
se encuentra en la Region Costa Chica, casi en los limites con Oaxaca. En este municipio el 90%
de la poblacién tiene al amuzgo como lengua materna, la segunda lengua mas hablada es el
espafiol, aunque también se habla mixteco. Ademas, el amuzgo es la lengua de prestigio, se utiliza
en ceremonias oficiales y eventos culturales.

Antes de 1990 se practicaba el modelo de asimilacidén, no existia ensefianza bilingte. Fue
hasta 1992 que los maestros se apropiaron de su lengua como un patrimonio y se comprometieron
a aprender a escribir en amuzgo y a organizar talleres de produccién linglistica con la lengua.
Entonces se empezaron a generar los recursos y disposiciones que permiten que hasta hoy se
lleve a cabo un proyecto bilingle en la escuela "El Porvenir" (Lépez, 1991).

Como una primer etapa, los docentes buscaron cursos sobre la lengua amuzga, donde no
s6lo retomaron su lengua materna, sino que mencionaron sentirse con dominio en el lenguaje
escrito, estableciendo asi una comunicacion en amuzgo absoluto y reconociendo que pueden
prescindir del espanol para ensefiar contenidos escolares. "Los maestros ya no sentian pena de
comunicarse en amuzgo, reconocieron que también el idioma amuzgo al igual que el espafiol,
reune todo para ser una lengua de instruccion en la educacion preescolar y primaria bilingte"
(Lépez, 1981, p. 110-111).

Con ayuda de la comunidad y los alumnos, los docentes empezaron a producir material
didactico para la ensefianza no solo de la lengua, sino de los demas contenidos escolares. El
objetivo era que el nifilo desarrollara un bilinglismo equilibrado con el uso oral y escrito del amuzgo
como L1y de espafiol como L2 (Lépez, 1991).

Con el paso del tiempo empez6 a fortalecerse el proyecto educativo de la primaria "El
Porvenir" el cual fue apoyado por la Universidad Pedagdgica Nacional. Dentro de los problemas
que se encontraron fue el bajo rendimiento escolar. Los docentes notaron que esta situacién no
era cuestion solo de factores de didactica, sino que era por la diferencia cultural y lingUistica,

porque la escuela no ofrecia en sus programas escolares los contenidos culturalmente pertinentes
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a sus necesidades o intereses. La ensefianza provocaba una discontinuidad en el proceso
formativo de los nifios (Lopez, 1999: 24).

Por ello los maestros cambiaron y ajustaron la estructura escolar respetando la
normatividad pero adaptandola a los horarios de la comunidad. Asi mismo modificaron los tiempos
para el uso de las lenguas, soélo se habla espafiol en el horario de la materia. Se ensefia historia y
geografia local. Los honores a la bandera y eventos formales se realizan en amuzgo. Educacion
artistica se da a través de talleres en la comunidad de practicas culturales tales como el bordado,
la ceramica y poesia. Hay una hora especifica para el desarrollo de la lectura y escritura en
amuzgo. La evaluacién se madifica, se incluye una evaluacion diagndstica para conocer el dominio
de la lengua materna de los nifios y, en evaluaciones parciales, se toman en cuenta aspectos
como el compromiso, el valor y el dominio que le asignan a la lengua materna. También se
realizan juntas con padres de familia, maestros y supervisores para acordar los contenidos, el
calendario y el uniforme de la escuela, el cual consiste en su traje bordado. Para lectoescritura, los
apoyos son limitados, utilizan un alfabeto semioficial pero los docentes son los que lo van
modificando segun sus necesidades. Parte de la evaluacion final son conferencias en amuzgo
donde los nifios exponen sus conocimientos sobre practicas culturales, etc.

En Xochistlahuaca ha aumentado el nivel de bilinglismo a partir de esta experiencia
desarrollada desde 1981. Actualmente, dentro de la zona, es la escuela que obtuvo el porcentaje
mas alto de aciertos en la evaluacién realizada por la supervision escolar. La modalidad de trabajo
ha facilitado la planeacion de las clases y el trabajo colegiado entre los maestros ya que si surgen
problemas pedagdgicos, se apoyan entre ellos (CGEIB, 2004).

Debido a que también tienen poblacién con nifios mixtecos, los maestros se han dado a la
tarea de aprender su lengua para poder dar clases. Asi mismo han elaborado sus propios textos:
una Monografia histérica del municipio de Xochistlahuaca y un libro de texto.

Ante esta experiencia cabe destacar la apropiacion de la lengua como un patrimonio
cultural, posteriormente como vehiculo para la ensefianza de contenidos culturalmente pertinentes.
Los maestros por su interés y constante formacion fueron los disefiadores de este proyecto
escolar, partiendo de su contacto con el contexto y la lengua.

Otro caso de una escuela que mantiene un proyecto bilingle, sélo que es de nahuatl-
espafol, es el de Xalatzala, que se encuentra en el municipio de Tlapa de Comonfort ubicada en la
Montafia Alta de Guerrero. En esta localidad se cuenta con un preescolar y dos primarias
bilingles. En la escuela primaria Miguel Hidalgo y Costilla se manejaba el sistema castellanizador
hasta que en los afios 90 los padres de familia solicitaron que ésta fuera bilingtie. Esta accion de
apropiacion llevo a la protesta que consistid en cerrar las escuelas, que en ese entonces eran

monolingues, hasta que les fuera atendida la demanda de ensefianza bilingue. Esta situacion no
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tuvo pronta solucion por parte del municipio cuyos gobernadores reprobaban como un acto de
ignorancia. Fue hasta después de un afio de cerrar las escuelas que el gobernador en turno del
estado de Guerrero se enterd de la situacion y ordend cambiar el subsistema de la escuela de uno
monolingtie a uno bilingte (Rodriguez, 2008).

Debido a lo sonoro de la situacion de la escuela primaria de Xalatzala se le recuperé como
un escenario para implementar un proyecto a partir del ciclo escolar 91-92 con el propésito de que
los alumnos aprendieran a leer y a escribir en nahuatl. De hecho fue en esta escuela donde se
pilotearon los libros de texto en nahuatl para primer ciclo de la SEP.

Con la implementacién de este proyecto piloto, los docentes de primer grado ensefiaban en
las dos lenguas, destinandole mayor tiempo al nahuatl, 80%, y un tiempo menor a la ensefanza
del espafiol (20%) apoyados por el libro de nahuatl encuadernado y una guia para el docente.

A partir de las primeras experiencias de lectura y escritura en nahuatl con los grupos de 1er
grado, se esperaba darle continuidad de primero a 6to grado, sin embargo, después del proyecto
educativo, unicamente se cuenta con algunos materiales de apoyo en los dos primeros ciclos
escolares. Asi que por falta de asesoria los maestros perdieron el interés y continuaron con
practicas escolares que se han caracterizado por dedicarle el mayor tiempo posible a la ensefianza
del espanol y, el nahuatl volvié a utilizarse para aclarar dudas y como enriquecimiento de
vocabulario.

Sin embargo, como parte de una investigacion del CIESAS, se implementé un proyecto
alterno al escolar pero que incluia la ensefianza de la lectoescritura en nahuatl. Al realizar la
convocatoria, se encontré que muchos alumnos estuvieron interesados, tanto asi que, casi todos
los alumnos de 5to y 6to grado se inscribieron de forma voluntaria para cursar el taller después de
clases.

Rodriguez (2008) encontré que al otorgarles a los nifios la libertad de escribir, la estructura
de sus cuentos retomo¢ la de las narraciones de la tradicidon oral y escribir cuentos fue una actividad
que posteriormente les resulté familiar. Es decir, iban de una practica de la oralidad a la escritura
como practica cultural. Asimismo encontré diversos retos ya que la castellanizacion implica
ejercicios de memorizacion y de copiado de los libros de texto, entonces con el uso de diferentes
estrategias, los nifios fueron creando producciones propias cada vez mas largas.

La poblacion escolar de la Escuela Primaria Bilinglie "Miguel Hidalgo y Costilla" se
conforma hoy por 460 alumnos nahuas, que son el grupo mas numeroso en Guerrero.

Otra de las lenguas habladas en el estado es el Tlapaneco y gracias a una intervencion
psicoeducativa actualmente se ha empezado a construir un proyecto de ensenanza bilingliie que
también surge de un proceso de apropiacion de la lengua en las escuelas por parte de los

docentes. Actualmente en Malintepec, en la comunidad de La Unidon de las Peras, existe una
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escuela primaria cuyos docentes han iniciado un trayecto hacia la alfabetizacion en Tlapaneco
(Leyba, 2010).

En el trabajo del maestro bilinglie Leyba (2010), de origen Tlapaneco, se construye una
propuesta psicoeducativa para reintroducir la lengua materna de los nifios y reducir las
interferencias causadas por la alfabetizacion en espafiol en una primaria de Malintepec. Dentro de

las conclusiones de su trabajo menciona:

Las lenguas que existen en el pais no tienen una propuesta didactica para la introduccién
de la lectoescritura en el contexto bilinglie, sabemos de antemano que muchas veces (los
maestros) no nos sentimos capaces de proponer porque nos han dicho que solamente los
linguistas pueden hacerlo pero los hablantes teniendo nociones de linguistica podemos
desarrollar estrategias de trabajo para el estudio de la lengua en el aula (Leyba, 2010, p.
95).

En el caso del mixteco de la montafia, se encuentra la escuela primaria “Ko'ndo iku nani”
que ha tenido dificultades para construir un proyecto educativo con ensefianza bilingle. Esta
escuela, que se localiza en el municipio de Metlatéonoc, zona altamente monolingle en lengua
indigena, tiene una situacion interesante ya que los maestros que colocaron ahi eran monolingles
en espafol y desconocian la lengua fiuu savi. Sin embargo, al interactuar con la comunidad
empezaron a realizar esfuerzos por sensibilizarse a la cultura. Actualmente aprenden mixteco y
han ajustado sus calendarios institucionales a los de su contexto cultural, a pesar de ello, la
ensefanza aun es incipiente en la lectoescritura (Galvez, 2008). Esto se debe a que los proyectos
educativos impulsados por la entidad han tendido a la negacion de la cultura indigena y las
instituciones educativas han obstaculizado el desarrollo de los estudiantes indigenas. Las lenguas
se han continuado desarrollando debido a una resistencia silenciosa y activa dentro de la intimidad
de la comunidad. Los mixtecos en la montafia de Guerrero mantienen comunicaciéon basada en la
oralidad. Es a través de la participacion de la comunidad y la familia en fiestas, rituales,
ceremonias y vida cotidiana que se mantiene la vitalidad de la lengua, que es el vehiculo de
transmisién del conocimiento comunitario pero éste aun se encuentra desarticulado con el
conocimiento escolar (Garcia, 2012).

Como podemos notar en estas experiencias de ensefianza bilingle en todas existe un
proceso de apropiacion de la lengua de forma contextualizada en la escuela por parte de los
docentes y la exigencia de los derechos linguisticos de las comunidades a través de los padres de
familia, estos dos factores son los detonantes para la ensefanza bilingle. Sin embargo los

maestros se enfrentan a muchos retos, ya que aunque sean hablantes, muchas veces desconocen
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el alfabeto de su lengua y se sienten inseguros porque perciben que no tienen las estrategias para
ensenar, por lo que exigen talleres y cursos que apoyen su labor docente.

También puede reconocerse que después de la apropiacién de la lengua e instruccion en
sus caracteristicas, los docentes inician con la construccion de proyectos bilingles, dandoles peso
a las lenguas maternas y saberes de la comunidad en la ensefianza. Con ello, las dificultades en el
aprendizaje de los nifios que se reconocieron al inicio, van siendo mitigadas porque la lengua no
s6lo es un vehiculo para los conocimientos escolares, si no que forma parte de la realidad cultural
en la que se desenvuelve el nifio.

Cabe mencionar también que en estos cuatro proyectos, ademas de la nocion de la escuela
en la comunidad y la labor de los docentes, la lectoescritura juega un papel fundamental para la
ensefanza bilingle. Sin embargo el manejo del lenguaje escrito se encuentra reconstruido por los
docentes que retoman los usos y formas de la lengua como un elemento vivo en su contexto.

Por todo lo anterior la ensefanza bilingie se debe reconocer como un fenémeno
contingente y situado. Cada experiencia es uUnica por el contexto y recursos con la que se
construye. Con cada uno de los casos se puede ayudar a comprender y problematizar qué es lo
que pasa en las escuelas bilingles, de donde surge el proyecto, cual es su finalidad y por qué se
mantiene.

En esta tesis se retoma el caso de la escuela primaria Xochkoskatl, cuyos docentes han

construido un proyecto bilingtie ndhuatl-espafiol.
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CAPITULO 2

Contexto de la escuela bilingtie en Tlalchichilco

2.1 Tlalchichilco: Localizacién, poblacién, vida cotidiana y organizacion

El estado de Guerrero se localiza al sur del pais y cuenta con una extension territorial de 63,794
km? en donde habitan 3,389 millones de habitantes de los cuales aproximadamente 600 mil son
indigenas: nahuas, mixtecos, tlapanecos y amuzgos (INEGI, 2010). Esto quiere decir que de cada
1000 habitantes 17 son indigenas y hablantes de cuatro lenguas originarias: el nahuatl, el fiuu savi,
me’phaay fiomndaa.

Guerrero es conocido por el turismo a lo largo de la zona costera, sin embargo, los 81
municipios que integran al estado se agrupan en siete Regiones: Acapulco, Centro, Norte, Tierra
Caliente, Costa Chica, Costa Grande y la regién de la Montafia (Portal del Estado de Guerrero,
2015).

Esta investigacion se localiza en la colonia de Tlalchichilco, perteneciente a la localidad de
Xitopontla del municipio de Ahuacoutzingo. Cabe aclarar que Geograficamente Ahuacoutzingo
pertenece a la Regién Centro, sin embargo, la zona escolar en la que se encuentra Tlalchichilco

pertenece a la Region Montafia.

Localizacion de Tlalchichilco dentro del Estado de Guerrero
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En la Region Montafia hay una mayor densidad de asentamientos de comunidades nahuas
que representan el 40% de la poblacion (Portal del Estado de Guerrero, 2015). Se autodescriben
como macehuales, mexicanos o nahuatlacos, es decir, que se conciben como gente del pueblo,
que trabaja la tierra y habla nahuatl.

Segun datos proporcionados por el INEGI (2012), la Region de la Montafia se caracteriza
por ser una de las zonas con mayor marginacion no solo dentro del Estado de Guerrero, sino, en
todo el pais. Las principales actividades econdmicas son: la ganaderia, la agricultura de temporal,
las actividades terciarias como venta de productos, renta de inmuebles y de servicios. Estos
movimientos econdmicos se realizan en un comercio interno y para el autoconsumo. Ademas,
debido a la geografia, clima caluroso (21,1°C y 40°C) con pocas lluvias (1,168 mm anuales) y
caminos sinuosos propios de la Sierra Madre del Sur, es de dificil acceso. Ello hace de esta region
un lugar con un alto indice de pobreza, escasamente visitado y por lo tanto, poco conocido.

La Regién también cuenta con uno de los indices mas altos de analfabetismo. Segun datos
del Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL) el 71.8% no
tiene recursos para acceder a servicios de educacion, el 80.5% del total de la poblacion con mas
de 15 afos deserta de la escolaridad basica, 38% habla una lengua indigena (nahuatl) y el
porcentaje total de analfabetas mayores de 15 anos es de 38.68% (Contraloria General del Estado
de Guerrero, 2015). Es asi que el estado esta frente a un contexto de alta marginacién econémica
y de alta desercién escolar, donde poco mas de la tercera parte de la poblacién habla una lengua
indigena y donde hay una gran tasa de analfabetismo. Por ello considero que un reto importante
es el de la educacion bilingle y la alfabetizacion.

Tlalchichilco, colonia donde se realiza la presente investigacién, cuenta con un proyecto
escolar bilinglie con énfasis en la lectoescritura y comparte muchas caracteristicas que distinguen
a la Region de la Montana.

Tlalchichilco esta rodeado de montafias, se ubica entre los cerros: de San Marcos,
Piteksintla, Kotsalapa y Ueyiotlek. Estos cerros fueron nombrados asi por los habitantes. Los
arboles que proliferan en estos cerros debido al clima calido y con pocas precipitaciones en verano
son: okokojtle (ocote), istakokapostle (encino blanco), koskokapostle (encino amarillo), huisachtle
(espinos), kuamochikojtle (arbol de huamuchil), uaxkojtle (arbol de huaje), tepeuaxkojtle (arbol de

tepehuaje) y el nanche.
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Vista de Tlalchichilco

Esta colonia se comunica al exterior a través de la carretera que conecta a la Region
Centro con la Regién de la Montafa. No existe transporte regular, la gente viaja a pie, través de las
cajas de camionetas de carga de los lugarefios de las zonas colindantes o a través de taxis de
pasajeros con una ruta de Chilapa-Olinala que pasan en horario indistinto.

Los unicos datos de la colonia de Tlalchichilco que se encuentran en los registros oficiales
de SEDESOL (2010) son el numero de habitantes y que este lugar pertenece a la categoria de
muy alta marginacion. Es gracias al trabajo que se realiza en esta escuela que se recuperan los
datos de la zona y se corrobora que cuenta con una poblacion de aproximadamente 270, con 121
hombres y 149 mujeres entre ancianos, adultos y nifios. El total de los habitantes reside en 36
casas en donde se agrupa la familia extendida.

No se cuentan con los datos histéricos precisos sobre la llegada de los pobladores de
Tlalchichilco, pero son pertenecientes a un grupo Nahua provenientes de la migracién de 1430 al
estado de Guerrero y se establecieron aproximadamente en el afio de 1440 (Dehouve, 1995).

En la region se trabaja la tierra como una actividad cotidiana. La agricultura se realiza por
temporal con técnicas rudimentarias y se cultiva el maiz, el frijol, calabaza, chile, cacahuate y
amaranto principalmente. En estas labores participa toda la familia para arar, sembrar y cosechar.

La tierra es muy importante ya que es el nucleo de las actividades econdmicas, culturales y
cotidianas. De hecho el significado de la toponimia del lugar se compone de los vocablos nahuas:
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tlalli, chichiltic y co; es decir: En el
lugar de la tierra roja. Cabe
mencionar que quimicamente los
suelos rojos suelen ser mas
productivos que los blancos para la
agricultura (Portal del Estado de
Guerrero, 2015). EI nombre de la
comunidad hace referencia a este
elemento natural que resulta ser
parte de su geografia y cosmovision
sagrada.

También se  aprovechan

ciertos recursos minerales como

Cancha de Tlalchichilco

ciertos tipos de arcilla y arena que
utilizan para la construccién de las
cocinas de lefia y utensilios diversos.

Otra actividad importante es la cria de
animales de corral, como gallinas, guajolotes,
chivos y cerdos. Estos animales son criados en
el patio de las casas, donde también hay perros
y gatos. Algunas familias cuentan con vacas
para obtener carne y productos derivados de
leche como crema y queso, también cuentan
con burros para transportarse y cargar.

La manufactura de petates y sombreros
también son caracteristicos de la zona y son
elaborados por muchas de las familias después
de la jornada en el campo. Es una actividad que
los adultos mayores ensefian a los nifios y
ninas. De igual forma, dentro de las actividades
cotidianas también se encuentran las realizadas
dentro del hogar donde se hacen tortillas,
queso, se limpian las semillas y los productos

que cosechan.

Madre de familia tejiendo un sombrero durante el
recreo

33



Los productos que se obtienen del trabajo en el campo y de la cria de animales son para
autoconsumo pero también para vender o intercambiar dentro y fuera de la comunidad. Los
excedentes que genera una familia son utilizados para recuperar dinero o cambiar por otros
elementos que hagan falta. Es decir, el trabajo y comercializacion de productos provenientes de
agricultura, ganaderia y manufactura forman parte de las actividades econémicas y, a su vez, se
relacionan con el traslado de la poblacion ya que la gente viaja a Olinala, Xitopontla o Tehuastitlan
para vender en los domingos de mercado.

En Tlalchichilco los caminos, las construcciones, la vegetacion nos hablan de su relacion
con el entorno natural el cual se relaciona armoniosamente con sus practicas cotidianas, rituales y
econdmicas. En la comunidad no existen parques, ni museos, ni teatros, ni centros de desarrollo,
las Unicas edificaciones son las casas, una iglesia y un nucleo escolar integrado por: el Preescolar
“Sitlali”, la Escuela Primaria Bilingie “Xochkoskatl” y una cancha pavimentada con medidas de
26m largo por 14m de ancho, que se utiliza para jugar, para ceremonias y todo tipo de eventos de
la comunidad.

Parte de los indicadores del CONEVAL (2010) que la clasifican como una comunidad de
alta marginacién radican en los servicios con los que cuenta la poblaciéon. En las viviendas
particulares no se cuenta con servicios de agua o drenaje entubados, que soélo la mitad de las
casas tiene bafio (letrina) y los suelos de las casas son de tierra. Sélo el 60% tiene el servicio de
luz eléctrica. No hay redes telefonicas ni de television. La escuela es la unica que cuenta con
equipo de cdmputo y un sistema de antenas parabdlicas para recibir sefial de internet, razén por la
cual algunas veces hay sefal de telefonia celular. Ademas sdlo el 18% del total de la poblacion
tiene acceso a servicios médicos.

Como parte de su organizacién la gente se reune en asambleas para tomar decisiones
sobre las necesidades del pueblo, para asear la comunidad y para informarse sobre las
actividades escolares y politicas publicas. En estas reuniones existe un consejo conformado por
los habitantes de Tlalchichilco y entre todos se argumenta y se decide lo que el comisario debera
dirigir y realizar. La figura del comisario viene de una tradicion del pueblo pero se respeta
institucionalmente bajo la figura de delegado municipal. Es por ello que puede decirse que su
organizacion politica se caracteriza por mantener formas de gobierno tradicionales (Tello, s/f).

Ademas de tomar decisiones y realizar trabajo colaborativo, la comunidad también se reune
para organizar y celebrar las festividades que clasifico como: reuniones sociales, ceremonias
escolares y fiestas patronales. Estas forman parte del calendario ritual anual. Las reuniones
sociales son bodas, nacimientos, bautizos, entre otras, tienen por objetivo que la gente se reuna
para dar la bienvenida y festejar la integracion de los nuevos miembros de la comunidad, también

se relacionan a los ciclos de vida, todos estan invitados y hay abundancia de comida y musica.
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Las ceremonias escolares también son actos que reunen a la gente. Las mas concurridas
son las de inicio de ciclo escolar y la clausura del mismo, también acude mucha gente a los
festejos que marca el calendario de la SEP como es el dia de las madres, la primavera, etc. En
estas ceremonias el mayor trabajo se realiza por parte de los docentes y los alumnos, quienes
preparan un programa con danzas regionales, poesias, cantos y elementos civicos e informativos.
Sin embargo, la comunidad también participa al limpiar, adornar el patio, preparar comida y los
materiales requeridos para llevarse a cabo los festivales. Durante la presentacion se reine mucha
gente de la comunidad pero también representantes de instituciones educativas y de instancias

gubernamentales.

Ceremonia de Graduacion de la generacion 2009-2015

Las fiestas patronales convocan al festejo de los santos catélicos y se relacionan con
significados identitarios y de reproduccién de practicas culturales. Las fiestas patronales que se
festejan en la comunidad son San Miguel Arcangel, Santo patrono del pueblo (28 y 29 de
Septiembre), la Virgen de Guadalupe (12 de Diciembre), San Marcos (19 y 20 de Abril) y la Santa
Cruz (1 y 2 de Mayo). Las fiestas van acompafadas de misas, rituales con un simbolismo especial,
danzas, musica de aliento y comida.

En la fiesta de San Marcos se bendice el
maiz. En el dia de la Santa Cruz se venera al agua
y se pide al cielo que llueva para los meses de
siembra y cultivo. En la fiesta de San Miguel
Arcangel, agradecen las primeras cosechas de
maiz. En ambas fiestas se hacen ofrendas con los
animales que posteriormente son cocinados y
forman parte de la comida que se prepara para
disfrutar la celebracion. El santoral de la Virgen de
Guadalupe se festeja por ser un sincretismo

Peregrinacion de la imagen de San Miguel catolico de la madre tierra que brinda cuidado y
Arcéangel el dia 29 de septiembre.
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proteccion.

Durante los dias 28 y 29 de septiembre, dias de la fiesta patronal dedicada a San Miguel
Arcangel, los pobladores llevan la cosecha a bendecir a la Iglesia, donde se realiza una misa a la
cual van casi todos los lugarefios. Posteriormente se prepara la comida hasta el siguiente dia en la
madrugada donde se realiza una peregrinacion con la imagen del Santo adornada con las flores
caracteristicas del lugar. La procesion termina con otra misa y terminando ésta, la gente comparte
alimentos y se muestra contenta con la musica de la banda de aliento.

Los nifos tienen que asistir a la escuela por mandato oficial, pero los maestros suelen
darles el dia para que puedan apoyar a sus familias en diversas actividades. Ademas se retoma el
tema de la fiesta como un contenido escolar.

Para la realizacion de estas fiestas, la gente se organiza para limpiar, adornar, acomodar,
ofrendar, cocinar, celebrar misa y el festejo con la musica. El encargado de coordinar estos
esfuerzos es el comisario o delegado municipal junto con el grupo de consejo de la comunidad.

Tanto en la preparacién como en la realizacion de las festividades sociales, las escolares y
las patronales el idioma de uso es el nahuatl, sin embargo, cuando hay agentes que no son de la
comunidad, los eventos son bilingles. Los unicos eventos en espaiol son las misas debido a que
el cura es de otra localidad y no nabla nahuatl.

Dentro de la vida cotidiana de Tlalchichilco la lengua materna es un elemento siempre
presente para actividades que forman parte del dia a dia. A continuacidon se expone la situacion

lingUistica.

2.2 Situacién Linguistica

La localidad de Xitopontla es conocida por ser una de los territorios con un alto porcentaje de
hablantes del nahuatl debido a que el 80% de sus habitantes se comunica en esta lengua.
Asociada a Xitopontla, en Tlalchichilco, la lengua materna de todos sus habitantes es el nahuatl y
existe un elevado indice de monolinguismo en lengua originaria por parte de los adultos mayores y
las mujeres. Los jévenes que viajan fuera de la comunidad junto con los nifios y nifias que van a la
escuela tienden a ser bilingues.

El nahuatl utilizado en Tlalchichilco corresponde a la variante dialectal que de forma
regional se reconoce como de montana baja. Se utilizan dos registros de la lengua: el reverencial o
formal y el coloquial. El primero se utiliza para hablar con autoridades, maestros y ancianos, y el
otro, para hablar entre pares. Los nifios se dirigen a sus padres y hacia sus maestros en la forma
reverencial pero entre ellos hablan la lengua de forma coloquial.

En la comunidad, el nahuatl se encuentra siempre presente al nombrar elementos de la

geografia fisica como el suelo, el relieve, la vegetacién, el clima; asimismo para describir las
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practicas de cultivo y los recursos naturales en su relacién con los lugares donde se ubican.
También se emplea en las actividades cotidianas, en la familia o para hablar con los conocidos, en
espacios publicos, en las fiestas, en actos oficiales, en actividades econdémicas y en interacciones
formales y no formales. El espafiol, en cambio, se emplea como una lengua para recibir servicios
de salud, en la misa y, en general, para comunicarse con gente externa a la comunidad.

Dentro de las actividades escolares publicas, es decir donde asiste la comunidad y las
autoridades escolares, también se emplea nahuatl, se le otorga un valor oficial dentro de
ceremonias, al comunicar informacién y efemérides y al traducir los cantos civicos. En el salon de
clases es donde se emplean ambas lenguas.

El aprendizaje de las dos lenguas se ve fortalecido fuera de la escuela por uso practico que
los hablantes dan al nahuatl y al espafiol, especificamente en una situacion de bilinglismo oral.
Sin embargo, en esta comunidad existe un gran indice de analfabetismo ya que sélo los nifios en
edad escolar saben escribir y leer en su lengua materna y en espafol. Es decir, leer y escribir son
actividades que solo tienen lugar dentro de la escuela, ocasionalmente utilizan el lenguaje escrito
fuera del contexto escolar.

Dentro de una clase de formacion civica donde el contenido fue referente a la herencia, un
nifo mencionod que la lengua de sus padres y sus abuelos era una herencia, un legado. Por lo cual
infiero que los nifios reconocen a la lengua no sélo como una via de comunicacién si no como una
conexion con sus familiares y con el grupo social.

Al preguntar a los docentes, ellos piensan que el nahuatl es una lengua con las mismas
condiciones de otras lenguas ya que sirve para comunicarse de forma oral y escrita con los demas
y aunque se encuentra en una situacién de desventaja con respecto de las lenguas mayoritarias,
para ellos hablar en nahuatl es sinénimo de la riqueza cultural.

Los maestros mencionan que la importancia de leer y escribir radica en que son habilidades
para continuar con la escolarizacion pero también para narrar su propia vida y su realidad. Es
decir, la lectoescritura es fundamental para continuar formandose pero también como un medio
para dar a conocer su realidad. Es por ello que ponen tanto énfasis en la lectoescritura.

El espafiol en cambio, se ensefia debido a que es la lengua de dominio y que el proyecto
educativo trasciende hacia esa lengua. De forma cotidiana, el espafol se emplea para los
intercambios comerciales fuera de Tlalchichilco. También se reconoce que el espafol se aprende
para interactuar con el contexto nacional.

Dentro de la escuela, cuando los nifios interactuan con agentes bilingles, puede notarse
que si se les habla en nahuatl contestan en nahuatl y si se interactia con ellos en espanol
contestan utilizando espafiol. Sin embargo, ellos prefieren el nahuatl para comunicarse entre ellos

en el juego, en las conversaciones del dia a dia, cuando tienen dudas, etc.
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Por ello dentro de los contenidos escolares en los que invierten mas tiempo son los
referentes a las practicas sociales del lenguaje, la convivencia, la vida de la familia, la comunidad,

tradicion oral, testimonios histéricos, relacion con otros pueblos y matematicas.

2.3 Laescuela
La Escuela Primaria Bilingle “Xochkoskatl” con clave 12DPB0756W brinda servicios a la Direccién
General de Educacion Indigena a través de la Jefatura de Zonas de Supervision N° 014 vy
pertenece a la zona escolar N° 054. Esta primaria fue fundada en 1983, aproximadamente, pero su
proyecto correspondia al de asimilacion a la cultura nacional a través de la ensefianza del espanol
a pesar de que, oficialmente, era bilingte.

Xochkoskatl significa collar de flores, viene de las raices nominales provenientes de xochitl
y coskatl. Cabe mencionar que los collares de
flores tienen un simbolismo ritual y sagrado.

Los maestros mencionan que en el aio
de 1994 no se ensefiaba nahuatl pero a partir
de que la Direcciéon General de Educacion
Indigena retoma la escuela y llegan ellos,
maestros con competencia bilingle, se
empieza a utilizar la lengua indigena como

vehiculo para la construccién de saberes. Es

asi como inicia la construccion de un proyecto  \aestra Consepcion leyendo con una de sus

bilingle que recupera el valor y la conservacién alumnas

de la lengua en la escuela (Entrevista 2).

En esta escuela, que tiene un gran peso
para la comunidad, son los dos maestros
Lazaro y Consepcion (asi lo escribe ella),
quienes han disefiado una organizacion escolar
que implica una renovaciéon de los tiempos
escolares, actividades, integracion y promocion
del bilingliismo a través de la lectoescritura.

Actualmente, la primaria Xochkoskatl

Maestro Lazaro dando clases

atiende a 39 alumnos en la modalidad
multigrado. El salén con los grados de 17, 2% y 3 esta a cargo del maestro Lazaro y atiende a

una poblacién de 25 nifios. En el salén donde toman clase los grados de 4%, 5 y 6 es atendié por
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la maestra Consepcidon que también es directora del plantel, ella atiende a 14 nifios. Cada salén
tiene horarios asignados para cada campo de conocimiento.

La jornada es de 8hrs a 13hrs con un receso a las 10:30. Pero debido a que los dos
docentes que brindan los cursos en la escuela decidieron comprometerse con los nifios para
apoyarlos en horario extraclase, la escuela vuelve a abrirse a las 4pm para que los nifios puedan
realizar sus tareas y retomar dudas de los temas vistos en el dia. Esta decision se tom6 debido a
que la directora menciona que en la comunidad casi ningun adulto sabe leer ni escribir, por ello,
considera que ese apoyo debe venir de la escuela.

La direccion, disefio y gestién del proyecto escolar estd en manos de los dos maestros.
Ellos mencionan que la participacion de la supervision escolar es minima, rara vez se reunen salvo
para las juntas de consejo técnico. Ademas mencionan que la supervision no cubre con las
demandas escolares ni esta al pendiente de la relacidon de la escuela en la comunidad al grado de
desalentar la participacion de los nifios y nifias en otras actividades educativas en la comunidad
como asistir a las fiestas patronales porque se debe lograr “la normalidad minima”. Debido a esta
ruptura de intereses, los maestros realizan un plan escolar separado de la supervision pero que, al
mismo tiempo, cubra el plan de estudios de los alumnos y que se acerque culturalmente a la
comunidad con contenidos significativos al contexto de los alumnos.

Para lograrlo los docentes viajan de Tlapa, que es su lugar de origen y residencia de los
fines de semana, para habitar en Tlalchichilco, ellos mismos cubren el gasto del desplazamiento y
alojamiento a partir de su salario. Sin embargo, ambos maestros mencionan y se muestran
comprometidos hacia su labor docente y hacia este proyecto escolar.

La escuela ocupa un lugar relevante de la comunidad ya que es el centro en la realizacion
de actividades propias de Tlalchichilco, bailes, ceremonias, celebraciones, se realizan en la cancha
de la escuela. La gente puede acceder libremente y utilizar el patio de la escuela para jugar futbol
o basquetbol, para platicar, entre otras actividades.

Del mismo modo, esta escuela construye un proyecto para atender las necesidades de la
comunidad, intentando ser inclusiva, ya que apoya a niflos que nunca han estado en la escuela y
los regulariza en el grado de estudios que corresponda. Los docentes reconocen las actividades y
cotidianeidad de la comunidad por lo que se realizan actividades que no impliquen un costo extra.

Los docentes buscan que el alumnado construya una buena comprension y entendimiento
acerca de los contenidos que se desarrollan en cada una de las asignaturas. Para lograrlo se
apoyan en la lengua materna nahuatl ya que genera una mejor comprension acerca de cada
contenido. Es decir, los maestros buscan el aprendizaje pero también la difusion de ese

conocimiento.
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Parte de los motivos por las cuales los maestros construyen este proyecto escolar es que,
para ellos, la educacion es lo basico en la formacién de los nifios. También se comprometen en su
labor que cuentan con el apoyo econdmico de estar ahi y el reconocimiento de la comunidad. Los
docentes se consideran directamente responsables para la contribucién del desarrollo de las
actividades culturales y sociales propias de la cultura nahua.

Por su parte la comunidad, las madres y los padres de familia buscan que sus hijos
estudien pero que no abandonen sus labores con el campo y la comunidad. Esperan, que en la
escuela se refuercen y se enriquezcan su cultura y conocimientos con otros saberes. Los padres
de familia otorgan toda la responsabilidad a la escuela y a los docentes en esta labor educativa.

La comunidad se integra a la labor escolar cuando, en ciertos temas, se les solicita su
apoyo para que cuenten la historia del pueblo, leyendas o para proporcionar informacion inédita
sobre las plantas, formas de cultivo y cuidado del campo.

Los materiales y el apoyo econdémico vienen de la Supervisidn, los docentes no piden
dinero ni materiales a los familiares. De igual forma, todos los alumnos estan becados y reciben
uniformes vy utiles escolares por parte de la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos
Indigenas (CDI). En las clausuras y ceremonias conmemorativas se solicita el apoyo de padrinos
para que se cubran los gastos de las mismas.

Ademas de estas caracteristicas, uno de los aspectos centrales de la primaria Xochkoskatl
es la ensefanza de la lectura y la escritura bilingiie que forma parte de las prioridades y han
ganado concursos estatales por esta labor que apoya el desarrollo del nahuatl.

Para ello los docentes cuentan con dominio en la lengua oral y escrita, conocimiento sobre
la cultura y conocen muy bien los contenidos del plan educativo por lo que utilizan la modalidad
multigrado a su favor. Los maestros eligen los contenidos de la asignatura de lengua nahuatl
adaptando los que son para la asignatura de espafiol (Entrevista 2).

La interaccién en el aula de clases, difiere segun el saléon. En los primeros grados, se dan
indicaciones diferenciadas para cada grado. El maestro pasa por las sillas y revisa a cada nifio, los
ninos también se le acercan a él para resolver sus dudas. Cuando encuentra una situacion general
a la cual atender hace que los nifios pasen al pizarron a contestar (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de
junio, 2014).

La maestra de los grados mas avanzados retoma espacios en el itinerario semanal para
revisar el campo de conocimiento de comunicacion. Una de las practicas que caracteriza a este
grupo es que la maestra combina sus clases utilizando tanto el nahuatl como el espafiol. Ella
menciona que lo hace con el fin de que adquieran comprension en ambos idiomas. En sexto pide a

los alumnos que escriban sus trabajos escolares en espafiol y en nahuatl. Cuando se les habla en
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segunda lengua los nifios suelen contestarle en lengua materna (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de
junio, 2014).

En ambos salones se atiende a la diversidad multigrado, en algunas ocasiones los tres
grados realizan la misma actividad, en otras, se dan indicaciones diferenciadas. Los maestros
mencionan que atender a tres grados en un salén es un reto, pero al mismo tiempo es una ventaja,
ya que todos prestan atencion a los temas lo que les brinda conocimientos previos o un repaso,
dependiendo del caso (Entrevista 2).

Los alumnos se muestran atentos a las clases y a las indicaciones de los docentes, platican
entre ellos para resolver algunas dudas. Siguen las indicaciones y respetan las reglas del salén
(Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014).

2.4 El nahuatl como lengua viva en la primaria de Tlalchichilco

El nahuatl se origina de la familia yutonahua (Wright, 2007) o yutoazteca (Hernandez, 1997) que
posteriormente se dividié en dos subfamilias a causa de las migraciones de los grupos: yutonahua
septentrional y yutonahua meridional. Casi todas las lenguas de la subfamilia yutonahua meridional
se encuentran del lado mexicano de la frontera y sus relaciones internas nos hablan de la
construccion del proto-nadhuatl dentro del grupo nahua-pochuteco, que segun calculos
lexicoestadisticos, se diversifico entre los afios 250 a.C. y 950 d.C. (Wright, 2007).

Con la migracion durante el siglo X y expansién del toltecayotl, la civilizacion que procedié
al poderio mexica, el nahuatl predominé en la altiplanicie central de México-Tenochtitlan (Ledn-
Portilla, 2003) y llegd a ser la lengua mas hablada en el territorio debido al poderio Mexica. Sin
embargo, dentro de la lengua existe una gran variabilidad y sostener la idea de un "nahuatl clasico"
llevaria a atentar contra su vitalidad y a mantener las relaciones de dominio del modelo central de
prestigio (Flores, 2009).

Actualmente existen 2 millones de nahuahablantes en 16 estados de la republica donde se
hablan en total 30 (variantes registradas oficialmente) del nahuatl: Durango, Guerrero, Oaxaca,
Tlaxcala, México, Estado de México, Puebla, Michoacan, Nayarit, Jalisco, Colima, Veracruz,
Querétaro, San Luis Potosi, Guanajuato, Hidalgo y Morelos (Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas, 2010). En cada uno de los lugares donde se usa la lengua, ésta se desarroll6 de forma
propia y existen cambios léxicos, morfoldgicos, sintacticos y fonolégicos, sin embargo, sigue
existiendo un grado de inteligibilidad linguistica.

Durante la segunda mitad del siglo XVI y la primera mitad del XVII, el nahuatl de Guerrero
era ya considerado una de las variantes mas rusticas en comparacion con el nahuatl del centro,
que representaba la forma culta. Con el paso del tiempo y el desarrollo de la lengua en contextos

particulares, el nahuatl ha tenido una gran variabilidad. Actualmente en el INALI (2010) se
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recupera como la variante del mexicano de Guerrero, sin embargo, dentro de las comunidades se
adscriben las variantes de la montafa baja y la montafia alta.

El ndhuatl que se usa en Tlalchichilco pertenece a la variante de la montafia baja, mientras
que la variante que tienen los docentes como lengua materna es la variante de la montana alta.
Ante esta situacién los docentes tuvieron que aprender y retomar los usos que se le dan a la
lengua en la comunidad para poder comunicarse con los nifios y preparar sus clases. Es por ello
que considero que el uso de la lengua que se retoma en la escuela, es el de un nahuatl vivo. A
continuacion se realiza un esbozo para comprender un poco mas acerca de la lengua con algunas
de las caracteristicas que corresponden a esta variante

Dentro de las caracteristicas fonolégicas el nahuatl tiene un inventario que comprende los

siguientes sonidos consonanticos y vocalicos (Jacinto, 2014; Instituto Linguistico de Verano, 2008):

Labio-
Bilabial | Alveolar | Postalveolar | Palatal Velar Glotal
velar
Oclusivas Ip/ i} K/ i 1?/
Nasal /m/ /n/
Africada ts/ i/
Africada
1t/ 1l /h/
lateral
Fricativa /sl
Liquida n
Aproximante Y wi/

También cuenta con cuatro timbres vocalicos y cuatro vocales alargadas que sirven para
diferenciar palabras homénimas y homaografas o agregarles una caracteristica reverencial a ciertas

palabras construidas.

Cortas Largas

bajas altas bajas altas

Anteriores lel fil /el ml

Posteriores /al o/ /al /6/
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Para representar estos sonidos de la lengua a través de la escritura, los maestros emplean

en la escuela y ensefan a leer y a escribir a través de las siguientes grafias.

p S t ts Tl u X y

Alumnos escribiendo los nimeros en nahuatl con el alfabeto de la variante
de la comunidad

Una de las caracteristicas fonoldgicas mas distintivas de la zona es la terminacién vocalica

en “e” en lugar de “I”. Ademas existen elementos representativos del nahuatl que no se escriben
dentro de la variante usada en Tlalchichilco: el cierre glotal /?/ y la aspiracién /h/. El cierre glotal y
la aspiracion son empleados de forma oral pero no se diferencian de forma escrita, se escribe una j
para ambos casos. Otro elemento que no se representa de forma escrita son los acentos, ya que
siempre recaen en la penultima silaba de las palabras y no es necesario marcarlos. Casi todas las
palabras son graves, excepto las que tienen el sufijo vocativo -é

Lexicalmente, el nahuatl se distingue por usar un numero pequefo de lexemas para
construir gran cantidad de palabras. Morfolégicamente, el nahuatl es nominal reducido pero cuenta
con recursos inagotables debido a la inflexiéon, es decir, el proceso en el cual se agrega
informacion a las raices. El nahuatl utiliza prefijos y sufijos que se adhieren a las raices nominales

para expresar varias cosas, en especial, posesion y numero.
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En aspectos morfoldégicos se emplean reglas gramaticales para crear y agrupar muchos
conceptos en una sola palabra-oracién utilizando las raices nominales, verbales y diferentes
marcadores de persona, de objeto, posesivos y plurizadores.

Debido a la morfologia del nahuatl, la sintaxis es aplicable a las palabras-oracion, el orden
de las palabras, a las particulas como indicadores de clausulas y a los signos de puntuacién.

Conociendo un poco sobre los rasgos linguisticos caracteristicos del nahuatl, Garibay

(1972) describe las siguientes cualidades que lo distinguen:

e Polisintético: Se pueden agrupar varias raices en una sola palabra, lo que resulta en frases
complejas en un solo elemento.

¢ Difrasismo: algunos conceptos son compuestos de dos palabras que expresan un solo
significado metaférico.

e Tiende a las imagenes: Es comun que algunos significados se definan en forma indirecta
usando metaforas de los conceptos y su referente tangible, por ello se recurre a imagenes.

o Particulas reverenciales: le dan a la palabra un tono de respeto, elegancia o propiedad.

e Eufonia: la modificacion del sonido a fin de suavizar la expresién o mantener la rima.

Ahora bien, la lengua ha tenido diversos usos desde sus poco mas de diez siglos de
existencia. El desarrollo de la lengua nahuatl y su utilizacion fueron medios para la comunicacién
pero también para la preservacion de la cultura (Hernandez, 1997). Primero a través de la oralidad
y, posteriormente, se sumo el apoyo de la lectoescritura.

Utilizar el lenguaje hablado para transmitir conocimiento fue una actividad central para la
cultura nahua ancestral. El imperio mexica tuvo en la oralidad una de las principales fuentes de
conocimiento y recreacion, para extender estos conocimientos a toda la poblacion (Garibay, 1979).

La ensefanza y la oralidad representaron actividades mutuamente relacionadas. La
escuela tenia por objetivo que los individuos generaran conocimientos sobre la cultura e identidad
nahua y la ensefianza se realizaba a través del discurso, a través del lenguaje. Se dice que todos
los macehuales o ciudadanos hablantes de nahuatl tienen un rostro y un corazén o in ixtli in yollot!.
La educacion tenia como fin hacer que ese rostro fuera sabio y que ese corazén fuera firme (Leodn-
Portilla, 2003).

De igual manera, los huehuetlahtolli, es decir el discurso de los ancianos también fue muy
valorado (Leander, 1972). Largos poemas, narraciones mitoldgicas, las normas del derecho y la
organizacion social, documentos que describian las tradiciones, los ritos, los conocimientos,

etcétera, fueron memorizados y transmitidos oralmente (Garibay, 1979). Esto fue debido a que la
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cultura nahuatl tenia su principal expresion en la literatura y para extender estos conocimientos al
resto de la poblacion se hizo uso de la oralidad.

Posteriormente, con el desarrollo de los simbolos, la lectura también pasé a ser del habito
comun, esta lectura era publica y se valia de tres formas para simbolizar la realidad. Una de ellas
eran los pictogramas, que consistian en representaciones directas del objeto a través de dibujos
estilizados. Otra manera de dejar un legado escrito fue a través de los ideogramas, que
representaban ideas a partir de simbolos que no tenian una relaciéon tan directa con el objeto.
Finalmente, también representaban la realidad a través de fonogramas, es decir, representaban
silabas a través de dibujos de objetos que contenian esos sonidos (Sullivan, 1976). La escritura y
lectura, era realizada en la forma en la que se conceptualiza por Ferreiro y Teberosky (1995), es
decir, implicaba comprender el sentido de los simbolos que representaban algo, era realizada todo
el tiempo por los mexicas.

Después de la conquista, los misioneros cristianos adaptaron la escritura pictorica y la
tradicion oral del nahuatl a un alfabeto. Entonces la lectura y la escritura se volvieron un ejercicio
privado y centrada en los libros o amoxtlis. La alfabetizacion fue usada para lograr la
castellanizacion y la asimilacién a la cultura nacional. Por ello una forma de defensa de los saberes
ha sido la oralidad. Las lenguas indigenas han perdurado por esta practica ancestral.

Sin embargo, hoy la ensefianza de la alfabetizacion en lengua materna se defiende como
un derecho porque empodera a escribir y narrar las historias desde un referente propio. Ademas
se reconoce que la lectoescritura es muy importante para multiplicar los usos de la lengua dentro y
fuera del grupo. Son las comunidades quienes, actualmente, demandan la alfabetizacién en su
lengua y respetando los usos de la variante, las necesidades comunicativas y significados de cada

contexto.
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CAPITULO 3

Referentes Tedricos y Metodoldgicos

3.1 Referentes teodricos

En México la Educacién Bilingle en lenguas originarias e idioma nacional se enmarca dentro del
sistema de Educacion Intercultural Bilingte (EIB). La EIB surge por el reconocimiento oficial de la
conformacion pluricultural del pais en 1992 y la diversidad linguistica existente, los acuerdos de
San Andrés y las diversas demandas de pueblos indigenas por una educacién culturalmente
pertinente. Asimismo se ha nutrido por las politicas globales que promueven la diversidad cultural
para la participacién democratica y por los debates tedéricos sobre la interculturalidad.

En México es innegable la gran diversidad cultural y linguistica dentro del territorio, de
hecho, el pais se define a través de ella en la Constitucion. Sin embargo al referirse como
pluricultural sélo reconoce a la diversidad en papel porque en el dia a dia permite relaciones
asimétricas entre los grupos. No obstante el reconocimiento de los derechos de los pueblos
moviliza la lucha por lograr no sélo el reconocimiento de esta diversidad sino también de integrarla
procurando el bienestar y desarrollo de todos.

En México, con la existencia de las innumerables injusticias, la homogeneizacion y el
colonialismo se dibuja una realidad de desigualdades sociales, econdémicas y politicas que nos
impide describirnos como pluriculturales. Para poder definirnos como un pais que valora e integra
la diversidad cultural y linguistica se debe luchar contra estas injusticias desde un planteamiento
ético y politico que fortalezca la diversidad de conocimientos y expresiones culturales para lograr la
participaciéon de todos. También implica desmontar las relaciones de dominio y construir
estructuras que se fundamenten en el aprecio por la diversidad mutuamente enriquecedora.

La nocién de interculturalidad pretende trascender la nocién de pluriculturalidad, concepto
descriptivo que se refiere a la coexistencia de personas y /o grupos culturalmente diferentes en
espacios o territorios determinados pero sin precisar el tipo de relacion entre estas personas y
grupos. La interculturalidad si se refiere a ella y la califica como una relacion basada en el respeto
desde posiciones de igualdad. A través de la interculturalidad se busca que las relaciones entre
grupos culturalmente diferentes sean constructivas y se basen en el respeto desde posiciones de
igualdad.

Entonces el enfoque intercultural se vuelve indispensable para toda la actividad educativa
de un pais donde la cultura dominante y las minoritarias se sustentan en una relacién de poder.
Hablar de educacion intercultural implica entonces combatir los prejuicios y construir nuevas bases
de interrelacion entre la diversidad de mexicanos a partir de nuevas configuraciones interculturales
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del conocimiento del otro bajo los principios de igualdad, diversidad e interaccién (Dietz y Mateos,
2011).

La EIB es un eje que podria apoyar en la mision de combatir las asimetrias,
especificamente las educativas. La Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingle
(CGEIB) creada en 2001 tiene la mision de “Contribuir a mejorar la calidad de la educacion
mediante la incorporacién del enfoque intercultural para garantizar la pertinencia cultural y
linguistica y contribuir a la construccion de una sociedad mas justa y equitativa.” (CGEIB, 2013).
Comprende a la interculturalidad y a la educacion bilingtie para la construccion de nuevas formas
de relacion con base en el aprecio por la diversidad (Salmerén, 2009).

Al respecto, el Coordinador de la CGEIB menciona:

La EIB parte del pluriculturalismo y el desarrollo de modelos educativos interculturales es
asi que intenta incidir proporcionando elementos tedricos y metodolégicos a docentes para
que puedan adaptar la interculturalidad como referencia nodal en la practica pedagodgica en

los estados de mayor densidad indigena (Salmerdn, 2009: 109).

A pesar de que puede reconocerse ya un cambio paradigmatico en el modelo educativo
aun resulta una aspiracion mas que una realidad, debido a todas las asimetrias existentes.
Ademas de que tampoco se ha logrado una pertinencia cultural y linglistica en la educacion a
todos los niveles. Es por ello que actualmente mas que educacidon Intercultural resulta en
Educacion para la Interculturalidad (Schmelkes, 2013).

El no contar con una pertinencia cultural y linglistica afirma la negligencia de los derechos
de los pueblos indigenas en las escuelas. Entonces es posible reconocer que la EIB es
conceptualizada desde el Estado y no desde los pueblos, que son los lugares donde ésta se
redefine. La escuela entonces se vuelve un nodo donde convergen discursos oficiales y

contextuales, lo que deriva en multiples formas de resolver y redefinir a la ensefianza bilingue.

3.1.1 Escuela como construccién social
Como hemos explicado anteriormente, la educacién indigena ha tenido un penoso trayecto debido
a las acciones negligentes y paradgjicas sobre el tratamiento de la diversidad cultural. Una de las
principales preocupaciones sobre la planeacion de la escuela ha sido que esta sea de calidad. Sin
embargo, hablar de calidad nos lleva a cuestionarnos ¢ para quién?

La escuela es un espacio singular en donde conviven dos discursos, por un lado, se
encuentra el del Estado con objetivos planeados desde arriba, y, por el otro, también se encuentra

el de las clases subalternas (Ezpeleta y Rockwell, 1983; Coronado, 2006). Para ambos
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posicionamientos, la educacion representa un elemento importante, sin embargo, cada uno tiene
intereses muy particulares.

Para el Estado y las clases dominantes, preservar y potenciar las fuerzas de dominacién es
muy importante, por ello, retoma a la escuela como un mecanismo de reproduccion con el objetivo
de mantener las relaciones coloniales con la diversidad, preservando su estatus de subalterna
para limitar sus posibilidades de autonomia.

En cambio, para la clase subalterna la educacién representa un mecanismo hacia el
desarrollo politico y obtener mejores condiciones de vida, lograr la autonomia de sus proyectos y
transformar las relaciones sociales. Entonces la escuela se vislumbra como una oportunidad para
superar la realidad de explotacion, la discriminacion y la marginacion.

Es asi que el discurso de la calidad permite que en la escuela confluyan estos dos
planteamientos con definiciones diferentes sobre qué seria lo adecuado y pertinente en la escuela.
El juego de intereses lleva a redefinir y reconstruir a la escuela constante y permanentemente
(Ezpeleta y Rockwell, 1983).

Cada escuela atiende a una realidad especifica por lo que las politicas educativas se
matizan, los contenidos se reelaboran, los procesos se adaptan, las memorias colectivas se
tensionan entre la conservacién y la transformacion, donde los actores de los contextos se
encuentran entre el control institucional y la toma de las escuelas. Es entonces que en la vida
cotidiana de las escuelas existe un constante proceso de reconstruccion y negociacion de las
relaciones entre estos ambitos.

En la vida cotidiana de las escuelas donde elementos heterogéneos tales como la historia
acumulada, las relaciones sociales, sistemas de control y las practicas situadas tienen lugar, se
reconfiguran y se reconstruyen de forma unica. Entonces cada escuela es una versién local y

particular.

3.1.1.1 Juego de intereses en la escuela
La educacion es un proceso amplio, permanente y cotidiano en la vida del humano (Mélich, 1994).
Comprende las experiencias que transforman al individuo hacia las formas de sobrevivir y
participacion dentro del grupo (Millan, 2006). Dentro de las categorias basicas de la Pedagogia
para investigar a su objeto de estudio han sido los calificativos de formal e informal.

Lo formal nos hace referir al sistema educativo estructurado con finalidades muy claras,
que se lleva a cabo dentro de instituciones y donde se legitiman conocimientos. Lo informal nos
refiere a las practicas educativas donde los individuos interactian en diversos contextos y

adquieren conocimientos, habilidades y actitudes en experiencias diarias (Coombs, 1985).
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Estas dos nociones sobre lo educativo nos hacen referir a las practicas en la escuela y
fuera de la escuela, unas artificiales y otras mas reales (Paradise, 2005). Sin embargo es
imposible controlar y dividir estos universos educativos en la vida cotidiana porque estas
experiencias se tocan e interrelacionan (Homs, 2001). En este sentido, en la escuela como
construccion social se vinculan formas de educacion entre lo formal y lo informal (Mercado, 1986).
Estas formas divergentes se disputan y reestructuran en la vida cotidiana. Sin embargo,
histéricamente estos universos han planteado formas antagénicas que limitan el aprendizaje. La
discontinuidad llevé a la escuela a un racismo estructural donde por mucho tiempo negé el
conocimiento y las formas de aprendizaje de las comunidades.

En el caso especifico de la educacion bilingie, en los trayectos monoculturales y
asimilacionistas, donde la diversidad linguistica desde el sistema escolar era vista como un
problema y el papel de la escuela era el de utilizar la lengua para “trascender” al espafol.
Aniquilando el desarrollo de las lenguas mexicanas a través de su prohibicion y la legitimacion del
espanol. Sin embargo, desde de los contextos se desarrollaron formas intimas de fortalecimiento
de las lenguas mexicanas. Los mecanismos de la tradicién oral, las practicas cotidianas y ritos
fueron procesos que mantuvieron vivas a las lenguas ante el genocidio linguistico llevado a cabo a
través de las escuelas.

Los nifios y padres generaron mecanismos de defensa y resistencia. Ya que por un lado,
los padres de familia vigilan quién entra y sale, registran las actividades dentro de la escuela y si
no las consideran pertinentes toman decisiones junto con actores politicos para el remplazo de un
docente que valore y respete sus lenguas. De la misma forma, cuando los nifios reciben un
contenido que no les es pertinente o no entienden al docente cuando les habla en espafiol, éstos
sélo se rien o0 no realizan la labor encomendada por el docente y al llegar a sus casas olvidan lo
visto en la escuela para volver a las practicas cotidianas donde asimilan conocimientos
significativos (Millan, 2006).

Es asi que en las instituciones educativas ubicadas en contextos rurales, si se observan
elementos de control a través de la normatividad escolar, pero éstas no determinan lo que sucede
en la cotidianidad dentro de ellas. El juego de intereses lleva a la construccion y reestructuracion
de la escuela.

Con estos antecedentes, se hace clara la necesidad de la reconceptualizacion de la
escuela en relacion con su ambito social. El objetivo de la investigacion pedagogica de la escuela
no radicara en la correlacion de elementos y sucesos hacia un deber ser desde el discurso oficial,
sino, en documentar el proceso de construccién de las practicas histéricamente situadas como

elementos que se reconfiguran y disputan en un contexto local.
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Asimismo, en un contexto lleno de conceptos y discursos, es merecido resaltar los
conocimientos situados, las formas y los contextos de aprendizaje propios para generar didlogos y
no imposiciones que resultan ser artificiales con un panorama limitado de los fendémenos

educativos (Cardoso, 2011).

3.1.1.2 Vida cotidiana de la experiencia escolar

Como se menciond anteriormente la escuela se construye a través de una trama compleja en la
que interactuan diferentes elementos y de ello derivan practicas Unicas. Sin embargo esta
construccion no es armoénica, los espacios temporales y fisicos, formas de comunicarse,
significados y practicas se tensionan y se reconstruyen a través de la dinamica cotidiana entre los
diferentes posicionamientos que conviven en la escuela.

La nocidn de vida cotidiana permite aproximarnos a la apropiacion de los usos y las
practicas construidas del pasado, pero al mismo tiempo, su tendencia hacia trascender dado que
son procesos reconstruidos en el presente de forma contextual y contingente (Ezpeleta y Rockwell,
1983).

La escuela se encuentra inmersa en una dinamica entre antecedentes histéricos pero
también de configuraciones contextualizadas en el momento presente, por lo que, cada una
construye una version local y particular del proyecto educativo. Dentro de la escuela se
reconstruyen valores, practicas y conocimientos a través de las interacciones cotidianas dentro de
la l6gica del propio proceso situado.

Las multiples dimensiones del proceso escolar constituyen una realidad variable y
cambiante. Dentro de ella, existen diferentes elementos con visiones yuxtapuestas y contrarias que
se tensionan y se reconstruyen conforme a la realidad contextual. El conflicto se hace evidente
cuando existe una toma de posicion diferente ya sea entre los alumnos, maestros, autoridades o
padres de familia. La toma de posturas para la solucién de esos conflictos lleva a la escuela hacia
la transformacion de practicas educativas (Rockwell y Mercado, 1986).

Es asi que aunque generalmente se dice que la escuela es estatica, tradicional y solo se
dan procesos de reproduccién de las relaciones sociales, también se gestan formas de resistencia
y de lucha, asi como de apropiacion de la cultura, fuera de las politicas educativas. Es decir se
abren tramas fuera del control del Estado que llevan a la transformacion de lo escolar.
Transformaciones que tienen un trasfondo politico de exigencia de justicia y reivindicacion de
derechos (Rockwell y Mercado, 1986).

Entonces la escuela que es bilingle, no es asi sélo por una politica o concesién, lo es
porque el pueblo donde esta ubicada asi lo exige o porque el docente lo considera importante. El

tipo de ensefanza bilinglie se conjuga con las practicas educativas existentes y los usos vivos de
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la lengua y al mismo tiempo se conflictua por las representaciones sociales sobre el valor y uso de
las lenguas. El recorte de la vida cotidiana permite observar estas construcciones en practicas que
ocurren dentro de la escuela.

El redefinir de lo escolar, o la toma de la escuela como lo denomina Coronado (2006), se
intenta concretar a través de estas iniciativas que surgen de la experimentacién y busqueda de
alternativas educativas en el recorte de lo cotidiano. Pone de manifiesto que es un proceso

dinamico y flexible, que cuestiona y confronta las mismas raices del sistema educativo.

3.1.1.3 La escuela frente a la educacion bilingie

En México un pilar importante de la planeacion para la diversidad linglistica ha sido delegado al
ambito educativo. La escuela, como construccién social en un contexto particular que defiende la
lengua, intenta disefiar acciones para la proteccion del patrimonio linguistico, sin embargo, es una
gran responsabilidad que sobrepasa sus posibilidades de accion.

La ensefianza bilinglie, como se ha mencionado en el Capitulo | donde se retoman los
antecedentes, ha sido planificada siempre desde las clases hegemoénicas para las subalternas con
el objetivo ultimo de la asimilacion. En ese sentido, la ensefianza bilingle se ha constituido como
un discurso politico y no como una realidad debido a los vacios en su gestion. Ello puede notarse
en leyes e instituciones para las lenguas mexicanas que apenas resultan como una serie de
recomendaciones para disefiar propuestas incipientes para proteger el patrimonio linguistico y
cultural.

Los esfuerzos realizados han oficializado el patrimonio linguistico pero no han desmontado
el racismo estructural que impide el uso de las lenguas debido a la situaciéon de diglosia en el pais.
Ademas, el poco interés por modificar las relaciones sociales ha llevado a crear discursos oficiales
con categorias cientificas que terminan por nublar los conceptos, neutralizar los problemas y hacer
menos inteligibles los fenédmenos de contacto linglistico. Es por ello que en muchas escuelas se
sigue reproduciendo la castellanizacion disfrazada de ensefianza bilingue.

La ensefanza bilingle no ha funcionado en las escuelas debido a que ésta ha sido
planeada de forma oficial omitiendo la realidad sociolinglistica lo que ha derivado en la
manipulacion tendenciosa sobre las supuestas condiciones de igualdad de las lenguas (como se
menciona en la Constitucion). Por ello se reduce la educacion a una cuestiéon técnico-pedagdgica
con una tradicién histérica hacia la cultura nacional. Evidentemente tampoco contempla los usos
situados ni la complejidad dialectal de las lenguas vivas. Lo que deriva en posibilidades de accion
reducidas con una tendencia hacia la transicion.

A pesar de esta situacion existen escuelas que se posicionan frente a la ensefanza

bilinglle desde una perspectiva mas contextual. La cual es fortalecida por el grado de autonomia
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de los docentes en las escuelas rurales debido al abandono de las supervisiones y las demandas
de los habitantes. Las practicas cotidianas permiten la reconstruccion de nuevas practicas.

La escuela es un contexto en el cual:

...las acciones mas exitosas de retencion de las lenguas y las culturas amenazadas
provienen de experiencias de base, que en realidad constituyen y se confunden con
experiencias de supervivencia y resistencia cultural y lingUistica, en ocasiones no exentas

de paradojas y contradicciones, por no hablar de fragilidad (Farfan, 2009: 156).

La recuperacion de la propia perspectiva de educacion puede dar luz a muchas acciones
que fortalezcan a los usuarios de esas lenguas que se pretende fortalecer. Partir de las formas
mas significativas y mas reales, desarrollando metodologias cooparticipativas.

Ademas de recuperar las formas situadas de la lengua para construir la ensefianza bilingliie
se debe reconocer que la escuela juega un papel importante en la planeacion linguistica, pero no
puede hacerse cargo de forma total porque el bilingtismo se circunscribe en diversos ambitos de
la sociedad entera. La escuela, dentro de sus posibilidades, debe interactuar con las formas

complejas y vivas dentro de la comunidad donde se encuentra.

3.1.2 Papel del docente

El docente es una pieza clave en los proyectos de ensefianza bilingle, en tanto es quien resuelve
las tensiones entre el posicionamiento oficial y los conocimientos derivados del estar ahi. Tanto su
formacion inicial, como su constante aprendizaje y posicionamiento ético y politico les da la
posibilidad de gestionar proyectos, que muchas veces rebasan un horario 0 un calendario oficial.

Ante esta cuestion, existen trabajos en donde muestran al docente como un elemento del
Estado con el objetivo aculturizador aprendido desde su formacién inicial. Sin embargo, el docente
que desarrolla proyectos bilinglies se encuentra inmerso en una realidad llena de contradicciones
que tiene que resolver en la practica educativa.

También existen trabajos donde se critica mucho la formacién del profesional, sin embargo,
el reto heredado a los docentes de lograr el fortalecimiento del patrimonio cultural linglistico es
una cuestion de inmensa complejidad, por lo que cualquier tipo de formacién resulta insuficiente si
se pretende delegar ese compromiso de vital magnitud a los gestores de proyectos bilingues.

Resulta importante, entonces, conocer mas sobre cual es el papel docente en la ensefianza
bilingle y como se va construyendo éste a partir en un contexto de vida cotidiana escolar ya que

aun existe una falta de referentes que nos ayuden a entender cual es su funcion.

52



3.1.2.1 Entre el origen y la formacién

La configuracién del docente bilinglie en las escuelas primarias en zonas rurales se ve muy
relacionado con los conocimientos adquiridos desde del seno materno, pero también, de la
formacion recibida para poder desempefiarse como tal. Lo cual resulta en una tensién que moviliza
sus practicas.

El desarrollo del bilinglismo en los docentes puede tener diversas historias y experiencias
que enfrentaron con las formas de relacion asimétrica de las lenguas mexicanas y el espanol.
Existen algunos que poseen la lengua indigena por lengua materna y otros que fueron instruidos
para desarrollarse como usuarios de ella.

Los docentes que adquirieron la lengua indigena en su nucleo familiar estructuraron su
pensamiento con base en ella. Ademas estuvieron y estan inmersos en las practicas y sentidos
culturales, lo que los lleva a valorar y a reconocer los usos de la lengua de forma mas significativa,
cotidiana y personal (Catriquir, 2014).

Dentro de los factores histéricos personales de estos docentes se encuentra en su historia
de vida el impetu de la castellanizacion y las dificultades en el aprendizaje que de ella derivaron.
Su aprendizaje del espafiol y el uso en diferentes contextos. Lo que llevd a la construccion de su
posicionamiento sobre lo que para ellos implica el bilinglismo.

Ademas, como parte de la historia de la profesionalizacion docente, en tanto formadores de
bilingliismo, muchas veces para los hablantes fue una oportunidad (dentro de las pocas que
tenian) de poder tener un trabajo remunerado. Los primeros docentes hablantes de una lengua
indigena fueron capacitados como promotores culturales, pero el Unico objetivo por parte del
Estado era que ellos fueran los agentes aculturizadores de su pueblo.

Posteriormente se abrié la posibilidad para que los hablantes de lenguas indigenas
pudieran ingresar a las normales y formarse como docentes de educacién basica pero, para ello,
tenian que tener una trayectoria escolar, irse de sus lugares de origen para estudiar y de cierto
modo incorporarse a la cultura nacional (Dietz, 2015), lo que derivd en una hibridacion cultural
donde por un lado reconocen el valor de sus conocimientos y la lengua ancestrales pero también,
por su formacion profesional, reconocen importante introducir contenidos de los planes y
programas que generalmente se encuentran en materiales escritos en espariol.

Por otro lado, la nueva generacion de docentes que son usuarios de la lengua indigena
como segunda lengua, fueron ellos quienes se acercaron y buscaron oportunidades para
aprenderla, generalmente, en los espacios de formacién docente. Algunos de ellos con un apego
hacia la cultura y significados, otros, sélo para pasar examenes. Sin embargo, desarrollaron
estrategias para enfrentarse a situaciones de aprendizaje adversas y para reflexionar la situacién

asimétrica en la que se practican las lenguas mexicanas (Cardenas, 2013).
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Al aprender una lengua indigena como opcion y no por necesidad, lleva a experiencias mas
limitadas, tanto los materiales como las situaciones de aprendizaje que tienden a ser mas
artificiales y menos frecuentes. Al ser formados por el Estado, también adolecen de estrategias y
contenidos para reconocer la diversidad. Entonces solo aquellos con una gran motivacion por
aprender podran superar estas desventajas estructurales (Catriquir, 2014).

En general, la formacién profesional del docente implica un quiebre, para algunos, de tener
que adaptarse a una légica dominante, a los giros linguisticos, ritos institucionales y objetivos
nacionales. Para los maestros de las nuevas generaciones implica reflexionar sobre la diversidad
en la inercia de la cultura hegemodnica para poder ser critico ante ella. Pero aunque la formacion
como docentes muchas veces implicé una ruptura entre la cultura de pertenencia con la cultura de
recepcion, con la pauta reflexiva, se agudizan también formas de sensibilidad para conocer a los
alumnos en su contexto.

Cabe mencionar que los docentes bilinglies nunca cesan de aprender y formarse por su
interaccion en el contexto o porque asi se los demanda el sistema de EIB. La formacion
profesional nunca sera suficiente ya que la educacién bilinglie no esta acabada y siempre surgen
nuevas situaciones del contexto donde el maestro aprende pero también retoma sus experiencias
y conocimientos (de diferentes referentes) para resolver tensiones dentro de la escuela y
reconstruir practicas bilingues.

La importancia de incluir este marco sobre la conformacion del docente bilingle es, que
tanto maestros indigenas y no indigenas en un contexto de habla originaria, encuentran tensiones
histéricas no sdélo en los proyectos escolares sino también en su propia estructuracion como

docentes.

3.1.2.2 Entre el contexto institucional y el social

La practica del docente bilingie se construye a partir de diversos factores. En este apartado
describiremos otra de las tensiones que enfrenta el maestro: entre su desempefio en tanto que es
un miembro de una institucién nacional y su trascendencia desbordada al terminar siendo parte de
la comunidad.

Desde un contexto laboral, el docente pertenece a una institucion educativa que obedece a
un poder de Estado. Magisterialmente deben de seguir una serie de lineamientos para demostrar
burocraticamente el trabajo educativo que desempefan para acercarse a los objetivos de los
planes de estudio (Millan, 2006).

Para asegurarse que una escuela funciona “bien” los supervisores de zona visitan las
escuelas con el fin de recuperar informacion de como los docentes llevan a cabo su labor.

Realmente no ofrecen alternativas o apoyos, sino, sélo intentan comprobar la normalidad minima.
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Las escuelas indigenas que se acercan a ella reciben mas apoyos, mientras que los docentes que
no cubren las expectativas del control administrativo reciben sanciones.

Entonces aunque el maestro bilingle se encuentra abandonado y carente de apoyos, tiene
que cubrir un perfil laboral estricto bajo normas que generalmente resultan limitadas o poco
coherentes ante las situaciones del contexto ya que para que el docente logre llevar a cabo sus
actividades debe reconocer la vida local, las relaciones sociales y las demandas de las zona
(Brumat, 2011).

Es por ello que las actividades del docente no terminan en el aula. Cuando el tiempo
escolar se agota, los maestros se integran a los ritmos de su contexto, se relacionan con los
padres de familia, que muchas veces los invitan a comer. Hablan de sus actividades cotidianas y
algunas veces piden consejo y apoyo de los maestros para realizar determinadas actividades. Los
maestros se vuelven elementos prestigiosos y de valor cuando estan e interactuan dentro de la
comunidad (Cragnolino y Lorenzatti, 2002).

Los maestros bilingles se vuelven participes del contexto, reconocen las situaciones de la
comunidad y sus demandas. También viven la importancia que tienen las actividades que realiza la
poblacion, las fiestas, los ciclos, las cosechas y productos. Cabe mencionar que, en estos
contactos, la lengua indigena forma un vinculo importante ya que permite la comunicacién pero
también refleja un acercamiento porque los pobladores hablan en su lengua sélo con aquel que
reconocen como cercano o como miembro de la misma.

Es entonces, en esas interacciones donde empiezan a surgir las tensiones por las
contradicciones entre los objetivos oficiales y los contextuales. Los maestros intentan construir una
practica mas alla del aula y de la dimensién estrictamente pedagdgica-didactica que les demanda
el magisterio y para ello deben determinar qué énfasis deben tener ciertos contenidos, cémo
incorporar la sabiduria del lugar, la participacién en rituales, ajustar el cronograma, entre muchas
cosas mas (Brumat, 2011). Buscan realizar actividades que sean beneficiosas para los nifios en su
contexto pero que al mismo tiempo cubran con la normalidad del Sistema Educativo (Vera et. al.,
2003).

En este sentido y gracias a la autonomia derivada del estado de olvido en el que se
mantienen estas escuelas, la actividad del docente se vuelve clandestina, ya que privilegian unos
temas sobre otros por ejemplo la siembra en lugar de la reforestacion, la participacion en las
fiestas rituales en lugar de ir a clase, etc.

Ademas por las condiciones de trabajo de los docentes y el desarrollo de su labor entre lo
formal y lo informal (Ezpeleta, 1992), tienen una sobrecarga de trabajo con actividades tales como:
traducir conceptos tan complejos como el de la interculturalidad a sus clases (Valdiviezo, 2005),

para lo que deben tomar los cursos obligatorios los fines de semana (Dletz, 2015), aunadas a las
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labores del cargo de la Direccion de la escuela, al mismo tiempo que de la docencia por lo que
muchas veces realizan jornadas dobles por su interaccion con la comunidad (Mercado, 1986).

Este marco de tensiones entre lo institucional y lo comunitario que viven los docentes nos
ayuda a reconocer que existen ciertos factores que posibilitan o que limitan su actuar. Los

docentes las resuelven en sus practicas cotidianas desde una migracion de lealtades.

3.1.2.3 Posicionamiento de los docentes y la gestion de proyectos

Como se explicé en los dos temas anteriores, el maestro enfrenta diversas tensiones tanto en su
construccion como docente como en el desarrollo de sus actividades dentro de los espacios
escolares y educativos contextualizados en una determinada poblacién. Una forma que tiene el
docente de resolver estas tensiones es a partir del posicionamiento que construya reconociendo la
multiplicidad de discursos en los que esta inmerso.

El docente es un agente intermediario entre el proyecto de Estado y las comunidades. El
posicionamiento politico y ético habla del planteamiento y la lealtad que retoman derivado de la
identificacion con determinados proyectos y discursos. Este posicionamiento marca un
compromiso que guia la toma de decisiones, la gestion de proyectos educativos en torno a ciertos
objetivos y la construccién de alternativas educativas.

Desde un posicionamiento emancipador y democratico, los docentes visualizan los
conflictos de dominacién y de colonialismo que imperan en la institucionalizacion de la educacion.
Coronado (2006) lo retoma como la conciencia critica del docente. Ya que son los primeros en
detectar las incongruencias de los contenidos planteados en los programas, los tiempos oficiales y
las metodologias burocratizadas.

Esta conciencia critica lleva a tomar la escuela, es decir, implica una redefinicion de
objetivos, esclarecimiento de los alcances y las diferentes visiones inmersas en la escuela. Los
docentes la construyen a través de sus conocimientos, experiencias y motivaciones. Sin este
posicionamiento las amplias aspiraciones de justicia social y educativa no serian posibles.

Este mismo planteamiento lleva a la interpretacion del discurso de la Educacién Bilingle
para ponerlo en tela de juicio y llevar acciones con una potencialidad critica y liberadora. Retomar
los usos y sentidos vivos de la lengua en la comunidad mas alla de la practica de traducir
contenidos a traves de la lectura y la escritura. Lo cual implica una reconstruccion de la escuela,
sus practicas y formas desde un recorte de lo cotidiano.

Los docentes retoman todo lo que para las versiones oficiales es complejo como las clases
multigrado, el bilingtismo, la diversidad de significados, la falta de materiales, el estar ahi y el
abandono por parte de las supervisiones como una fortaleza para recrear practicas educativas con

el objetivo de que estas sean acordes a la realidad de los alumnos.
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Sin embargo para que la gestion de proyectos cumpla las expectativas del Sistema
Educativo y las de la comunidad no es tarea facil. Implica que el docente disefie actividades que
imbriquen elementos heterogéneos. Por ello el posicionamiento politico y ético también encamina
hacia un compromiso mas alla de una automatizacion y logro de los objetivos escolares.

Oftra consideracion, es que las relaciones culturales no son neutras y, en éste caso,
tampoco parten de condiciones de igualdad. Por lo que los maestros deciden enfatizar ciertos
contenidos sobre otros, intentar incidir en las actitudes hacia las lenguas y multiplicar sus usos
debido a que la escuela bilinglie se crea por resistencia (Serrano, 1998).

El maestro sin una postura frente al medio cultural, no podra identificar los elementos que
son apropiados, ni cumplir una funcion especifica en los procesos de reflexién sobre las actitudes
dominantes. Entonces no soélo basta hablar una lengua, poseer cierto bagaje cultural o ser
docente, se requiere ser consciente de ello y generar proyectos coherentes a ese planteamiento

(Herrera, Vargas y Jiménez, 2001).

3.1.3 Biliteracidad

3.1.3.1 Ficciones educativas sobre la alfabetizacion en la Educacién Bilingle

La cultura escrita ha sido un tema constantemente discutido e investigado debido a la complejidad
y transversalidad que tiene desde distintos enfoques. Los términos de alfabetizacién, leer y escribir
han evolucionado y diferido segun paradigmas educativos, traducciones, debates y nuevas
posturas ante ellos.

En los afios 60 leer y escribir eran actividades relacionadas a las habilidades mecanicas de
decodificar y codificar el lenguaje a través de simbolos escritos. Sin embargo, con los aportes de
las investigaciones desde la psicologia, la sociologia y la pedagogia, se encontré que este proceso
es mucho mas complejo de lo que aparentaba ya que la lengua escrita tiene un papel de mediador
en la cultura (Gémez-Palacio, 1995).

A través de la cultura escrita permanecen ideas o discursos, pueden viajar a través del
tiempo y el espacio como memorias para ser retomadas cuando el sujeto tenga la necesidad de
hacerlo y posibilita el constante aprendizaje. Es por ello, que existe una costumbre muy arraigada
de relacionar a la lectura y a la escritura con el desarrollo social y econémico (Kalman, 2008). De
hecho, han sido promovidas como un derecho bajo el lema de la participacion social, el desarrollo
y el progreso (UNESCO, 1976; UNESCO, 1985; UNESCO, 1997). Desde esta perspectiva la
escuela tenia el fin ultimo de alfabetizar, de formar nuevos lectores y escritores que se integraran a
la sociedad.

Entonces se reconocid que existe una brecha entre los personajes que transcurrieron por la

escuela ya que aseguraba que habian sido alfabetizados y los que no, ya que los que no sabian
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leer y escribir fueron considerados como personajes quienes aun no conocian el legado de “los
clasicos” y que, por lo tanto, se convirtieron en receptores de los bienes culturales.

Entonces en educacién para indigenas, que recordemos es una forma planteada desde la
cultura hegemonica, se retomd esta vision incompleta sobre la cultura escrita. El alfabeto fue
retomado asi como la panacea para la “solucion” al estado de marginacion, primero a través de la
imposicién del espafiol como idioma nacional, posteriormente a través de la traduccion de los
contenidos nacionales en la lengua materna para finalmente llegar a la asimilacion. No se tomo en
cuenta la visién del cuerpo de conocimientos de cada uno de los pueblos y los significados de la
lengua viva. Tampoco se tomd en cuenta la comunicacién escrita en su forma ampliada, se
destaco la lectura, como si no existiera la produccion activa de conocimiento por parte de los
alumnos (Ferreiro y Teberosky, 1995).

Es por ello que se ponen en evidencia dos ficciones educativas. La primera es que con la
alfabetizacion en espafiol podian llegar a ser usuarios de un amplio conocimiento y no soélo
limitarse a la escuela. Entonces el efecto que ha tenido la lectoescritura ha sido el aprender “que
ignoran lo que los demas saben” (Acevedo, 1995: 86) y a ignorar lo que si saben. En este juego
encubierto sobre la panacea de la letra y la alfabetizacion siguen actuando las formas de control y
dominio.

Otra de las ficciones es sobre la traduccion de los contenidos del aula. Que con “el s6lo uso
de la lengua indigena como lengua de instruccién, se esta desarrollando un aprendizaje
significativo y se resuelven los problemas de ensefianza” (Coronado, 2006: 223). Esta creencia
trajo como consecuencia que en las pocas escuelas que cuidan la vitalidad de las lenguas
originarias, muchas veces los contenidos en clase son los nacionales, y aunque se encuentren
traducidos, suele ignorarse el cuerpo de conocimientos de los propios pueblos. Los saberes
acumulados de agricultura, botanica, medicina, ganaderia entre otros, que generalmente son
traducidos de forma oral, no se encuentran publicados desde el lenguaje escrito.

De igual forma cabe mencionar que la lectura y la escritura no resultan una practica tan
“natural” en contextos rurales de habla indigena debido a que en las diferentes actividades y
formas de vida no constituyen ambientes alfabetizadores (Ezpeleta, 1996). La escritura alfabética
no resulta una actividad con la cual las comunidades indigenas estén familiarizadas (Flores, 2009).
Pero esto no quiere decir que la lengua no se desarrolle de forma rica, pues, los conocimientos
pasan de generacion en generacion a partir del uso vivo de la lengua a través de la oralidad. De
hecho si las lenguas mexicanas siguen vivas hasta nuestros dias han sido gracias a esos
mecanismos ancestrales.

Particularmente se necesita dejar de ver al alumno como un simple receptor de textos

producidos y traducidos por otros. En un contexto donde el libro resulta un elemento extrafio, es
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necesario posibilitar que los nifios y nifias se relacionen con sus conocimientos de caracter
ancestral y agrafo para poco a poco realizar acciones para formar individuos con esta confianza de
producir y explicar sus textos. Si se quiere democratizar la cultura escrita, hay que hacerlo en un

sentido amplio y desde el contexto.

3.1.3.2 Nuevos Letramientos

Dadas las condiciones de lacerante desigualdad y ante la coyuntura de la Educacion Intercultural
Bilinglie, que es el modelo que actualmente esta vigente y pretende recuperar los saberes locales
para promover y fortalecer el uso de las lenguas mexicanas, se encuentra en la lectoescritura un
elemento fundamental. Resulta importante reflexionar leer y escribir jpara qué?

“La lengua puede ser instrumento de opresién cultural y linglistica pero también puede ser
el vehiculo para avanzar hacia los derechos humanos y al empoderamiento de las comunidades
minoritarias” (Hornberger, 2003: 160, traducida en 2009). En la ensefianza de la lectoescritura esta
tension sale a la luz.

A través de la reconceptualizacion de la cultura escrita como un fenédmeno contextualizado
y social (Kalman, 2008) se reconoce que los diferentes lugares como la familia, las canchas y las
plazas también son medios para el desarrollo de la cultura escrita. Ya que aunque no se relacionan
con las grafias aportan significados culturales, visiones de mundo, historia y vida cotidiana en las
practicas de lenguaje (Freire, 1970). Estas acciones para leer al mundo son las que posibilitaran el
desarrollo de una cultura escrita en tanto herramienta de emancipacion.

Si se decide utilizar la lengua indigena en la escuela es fundamental retomar y activar la
voz (Hornberger, 2009). Es decir, reconocer que el individuo estd en constante didlogo con su
entorno y construye su realidad con ayuda de la lengua materna. Es gracias a esta voz que se
convierten en autores de su mundo con palabras y significados de uso contextual. La activacion
del conocimiento y el discurso indigena se inclinan hacia el empoderamiento y la reivindicacion, no
s6lo hacia la asimilacion.

A través de la lectoescritura también pueden encontrar su voz. La idea no es alfabetizar
para darles una “posibilidad de adaptacion”, sino de que sean letrados en sus propias lenguas.
Para ello el contexto linglistico extraescolar es fundamental, el desarrollo de la primera lengua
progresara mas rapidamente con el apoyo de la familia (Miguez, 2012).

La biliteracidad es un modelo que puede ayudar a comprender y analizar el desarrollo de
dos lenguas de forma escrita en tres continuos: la comprension y la expresion, la lengua oral y la
escrita, la lengua materna y la segunda lengua. Asimismo, como parte de la ecologia del lenguaje,
los contenidos desde la biliteracidad van en continuos de la: praxis situada y lo literario, de los

conocimientos minoritarios y los mayoritarios, del conocimiento contextualizado y lo
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descontextualizado. Hay que reconocer que en la mayoria de los casos, se ha cargado la
tendencia a favorecer y privilegiar un solo lado del continuo (Hornberger, 2009).

Entonces la lectura y la escritura, en primera instancia, deben ser pensadas para el
conocimiento de los propios significados y practicas. Sélo asi puede haber una multiplicacion de
usos de las lenguas de una forma significativa para fortalecer no sélo a las lenguas si no a los
individuos que las hablan. Fortalecer a las alumnas y los alumnos, asi como a sus formas de
comunicacion y sus practicas, simboliza un verdadero aprecio por la diversidad linguistica desde la
educacioén (Diaz-Couder, 1998).

No se trata de imponer concepciones negligentes desde la hegemonia de la lectoescritura
en el aula, sino de reconstruir las practicas comunicativas desde el contexto, con los propios
usuarios dentro de sus realidades y acciones en la vida cotidiana (Sichra, 2005). Porque son ellos

quienes poseen los conocimientos de su lengua y se posicionan para su defensa (Barragan, 2009).

3.2 Referentes empiricos

3.2.1 Pregunta de investigaciéon y objetivos

Se plantea realizar un estudio de caso sobre la ensefianza bilinglie en la escuela primaria
Xochkoskatl en la montafia de Guerrero. El presente trabajo se basa en la pregunta de
investigacion: ;,Como se construye la ensefianza bilingle en la escuela primaria Xochkoskatl en la
montana de Guerrero? De donde se desglosan las siguientes preguntas:

o ;Qué sucede en este contexto en particular en torno a la ensefianza bilinglie?

¢ ;Qué elementos apoyan en la practica en la ensefianza bilinglie nahuatl-espafiol?

Es por ello que el objetivo general del presente trabajo es: conocer y comprender como se
construye la ensefianza bilingue en la escuela primaria Xochkoskatl en la montafa de Guerrero.
Los objetivos especificos son:

e Con base en una metodologia cualitativa, observar y recuperar a través de la entrevista los
testimonios de los docentes para registrar de forma descriptiva la realizacion de la
ensefanza bilingle en la experiencia escolar cotidiana.

e Conocer y analizar cual es el papel del docente, de la biliteracidad y de la escuela como

construccion social para la ensefanza bilinglie
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3.2.2 Modelo de Investigacion

Partiendo de la perspectiva de que la escuela y el salon de clases integran un grupo social con
ciertas particularidades como su organizacion, estructura, roles, normas, interacciones,
comunicacion, contexto, funcién y objetivos (Yuni y Urbano, 2005), hay elementos que se pueden
tomar en cuenta para poder investigar como se construye la ensefianza bilinglie y reconocer qué
elementos interactuan en el proceso.

Las escuelas rurales tienen una realidad diferente a la de una escuela urbana.
Primeramente debido a que las practicas cotidianas que realizan los nifios y nifias fuera del
espacio escolar incluyen el trabajo en el campo y tienen una estrecha relacion con elementos
naturales, colectivos y linguisticos que, ademas de ser fuente de subsistencia e identidad, también
son la base para reconstruir su realidad sociocultural y para generar ingresos econémicos. Dentro
de los muros de los salones, las escuelas funcionan de forma Unica y depende de la relacion entre
los docentes, los alumnos y el contexto que prioriza algunos de los contenidos en clase. Estas
relaciones hacen que cada escuela tenga una realidad particular, aunque todas las escuelas
rurales tienen en comun la insuficiencia de recursos materiales e inmuebles, la modalidad
multigrado, la adaptacion de tiempos escolares, la tension entre la pertinencia o no de los
contenidos escolares y la opcional practica de la ensefianza bilingue en lengua materna y en
espafiol.

En tanto ensefianza bilinglle, cada escuela tiene un proyecto Unico que surge de un
protocolo oficial pero que se disefia y orquesta por parte de los docentes en relacién al contexto
social, cultural y lingiistico que viven los nifios.

Para poder conocer, comprender y describir el significado y sentido de la ensefanza
bilinglle dentro del complejo contexto escolar se parte de un enfoque cualitativo. Esta
aproximacién permitié acercarnos al fendmeno “desde dentro” junto con las personas implicadas
en dicha realidad, comprendiendo a profundidad los fendmenos educativos y desarrollando un
cuerpo organizado de conocimiento (Sandin, 2003). Ademas posibilitd la descripcion y
comprension de las acciones e interrelaciones desplegadas desde el contexto para la
emancipacion del conocimiento (Dorio, Sabariego y Massot, 2004).

Dentro del enfoque cualitativo se selecciond la perspectiva metodoldgica del estudio de
caso ya que permite sumergirnos en el mundo subjetivo del fenébmeno para conocer y comprender
de forma profunda una determinada realidad social. El estudio de caso es un método de
investigacion cualitativa que se ha utilizado ampliamente para comprender en profundidad la
realidad social y educativa (Dorio, Sabariego y Massot, 2004). En este trabajo se describe el caso
sobre la ensefianza bilinglie nahuatl espafiol dentro de un contexto escolar en la montafia de

Guerrero.
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Yin (2014) menciona que los casos son una investigacion sistematica y en profundidad que
permite estudiar un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto real y en la cual se utilizan
multiples fuentes de evidencia. Un estudio de caso describe a profundidad un referente que aporta
la complejizacion de un fendmeno. Entonces el caso es algo especifico, algo complejo, en
funcionamiento, tiene limites y partes constituyentes. Por ello, el estudio de caso permite describir
las diferencias sutiles, los acontecimientos en su contexto y la particularidad de una singularidad
(Stake, 2007).

Dentro de la investigacion educativa, el estudio de caso es un enfoque metodolégico que
permite obtener y registrar informacién desde el propio contexto educativo, describir de forma
sistematica y comprender sobre experiencias educativas para ampliar el horizonte acerca de la
ensefanza. Su proposito es comprender la particularidad describiendo y analizando cémo
funcionan todas las partes que componen al fendmeno educativo y las relaciones entre ellas para
formar una unidad teérica compleja y acotada que sirva para la reflexion (Stake, 2007).

El caso que se describe en este trabajo es el de la escuela primaria Xochkoskatl, la cual, en
un contexto de desplazamiento linguistico donde las primarias tienen una practica castellanizadora
0 una incipiente ensefianza de la lengua como un listado de vocabulario, logra construir un
proyecto bilinglle que intenta respetar los usos de la lengua y fortalecerlos a través de la
lectoescritura. Conocer a profundidad este fendmeno podra apoyar en la creacion de nuevos
referentes y emancipar su conocimiento.

Conocer qué elementos se ponen en juego para el desarrollo de un proyecto bilingie a
través del estudio de caso apoyara a la construccién teérica para conocer, comprender y describir
los procesos que se mantienen no documentados debido a que es dificil obtener cierta informacion
a través de otras técnicas (Bonache, 1999). Ademas se podran generar documentos sobre
experiencias de acontecimientos, construcciones y organizaciones singulares y que corresponden
a un proyecto escolar (Martinez, 1988).

Existen diversas formas de clasificar los estudios de caso segun sea su disefo y objetivos.
Dentro del estudio de casos de tipo descriptivo se recupera informacion a través de diferentes
medios para conocer y describir cdmo ocurre un fendmeno en su contexto real (Stake, 2007). La
descripcion que se realizé intenta responder a la pregunta de como se construye la ensefianza
bilingle y qué elementos se ponen en juego.

En tanto el estudio de caso es descriptivo se emplearon estrategias de la etnografia para
reconocer, profundizar y reflexionar sobre las practicas educativas en torno a la ensefanza
bilingle.

Dentro de la investigacion educativa, la etnografia permite comprender otros mundos,

realidades y ambitos que no han sido documentados para enriquecer asi la teoria existente.
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Permite ampliar la vision y describir aquello que ha sido inteligible debido a su caracter cotidiano e
inconsciente. Abre el debate, permite generar condiciones de posibilidad, constituye construccion
de conocimiento a partir de la investigacion. En el campo de educacion en la diversidad posibilita
abrir los limites de una sola figura de mundo y permite un posicionamiento desde el cual observar
al fendmeno investigado (Rockwell, 2008).

Se distingue por el objetivo de recuperar los conocimientos sobre realidades sociales y
culturales particulares delimitadas en un espacio y tiempo. Por ello, lo que se produce es una
descripcion (Rockwell, 2008; Bertely, 2000). En esta descripcion se relatan las relaciones entre el
investigador y la realidad de los sujetos que la viven. Por ello, hay que establecer una estrecha
colaboracién con las personas. En el campo, que es el corazon de la investigacion, se permite
precisar interrogantes y construir respuestas. La recoleccion de datos y el trabajo de analisis son
indisociables.

Para poder reconocer, vivir y abstraer significados del propio contexto es importante
mantener una apertura critica y flexible. Conocer otras figuras de mundo es un proceso continuo y
solo es posible mediante una perspectiva tedrica que reconozca y valore el conocimiento local
(Erickson, 1989; Geertz, 1989).

Al describir y documentar los significados y realidades que parecian inteligibles, el
investigador construye conocimiento. Poner a la luz diferentes realidades que se mantenian vivas
de forma discreta permite contrastar y crear relaciones entre los esquemas existentes y el nuevo
conocimiento para establecer condiciones de posibilidad de nuevos discursos. Por ello, este
enfoque posibilita reconocer y generar conocimiento sobre la dinamica particular dentro de una
escuela para reconocer el por qué y el cdmo es que en un contexto se lleva a cabo un proyecto de
ensefianza bilingue y en otros no.

Utilizar estrategias etnograficas posibilitara describir la relacion y cambios entre las
estructuras organizativas y la escuela, recuperar la experiencia subjetiva por parte de los
informantes, destacar la particularidad del caso, describir lo que realmente hace la gente y como
se refleja en sus actitudes, opiniones, creencias y como es que éstas estan construidas (Woods,
1998).

A demas, el enfoque etnografico se caracteriza por la relacién del investigador y el
referente empirico y nos hace reflexionar ;qué o quién nos da el derecho de posicionarnos como
los observadores y a ellos como observados?, es ahi donde el sustento epistemoldgico de la
etnografia tiene relevancia para romper estas dicotomias y hacer justicia al fundamento de la
descolonizacion a través de la escritura. En el escrito, el investigador es un mediador (también un
filtro) con la responsabilidad de narrar esa otra versiéon, el conocimiento guardado del “estar alli”

Geertz, 1989).
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En el ejercicio de hacer que se escuche la voz del otro esta la relacion con el rigor
metodoldgico y la ética. No podemos contar las cosas tal como son porque nuestra presencia en el
lugar, nuestros referentes como investigadores y la relacion con los otros nos hace construir el
conocimiento de una forma particular. Pero se puede acercar a los “de aqui” hacia el “estar alla”,
haciendo mas difusas las distancias acerca de la construccion de conocimiento (Geertz, 1989).

El investigador tiene una gran responsabilidad porque es quien identifica, recupera, filtra,
analiza e interpreta la informacion del fenémeno educativo recordando en todo momento que la

investigacion con este enfoque tiene como objetivo describir la realidad educativa desde dentro.

3.2.3 Estrategias para larecuperacion de datos y procedimientos para la confiabilidad
Dentro del disefio metodologico del estudio de caso se utilizan diversas estrategias para tener la
informacion suficiente para comprender el fendmeno. La flexibilidad de este enfoque también
permite que la obtencién de los datos se vaya precisando conforme avanza la investigacion, se
identifican y se seleccionan las estrategias de obtencion de datos mas adecuadas a los tiempos,
lugares y significados del fenbmeno educativo que se pretende analizar (Dorio, Sabariego y
Massot, 2004).

Algunas técnicas cualitativas para la recoleccion de datos que se emplearon para
acercarnos al objeto de estudio, lograr conocer y comprender cdmo se construye la ensefianza
bilingle fueron: la observacién participante (Buendia, Colas y Hernandez, 1998), la entrevista
cualitativa semiestructurada (Taylor & Bogdan, 1987), el grupo focal (Callejo, 2001), estrategias
indirectas como la revision de documentos tales como: trabajos escolares, materiales, planes
oficiales y horarios (Dorio, Sabariego y Massot, 2004).

Asimismo se hizo uso de la triangulacién para enriquecer las fuentes de informacion para el
analisis y brindar mayor confiabilidad a la investigaciéon (Silvio, 2009). Del mismo modo, el trabajo
se regreso y fue revisado por los docentes para la confirmacion de la investigacion y el control de
datos espurios. A continuacion se describe de forma mas detallada estas estrategias y técnicas, su
uso, objetivos y formas de registro.

La observacion participante consiste, como su nombre lo dice, en observar y participar en
las actividades propias del grupo donde se realiza la investigacién y permite observar la realidad
social estando dentro de ella, ademas brinda un mayor acercamiento con los participantes
logrando un clima de confianza (Buendia, Colas y Hernandez, 1998).

La observacion participante fue utilizada porque permite estar en contacto con el fenémeno
de la educacion bilingue y poder relatarlo desde el contexto intentando no irrumpir en la Iégica del
mismo, siendo que la comunidad de Tlalchichilco suele cerrarse a las personas externas. La

observacién se realizé dentro del aula, en las ceremonias en el patio de la escuela, actividades
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extracurriculares y en las casas donde se me invitd a comer en interaccion con miembros de la
comunidad y agentes escolares. Estos lugares resultan importantes ya que en ellos acontecen
momentos en los cuales se utiliza la lengua, en la ensefianza y de una forma cotidiana en la cual
se narran los hechos vividos y donde interactuan los nifios, los docentes y los padres de familia.

Durante esta observacion se prestdé atencion a los usos de la lengua y también a los
valores que le asignan a la misma. De igual forma se intenté recuperar testimonios sobre el papel
que tiene la escuela en la ensefianza de lenguas, la interaccion de los docentes y los puntos de
encuentro y desencuentro que se tienen en la comunidad.

El objetivo de esta estrategia fue recuperar informacion que ayude a describir como se
construye la ensefanza bilinglie, cédmo se lleva a cabo este proceso en la escuela y como se
relaciona ésta con los usos de la lengua en el contexto de Tlalchichilco.

Las pautas de observacion retoman y adaptan los indicadores para la observacion y
analisis de actividades escolares de ensefanza y aprendizaje realizados por Coll (1999) y los
elementos de la estructura de la experiencia escolar en la vida cotidiana de Rockwell y Mercado
(1986). Para observar fuera de la escuela s6lo se mantiene el objetivo de la investigacion presente.
Para ver las pautas de observacion dirijase a Anexo 1: Pautas para la observacion.

Los datos recuperados de las observaciones realizadas se registraron en bitacoras donde
se describen en diferentes columnas: los hechos y testimonios, el analisis de la autora y se
relacionan a las categorias del estudio. Al inicio de la bitacora se identifican los espacios y tiempos
de la observacion, al finalizar se realiza una breve conclusion y elementos pendientes para la
profundizacion.

La entrevista cualitativa semiestructurada (Taylor & Bogdan, 1987) es otra de las
estrategias empleadas en esta investigacion. La entrevista cualitativa permite dialogar de forma
profunda con los actores sobre los significados de practicas particulares, acontecimientos vividos,
creencias, actitudes, valores y opiniones sobre el fendmeno estudiado. Ademas permite ampliar el
marco de referencia construido a través de la observacion.

Las entrevistas fueron disefiadas con base en los objetivos y la pregunta de investigacion.
Antes de su realizacion fueron validadas por una experta y la autora. Se llevaron a cabo al inicio de
la investigacion de forma exploratoria aunque en el trabajo de campo cotidiano se les preguntaba
sobre diferentes cuestiones para especificar informacion. Las entrevistas se realizaron en el salén
de clases al terminar la jornada escolar.

La finalidad de la entrevista fue recuperar informacion mas detallada sobre como es que los
docentes han logrado construir la ensefanza bilingle, cual es el papel que ellos asignan a la
lectoescritura y cédmo han incluido a la comunidad en este proceso, de igual forma, reconocer los

retos a los que los docentes se encuentran expuestos.
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Para ver la guia para la entrevista dirijase al Anexo 2: Guion para la entrevista exploratoria.
La informacion obtenida fue audiograbada para obtener un respaldo para datos detallados de sus
testimonios y discurso. Asimismo fueron transcritas para su analisis.

Ofra de las estrategias empleadas fue el grupo focal el cual consiste en la construccion de
un discurso colectivo enriquecido por puntos en comun y otros de quiebre entre los participantes
que, cabe destacar, tienen caracteristicas comunes que los llevan a la reconstrucciéon discursiva
fecunda, franca y profunda (Callejo, 2001).

El grupo focal fue llevado a cabo con la participacion de los docentes Lazaro y Consepcion
y dirigido por la autora de este trabajo. Se realizé en el salon de clases de la maestra Consepcion
al término de una jornada escolar. Para guiar el dialogo entre los participantes se utilizd una guia
de entrevista semiestructurada (Anexo 3: Guion del grupo focal) donde los maestros comentaron
acerca de sus experiencias, estrategias, intenciones y creencias entorno a la ensefianza bilingle.

Se empled esta estrategia con la finalidad de enriquecer la informacién derivada de las
observaciones y las entrevistas, recuperar su vision como maestros y reconocer los puntos donde
los dos tienen una visién afin sobre la ensefianza bilinglie y la construccion de la misma. Se
recuperé la informacion a través de grabacion de audio, la cual, posteriormente, fue transcrita para
su analisis

Debido a que con el estudio de caso se intenta realizar una descripcion profunda de una
realidad particular, integra al analisis diferentes datos recuperados con diversas estrategias para
complementar y enriquecer la informacion (Dorio, Sabariego y Massot, 2004). Ademas de la
utilizacion de estrategias interactivas como la observacion participante, la entrevista o los grupos
focales, se emplearon estrategias indirectas que consisten en la revision de documentos tales
como: trabajos escolares, materiales didacticos, planes oficiales y horarios.

El objetivo de la revisidn de estos documentos es complementar y enriquecer la descripcion
que guiara a conocer y comprender cdmo se construye la ensefianza bilingle. La seleccion de los
documentos se realizé retomando aquellos que los maestros emplean de forma habitual y los
apoyan cotidianamente en su labor docente durante las actividades realizadas.

Debido a que se recuperaron datos a través de la observacion, la entrevista, grupo focal y
revision de documentos, es decir, con estrategias interactivas e indirectas fue importante realizar
un proceso de triangulacion para lograr una explicacién mas integral y para validar la informacion.
La triangulacion es un proceso que permite integrar y contrastar los datos recuperados de diversas
fuentes y es utilizado para dar confiabilidad a los resultados de cualquier investigacion (Silvio,
2009).

El tipo de triangulacién utilizada en este trabajo fue la de confrontacion de datos. Para ello

se recuperaron datos con diversas estrategias los cuales fueron analizados por separado con los
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mismos referentes tedricos creando unidades o categorias de analisis. Debido a que las unidades
de andlisis coincidieron a pesar de utilizar diferentes métodos éstos se enriquecieron en la
descripcion. Sin embargo, también se encontraron puntos de quiebre, tales como en el plan y
programa de estudios, éstos datos sirvieron para el analisis y la discusion de resultados.

La confrontacion de datos tuvo como objetivo integrar la informacién obtenida a través de
las diferentes técnicas para lograr describir de forma mas profunda las categorias de la

investigacion (Ver Figura 1: Triangulacion de datos).

Datos provenientes de
estrategias interactivas:
e Observacion
participante

o Entrevista
e Grupo focal

Datos provenientes de
estrategias indirectas:
Revision de
documentos

Referentes Teodricos

Figura 1: Triangulacion de datos

Ademas de la triangulacion, el trabajo final se sometera a un proceso de confirmabilidad
(Dorio, Sabariego y Massot, 2004), es decir, los maestros Lazaro y Consepcion revisaran el escrito
con el fin de lograr una investigacidon consensuada y con mayor neutralidad, que respete el
posicionamiento del cual se parte, dé cuenta del interaccionismo simbdlico y del entramado

argumental.

3.2.4 Seleccion del Caso

Para poder realizar el presente estudio se buscO una escuela que tuviera un programa de
ensefanza bilingle que permitiera comprender la complejidad de la misma y como se construye
dentro del aula.

Se eligio el estado de Guerrero porque estadisticamente representa las cifras mas altas en
analfabetismo del pais y debido a que es un estado que alberga una diversidad linglistica que
incluye al nahuatl. Se selecciond la regién de montafna debido a la cercania y la afinidad con la
poblacién.

Para poder ingresar a la escuela se solicitd el apoyo del jefe del sector en la direccion de
educacion indigena. Los integrantes de la direccion fueron el primer filtro de seleccién debido a

que ellos estan al tanto de las escuelas y reconocieron que aunque muchas de ellas estan

67



registradas como primarias bilinglies en realidad no lo son, es mas, mencionaron que la zona se
empieza a volver monolingue.

Fue entonces que me enviaron a una escuela en la Montafa Alta antes de enviarme a la de
Tlalchichilco. Esta primera escuela se ubica en la colonia de Mazatepec, perteneciente al municipio
de Olinala. En esta escuela la directora me recibié mencionando: “Esta escuela no es bilingie”, sin
embargo, desde la primera interaccion me percaté de que los nifios podian mantener una
conversacion simple conmigo en nahuatl, eran los maestros quienes arbitrariamente decidieron
(debido a su poca experticia linglistica en nahuatl) no utilizar la lengua como vehiculo en el
aprendizaje a pesar de que habia un horario asignado para ello.

Ello me llevd a visitar la otra escuela a la que tuve acceso, la que se encuentra en la
colonia de Tlalchichilco y pertenece al municipio de Ahuacoutzingo, en esta primaria la directora
me recibidé y me explico el proyecto escolar en el cual se destaca la ensefianza bilingte. El nahuatl
es la lengua que utilizan como vehiculo para el aprendizaje y aprenden espafol de forma
complementaria.

Los maestros de esta escuela reconocen las funciones del bilinglismo como un medio para
la movilidad social y la preservacién del patrimonio linglistico. También reconocen que la region
en la cual se ubica la escuela favorece la ensefianza y el fortalecimiento del uso de la lengua
originaria. La poblacion exige su derecho a una educacion con pertinencia cultural y que respete
sus derechos linglisticos, es por ello que aunque los maestros hablan nahuatl de nacimiento,
tuvieron que adaptar su variante para dar clases ahi.

Dentro del abordaje del bilinglismo, los docentes retoman la lengua materna de los
alumnos para facilitar los contenidos del programa de educacion. Asimismo, la comunicacién entre
los maestros y los alumnos es a través de la lengua indigena. El espafol lo retoman de textos
reales y las diferentes ayudas del contexto y materiales escolares.

Las actividades que se realizan dentro del contexto escolar y la comunidad fortalecen la
produccién y la comprension escrita y oral de la lengua nahuatl y también promueven el uso del
espafol. Los eventos oficiales son bilingles.

Los docentes abordan el nahuatl adaptando los objetivos del plan de estudios para el
campo de lenguaje y comunicacion dirigido a la lengua nacional. El espafiol lo abordan como una
herramienta para acceder diferentes materiales escritos y que no hay en su lengua materna. El eje
cultural es retomado para que los alumnos construyan los aprendizajes en clase a través de una
relacion con el conocimiento que tienen de su contexto. Se realizan actividades que les hagan
reconocer, a través del lenguaje, su identidad y cultura. Los salones se encuentran acondicionados

de elementos del contexto y de otras culturas.
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La comunidad se comunica en nahuatl, aunque los medios escritos del contexto se
encuentren en espafol. El espafnol es la via de comunicacion con otros pueblos y con personas
ajenas a la comunidad. El contexto fomenta una adquisicion aditiva de ambas lenguas a través de
actividades auténticas y socialmente mediadas dentro y fuera del contexto escolar.

El tipo de ensefianza que se promueve en esta escuela es de mantenimiento. La lengua
materna de los nifios es protegida y desarrollada junto con la lengua nacional. La lengua indigena
se desarrolla y promueve de forma practica al emplearla como forma de comunicacion, como
objeto de estudio y como vehiculo para facilitar los demas contenidos escolares. El espafiol se
adquiere de forma relativamente natural, ya que los medios de comunicacion y los materiales
impresos se encuentran en esa lengua.

De igual forma, la literacidad en la lengua materna permite la transferencia de
conocimientos al espafiol. Una de las actividades que realiza la maestra de los grados avanzados
es permitirles escribir en la lengua que se sientan mas comodos.

A pesar de que, al igual que otras escuelas indigenas, también se carecen de materiales
para la ensefianza de la lengua nahuatl, la escuela en conjunto con la comunidad y el compromiso
de los docentes fuera del horario de clases, permiten un contexto aditivo de la lengua.

Dentro de las caracteristicas que destacan los docentes y que mencionan como
necesarias reforzar en los alumnos es la literalidad cultural y critica, ya que cuando las nifas y
nifos finalizan sus estudios de primaria, la lengua indigena queda desplazada por la ensefianza en
espanol y del inglés como lengua extranjera. Es importante fortalecer y construir la identidad
cultural a través de la escritura y la lectura, ser criticos con la lectura y produccion escrita para
mantener el uso de la lengua materna a largo plazo.

Por todos estos motivos se decidid que la escuela Xochkoskatl es un caso que debe ser
estudiado para poder comprender como se constituye la ensefianza bilinglie y qué caracteristicas

hacen un proyecto escolar tan sdlido.

3.2.5 Participantes

La presente investigacion se realiza en
colaboracién con los docentes Lazaro y Consepcion
quienes laboran en la Escuela Primaria Bilingue
“Xochkoskatl” en la colonia de Tlalchichilco en el
municipio de Ahuacoutzingo, Guerrero. Esta
escuela pertenece a la region nahuablante de la

Montafna Baja pero opera bajo la supervision de la

Escuela Xochkoskatl n
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Jefatura de Zonas de Supervisién N° 014 que pertenece a la Montafia Alta.

Los docentes estudiaron la licenciatura en Educacién Primaria en la Universidad
Pedagodgica de Tlapa, una de las universidades con el enfoque intercultural, sin embargo, ellos no
se formaron como maestros bilingles o interculturales. Ambos mencionan haber adquirido el
nahuatl como lengua materna y se autodenominan nahuatlacos.

Ellos iniciaron sus estudios profesionales como docentes y al mismo tiempo fueron
asignados en escuelas para trabajar. Los maestros mencionan que iniciaron a trabajar desde
jévenes porque en sus casas no habia recursos y que una forma de ayudarlos a salir adelante fue
la lengua debido a que ellos si podian comunicarse con sus alumnos y con los padres de familia.
Ser formados dentro de la cultura y la lengua nahuatl y ademas del dominio del espanol, les
posibilité ese contacto durante sus primeros afos de educaciéon superior y de trabajo remunerado.

Ademas de sus competencias culturales y linguisticas, su formacion y su temprana
experiencia en la docencia les dio conocimiento sobre la realidad que se vivia en las escuelas
bilingles, primero como alumnos del sistema castellanizador y después como maestros bilingues.
Actualmente consideran que el sistema castellanizador no tiene sentido porque la comunicacion
con los alumnos se obstaculiza y en clase "s6lo se quedan viendo". Para los docentes, utilizar la
lengua dentro del salén de clases es esencial para el aprendizaje.

A pesar de los claros conocimientos y competencias culturales y linguisticas de los
docentes, ellos se encontraron con un gran reto, el de la lectoescritura. No obstante que poseian la
oralidad y diferentes conocimientos sobre practicas culturales, en la escuela la lectoescritura
jugaba un papel fundamental y ellos no sabian escribir en nahuatl, lo que coartaba sus
posibilidades de uso. Entonces decidieron tomar un curso para poder emplear el lenguaje escrito
dentro del salén de clases y fortalecer los usos de la lengua.

Por lo tanto puede decirse que muchos de sus conocimientos para la ensefanza bilingle
han sido adquiridos de forma familiar en su contexto de crianza y con base en la interaccion con el
contexto educativo de los nifios con los que trabajan. Ademas los maestros renuevan e incorporan
nuevas estrategias en didactica de la lengua debido a su estancia dentro de Tlalchichilco y a los

cursos de actualizacion que toman.

3.2.6 Disefio y procedimiento de la investigacion

El disefio de la investigacion cualitativa dentro de un enfoque metodoldgico de estudio de caso
ayudado con estrategias etnogréficas se caracteriza por ser abierto y flexible. Esto quiere decir que
conforme avanza el proceso de investigacion, el autor se va situando, determina qué perspectiva

es la mejor para mirar al objeto de estudio, elige las estrategias para recoger datos y las va
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afinando conforme vaya interactuando con el fendmeno dentro de un contexto real (Rodriguez, Gil
y Garcia, 1999).

Al inicio de la investigacion, antes de acceder al escenario, hubo una etapa de
acercamiento, documentacioén y reflexion epistemologica sobre el objeto de estudio. Primeramente
se hizo un ejercicio de aproximacién sobre al problema de investigacién, la contextualizacién del
mismo y la aproximacion a la teoria en torno al objeto de estudio, es decir, sobre la ensefanza
bilinglie en México. Con base en ello se trazaron las directrices epistemoldgicas tales como la
pregunta de investigacién y objetivos. Lo que derivd en la seleccion del enfoque metodoldgico, la
seleccion de las estrategias para la recuperacion de datos y el disefio de la investigacion. Asi
mismo se reflexioné sobre el yo del investigador en tanto: experiencias, conocimientos,
posicionamiento ético y todos aquellos elementos que “me han socializado” para reducir los
sesgos en el trabajo de campo (Woods, 1998; Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).

Después de la busqueda y seleccién del caso, hubo tiempo para realizar una fase de
exploracion donde se realizaron los primeros acercamientos al escenario y con los participantes.
Se hizo uso de la observacion holistica del contexto para conocer la dinamica diaria en la escuela
y del rapport. Ambas estrategias posibilitaron romper el hielo, facilitaron la inmersién y la
presentaciéon de los objetivos de investigacion con diversos agentes clave de la escuela y de
Tlalchichilco. Con base en este primer acercamiento se afinaron las estrategias y momentos para
la recuperacion de datos.

Las visitas realizadas durante el trabajo de campo para la recoleccién de datos fueron en

los siguientes periodos:

Seleccién del Caso, )
. , Retirada del
Acceso al Escenario y Trabajo de Campo )
) escenario
Exploracion
Junio 2014 Enero 2015 Junio 2015 Julio 2015 Enero 2016
e Acuerdos con la | « Observacion e Observacion Finalizacién | ¢  Registro
supervisién escolar en participante Participante del trabajo fotografico
Olinala 0 Registro 3 o Registro9 | de campo
e Observaciones en la 0 Registro 4
escuela 0 Registro 5
0 Registro 1 0 Registro 6
0 Registro 2 0 Registro7
e Entrevistas a maestros 0 Registro 8
o0 Entrevista 1 e  Grupo Focal
o0 Entrevista 2 o Entrevista 3

Durante el trabajo de campo fueron surgiendo nuevos planteamientos de la interaccién con
los maestros, los alumnos y los miembros de la comunidad, por ello se plantearon y afinaron las
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preguntas existentes. También llevaron a ir especificando aspectos en las estrategias de
recuperacion de datos. En las interacciones con los informantes se buscaba el significado y la
perspectiva de los participantes, en la interrelacién se buscaba la estructura y sentidos de la
ocurrencia de actividades, también se buscaban los puntos de armonia, adaptacion y tension.

Se decidio la retirada del escenario cuando se consideré la saturacion y variedad en los
datos procedentes de la observacion para continuar con el analisis de los mismos.

Al iniciar la fase analitica, se transcribieron los datos de las observaciones, las entrevistas y
el grupo focal. Se les dio lectura en repetidas ocasiones hasta encontrar caracteristicas o formas
de agrupar datos en unidades. Con este filtro, se continué dando releida a los datos con ayuda del
referente tedrico y las directrices epistemolodgicas. Con ello se construyo el material para iniciar con
la descripcion para conocer y comprender cdmo se construye la ensefanza bilingue.

A continuacion se describe el procedimiento de la investigacion en las fases por las que

transcurrio:

e Fase 1: Seleccién del Caso y Disefio
En la primera fase de la investigacion se describié el problema de investigacion con base en la
revision bibliografica y la investigacion documental sobre la ensefianza bilingue nahuatl
espanol en México y Guerrero, y lo encontrado durante las primeras observaciones para la
seleccion del caso.

Posterior a ello se afinaron los objetivos planteados en el anteproyecto y se seleccionaron
los momentos y las técnicas para recoger datos. Con base en estos aspectos, se buscéd de
forma intencionada un caso que fuera representativo, del cual se pudiera obtener la
informacion necesaria para responder la pregunta de investigacion, permitiera abundar en

diversos factores y que deseara participar.

= Fase 2: Trabajo de campo
En esta fase se recuperaron los datos, se utilizaron estrategias como la observacion, la
entrevista cualitativa semiestructurada y el grupo focal disefiadas con base en del objetivo de
investigacion, la teoria y se fueron especializando con base en el trabajo de campo.

Debido a las caracteristicas del lugar donde se encuentra la escuela se realizaron tres
estancias de un mes en el periodo intersemestral. El primero fue en junio del 2014, el segundo
fue en enero de 2015 y el siguiente sera en junio del mismo afio. Estos tiempos se decidieron
debido a que eran los periodos vacacionales de la autora y podia dejar sus actividades

escolares para incorporarse al escenario de investigacion.
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En total se realizaron 9 observaciones, 2 entrevistas y un grupo focal a los docentes.

También se recuperé informacion a través de fotos, videos y bitacoras.

= Fase 3: Andlisis
En esta fase se busco establecer relaciones y articulaciones entre los diferentes componentes
del material empirico. El cual fue sometido a una constante relectura para hacer intelegibles los
elementos que ayudan a conocer y comprender como se construye la ensefianza bilingte.

Para ello el trabajo de andlisis se dividié en tres etapas, la primera consistio en comprender
los datos, ordenando vy clasificando la informacion para construir las categorias que permitieran
inteligir y conocer el fendmeno. Posteriormente se regresé a la teoria para afinar el Marco
Tedrico. Finalmente se continud con la elaboracién de la descripcidn para comprender como es
gue se construye la ensefianza bilingle.

A partir de las observaciones y las entrevistas realizadas, y con sustento en los textos de
Bertely (2000) y Rockwell (2009), se han identificado las siguientes categorias para el analisis
de la construccion de la ensefianza bilingue:

» Escuela como construccion social: Las comunidades escolares pueden verse como
sistemas socioculturales donde existen relaciones y factores que inciden en el
desarrollo de la ensefanza bilingle (Sanchez, 2006). Algunas de las que se retoman en
este trabajo son: la escuela como edificio, los tiempos escolares, la selectividad y
agrupacién escolar, formas de participacion, formas de ensefianza, limites del
conocimiento escolar y cotidiano, la presentacién del conocimiento escolar, la definicion
escolar del aprendizaje y la iniciacion en las reglas del juego (Ezpeleta y Rockwell,
1983; Rockwell y Mercado, 1986; Mercado, 1982). Estos indicadores posibilitan la
recuperacion de datos, el analisis y la descripcidn sobre cdmo se construye un proyecto
escuela de forma situada e histdrica, las tensiones en las cuales esta inmersa y su
resolucion en las actividades cotidianas. También se reflexiond sobre el papel de la
escuela frente a la diversidad linglistica. Asi mismo se enriquecié de las discusiones
tedricas de Coronado (2006), Paradise (2005) y Cardoso (2011).

» Biliteracidad: La biliteracidad es un modelo para comprender y analizar el desarrollo de
dos lenguas de forma escrita a través de continuos. En este trabajo se describe: la
experiencia de la lectura y la escritura en dos lenguas, la descripcion de la construccion
de actividades, materiales didacticos y evaluaciones. Esta categoria se triangula con la
teoria a través de Baker (1993), de Hornberger (2009) y Flores (2009).

» Papel del docente: En la construccién de proyectos bilinglies la labor de los docentes es

indispensable, ya que ellos son a quienes se les ha asignado la tarea de adaptar los
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contenidos, de aprender las lenguas para la ensefianza y disefiar proyectos escolares

para la preservacion del patrimonio inmaterial. Para describir su rol dentro de la

ensefianza bilingue se retoman las tensiones entre el origen y la formacion, la migracion

de identidades entre lo institucional y lo contextual y su posicionamiento para la gestion

de proyectos. Los trabajos que se retoman son de Ezpeleta (1992), Catriquir (2014),

Dietz (2015), Millan (2006), Brumat (2011), Herrera, Vargas y Jiménez (2001),

Cragnolino y Lorenzatti (2002), Vera et. al. (2003) Valdiviezo (2005), Mercado (1986),
Coronado (2006) y Serrano (1998).

Entonces en funcion de los datos recuperados y con base en el posicionamiento

inicial se decidié hacer un andlisis contrastando los resultados con el marco tedérico desde

una perspectiva constructiva y comprensiva que también permitiera abrir la comprensién y

reivindicar los procesos de ensefianza bilingle, particularmente en el caso Xochkoskatl.

» Fase 4: Comunicacion de resultados

Como una forma de aportar mayor confiabilidad y reducir los elementos espurios a la
descripcion realizada se decidid devolver la investigacion a los docentes para que ellos
revisaran el trabajo y determinaran la consistencia con su propia experiencia. En este sentido,
el consenso permite reforzar el rigor de la investigacién ya que no hay observaciones objetivas,
sino observaciones contextualizadas socialmente en los mundos del investigador y los

participantes.
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CAPITULO 4

La construccion de la ensefianza bilingle en la primaria Xochkoskatl

4.1 La experiencia cotidiana en la primaria Xochkoskatl

La escuela primaria Xochkoskatl es reconocida desde la supervision de la zona como una escuela

donde el nahuatl ocupa un lugar importante. Al visitarla y permanecer en sus aulas se hacen

presentes diversas configuraciones que permiten reconocer como se ha construido este proyecto.

Con base en los referentes tedricos, metodoldgicos y gracias a los colaboradores se

pudieron determinar algunos elementos de la experiencia escolar que resultan significativos para

comprender la construccién social de la primaria Xochkoskatl y donde se juegan las tensiones

entre los dos discursos que se disputan dentro de ella.

4.1.1 La escuela: salones y caminos

La construccion del proyecto escolar surge
desde un elemento muy basico que es la
escuela como un edificio. El cimiento de las
primeras aulas tiene como origen que alguien
prest6 su espacio o doné una de sus
construcciones para que hubiera un salén de
clases. Evidentemente los salones no tenian
buena iluminacién ni ventilacion y el espacio era
reducido. Es poco a poco a través de los
“méritos” de la escuela en tanto oficializaciéon y
normalizacién de labores que Xochkoskatl
empez6 a construirse, primero con el aula de la
maestra Consepcién, luego con la de Lazaro y
finalmente la pavimentacion de la cancha de
usos multiples.

Actualmente la escuela se sigue
equipando, pero para que esto suceda, los
maestros deben rendir cuentas a la supervision
que demuestren la normalidad minima, la

maestra dice que vale la pena porque ya tienen

Aula del maestro Lazaro en 2014 y 2015

Aula provisional del maestro Lazaro durante la
construccion a finales de 2015
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computadoras con internet, libros, sillas y préximamente habra un proyector. Entre mas se va
asentando la escuela, es porque se va acercando mas a los lineamientos oficiales y generales que
poco hacen por la diversidad cultural. Entre
mas se levanta la escuela existe mayor
custodia y presencia del Estado, lo que reduce
la autonomia de los docentes y la interaccion
de la escuela con los saberes de la
comunidad.
No obstante, primaria Xochkoskatl no
tiene bardas, por ella hay veredas y los

caminos son de tierra e irregulares. La gente

pasa por ahi y vigila los usos del espacio Nueva aula del maestro Lazaro desde enero de

escolar, es un espacio que alberga la vida 2016

recreativa de los nifios y nifias, pero también de los padres de familia. La escuela permite que los
sujetos entren e interactuen con ella, especialmente en la cancha, es entonces que, sigue
existiendo esta oportunidad de filtracién de las normas oficiales para poder cubrir las demandas

contextuales, lo que deriva en la transformacioén de las practicas.

4.1.2 Jornada escolar

Otro de los pilares basicos en la
construccion de este proyecto es el
tiempo porque estructura las actividades
dentro del espacio escolar. El tiempo
resulta una de las dimensiones con
relevancia para la resolucién de tensiones
entre lo oficial y lo contextual. Los
parametros de estructura temporal tanto,

rutinaria como anual, intenta ser flexible y

son los maestros quienes lo ponen a Horario de clases del Profesor Lazaro
disposicion.

Los maestros tienen el horario pegado en los muros de sus respectivos salones de clase, el
cual es autorizado por la Supervision con respecto a la normatividad de los Planes donde se
asignan determinadas horas a los campos tematicos. Sin embargo, dentro de la practica cotidiana,

esta estructura se torna un tanto situada y contextual.
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La distribucién del tiempo escolar
en el horario oficial habla del valor implicito
que se le brinda a ciertos campos de
conocimiento. Entonces, como puede
observarse, espafol y matematicas se
ubican dentro de las prioridades oficiales.
Sin embargo, al estar en la escuela es
notorio que aunque oficialmente sélo se le
asigne 3 horas a la semana para apoyar al

desarrollo de la lengua materna, el nahuatl

es una lengua viva dentro de la escuela.  Horario de clases de la Maestra Consepcion

Las clases de matematicas, formacion

civica y exploracién de la naturaleza se dan en nahuatl. En el caso de espafol, ésta es una
asignatura donde, conviven ambas lenguas ya que se revisan diferentes portadores de texto,
proyectos de lengua, etc.

A este tiempo escolar no hay que restarle importancia a los espacios antes del inicio de
clases (de 7:30am a 8am) y la hora del receso (10:30am-11am) ya que también son momentos
que los docentes utilizan para desarrollar actividades para todos los grados al mismo tiempo
(Xochkoskatl, Registro 5, 15 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 7, 20 de enero, 2015). Las
actividades generalmente son de repaso y para el desarrollo de la comunicaciéon en nahuatl.
Ademas en estos tiempos las madres de familia se acercan a los docentes, comparten el
desayuno y platican con ellos. En estos espacios que tienden a ser “libres” esta presente la lengua.

Ahora bien, los horarios tanto de entrada, de receso y de salida, son siempre respetados
tanto por los docentes como por los alumnos, quienes muchas veces, sin haber tenido la
indicacién de término del receso, entran al salén de clases (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio,
2014; Xochkoskatl, Registro 3, 12 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 4, 13 de enero, 2015).

Otra cuestién que no se refleja dentro del itinerario semanal es la jornada ampliada que han
implementado los docentes. Los alumnos vuelven de sus casas a las 4pm para realizar tareas,
para resolver dudas o para jugar en la escuela (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014;
Xochkoskatl, Registro 8, 22 de enero, 2015).

La dinamica de este espacio la llevan a cabo los nifios ya que aunque los docentes se
retrasen algunas veces ellos ya los estan esperando ahi. Algunos se ponen a revisar libros, otros
solo van a platicar o a jugar en la cancha. Cuando los maestros llegan, abren el saldon, explican los

pasos a seguir en sus actividades y los nifios prenden la computadora para trabajar.
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Los maestros estan ahi, algunas veces preparando actividades, estudiando o llenando
formatos, los nifios son quienes se les acercan para aclarar dudas. Cabe mencionar que no todos
los nifios y nifias regresan a la escuela, algunos se quedan en sus casas.

Los maestros justifican este espacio extraescolar no obligatorio con el objetivo de que los
nifos y nifas cuenten con un lugar de apoyo para realizar actividades como las tareas escolares,
las recreativas y las sociales (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014).

Ahora bien, de forma anual, el calendario escolar, con sus propios dias feriados, esta
atravesado por diversas festividades y ciclos temporales del lugar que derivan en inasistencias a la
escuela. En el calendario de la SEP no se contemplan las fiestas patronales y rituales de las
comunidades. De hecho los docentes tienen la orden de no dar el dia. Sin embargo, debido al
abandono que tienen por parte de las autoridades, los maestros adquieren ciertos niveles de
autonomia. Entonces, cuando las fechas rituales corresponden con un dia activo de clases, los
docentes prefieren que los nifios participen en estos rituales, porque aunque vayan a clases, les
cuesta mucho trabajo poner atencion.

Esta accidon de alguna manera nos habla de que comprenden la importancia que tiene para
ellos en su formaciéon ser participes de sus propias practicas culturales para la reproduccion de
conocimientos. Ademas, al participar estan expuestos a las oportunidades ampliadas del uso de la
lengua. Los maestros al no tener labor en la escuela, también participan en las fiestas y rituales del
lugar. Es por ello que se puede decir que las formas de ensefianza en lengua materna se
encuentran desbordadas con los hablantes hacia el uso vivo y contextualizado. La lengua es libre.

A lo largo de los dias del afio, los docentes también tienden a faltar a la escuela, esto es
porque deben de viajar para realizar los tramites, cursos y actividades burocraticas que la labor
docente conlleva. Sin embargo, ésta también es otra oportunidad que los alumnos tienen para
participar en la vida cotidiana de sus casas, lugar donde la lengua se encuentra presente
(Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014; Xochkoskatl, Registro 4, 13 de enero, 2015).

Entonces puede decirse que aunque los tiempos escolares ya estén establecidos
oficialmente, los docentes son los que deciden cémo y para qué usarlos. Asi se crean espacios de

comunicacion nuevos donde interactian maestros, alumnos y madres de familia.

4.1.3 Alumnas y alumnos
La poblacion que atiende la escuela Xochkoskatl también es un elemento que permite la
construccion de este proyecto. Las y los estudiantes que configuran los grupos son de Tlalchichilco

y algunos de Tlalistak, todos ellos con el nahuatl como lengua materna.
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Algunos de los nifios y nifias que llegan a la primaria nunca habian estado en la escuela y
se incorporan al grado segun los conocimientos que tengan y no por la edad. Eso lo deciden los
maestros, quienes también tienen una preocupacion siempre latente: que los nifios no deserten.

A los docentes no les interesa castigar el bajo rendimiento de los y las alumnas con la
reprobacion, se interesan porque encuentren la experiencia escolar como una actividad
significativa que les ayude a regresar dia con dia a la escuela. Se esfuerzan para que los nifios se
sientan participes de su escuela (Xochkoskatl, Registro 6, 19 de enero, 2015).

El maestro Lazaro menciona al respecto: “Necesitamos y lo que queremos es equilibrar los
aprendizajes para que cuando lleguen al otro grado tengan ese nivel de conocimiento del grado
que van a cursar’ (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.8).

Por su experiencia escolar, los maestros se encuentran muy habituados a la forma
multigrado y aunque la reconocen con una actividad compleja, porque tienen que dominar las
competencias esperadas de tres grados y deben disefar actividades especificas, la consideran
como una fortaleza.

Los dos salones se encuentran configurados en tres secciones segun los grados. Los
alumnos se sientan en equipo con los comparferos de su mismo grado, sélo cuando trabajan de
forma individual el salén se divide en 3 filas. El docente brinda explicaciones generales y luego las
particulariza con ayuda del pizarrén (dividido en tres). Algunas veces todos trabajan la misma
actividad, otras ocasiones tienen actividades diferentes con el mismo tema y otras veces cada
grupo se encuentra realizando una tarea totalmente diferente. Ya que los alumnos se encuentran
trabajando, los maestros caminan por todo el salén y visitan a cada grado en turnos.

La maestra Consepcion menciona al respecto de la modalidad multigrado:

Estas escuelas han clasificado en los concursos que se han hecho en Olinala, porque a
veces dice el supervisor de nosotros, dice que los alumnos se favorecen mucho. Por
ejemplo, yo estoy trabajando con los alumnos de 6to los de 4to desde ese momento ellos
también estan captando ese conocimiento, cuando lleguen a ese grado, ellos ya tienen la
nocion que van a trabajar. Cuando son grupos individuales, ellos desconocen qué ven los
de 6to y qué temas aprenden los de 5to y aqui practicamente se relacionan las actividades
de los de 4to y ellos se dan cuenta. Asi cuando trabajo con los de 5to, los demas se dan
cuenta, asi de tal forma que cuando trabajo como se saca el radio de la circunferencia,
ellos son muy listos, no inician luego luego con su trabajo, si no que se dan cuenta de lo
que aprenden lo demas. Aqui es escuela multigrado, es muy complicado, manejamos en
cada grado, son 9 libros los que tenemos que manejar (Consepcion, P., Entrevista 2, 23 de

junio, 2014, p. 5).
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Ademas, algunas veces los maestros se apoyan en la convivencia entre grados para
fortalecer el aprendizaje de la lengua o en repaso entre todos. En las mafanas se preparan
actividades para todos los grados, durante la formacion y en el recreo, para realizar practicas del
lenguaje (Xochkoskatl, Registro 5, 15 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 7, 20 de enero, 2015).

Cabe mencionar que debido a que los y las alumnas son de la misma comunidad se
conocen de forma cercana, son hermanos, primos o vecinos. Por lo que las interacciones y
trabajos en grupo se facilitan, en sus practicas cotidianas estan habituados al trabajo en equipo por

lo que muchas veces interactian y colaboran durante las actividades.

4.1.4 Interacciones y formas de participacion

Un elemento muy importante para la construccién social de la escuela son las interacciones que se
llevan a cabo dentro del espacio. En la primaria Xochkoskatl se observan cuatro principalmente:
maestro-maestro, maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-padres de familia.

La relacion maestro-maestro evidencia un trabajo en equipo donde las actividades
administrativas las realiza la maestra Consepcion, Directora del plantel, y las actividades de
organizacion las lleva a cabo el maestro Lazaro. Sin embargo, suelen apoyarse mutuamente de
forma organizada y se observa un proceso de comunicacion efectivo. Existe mucho respeto entre
ellos que se refleja dia a dia en su trabajo (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014;
Xochkoskatl; Registro 2, 25 de junio, 2014 y Xochkoskatl, Registro 9, 25 de junio, 2015).

Los maestros son quienes dirigen las
actividades dentro del salén: explican,
retroalimentan, preguntan, evalian vy
manejan los tiempos. Bajo esta logica de
interaccion los alumnos se limitan a hacer,
escuchar, responder y ser evaluados,
aunque también preguntan dudas, se quedan
callados cuando no entienden y solicitan
apoyo individualizado de los docentes. El
trato entre ellos es afectuoso e incluso hacen
bromas (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio,  |nteraccion maestro-alumnos
2014; Xochkoskatl, Registro 3, 12 de enero,

2015, Xochkoskatl, Registro 4, 13 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 7, 20 de enero, 2015).
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Dentro  de las  actividades
escolares la participaciéon alumno-alumno
suele ser muy representativa. Los
alumnos se apoyan en las tareas
escolares, algunas veces entre ellos se
resuelven las dudas al instante, se
explican, complementan y revisan los
resultados antes de llevarlos con los
maestros. Algunas veces los de 1™ van a
preguntarles a los de 2% o 3™, a su vez, si
los mas grandes ya terminaron algunas
veces van a asomarse a la actividad de
los demas grados. Es por ello que el salon
siempre esta en movimiento y no suele
estar en silencio, sin embargo, esta
situacion no parece perturbar el trabajo
cotidiano (Xochkoskatl, Registro 3, 12 de
enero, 2015).

En el receso se forman ciertos  Nifp de 2° apoyando a sus comparieros de 1°

ndcleos de nifias con nifas y niflos con nifos de
diferentes edades para desayunar. Cuando acaban y
vuelven los que habian ido a desayunar a sus casas, se
juntan todos para jugar futbol, matatena y realizar otras
actividades (Xochkoskatl, Registro 3, 12 de enero, 2015;
Xochkoskatl, Registro 4, 13 de enero, 2015).

Otra de las formas de interacciéon que se observan
dentro del espacio escolar es la de maestro-padres de
familia. En el recreo es cuando ellos platican de diferentes
asuntos mientras toman el almuerzo. Entonces aunque
muchos padres de familia no estén directamente en el
contexto escolar se enteran de las cosas que suceden
cotidianamente en la escuela. De igual forma, los
docentes invitan a las madres y padres a contar

anécdotas e historias en el salén de clases para los nifios.

Alumnos de 2° corrigiendo a uno de
sus companeros.
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Estas actividades estan pensadas para el
fortalecimiento de la lengua pero se les
puede percibir como encuentros entre los
dos espacios: dentro y fuera de las aulas.
Existe el reconocimiento explicito por parte
de los docentes de que los expertos en los
conocimientos linglisticos son los propios
miembros de la comunidad, con quienes
interactian también, fuera del espacio

escolar (Xochkoskatl, Registro 3, 12 de

enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 4, 13 de  Nifas y nifios de diferentes grados jugando durante el
enero, 2015). recreo.

Entonces el ambito formativo,
aunque a veces es heterogéneo, se
encuentra desbordado. Los nifios y
nifas interactuan con las
responsabilidades y horarios de los dos
contextos, siembran, ayudan en casa,
cocinan y limpian pero también van a la
escuela, leen, escriben, resuelven
problemas matematicos y realizan
experimentos. Tanto docentes como

padres de familia reconocen estas

pautas. Es asi que uno de los Maestra Consepciéon con madres de familia durante el
elementos que liga los contextos es la  ecreo
lengua.

Por ello que considero que, a través de las diferentes formas de interaccién y de
participacion de los agentes educativos, los docentes asumen que los contenidos escolares y
objetivos para el desarrollo de la lengua se encuentran estructuralmente limitados dentro de las
instituciones escolares y reconocen que la practica cotidiana con sus familias puede ayudar a
fortalecer la competencia bilingte ya que los significados y usos de la lengua surgen del contexto.
Ademas que hasta ahora ninguna lengua indigena se encuentra consolidada en su uso vital desde

las instituciones.
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4.1.5 Formas para la ensefianza y el aprendizaje

Dentro de las formas de ensefianza, nutridas en parte por las diferentes interacciones, también se
resuelven tensiones al proceder y realizar actividades educativas. Por un lado estan las que
corresponden a cumplir con los requerimientos oficiales y, por otro lado, estan las que los
profesores observan como prioridad dentro de su contexto.

El primer esquema hace que los profesores retomen los contenidos y objetivos del
programa oficial ya que éstos se van evaluando cada mes en torno a logros dentro de las juntas de
Consejo Técnico. En esta estructura oficial se establece que las horas que se deben dedicar a la
asignatura de nahuatl son 3 horas a la semana. También se establece que los alumnos deben
cubrir los contenidos y desarrollar las habilidades de comunicacion oral y escrita valorizando la
lengua.

Esta estructura normativa se pone en tensién debido a la realidad que se vive en la escuela
en cuanto a la situacion sociocultural, contextual y linguistica, la cual es diferente y mucho mas
compleja de lo que se plantea en las recomendaciones oficiales. Los maestros reconocen este
quiebre y desarrollan actividades que atiendan a un requerimiento oficial pero que sean pertinentes
a su contexto escolar, porque como hemos dicho anteriormente, para que la escuela siga
recibiendo apoyos, se requiere contar con la normalidad minima, aunque para ello tengan que
acomodar muchas de las actividades que se realizan a los resultados y formatos que demanda la
SEP.

Es por ello que los docentes construyen actividades con base en un plan de estudios oficial
intentando apoyarse de los conocimientos de la comunidad. Entonces la lengua se emplea en
todas las asignaturas y en todos los contextos escolares formales y no formales (Xochkoskatl,
Registro 4, 13 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 6, 19 de enero, 2015). El maestro Lazaro
menciona al respecto: “No pues, este, tenemos, este, ahora si que una guia, tenemos ya libros en
nahuatl, no trabajamos nada mas con lo de la SEP. Vamos desarrollando nuestros contenidos con
el plan que tenemos de nahuatl” (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio, 2014, p. 3).

Con base en esta tensién los docentes realizan un plan anual y lo dividen en proyectos
mensuales que se van evaluando. Ellos mencionan que los contenidos los remiten al disefio de
una actividad, que los objetivos los plantean con base en lo esperado de los alumnos y que los
libros son su material didactico.

Parte de las estrategias que utilizan los docentes son estudiar los temas y disefar
actividades con pertinencia logica y cultural de acuerdo a la cognicion del alumno. Ellos se apoyan
en el recurso de la lengua indigena porque... “porque si no la utilizo pues lejos de leer o lograr los

aprendizajes, jno voy a lograr nada! Entonces para no salirme del horizonte pues tengo que tomar
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igual, los contenidos del plan y ese contenido relacionarlo con el contexto y mas cuando se trabaja
con la lengua materna” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.10).

Los maestros reconocen y estan de acuerdo con los objetivos oficiales que establecen que
los alumnos deben lograr la comunicacion de forma oral y escrita en diferentes contextos vy
situaciones linguisticas. Sin embargo, estan en constante reflexion sobre el contexto escolar y
sobre lo que pueden innovar debido a que no hay recursos para disefiar materiales o realizar las
didacticas establecidas.

Mencionan que es importante que los nifios escriban sobre su vida personal, sobre su
realidad porque la lengua es una herencia, sin embargo, también reconocen que las redes de
aprendizaje no prevalecen en los anos escolares superiores. Entonces deben poner mucho énfasis
en el desarrollo de la lengua materna para construir el valor de la misma como un patrimonio. El

maestro Lazaro menciona:

Para que lean, escriban y comprendan su propia lengua, pues cuando trabajamos en los
libros de texto, nos recomiendan que rescatemos el conocimiento del pueblo y ¢ cual seria
el conocimiento del pueblo? Pues los sefiores grandes tienen informacién acerca de un
cuento, acerca de una historia, una anécdota, los invitamos y los traemos aca y los nifios se
acercan con el huehe y estan bien atentos. Al final hacemos un resumen, cual fue el
mensaje que nos dio, cual fue la informacion o el mensaje que nos dio ese cuento o0 ese
texto. Esas son las estrategias que manejamos en el aula. También retomamos nuestros
contenidos del dia a dia, de las plantas y lo que se siembra (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de
junio, 2014, p.3).

Debido a que los libros y recursos escritos se encuentran en espanol, los docentes hacen
uso de la traduccion en nahuatl. Cada que realizan un actividad leen en espafol y el profesor
vuelve a explicar el procedimiento en nahuatl. Ello plantea un doble reto para los alumnos quienes
deben de comprender, por un lado, lo que se lee y, por el otro, la traduccion del maestro.

Desafortunadamente, a pesar de todos los esfuerzos que intentan desarrollar los docentes
para preservar la lengua y los conocimientos de los nifios existe una tendencia hacia cargar los
contenidos escolares hacia lo nacional, es decir, hacia lo que la supervision escolar espera que
vean los nifos.

La maestra Consepcion recupera en su discurso esta tension a través de lo que la falta de
investigacion educativa y la confusion que logra la presion de ese “deber ser” impregnado en la
educacion indigena: “A veces improvisar las clases como ahorita es muy dificil porque no sabemos

qué es lo que en verdad se tiene que revisar en esa actividad. Por ejemplo, ahorita, los adjetivos, o
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los sustantivos y pues no. En los libros ya viene lo que pretende que un alumno tiene que ver”
(Consepcidn, P., Entrevista 2, 23 de junio, 2014, p. 4).

Asimismo la maestra, como directora de la primaria, ubica su proyecto escolar dentro de un
continuo educativo y dentro de este sistema se ejerce una fuerte presion para impulsar los
contenidos de espafiol y matematicas porque: “las asignaturas mas fuertes, que para ser
competentes, para que en la secundaria no se les dificulten” (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de
enero, 2015, p.14). Es decir que ellos reconocen este doble discurso del Sistema Educativo dentro
de su escuela, el de valorar para desplazar y que los alumnos “sigan avanzando” en la
escolaridad. Entonces una de las formas que han creado para proteger la sabiduria del pueblo es
con un fuerte impulso hacia la lengua, valorizacién y legitimacion de la misma con la esperanza de
que no se pierda, porque es lo que se desborda de la escuela y puede llegar a escaparse del rigor

de las recomendaciones oficiales.

4.1.6 Entre el conocimiento escolar y el cotidiano
Dentro de esta disyuntiva, los docentes viven y participan en las actividades cotidianas fuera de la
escuela y no son ajenos a la lengua. Por lo tanto reconocen y recuperan las experiencias
cotidianas dentro del aula. Sin embargo, también identifican lo complicado que es cubrir los temas
esperados cuando el programa de estudios se refiere a una poblacién urbana. Encuentran
complejo explicar por ejemplo el concepto de peatdon. Ya que es una figura con la cual los nifios no
estan relacionados pero que sin embargo “deben reconocer”. Cuando sucede eso los maestros se
basan en los conocimientos contextuales de los nifios e intentan, a través del material que
emplean, remarcar la diversidad del pais.

Estas formas de presentacion de las tensiones escolares e inclinacion hacia un cierto tipo
de actividades propicia la construccion de la legitimacion de diferentes discursos en los nifios y

nifas aunque esto no se hace de forma consciente.
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4.1.7 Materiales para la presentacion del conocimiento escolar

Carteles y pizarron

A través de la interaccion de los docentes con
el programa de estudio y las necesidades y
conocimientos de su contexto escolar,

empiezan a adaptar una serie de

disposiciones en la construccién de

actividades y de materiales para la
presentacion del conocimiento.

Como se menciond anteriormente, los
materiales didacticos para apoyar a la
construccién de aprendizajes es limitado. En
la ensefianza de la lectoescritura la situacion
se complejiza debido a los usos de las
lenguas.

En nahuatl, debido a que existen muy
pocos textos que sean pertinentes a la
variante dialectal que sean significativos a la
cultura y a los conocimientos de los nifios de
Tlalchichilco, la ensefanza de la
lectoescritura se torna diferente. La principal

estrategia que utilizan los docentes es

recuperar los saberes de los nifios, los maestros

escriben carteles y en el pizarron lo que los nifios dicen. Luego los nifios leen lo que escribieron en

el pizarrén de forma colectiva y al final lo escriben en su cuaderno.

Ademas, los maestros elaboran carteles
con frases y vocabulario ilustrados, escriben los
alfabetos en las dos lenguas y recursos que
apoyen a la explicacion 'y ejecucion
(Xochkoskatl,
Registro 1, 23 de junio, 2014; y Xochkoskatl,

Registro 6, 19 de enero, 2015). Los cantos, los

individualizada del alumno

poemas, los cuentos son retomados de la

Carteles para apoyar el trabajo en grupos 86
multigrado



sabiduria docente en contacto con sus conocimientos del contexto y los propios.
En cambio, la lectoescritura en espanol se realiza a través de los libros de texto y diferentes
materiales de la SEP, la DGEIB, CONACULTA, etc. En actividades que destacan mucho la copia

textual.

El alfabeto nahuatl bilingtie

Actividad de nahuatl con el uso del pizarrén
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En pocas ocasiones utilizan libros de texto para la ensefianza de la lengua materna. La
maestra menciona que cuando ve util emplearlo, tiene que adaptarlo porque la variante escrita no
corresponde a los usos del contexto. Muchas veces, si quieren ver lecturas utilizan libros del rincén
de lecturas en el idioma en el que estan escritos, es decir, en espariol (Xochkoskatl, Registro 5, 15
de enero, 2015).

Los libros de texto que mas utilizan son el de geografia, el de matematicas, el de espafiol y
el de ciencias naturales, aunque para enriquecerlo utilizan otros libros del rincén de lecturas, sélo

se revisa la concordancia con el tema.

4.1.8 Definicion del aprendizaje

En la construccién social de la escuela, una forma para definir o reflejar el conocimiento construido
es a través de los resultados de las evaluaciones y que manifiestan la tensién de los discursos que
conviven en la escuela.

Las evaluaciones son realizadas de forma bimestral a partir de un examen escrito que
contiene los temas vistos en todos los campos de conocimiento. Este examen se encuentra escrito
en espafol y contiene preguntas de corte memoristico y de resolucion de problemas matematicos
con un modelo fijado.

Sin embargo, la situacion de evaluacion es muy particular, ya que es una actividad que se
realiza en equipo y los maestros plantean ayudas individualizadas con base en las necesidades de
cada alumno. Entonces en lugar de ser una situacion de evaluacién de la ejecucion maxima, ya
que el formato es el de un examen individual, resulta en una actividad de repaso colectivo. Los
maestros mencionan que lo que menos aspiran es a reprobar o castigar a través de un examen, su
atencion esta puesta en el objetivo de que los niflos aprendan (Xochkoskatl, Registro 6, 19 de
enero, 2015).

Cuando existe una pregunta que no se comprende, los maestros traducen y los nifios
pueden escribir en un idioma u otro. También se plantean dudas entre ellos y pueden apoyarse de
sus cuadernos con los apuntes de clase y con los libros de texto.

El objetivo de esta evaluacion es entregar la calificacion bimestral para la documentacion
oficial, sin embargo, los docentes la manejan como una actividad para el aprendizaje de los
alumnos en la cual trabajan en equipo y, al mismo tiempo, con ayudas individualizadas para
aclarar las dudas que se llegan a tener.

Para ello, los docentes acuerdan una fecha y la comunican a los alumnos para que lleven
todos sus cuadernos y libros donde tengan apuntes. En el examen pueden sacarlos. Los docentes

piden que se sienten en circulo a lo ancho y largo del salén y van dando vueltas nifio por nifio para
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brindar retroalimentacion. Los nifios se paran, preguntan a sus compafieros, revisan las

respuestas y se apoyan entre si.

4.1.9 Limites y reglas

Ademas de los lineamientos de la estructura de los tiempos y los momentos escolares y
contextuales las reglas ayudan a estructurar la cotidianidad de la experiencia escolar. Los
maestros establecen limites con los alumnos. A continuaciéon se mencionan algunos ejemplos.

Los nifios llegan puntuales, se forman y pasan a las aulas. Dentro de las mismas atienden
las indicaciones generales de los docentes e inician sus actividades, momento en el cual inicia el
bullicio en el aula. Los alumnos se preguntan y contestan entre ellos, deciden que necesitan utilizar
un libro, llevan sus materiales, se los prestan, sacan su cuaderno y escriben. Todo ello mientras
los docentes pasan entre las mesas y revisan trabajos o se sientan para revisar y llenar los
formatos que forman parte de la burocracia de su trabajo. Cuando terminan se paran para revisar.
Otras veces van al bafio y a sacarle punta al lapiz (Xochkoskatl, Registro 1, 23 de junio, 2014;
Xochkoskatl, Registro 3, 12 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 4, 13 de enero, 2015;
Xochkoskatl, Registro 6, 19 de enero, 2015).

En el descanso, los docentes dan la salida a los nifios y van a sentarse en una mesita que
ya les tienen preparada al lado de la cancha con su desayuno. Mientras unos nifios toman el balén
y juegan, otros van a sus casas a desayunar, y a otros, les llevan el desayuno con una tortilla
recién hecha, se juntan para desayunar y platican. Antes de que termine el descanso, de alguna
forma los nifos saben la hora y empiezan a ir hacia el salon, se lavan las manos, la cara, y entran
a tomar agua del filtro en dos vasos que se van prestando. Empiezan por sacar sus cuadernos
nuevamente y luego entran los maestros al saléon a dirigir la siguiente actividad (Xochkoskatl,
Registro 1, 23 de junio, 2014; Xochkoskatl, Registro 3, 12 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 4,
13 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 6, 19 de enero, 2015).

Las reglas que empezaron por ser externas terminan por ser interiorizadas ya que resulta
una estructura util para divertirse y trabajar. Cabe mencionar que estas reglas derivan en el
desarrollo de cierto tipo de autonomia ya que los maestros no andan cazando alumnos para

otorgar castigos.

4.1.10 Rituales y usos
Junto con las reglas, los rituales y usos estructuran la experiencia escolar en la vida cotidiana.
Debido a la gran cantidad de tareas que tienen los docentes dia a dia en su jornada escolar, el

desarrollo de ciertas rutinas ayuda a maximizar el tiempo en el aula.
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Algunos de estos usos se visualizan en la autonomia de los alumnos en el salén de clase,
por ejemplo, no piden permiso para ir al bafio s6lo salen y regresan, saben que deben esperar su
turno para preguntar y reconocen las reglas al estar en el patio jugando. Los maestros no vigilan a
los nifios y cuando el maestro habla, no pide silencio, se le concede.

Es una manera de construir los limites de conducta de la actividad de los nifios en los
contextos. Que al ser auténomos liberan cargas al docente para que se pueda dedicar a prestar
atencion a los procesos de aprendizaje de cada nifio.

Una de las rutinas, ademas de las estructurales en cuanto a tiempo y conducta, es al
momento de leer. Cuando el maestro menciona que es la hora de la lectura, los nifios guardan
silencio y levantan la mano para leer. Procede la lectura y posteriormente el maestro lanza
preguntas sobre el texto y los nifios de igual forma levantan la mano para contestar (Xochkoskatl,
Registro 4, 13 de enero, 2015; Xochkoskatl, Registro 6, 19 de enero, 2015).

En la escuela se suele utilizar la lengua escrita como una practica escolar aunque a veces
se dan practicas alternativas como el dejar que los nifios narren sus historias, que escuchen las
historias de sus familias y las cuenten en clase, que relaten sus rutinas, entre otras cosas. Los
ninos mas grandes son los que se acercan mas a la escritura de los textos libres, donde incluyen

elementos de su cotidianidad pero también elementos y formulas que han escuchado en los libros.

4.1.11 Transmisién de valores

Finalmente, todas estas actividades cotidianas que se realizan en la escuela reflejan elementos
que transmiten valores de forma implicita. El uso de la lengua materna dentro del aula transmite
implicitamente el valor que tiene mas alla del hogar. El utilizarse en las ceremonias, juntas con los
padres de familia y entre pares ayuda a continuar construyendo el sentido de dignidad de la
misma.

En cuanto a los contenidos escolares se puede encontrar que la construcciéon de
conocimientos por parte de los alumnos no es neutra, al contrario, reflejan matices ideolégicos a
través de la resolucién de tensiones en la ensefianza o actividades que plantea el docente.

Las concepciones acerca del mundo en la escuela suelen ser heterogéneas, existen las
nociones discursivas oficiales como: los rituales de dejar tareas, calificar, escribir en los cuadernos
y resolver ejercicios en los libros. Los libros y materiales ofrecen una vision limitada de la lengua
pero son los “contenidos y las competencias” del deber ser oficial de la escuela y reflejadas a
través de una evaluacion. Sin embargo, la lengua materna se encuentra fuertemente desarrollada
en los nucleos intimos y familiares, por lo que los docentes intentan acercar los usos de la lengua
a lo cotidiano y a los rituales. Sin embargo por norma, los nifios no pueden faltar a clases y “sélo

estar en sus casas”. Ademas los usos de la lengua viva resultan dificiles de evaluar bajo los
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estandares escolares conforme a competencias establecidas. Entonces los docentes intentan
generar interacciones con las familias en la escuela y recuperar los conocimientos de los nifios, y
cuando hay fiesta, procuran que ellos participen.

Los maestros reconocen que los nifios interactian con esos discursos heterogéneros:
“Lejos de que se sientan a gusto, se sientan valorados, a veces, se sienten dominados porque
estoy dando una informacion que para ellos no esta bien. Pues lo que queda, mas bien nuestra
obligacion es adaptarnos al medio donde estamos y trabajar” (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio,
2014, p.4).

4.2 Papel de la escuela frente a la diversidad linglistica

La relacion entre la escuela y la comunidad dentro de una sociedad rural es dinamica y determina
el funcionamiento de un proyecto escolar de forma particular (Sanchez, 2006). Dentro de la
construccion de la escuela en el marco de la vida cotidiana, se pone en evidencia el papel que
tiene en la educacion bilingtie, mas alla de recomendaciones oficiales y aspiraciones del deber ser.

En primera instancia podemos reconocer que la lengua indigena ocupa un lugar
privilegiado tanto en la escuela como en la comunidad ya que es la via de comunicacion que
permite las interacciones entre los personajes que juegan un rol dentro del contexto: maestros,
alumnos y padres de familia. También podemos reconocer que es un elemento que genera el
reconocimiento de significados y pertenencia ya que, aunque los docentes sean de otro municipio
del Estado de Guerrero, la lengua les permite conocer, formar parte de la comunidad y participar
dentro de ella.

Estas interacciones hacen que los contenidos y formas escolares oficiales se reconstruyan
en la vida cotidiana incorporando conocimientos, practicas y usos de la clase alterna. Lo que
posibilita ampliar los espacios y momentos para el desarrollo de la competencia bilingle, es decir,
que los apoyos que no se tienen en la escuela se obtienen en el contexto familiar y la escuela sélo
pretende fortalecerlos.

Sin embargo, las funciones de la primaria Xochkoskatl, en tanto un lugar que refuerza y
amplia los conocimientos de la lengua materna en sus usos cotidianos, se ve limitada. Los
esfuerzos por desarrollar la competencia bilinglie se ven obstaculizados por el sistematico
desplazamiento de las lenguas en los grados superiores y de otros ambitos de participacion
sociocultural.

A pesar de ello, la primaria Xochkoskatl, a través de los maestros, pretende que los
alumnos desarrollen las cuatro competencias linguisticas globales: compresion y produccion oral y
escrita, para que puedan reconocer su contexto y narrar sus propias historias. Transmitiendo asi

de forma implicita el valor de la lengua. Y poniendo en evidencia una de sus aspiraciones: que a
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pesar del contexto nacional de desplazamiento linglistico dentro y fuera de las escuelas, formar en
conjunto con la comunidad a las y los alumnos para que valoren, usen y preserven su lengua

materna.

4.3 Los docentes, gestores del proyecto bilinglie en la primaria Xochkoskatl

Como pudo reconocerse en el apartado anterior, los docentes Consepcion y Lazaro juegan un
papel fundamental dentro de la resolucién de tensiones entre discursos en la primaria Xochkoskatl
a través de sus actividades dentro del salén de clases. En este apartado se organizan algunos de
los testimonios que dan cuenta sobre sus experiencias, conocimientos, aspiraciones y del

desarrollo que han tenido como gestores de este proyecto escolar.

Maestra Consepcién Maestro Lazaro

4.3.1 Identidad docente y lengua materna

Diversas experiencias son las que atraviesan el desarrollo de un docente bilingte. Una de ellas es
la adquisicion de las dos lenguas como una voz para el trabajo. Los maestros Lazaro vy
Consepcion tienen como primera lengua al nahuatl, posteriormente adquirieron el espafol. El
nahuatl formaba parte de su contexto cercano de las cosas que sabian y con las que
interactuaban, consisti6 en la forma de comunicarse con su familia. El espafnol lo fueron
adquiriendo en la escuela a través del proyecto de castellanizacion: “alla donde yo creci, pues no
hablabamos el espafiol hablabamos el nahuatl pero alla en la escuela ya nos obligaron pues, a
aprender el espafol, a escribir y a hablarlo” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.2).

Sobre la lengua materna la maestra Consepcién atribuye un impulso para ensefiarla:
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CONS: Pues yo lo aprendi con mis padres, desde muy chiquita, desde que naci,
hasta donde yo recuerdo que siempre me han inducido al nahuatl y nuestra comunicacion
es eso.

LAR: 4 Todavia se sigue hablando con ellos en nahuat!?

CONS: (Hasta ahorita! Con mis hermanos hermanas, hasta por teléfono nos
podemos hablar en nahuatl. Y eso es lo bueno de todo porque no nos da pena de nuestra
cultura de nuestra lengua. La estamos rescatando, porque hay mucha gente que
practicamente ya se esta olvidandose de su lengua materna jpero nosotros no! Quiza por lo
mismo, de que nos inculcaron eso pues desde que nacimos y hasta ahorita llevamos esa
comunicacion en nuestra lengua materna (Consepcién, P., Grupo Focal, 22 de enero,
2015, p.3-4).

A pesar de la escuela castellanizadora, los docentes continuaron con sus estudios hasta
terminar el bachillerato cuando surgié la convocatoria para desempefarse como docentes
bilinglies bajo la figura del becario. Ambos maestros aplicaron debido a que sabian que poseian el
dominio de su lengua materna y que ésta podria fungir como una herramienta importante, ademas,

tenian la necesidad de trabajar pero al mismo tiempo de seguir estudiando:

Pero fijese, a través de la lengua materna les ayuda a conseguir un trabajo, yo digo que lo
que deben sentir es orgullo. Yo lo que platico con el maestro, si tenemos un trabajo es
gracias a la lengua materna. Porque mediante la lengua materna uno consigue mas un

trabajo (Consepcion, P., Entrevista 2, 23 de junio, 2014, p. 2).

El maestro Lazaro menciona: “hubo una oportunidad en ese tiempo que terminé mas bien
de hacer la prepa y pues este meti mi solicitud y procedioé y pues hasta ahorita aqui sigo, en el
servicio... Y ya en el transcurso del tiempo estudié la universidad pero ya estando dentro del
magisterio” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.2).

Los docentes también recuerdan como es que llegaron a formar parte de la escuela
Xochkoskatl, los dos tienen en comun que eligieron estar en esta escuela y que llegaron el mismo
afno, cuando el maestro que se encargaba de la escuela se jubilo. El maestro Lazaro menciona
que él pidi6 estar ahi por la cercania y el dominio del nahuatl mas arraigado en la comunidad. En
el caso de la maestra Consepcion, fue porque en esa escuela ella podia contar con mas apoyos
econdmicos para comprar material ademas de que la consideraba como un lugar donde ella podia

desarrollarse como docente (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p. 3,5).
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Los maestros mencionan que antes de su llegada, la escuela ya estaba funcionando pero
que habia poca participacion de los alumnos y la comunidad en la escuela, ellos creen que se
debid al proyecto de castellanizacion que se llevaba a cabo. Entonces tuvieron que negociar con
las familias de Tlalchichilco sobre el papel de la escuela, encontraron que la pertinencia y la lengua
jugaban un papel importante. El proceso de negociacion consistié en que los docentes invitaban a
las familias de sus alumnos a la escuela, no sélo para observar el trabajo, sino para participar
dentro de la escuela, con su lengua y sus conocimientos. La maestra Consepciéon comparte su

experiencia:

Pues en un principio cuando llegué, como que ahora si que no me adaptaba tanto a ellos
porque pues veia mucho, no habia mucho interés por parte de los alumnos y no habia
apoyo por los padres de familia pero a través de reuniones, de tiempo, de confianza que se
fue dando pues poco a poco ahora si que me fui adaptando a ese lugar y de la misma
manera los alumnos y los padres de familia que fuimos consolidando ese trabajo ese
trabajo de los alumnos, del docente y de los padres. Y pues ahorita tenemos una buena
relacion de docente a padres, alumnos, pues usted ya se dio cuenta ¢no?. Ahorita ya
somos mas de alla que de nuestro pueblo, como dice la india Maria, somos mas de para
aca que de para alla. Aqui poco a poco nos fuimos adaptando a este lugar, a este entorno
al cual estamos prestando nuestro servicio (Consepcién, P., Grupo Focal, 22 de enero,
2015, p.5).

Ya dentro de su ejercicio docente, uno de los principales retos que encontraron fue la
variacion linguistica. Ellos sabian nahuatl pero su variante materna es diferente a la que se usa en
Tlalchichilco. Esta cuestion fue resuelta a favor del nahuatl como lengua viva ya que los maestros
retomaron su lengua materna, se basaron en sus conocimientos culturales y la sensibilidad
empatica que se genera para abrirse al conocimiento de Tlalchichilco. Al respecto, Lazaro y

Consepcion, mencionan lo siguiente:

Uno de los grandes retos es la variedad, a veces yo como maestro soy cien por ciento
nahuatlaco pero también como vengo de otra region, utilizo palabras que no se manejan
aqui en este pueblo y los nifios les es mal, malo y se rien (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de
junio, 2014, p.4).
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Ahora, después de tantos afos, ya, hablo como ellos, traté de hablar como ellos para que
entendiéramos. Porque yo en las reuniones yo las llevo a cabo en nahuatl, todo es en

nahuatl con los papas (Consepcién, P., Entrevista 2, 23 de junio, 2014, p.2).

Oftro de los retos que tuvieron que resolver fue el uso de la lengua dentro del espacio
escolar no s6lo como una forma de ser aceptados en la comunidad, si no como una via para la
ensefanza. Ya que dentro de sus conocimientos mas fortalecidos destaca el dominio de la lengua.
Al ser el nahuatl su lengua materna, poseen mas flexibilidad en su uso ademas de que los sentidos
y las realidades que se expresan a través de ella son mas armaonicos con el contexto. Entonces el
uso de la lengua materna brinda seguridad, no sélo a los alumnos, también a los docentes. De

hecho mencionan al espafol como un area deficiente:

El nahuatl es cuando mas comprenden y uno de los grandes retos: el espafiol, porque no lo
dominamos tanto como maestros y los nifios. Tenemos esa deficiencia, los maestros y los
nifios mas. En espafiol las mismas palabras sencillitas pero los nifios no comprenden lo
que quieren entender. Cuando les dices que tomen asiento, nomas se quedan o cuando les
dices que se pongan de pie nomas no te obedecen porque no te entienden, pues,

hablamos la lengua materna (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio, 2014, p.4).

Los maestros también reconocen un quiebre entre la formacion y la practica porque el ser
docente bilinglie va mas alla de estudiar una carrera e implica un aprendizaje constante y que

tampoco puede reducirse a cuestiones de material didactico:

Tuvimos practicantes de la Escuela Normal Regional de Tlapa y en un principio cuando
veia la maestra, observaba, ella pensaba que a mi trabajo le faltaba material como ellos a
eso se dedican, les dan tiempo para elaborar materiales. Entonces le digo, vamos a ver
como se logra. Pero igual al término hizo la evaluacion y ella dijo: “no quiero llegar a una
escuela multigrado, es muy complicado, es complicadisimo como le hace usted, “yo ya
hubiera pedido mi cambio” Pero pues yo siento que no vamos rapido o lento, pero ahi
vamos. Se dio cuenta que ni con el material que traia (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de
enero, 2015, p.9).

95



Es por ello que mencionan que han desarrollado estrategias:

Nosotros implementamos actividades similares pero donde ellos tengan un conocimiento
del tema (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.10). De hecho, este si hay
mas estrategias. Por ejemplo, ahorita como le digo, no traje mi planeacioén porque igual, yo
para que los alumnos me entiendan o ellos comprendan, para iniciar las actividades, ya sea
en espafol o en nahuatl siempre lo hacemos por medio de un canto, de una adivinanza, a
veces igual ponemos una dinamica para formar equipos que entre ellos igual, antes de
entrar a un tema lo primero es preguntarles los conocimientos que ya tienen de un tema, en
lluvia de ideas o de manera voluntaria, quien quiera participar. Se inicia de tal manera que
ellos socialicen, tengan una nocidén de lo que vayan a trabajar, de hecho son muchas

estrategias (Consepcion, P., Entrevista 2, 23 de junio, 2014, p.4).

Por ello, puedo decir que aunque los maestros posean las dos lenguas, las utilicen en
clase, y hayan estudiado, ellos siempre estan en continuo aprendizaje y desarrollo de

conocimientos en interaccion entre discursos, identidades y contextos.

4.3.1 Lugares de trabajo
Ademas de las experiencias que marcan del desarrollo de los docentes bilingles se encuentra su
ejercicio que también se realiza en contacto con discursos diferentes, entre ser trabajadores de la
Secretaria de Educacion Publica y desempefiarse en un contexto con una vision de mundo
diferente a la institucional.

Los docentes reconocen que deben rendir cuentas a los procesos administrativos, cumplir
con un calendario, un horario especifico, cubrir ciertos temas y deben comprobar a través de
evidencias el aprendizaje de las y los alumnos. Sin embargo, lo hacen a su modo, conforme a las
herramientas, conocimientos, materiales y estrategias que tienen a disposicion.

La maestra Consepcidn explica y pone en evidencia como se disputan estos dos discursos

en su practica como docente:

Aqui por ejemplo es dificil porque los temas que vienen en los libros, ellos los desconocen.
Para empezar, aqui estamos en una zona pues rural, entonces en los libros de espafiol o
matematicas vienen lugares, ciudades que ellos distingan. Por ejemplo, lo que son los
sefialamientos que ellos no los conocen y para mi es un reto de hacer que ellos me
entiendan, ¢;cémo hago eso? Pues a través de laminas, yo traigo mis laminas para que

ellos me entiendan. Porque por ejemplo les digo ¢conocen un tope? pues aqui antes era
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terraceria, pues no qué cosa es eso, ¢,un peatén?, no pues no sabemos. Entonces para mi
son retos que voy enfrentando dia con dia pero no quiere decir que no lo vaya a lograr. A
través de mis materiales, claro, se gasta pero pues yo también trato que los alumnos me
entiendan. De que en verdad los contenidos que yo desarrollo con ellos les entiendan y no
nada mas de que ya desarrollamos uno y nos vamos y no sabemos si en verdad lo
entendieron, si en verdad les va a servir el dia de mafiana (Consepcion, P., Entrevista 2, 23
de junio, 2014, p.6).

Entonces los maestros declaran que aunque trabajan con una fuerte influencia por parte de
los contenidos y objetivos de la SEP, no es lo Unico que retoman en sus clases. Sino que ellos van
desarrollando sus propios contenidos con base en los conocimientos de los nifios y en la
comunidad (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio, 2014, p.4).

Los maestros interactuan en el contexto y han logrado reconocer implicitamente los limites
de la escuela y la vitalidad significativa de los conocimientos de los habitantes de Tlalchichilco y la

importancia que tienen en la formacién de los y las alumnas. Al respecto los maestros mencionan:

Pues nosotros aqui de hecho es a través de reuniones, de invitaciones ahora si también de
dias festivos que se hacen en septiembre, en el mes de noviembre, nos integramos
siempre, pero es a través de una reunién. También nos apoyan los que son los comités de
la escuela. De la misma manera también se les ha invitado cuando se imparten clases,
como ahorita que usted estuvo observando, que vengan, que nos apoyen. Si hay padres de
familia que les interesan y si nos han visitado en hora de clase, no es para interrumpir la
clase, sino que para el contrario, observan y llevan una nocién del trabajo que se esta
haciendo y al ratito ya no pasa eso que dicen que la escuela es pérdida de tiempo, pero
pues no, porque ellos mismos se han dado cuenta (Consepcién, P., Entrevista 2, 23 de
junio, 2014, p.5)

Es asi que los docentes reconocen que no solo la SEP y los libros de texto tienen los
conocimientos, el pueblo también los tiene y que, por lo tanto, los docentes como mediadores del
aprendizaje entre los dos discursos, no sélo rinden cuenta a las autoridades educativas, también
deben demostrar resultados a la comunidad.

Asimismo reconocen que el papel del contexto es fundamental: “Yo siempre he dicho que
en aprendizaje ayuda mucho el contexto. Yo, por ejemplo, tengo hermanas que tienen hijos y
estan en el mismo grado que mis alumnos y observo, por ejemplo le preguntas de un cuento que

te lo lea, lo entiende porque lo hablan en espafiol, es como si yo les leyera un cuento en nahuatl y
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vera que si me van a comprender porque lo viven y lo entienden, porque las cosas que se
mencionan ahi, las ven” (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.9).

Sin embargo los maestros mencionan que lo que van trabajando se los llevan los
supervisores “Si ya lo veniamos trabajando. Inclusive los productos se los llevan los ATP de la
zona para mostrar a los expertos de la lengua”.

En cierto sentido, esta actividad habla de que los docentes han ido desarrollando estos
conocimientos de elaboracion y adaptacion de contenidos, sin embargo, la construccion de esos
conocimientos muchas veces es ensordecido porque las autoridades, con el afan de mostrar los

productos de los maestros, lo retiran del contexto de donde es significativo.

4.3.2 Gestion y posicionamiento
Con base en lo mencionado anteriormente y tomando en cuenta los testimonios de los docentes
en este momento resulta pertinente afirmar que son ellos gestores de los proyectos bilingtes.
También es preciso afirmar que esta actividad no es neutra, se realiza en funciéon de multiples
tensiones que van resolviendo en su dia a dia como docentes. Es por ello que para llevar a cabo
un proyecto bilinglie, los docentes parten de un posicionamiento ético y politico.

La maestra Consepcién como docente y directora de la escuela Xochkoskatl tiene una idea
clara de la escuela como un medio para empoderar a las y los alumnos, para apoyar a sus propias

familias:

Hay por ejemplo, hay otras casitas que son gente pues que se vino a vivir de arribita de
Xitopontla. Esos nifos definitivamente no quieren estudiar y se les ha invitado de buena
forma a la gente para que se integren, para que vengan sus nifios a la escuela. Dice la
sefora: “la escuela no es tan importante” y yo le digo: “sefiora, la escuela es lo basico, le
digo. Vea usted, quiere un oficio, viene a la escuela y si usted dice que la escuela no le
favorece, vea a los maestros, ellos se formaron a través de una escuela, igual sus hijos se
pueden venir a formar para que usted ya no ande pidiendo de favor que le busquen sus
documentos, sino que su misma familia le va a poyar’. Pero ya ve que hay mucha

resistencia, por falta de confianza (Consepcion, P., Entrevista 2, 23 de junio, 2014, p.5)

Los maestros reconocen que, la funciéon de lo escolar, debe estar en acuerdo con los
conocimientos y usos linguisticos contextuales. Ante ello plantean que aunque oficialmente existen
muchas escuelas que se denominan bilingles, en la practica realmente no lo son y que los

docentes son quienes deciden si incluyen a la lengua dentro de su proyecto educativo o no:
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Pero es una suposicién de que es bilingle, porque todas las escuelas que estan en zonas
indigenas pues son particularmente bilinglies o mayoritariamente, pero este no sabemos
que si se impulsa o si se le da valor a la lengua. Otro, de que la lengua esta nada mas, no
se si antes, pero hoy en dia le damos como valor y en esta etapa de comunicacion ya hay
muchos anuncios y mensajes que ya utilizan la lengua materna, la lengua natural. Por
ejemplo, las escuelas decimos indigenas en las areas rurales no eran bilinglies, nomas de
nombre pero no se practica, no se impulsa. Una de las ventajas de nosotros como docentes
en esta comunidad escolar es que la estamos considerando en nuestro proyecto

comunitario, nuestro proyecto escolar (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.7).

Entonces una cosa es que oficialmente lleven el nombre y otra cosa que los docentes
decidan que su proyecto sea verdaderamente bilingie porque para ello se requiere acercarse a la
lengua viva de la comunidad y trabajar en conjunto.

Los docentes también encuentran un quiebre entre lo que se espera de forma oficial y lo

que ellos realizan en su salon de clases, situacion ante la cual imponen su postura:

Por ejemplo nos han puesto mucho eso de que los alumnos deben de estar a nivel de las
otras escuelas, pero son diferentes contextos. Es lo que hace rato comentamos en
geografia, ¢coémo podemos comparar un lugar donde hay mas casas, donde hay edificios?
cuando ellos no conocen un edificio, mas que unas casas, ¢cuantas calles existen?
Cuando apenas ellos cuentan con una carretera que a la vez es calle. Entonces pues yo
siempre me... pues... este... no me he estado defendiendo sino que he dicho lo que vivo
aqui en realidad, porque es una cosa estar haciendo una teoria y otra cosa es la practica,
es muy dificil. Persona que no lo ha vivido piensa “si no pueden esos alumnos es que el
maestro no sirve” y a eso se van luego, mas en fin (Consepcién, P., Grupo Focal, 22 de
enero, 2015, p.9).

En este sentido la maestra Consepcion pone en evidencia no sélo la heterogeneidad de los
contenidos que deben abordar en clase, también reconoce que en muchas ocasiones las
autoridades escolares no alcanzan a visualizar la realidad que viven los maestros y la enorme
responsabilidad con la que ellos trabajan. Ademas, menciona: “Siempre hemos peleado con los
supervisores de que ellos cuando van a cursos a Acapulco, a otros estados que los citan, que
planteen el problema, que digan qué es lo que falta o por qué no se logra construir un aprendizaje

mejor” (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.9).
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Del mismo modo el maestro Lazaro reconoce: “es la deficiencia, nadie nos apoya para
hacer nuestra labor” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.10). Es entonces que entre el
abandono y la falta de apoyo, ellos se han asumido como responsables de la gestién de esa
escuela y que la deficiencia no esta en la diversidad cultural y lingiistica (como muchos afios se
mantuvo), esta en el contexto de invisibilizacion y negligencia.

Los maestros se esfuerzan por ir siendo acreedores a mas recursos como aulas,
computadoras e internet al ir cubriendo los requerimientos de la normalidad minima, pero al mismo
tiempo, intentan recuperar la lengua como un recurso vivo dentro de lo escolar y también algunos
conocimientos del contexto de las y los nifios siendo congruentes con el calendario de
Tlalchichilco.

Es por ello que consideran que mas alla de la experiencia hay que poner las actividades en
practica: “A veces, usted dice que la experiencia, y si, cuenta la experiencia pero también las
habilidades que uno tiene, sus formas de ensefiar y hay ser creativo. Pero a veces con nosotros,
yo que tengo a cargo la direccion, entonces a veces no te basta... no te abastece el tiempo para
estar buscando mas dinamicas, estrategias porque te citan a reunidn, que a curso, que el aula, un
sin fin de cosas que a veces ya no se puede ser uno mas creativo de lo que pudiera ser”
(Consepcidn, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.12).

Al respecto de los libros de texto los maestros mencionan que son un apoyo pero que ellos
deben adaptarlos porque no corresponden ni linglisticamente ni culturalmente con el lugar donde
son utilizados. Sin embargo, aunque resulte mas facil la castellanizacién ellos defienden el uso de
las lenguas mexicanas. Pero al final, aunque los maestros gestionen un proyecto también se
sienten confundidos: “Nosotros estamos impulsando, a lo mejor no como deberia de ser, estamos
incluyendo a la variedad” (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio, 2014, p. 5).

Entonces uno de los elementos que retoman y que les brinda retroalimentaciéon sobre su
desempeiio es el desarrollo de las y los alumnos, el cual se percibe a través de dos criterios, el de
que los niflos sigan avanzando en sus estudios y que puedan ser usuarios de la lengua materna.
Ante ello los maestros mencionan: “Vamos poco a poco, por ejemplo, ahora ya tenemos a alumnos
que se van a la secundaria, anteriormente no, todas las generaciones hasta aqui terminaban”
(Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.9).

LAZ: También hemos tenido algunos alumnos que por su capacidad, inteligencia, en
la redaccion en la lengua indigena. Esos alumnos ya no estan aqui que ya son exalumnos
de esta escuela, elaboraron sus textos y por suerte en ese tiempo estaba la convocatoria
para participar en la seleccion de narraciones de textos indigenas y salié seleccionada la
escuela con dos alumnos, trabajos. Tuvimos ese gusto de tener a esos dos alumnos que se

fueran a pasear a México, una semana con gastos pagados pues es una ventaja. Pero
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desgraciadamente es eso, que no hay ese interés, no hay esa valoracién total de la cultura.
Ese material los nifios se lo llevaron y, igual se le dio a la Direccién Educacién Indigena...

CONS: Ni a ellos se les quedo

LAZ: ...Porque recientemente le pregunté al maestro que trabaja en el
departamento de Educacion Indigena le pregunté si tienen los materiales que llegan ahi y
me dice: jNo maestro nosotros los recibimos y los enviamos a la DGEIB de México! |Ni a
ellos se les queda! El material se lo llevan a México (Consepcion, P. y Lazaro, M., Grupo
Focal, 22 de enero, 2015, p.11).

Entonces se puede decir que cuando el docente toma conciencia de su practica, de la
heterogeneidad de los discursos en los cuales se desenvuelve y se asume como un elemento
importante para que la lengua no se desplace, es que los docentes se adueian de la escuela

como un proyecto no sélo institucional, si no como un proyecto social y cultural.

4.4 Lalectoescritura en dos lenguas en la escuela Xochkoskatl
Al escuchar el discurso de los docentes Lazaro y Consepcion, puede percibirse no solo el valor
que le asignan al nahuatl y a los conocimientos del pueblo, sino también, a la ensefanza de la
lectura y la escritura en lengua materna como una forma de fortalecer el bilingtismo.

Los maestros han construido significados propios sobre el valor que le asignan a la

lectoescritura en dos lenguas:

Yo siento que es fundamental la escritura porque a través de ello podemos emitir nuestros
sentimientos. Si no podemos escribir y si no podemos, este, hablar espanol, es dificil, es
pesado. Entonces es importante la escritura tanto en espanol y en nahuatl, ya que, este,
hoy en dia los que sabemos escribir y leer, si la persona no se puede expresar en espanol,
bueno pero ya escribid: lo que siente, lo que quiere o lo que necesita... y nosotros, los que
sabemos leer y escribir nosotros podemos retomar ese documento para saber qué es lo
que se esta necesitando la persona y saber qué quiere. Es fundamental que nuestro pueblo

aprenda a escribir en su propia lengua” (Lazaro, M., Entrevista 1, 23 de junio, 2014, p.2)

Es una funcién muy importante porque pues yo veo que el espafiol ellos a veces redactan
cosas pero no las concluyen como deben de ser en cambio en nahuatl ellos, entonces si, lo
que escriben, redactan, o sea todo lo que piensan, ellos lo redactan hasta el final, ellos lo

comprenden mas, le vuelvo a repetir, ellos lo comprenden mas, y pues se les hace mas
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facil, en que ellos lo redactan y lo comprenden” (Consepcion, P., Entrevista 2, 23 de junio,
2014, p.3)

Dentro de la escritura encuentran la importancia de la expresion propia, de decir lo que se
siente y lo que se piensa, mientras que en la lectura encuentran el reconocimiento de las
necesidades de otras personas. Todo esto en nahuatl porque mencionan que en espanol los
alumnos no concluyen y les cuesta trabajo. Es por ello que parte de los objetivos a lograr en
cuanto al bilinglismo equilibrado que ellos refieren en su proyecto es la lectoescritura en las dos
lenguas: “Pues esperamos a que las dos lenguas, en las dos lenguas, los nifios desarrollen la
competencia de la lectura y la escritura” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.8).

Dentro de sus objetivos esta no sélo la alfabetizacion, sino mantener viva la lengua, los

conocimientos y que logren contar de si mismos a los demas a través de la escritura:

Pues que sepan leer, por ejemplo los de primero que sepan escribir con el alfabeto de la
lengua nahuatl. Que sepan contar en nahuatl, no sé si se da cuenta que es un area donde
se perdié la lengua, en conteo no la practican. Uno de mis propésitos es que los nifios
vuelvan a contar en nahuatl. Alfabetizar en la lectura y la escritura. Para que no [s6lo] lo

hablen, para que lo escriban (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.13).

Si porque lo que se busca es que ellos ahora si redacten sus propias narraciones. Por
ejemplo en nahuatl, ellos pueden hacer sus propias narraciones y en espanol igual. Porque
a veces nosotros como maestros tenemos esta deficiencia de redactar, como que las ideas
se limitan y entonces lo que se busca en ellos, que cuando concluyan su educacién
primaria sean capaces de ser... como se puede decir... autores de su propia escritura jy
son varias historias que ellos puedan escribir! Historias de su comunidad, culturas,
costumbres, tradiciones. Hemos trabajado mucho con lo que son las plantas medicinales,
que no se pierda eso porque aqui hay mucho conocimiento. A veces vamos al mercado y
vamos comprando, éste, lo que son las yerbas para curarnos, cuando nosotros tenemos
esa riqueza en la comunidad. Entonces, si las escriben, por lo menos voy a saber para qué
me sirve tomar un, sencillo, el soriate, aqui hay mucho, no se si lo conoce, en nahuatl
axhochitl, *se asoma por la ventana y busca la planta* jYa se secd, ahi habia alla afuera!
Es un remedio que nosotros podemos escribir para que una persona que no habla la
lengua nahuatl pero que también esté escrito en espafnol también sepa cual es su uso.
Entonces ahi, donde nosotros por ejemplo aqui, ya en 5to y 6to grado, ellos escriben sus

textos en nahuatl y espafiol para qué, para que los que no lo hablan lo puedan comprender
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en espafol y los que solo nahuatl, igual. Entonces se lleva haga de cuenta de la mano

(Consepcidn, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.13).

Con base en sus testimonios se puede decir que los docentes retoman la lengua materna y
la lectoescritura como un instrumento para avanzar en el letramiento de los nifios y nifias de
Tlalchichilco. Esperan que ellos narren sus historias y sus conocimientos con ayuda de la tradicion
oral, esperan que sea un medio para fortalecer el uso del patrimonio linguistico del cual son
poseedores.

Para lograrlo, los docente hacen hacen uso del texto libre y recuperan la voz de los nifios.
Los convierten en oradores, luego en lectores y posteriormente en autores de su propia palabra.
Cuando esto sucede el salon se transforma. Los nifios escuchan con atencién a sus companeros
hasta que llega su turno. Todos participan.

Sin embargo, estos avances muchas veces se ven bloqueados cuando llega el momento de
la clase de espariol ya que los problemas habituales resurgen: las practicas descontextualizadas,
las nociones de la codificacion y la decodificacion mecanica y la dificultad de los docentes para
llevar el plan de estudios del papel a la practica (transposicion didactica).

No se atribuye estos retos una falta de consideracion de los docentes, sino que se trata de
una de las tensiones sociolinguisticas nacionales: el Sistema Educativo privilegia el uso del
espanol para continuar con la escolarizacion en un pais plurilingiistico.

Entonces, los docentes terminan privilegiando la comprension de lectura en espafiol que la
produccién de textos en nahuatl. Esto refleja una de las practicas escolares mas tradicionales para
la ensefanza de la lectoescritura: “la copia”.

Cabe mencionar que si los nifios copian de los libros de texto se sigue legitimando el
conocimiento nacional sobre la lengua materna, ademas de la interferencia cognitiva y la confusion
en los objetivos de la competencia del dominio del lenguaje escrito. Los maestros también
mencionan que sus alumnos utilizan espafiol pero que aun no son usuarios de la lengua. Por lo
tanto los nifos realizan copias o actividades mecanicas como contar las silabas, se fortalecen las
nociones de que leer y escribir son actividades de decodificacion y codificacion.

Los maestros reconocen esta realidad cuando expresan que uno de los retos mas grandes
es la de la lectoescritura en espanol y también afirman que no se les ha brindado un apoyo para

superar esta area de oportunidad:

Dificultades encuentro en mi practica, encuentro en la teoria, encuentro en cuanto a
recursos, de hecho encuentro una serie de dificultades. Principalmente en los textos que

vienen escritos en espanol, y los nifios si le dan lectura pero una de las preocupantes es
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que no entienden nada, no asimilan nada, no comprenden nada de lo leido y esa es la gran

batalla del diario (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.3).

Mis alumnos casi no los comprenden por lo mismo de que ellos hablan mas su lengua que
el espafol y entonces esa es la dificultad que estamos ahorita encontrando pero igual
estamos tratando de llegar a un propésito bueno, de que esas dificultades poco a poco se

vayan acabando (Consepcion, P., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.6).

Al respecto los docentes se posicionan a favor de la lengua materna y, con base en ello,
han construido conocimientos propios para la ensefanza de la lectoescritura en nahuatl: ponen
mucho énfasis en la tradicién oral. Es decir, los docentes se apoyan mucho en la oralidad de la
lengua, desarrollan la comprension y la expresidn oral antes de centrarse en la escritura en
nahuatl. Ademas promueven que los nifios sean participes de ella en sus fiestas vy ritos, en cierto
sentido, los alejan de la escuela porque reconocen los limites de la misma para lograr los objetivos
que se tienen planteados ya que es una institucion que valora lo escrito aunque esto sea so6lo una
copia. Cuando los nifios tienen la actividad de escribir un texto libre, lo pueden realizar si se parte
del ndhuatl y de sus conocimientos.

De igual forma, los tiempos que le asignan a las dos lenguas como una manera de propiciar
Su uso, la que ocupa un lugar privilegiado en el dia a dia es el nahuatl mientras que la segunda
lengua, los maestros consideran como un area de oportunidad tanto para ellos como para los
nifos, le dedican menos tiempo en la oralidad, sin embargo, debido a que los materiales escritos
se encuentran en espanol, también la utilizan de forma cotidiana. A pesar de esto, su uso es como
un tipo de adaptacioén a las circunstancias no sélo del aula, sino también, para continuar con la
escolaridad y también por su dominio en el ambito nacional.

Analizando la ensefianza de la lectoescritura como parte de la ecologia del lenguaje, que
describe a la lengua en sus usos contextuales en interaccién, desde los continuos de la
biliteracidad se encuentra que los docentes Lazaro y Consepcion ponen énfasis tanto a la praxis
situada y a lo literario del nahuatl. Aunque a veces, en las evaluaciones escolares al ser
oficializadoras, no se vea reflejado este conocimiento. Sin embargo los concursos ganados y las
actividades “de apoyo” fuera del horario escolar ayudan a reforzar la nociéon de que tanto lo
contextual como lo literario (tradicion oral y textos narrativos) ocupan un lugar importante en su
proyecto escolar.

La tensién entre los conocimientos minoritarios y mayoritarios se ve reflejada entre los

contenidos contextuales y los conocimientos escolares, ante lo cual, como se menciond
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anteriormente, los docentes introducen ambos en una heterogeneidad de saberes. Aunque en la
realizacion de evaluaciones intentan reflejar que los conocimientos dominantes son los nacionales.

Dentro del uso escolar de la lengua materna y la segunda lengua se da en una dinamica
entre el conocimiento contextualizado y lo descontextualizado. Generalmente lo que se presenta a
través del espafiol suele estar descontextualizado, mientras lo que los maestros adaptan en
nahuatl intentan acercarlo a los conocimientos derivados de la realidad de las y los alumnos.

Entonces resulta dificil afirmar que la tendencia sea totalmente contextual como pretenden
los docentes o totalmente oficial como las normas escolares lo establecen. El uso de las lenguas
en el espacio escolar se ve afectado por las interacciones que suceden ahi y por el juego de
objetivos entre lo oficial y lo contextual. Mientras la lectoescritura en espafol dentro del aula sigue
representando una forma escolar para demostrar conocimientos oficiales, la oralidad en nahuatl
tiene muchas alternativas que escapan de esta rigidez. Los maestros, entonces, al ensefar a leer
y escribir en nahuatl intentan escaparse de lo estructural y se vuelven a la oralidad para reconstruir
desde ahi las practicas del lenguaje escrito. Sin embargo, la lectoescritura en practica aun se ve
muy atrapada por los rituales escolasticos de lo “oficial” debido al reto que representa reconocer
las ficciones de la alfabetizacion dentro del bilinglismo vy la lectoescritura.

Es asi que la escuela Xochkoskatl, como muchas primarias bilinglies en México, muestra
que a pesar de los esfuerzos de sus docentes por consolidar el lenguaje escrito en lengua materna
y generar un proyecto de mantenimiento, la ensefanza termina siendo acorde a un modelo
transicional. Oficialmente carecen de apoyo para resolver las tensiones y las practicas escolasticas
de la lectoescritura les impiden crear alternativas.

Cabe mencionar que las dificultades lingulisticas del bilinglismo requieren de un tratamiento
especial y no se trata de sélo una resolucién y recomendaciones didacticas descontextualizadas
provenientes de la visibn hegemonica. Los docentes requieren apoyos efectivos para lograr
resolver estas tensiones porque la complejidad linguistica va mas alla de la intencidon de la

escuela.

4.5 Retos

No obstante las fortalezas que Lazaro y Consepcién mencionan que facilitan su labor de maestros
bilinglues tales como: el contexto de los alumnos, el trabajo multigrado, el nahuatl como lengua
materna y que se fomenta tanto la oralidad como la escritura debido a la falta de textos
pertinentes. Existen algunas que no mencionan pero estan presentes como: su apropiacion de la
escuela y el trabajo en equipo entre los docentes y comunidad. Existen diversos retos en su

practica cotidiana que obstaculizan el desarrollo de un proyecto bilingue.
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En primera instancia encuentran que la escuela no cuenta con el suficiente apoyo:
“Caemos en que la escuela no tiene el apoyo de... de... los programas didacticos” (Lazaro, M.,
Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.8). Esto se refleja en las actividades del saldn de clase ya que
los maestros intentan empatar los contenidos oficiales con los del contexto pero muchas veces los
contenidos no se acercan a la realidad de los alumnos. En este sentido ni los libros, ni las
estrategias, ni la lengua resultan congruentes, por lo que los maestros terminan dudando de los
saberes a desarrollar, ante esta duda, tienden a fortalecer el plan y programa porque oficialmente
se obnubila su capacidad docente para recuperar los conocimientos del pueblo.

Ademas de las carencias en infraestructura, materiales pertinentes, recuperando los
antecedentes sobre la definicion del pais como pluricultural, el reconocimiento de la diversidad
cultural y los derechos linguisticos, en un espacio concreto como es Tlalchichilco y la escuela
Xochkoskatl, no se observa todo el apoyo que en documentos oficiales deberia tener la escuela y
la poblacion, al contrario, se encuentra invisibilizada.

Oftro de los retos que encuentran los docentes es lo que denominan “el escalonamiento”
(Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.8), es decir que en Tlalchichilco ni el preescolar ni
la Secundaria de la zona tienen un proyecto de educacién bilingle, tienen un proyecto
castellanizador. Esta cuestién de la imposicién obligada del espafol impide que los alumnos
continuen desarrollando la lengua y si es que deciden seguir estudiando lo tendran que hacer fuera
de su contexto, su lengua y con los conocimientos dominantes, cuestién que no difiere con los
antecedentes sobre los proyectos educativos de la conquista.

La labor de los docentes, al no contar con el apoyo de las supervisiones escolares, ni de las
demas instituciones, se ve coartada. Ademas de que se les deriva una responsabilidad que
deberia ser compartida y bien planificada. Ante esta situacién los maestros reconocen como un
reto muy grande el discurso de la calidad ya que los obliga a estar a la par de otras escuelas pero
en diferentes contextos, a cubrir la normalidad minima, a retomar los contenidos oficiales y
abandonar los proyectos en los cuales se intentan apropiar de la escuela. Con la consigna de que
si no se logra la calidad es que el docente es un mal docente, sin embargo, los maestros tampoco
reciben el apoyo para su constante desarrollo en tanto ensefianza en lengua

Frente a este panorama los maestros afirman que viven la realidad de la que tanto se habla
en teoria y que sin embargo permanece sin ser escuchada. Los retos van mas alla de los
materiales y cuestiones didacticas que, cabe mencionar, no dejan de ser obstaculos en el dia a dia
de la labor del docente bilingue.

Ante todo este panorama que dificulta el desarrollo del bilingliismo desde lo escolar, los
docentes mencionan que si ellos no retomaran las competencias del lenguaje escrito, la lengua se

perderia mas rapido. Entonces se mantienen optimistas a que “Si desde primero se impulsa,
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segundo y tercero, cuando terminen van a tener unas competencias basicas para que la lengua se
rescate” (Lazaro, M., Grupo Focal, 22 de enero, 2015, p.8).

La situacién en México de diversidad linglistica del pais no esta siendo planeada ni
atendida con los hablantes desde las escuelas, con base en el aprecio humano a la diversidad de
conocimientos. En cambio, refleja la intencion del desplazamiento linguistico y el uso de las
lenguas mexicanas como un trampolin para llegar al espafiol. Se requiere una serie de cambios
para modificar las practicas de desplazamiento linglistico dentro de las escuelas, cambios que
impliquen el desarrollo de las lenguas no sélo como un objetivo curricular, sino como una via para

la adquisicién de los conocimientos propios de su pueblo.
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Conclusiones

La diversidad linguistica en México se encuentra en una situacion de diglosia donde el espafiol se
posiciona como una lengua dominante que debilita a las 68 lenguas mexicanas. En este escenario
encontramos que las recomendaciones internacionales y las politicas nacionales posicionan en la
educacioén un pilar fundamental para lograr frenar el desplazamiento linguistico y depositan en ella
las intenciones para la formacién de una nacién mas justa y con aprecio a la diversidad humana.
Sin embargo, dentro de la mayoria de las escuelas en el pais no se ha logrado gestar un proyecto
bilingle mas allda de un modelo de transicion hacia la cultura nacional o de una ensefanza
castellanizante disfrazada con el nombre de bilingue.

Al reconocer las legislaciones y el curriculum para fortalecer el uso de las lenguas
originarias solo podemos darnos cuenta de la ruptura que existe entre las aspiraciones del
discurso oficial y la realidad de las escuelas donde la serie de dificultades encontradas representan
verdaderos retos para la ensefanza bilinglie. Sin embargo, analizando desde un locus situado
dentro y desde las escuelas podemos encontrar que dia con dia se toman decisiones entre
elementos en tensién que posibilitan la construccion de proyectos escolares bilingles unicos
partiendo de su contexto y con autoria en cada uno de los docentes que a través de diferentes
configuraciones deciden o no retomar la diversidad linguistica.

Es por ello que para responder a la pregunta de investigacion sobre como se construye la
ensefanza bilingle en la primara Xochkoskatl se pretende ir mas alla de un listado de elementos
que favorecen u obstaculizan su desarrollo, en cambio, se describe como se tensionan y resuelven
los diferentes discursos sobre la ensefianza de las lenguas dentro de esta escuela en la montana
de guerrero donde se defiende el uso de la lengua materna de los alumnos dentro del espacio
escolar. Este acercamiento nos permitié conocer y comprender como se construye la ensefanza
bilinglie nahuatl-espafiol desde un caso particular.

Partiendo del posicionamiento de que la diversidad linguistica imbrica saberes milenarios,
formas de expresion humana y de creacién de nuevos conocimientos se reconoce que en cada
lengua vive una herencia, un patrimonio y que su defensa obedece al aprecio de la dignidad
humana. Sin embargo en México, la totalidad de lenguas originarias se encuentra severamente
amenazada, al igual que los derechos de sus hablantes.

Como se pudo rescatar dentro del Capitulo I, la ensefianza bilingie ha sido muy
controversial debido a los diferentes paradigmas derivados de relaciones coloniales y
representaciones sobre la diversidad linguistica. Revisando estos antecedentes se puede
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reconocer que la ensefianza bilinglie siempre fue planeada con fines politicos desde el grupo
sociocultural dominante a través de relaciones interétnicas de colonizacién y dominio donde el
espanol se colocd como una lengua hegemonica en detrimento de las demas.

También se puede reconocer que la ensefianza bilingle es un fendmeno siempre en
desarrollo porque depende de las contingencias historicamente contextualizadas, sin embargo,
donde se construye un proyecto de ensefianza en dos lenguas se practica con un objetivo
especifico: intentar encaminar a la diversidad sociocultural hacia determinadas formas de relacion.

Actualmente, gracias a las contrarespuestas desde los grupos originarios con demandas
claras para el reconocimiento de sus conocimientos, el respeto para las lenguas indigenas y la
exigencia del cumplimiento de los derechos culturales junto con las aportaciones de diferentes
campos de conocimiento como el linguistico, el educativo y el sociocultural se pretende orientar la
ensefianza bilingle hacia la construccidn de nuevas relaciones, mas emergentes y contextuales
con base en la justicia social.

A través de la EIB, se pretende construir una sociedad con aprecio hacia la diversidad y
generar nuevas formas de conocer y expresarse para la creacion de oportunidades que permitan
interrelaciones con base en el planteamiento de la justicia social. Sin embargo, ante la tradicion
diglésica del pais, las relaciones de dominio y las categorias étnicas tan introyectadas en el
imaginario colectivo, no se han abierto los mecanismos para lograr una ensefianza bilinglie que
supere el modelo de transicion. En la gran mayoria de las escuelas primarias persiste el modelo de
asimilacién hacia la cultura nacional donde se emplea la lengua materna como trampolin para
ensenar el espafol. Por lo tanto la construccién de un proyecto bilinglie va mucho mas alla de
tener leyes y un plan de estudios con un discurso oficial sobre la diversidad cultural.

También va mas alla de la cobertura escolar porque a pesar de que la enseianza en
lenguas haya sido integrada de forma oficial en el Subsistema Indigena ésta sigue representando
una compensacion en forma de traduccion de los contenidos nacionales lo que genera severas
dificultades para reconocer la propia epistemologia y formas de reconstruir la realidad a través de
la lengua. Entonces, el uso de la lengua indigena en la escuela respaldada por los hablantes, los
maestros y las nifias y nifios se gesta entre discursos antagonicos de resistencia.

Esta tension obliga hacia una constante reconstruccién que, debido a la situacién critica de
la ensefianza bilingle en las escuelas, resulta en estructuraciones dificiles de concretar. Ademas,
debido a los pocos apoyos sustanciales para la construccion situada, los proyectos bilingles que
se gestan de forma autdonoma tienen una especial situacion de fragilidad y corren el peligro de ser
desplazados.

En Tlalchichilco, colonia donde se encuentra el caso aqui descrito, se experimenta una

situacion unica. Uno de los datos mas alarmantes es que el Unico registro dentro de las
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estadisticas nacionales que se tiene sobre la poblacion es el numero de habitantes y que éstos se
encuentran en una situacion de alta marginalidad. Esto nos habla de que aunque sea una de las
pocas poblaciones que resguardan conocimientos y formas de expresién a través de la lengua
originaria, y no obstante a que el discurso de la Carta Magna clama el valor de la diversidad para
la configuracién nacional, se encuentran invisibilizados.

Dentro de esta situacion se esclarece el hecho de que si la lengua se encuentra vital en
este contexto no ha sido por concesiones del gobierno, sino por el resguardado del pueblo a través
de sus actividades cotidianas, econdémicas y rituales. De hecho el nahuatl es una lengua de
prestigio que se utiliza para ceremonias oficiales, para la organizacion y la toma de decisiones. El
uso del espanol se encuentra establecido para favorecer la comunicacién con agentes ajenos a la
lengua y a la comunidad.

Otro de los quiebres encontrados con los registros nacionales es la adscripcion de la
variante linguistica, ya que segun el INALL, la variante que se habla en Tlalchichilco corresponderia
a la del Mexicano de Guerrero. Sin embargo los habitantes mencionan que su variante es la del
nahuatl de la montana baja. Ante esta situacién cabe la reflexidon sobre los apoyos centralizados
provenientes del centro de la ciudad como lo son los libros de texto, ya que no recopilan las formas
del nadhuatl vivo dentro de las comunidades y tampoco su epistemologia.

Dentro de esta situacién, la defensa de la lengua dentro de la escuela se configura a partir
de requerimientos validados a través de los hablantes de Tlalchichilco. Uno de ellos es que los
maestros hablen nahuatl y que los nifilos puedan desarrollarse a través de esta lengua dentro de
las escuelas sin perder el aprendizaje del espanol como segunda lengua, que representa un apoyo
comunicativo.

Es a través de estos antecedentes donde se empiezan a configurar elementos para
comprender como es que se construye la ensefianza bilingle en la primaria Xochkoskatl. En este
trabajo se retomaron tres categorias: la escuela como construccion social, el papel del docente
bilingle y la biliteracidad. Se establecen estas nociones porque, si bien, las recomendaciones
internacionales, la politica nacional, el desarrollo de parametros curriculares, asi como la extension
de la cobertura, fungen como elementos que nos encaminan hacia la ensefianza bilingle, ésta se
construye y reconfigura dentro de los espacios escolares.

La escuela como construccion social es una categoria teérica que nos permite recuperar la
nocién de los discursos heterogéneos que existen dentro del espacio escolar, los cuales llevan a
una reconfiguracion constante por lo que los proyectos se caracterizan por ser contextuales y
contingentes. Una forma en la cual se pueden observar estas reconfiguraciones es a través de la
vida cotidiana dentro de la escuela, ya que es ahi donde se resuelven los conflictos derivados de

estas dinamicas.
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En la experiencia cotidiana entre tensiones, controversias y aspiraciones derivadas de los
discursos heterogéneos hace visible el impetu de la reivindicacion de la diversidad que desmitifica
la ilusion educativa de una lengua y conocimiento unico para todos. La escuela bilingue lucha junto
con los hablantes hacia la apertura de propuestas curriculares donde se diversifiquen los curriculos
y que la ensefianza deje de ser compensatoria o un ejercicio de traduccion de los contenidos
nacionales.

Dentro de este espacio, el docente es un actor clave en la construccién de la ensefanza
bilingle ya que es quien, dentro de su propia configuracién entre tensiones, construye un
posicionamiento ético y politico para disefar y gestionar el proyecto escolar de su centro de
trabajo.

El maestro bilingie no soélo es quien analiza, prioriza, resuelve y pone en marcha su
planteamiento de la ensefianza bilingie. El maestro bilingle es quien se cuestiona a si mismo, a
su desempefio, se redescubre y se reconstruye para al final decidir si él devolvera su lengua
materna a un entorno escolar, donde justo él fue despojado de ella. No todos los maestros
hablantes de una lengua indigena resuelven a favor de la vitalidad de las lenguas. Asumir un
proyecto bilingle dentro de una escuela, habla del desarrollo de un proyecto social comun de los
docentes.

Dentro de la escuela una de las tensiones mas impetuosas es la de la lengua ya que puede
jugar como una forma de opresion pero también como un elemento que empodera a los pueblos
para narrar, producir y explicar sus propios textos. Por lo cual, la ensefanza bilingtie, desmitifica y
amplia las nociones de la alfabetizacién. Si se quiere democratizar la cultura escrita, hay que
hacerlo en un sentido amplio y desde el contexto para leerse y leer el mundo en relacion.

A través de estos referentes tedricos y del disefio metodolégico de un estudio de caso se
encontré que la ensenanza bilinglie en la primaria Xochkoskatl surge en interaccion de diversos
discursos que se tensionan y se resuelven dentro de la experiencia cotidiana. Dentro de este
escenario los docentes Lazaro y Consepcion, quienes, a través de las diferentes experiencias y
configuraciones, toman decisiones sobre el proyecto escolar que recrean siempre tensionados
entre el fortalecimiento de la lengua y los conocimientos locales, pero al mismo tiempo, al cubrir los
objetivos que demanda la institucion para que la escuela pueda seguir recibiendo apoyos
economicos. Asimismo, sobre el fortalecimiento del bilinglismo, las practicas de lectoescritura
dentro de las aulas encuentran una distancia entre las aspiraciones que tienen los docentes en
tanto reconocen al nahuatl como una lengua viva y de prestigio y entre el sistema educativo
encaminado mas hacia la transicion.

La primaria Xochkoskatl es un espacio que alberga la vida recreativa no sélo de las y los

nifos, sino también, de los padres de familia quienes vigilan el espacio escolar. La escuela esta
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abierta a esta interaccién, ya que los docentes asi lo deciden y los padres asi lo demandan. Las
diferentes formas de interactuar entre padres y madres de familia con los docentes y el alumnado
generan una mayor participacion y al estar en contacto se genera una mejor comprension tanto de
las labores de la escuela, de las intenciones educativas que tiene el pueblo y de las realidades de
los alumnos.

Las nutridas interacciones en la escuela ayudan a resolver tensiones dentro de la labor
docente entre los requerimientos institucionales y las demandas de la localidad. Ya que por un
lado los docentes tienen que evaluar los contenidos curriculares pero, al mismo tiempo, intentan
rescatar los conocimientos del pueblo. Los maestros, con apoyo del pueblo, van introduciendo y
generando actividades que destacan el uso de la lengua materna y los conocimientos del pueblo, a
pesar de que dentro del calendario anual y el itinerario escolar no haya espacio para participar en
las actividades que han perpetuado la reproduccién de sus saberes como las fiestas vy ritos del
pueblo.

En parte esto es posible debido a la situacion de abandono de las escuelas indigenas-
rurales ya que los docentes adquieren una gran autonomia que los ayuda a flexibilizar los
calendarios, los contenidos y los espacios para el uso de la lengua materna. Sin embargo, al rendir
cuentas a través de las evaluaciones bimestrales, se retoman los contenidos nacionales en
examenes escritos en espanol. Entonces los maestros siempre estan en tensién porque al final, no
estan seguros de, como ellos mencionan, “qué es lo que en verdad se tiene que ver’ porque para
seguir “avanzando” en la escolaridad los alumnos tienen que saber aquellos contenidos nacionales
e ir adaptandose a la comunicacion en espanol.

Dentro de la configuracion de las clases, los docentes desarrollan material de apoyo para la
asignatura de nahuatl, carteles, alfabetos, dibujos. Utilizan particularmente el pizarrén y dejan de
lado los libros de texto. En clase de nahuatl los nifios tienen la voz y participan activamente en las
clases, los docentes retoman los conocimientos de los nifios para formular enunciados que luego
escriben y a través de ese material se ensefia leer en la lengua materna. También invitan a
miembros de la comunidad a narrar y, de igual forma, los maestros proporcionan nuevo
vocabulario.

Sin embargo, un reto que no se ha resuelto en la practica escolar mas tradicional en la
ensefanza de la lectoescritura es “la copia”. La primaria sigue apoyandose mucho de las copias
textuales para la adquisicion de conocimientos y para el aprendizaje de la lectoescritura en
espafol. Considero que es debido a la obligacion de cubrir con un cierto contenido nacional, mas
alla de que éste sea significativo, la copia permite corroborar que si se trabaja en espafol y con los

contenidos nacionales. Sin embargo, este ejercicio se hace menos presente en la ensefanza de la
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escritura y la lectura en nahuatl, no solo por la carencia de materiales, sino porque los docentes
recuperan la oralidad de los nifios.

No obstante, la clase de nahuatl no es el unico espacio donde se usa la lengua materna,
ésta se hace presente en todas las asignaturas, pasa sin pedir permiso porque también vive dentro
de la escuela. La oralidad escapa a las normatividades de horario y de contenido. Ademas de que
es un vinculo a través del cual tanto maestros, alumnos y padres de familia se comunican, es su
lengua materna.

Entonces una de las formas que han creado para proteger la sabiduria del pueblo es con
un fuerte impulso hacia la lengua, valorizacion y legitimacion de la misma con la esperanza de que
no se pierda, porque es lo que se desborda de la escuela y puede llegar a escaparse del rigor
colonizante de las recomendaciones institucionales.

Ademas, los maestros reconocen la situacién de desplazamiento linguistico y pretenden
que los alumnos desarrollen las cuatro competencias linguisticas globales en nahuatl para que
puedan interactuar en su contexto y sigan narrando sus propias historias. Transmitiendo asi de
forma implicita el valor de la lengua y poniendo en evidencia una de sus mas altas aspiraciones: a
pesar del contexto nacional de desplazamiento lingulistico dentro y fuera de las escuelas, fortalecer
la lengua materna en conjunto con la comunidad a las y los alumnos para que valoren, usen y la
preserven. Para que los alumnos sigan avanzando en la escolaridad y cuando lleguen a
secundaria o al bachillerato, donde la lengua materna ya no tiene lugar dentro del espacio escolar,
logren comunicarse en espanol pero sin olvidar el nahuatl con sus familias y otros usuarios de esta
lengua.

Parte de que estos objetivos sean planteados es por la configuracion de los docentes
bilingliles ya que, aunque vivieron la castellanizacién, valoran y son sensibles al nahuatl, que
también es la lengua materna de sus alumnos. Ademas, mencionan que su conocimiento sobre la
lengua fue lo que les permitio tener esa opcion de trabajo. Entonces, a pesar de que la variante de
Tlalchichilco es diferente a la suya, ellos lograron aprender y adaptarse, de manera que el nahuatl
como adscripcion y forma de interactuar también les ha permitido conocer las necesidades y
demandas del pueblo, lo que los ha llevado a un posicionamiento hacia la defensa de las lenguas
originarias dentro de la gestion de Xochkoskatl.

Es por ello que en la formaciéon del docente bilingliie no basta con ser instruido para ser
experto en técnicas de ensefianza o saber una lengua indigena. Se debe considerar la
recuperacion biografica critica para construir proyectos de ensefianza bilingie. Ademas, para
fortalecer el desarrollo de proyectos bilingles los maestros deben tener apoyos significativos para

la recuperacion de conocimientos del contexto social donde trabajan.
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Como reflexiones finales se puede mencionar que la presente investigacion reconoce que
el desarrollo de la ensefianza bilinglle desde un espacio escolar surge de las necesidades
educativas del pueblo con caracteristicas socioculturales unicas. El pueblo es quien demanda una
ensefanza pertinente y que cubra sus expectativas. Una de las exigencias son docentes con la
sensibilidad y conocimientos para el desarrollo de este tipo de proyectos.

Es decir que la Ensefianza Bilingle no tiene su base en el Plan de Estudios y no se
desarrolla unicamente en la escuela como institucion, sino, en sus formas ampliadas a través de la
participacién del pueblo en la organizacién del proceso educativo. Madres y padres de familia se
implican en este proceso y resguardan las practicas educativas dentro de la escuela para procurar
que éstas sean pertinentes.

La apropiacion de un proyecto bilinglie también surge de un analisis sociolinguistico y el
reconocimiento de las representaciones linguisticas y epistemoldgicas por parte de los docentes y
con ayuda de los padres de familia. En conjunto se posicionan sobre el valor que le asignan a la
lengua para poder gestionar un proyecto unico, generando asi un conocimiento propio para la
planificacion y la intervencion pedagadgica.

Es importante recuperar y valorar la vital importancia de los docentes en la ensefianza
bilinglle ya que dentro de sus saberes se encuentra un proceso de toma de conciencia sobre el
patrimonio linguistico, el acervo de la lengua viva y la sensibilidad de conocer el contexto donde
trabajan. Sin embargo, a pesar de que el docente tiene un papel fundamental, se encuentra en una
situacion fragil que debilita su abanico de opciones para resolver desde la escuela las tensiones
sobre el bilinglismo. Es de suma importancia reconocer y recuperar al docente como una figura de
vital importancia.

El retomar la ensefanza bilinglie desde un posicionamiento de aprecio hacia su patrimonio,
lleva a plantearse la tension de los conocimientos dentro del aula, es decir, no se trata so6lo de
traducciones de la cultura nacional, sino de diversificar conscientemente los conocimientos dentro
de las aulas. Los saberes del pueblo, junto con su lengua, se tornan significativos y valiosos que,
ademas de ser elementos para la defensa de la propia cultura, también encaminan a trascender
hacia la nocién de que la diversidad forma parte del legado para la humanidad.

De igual forma, la ensefianza de la lectoescritura en dos lenguas nos lleva a la reflexion
acerca de su representacion no solo como un contenido escolar o como un espacio para el
desarrollo de competencias, sino como una forma viva dentro de diversos nucleos del pais. Lo
importante de la lectoescritura en lengua materna no es soélo el reconocimiento y acumulacion de
vocabulario, la riqueza de esta practica educativa consiste en recuperar las formas vivas, de
hablarlo y utilizarlo desde la propia experiencia. Los nifos y ninas en Xochkoskatl experimentan el

uso de la lengua escrita como un medio para reforzar el reconocimiento de su mundo y donde sus
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intereses, conocimientos y habilidades son importantes. Los docentes esperan que sus usos
trasciendan al papel para generar reconocimiento y revaloracién de los saberes de los pueblos y
se revierta la oleada de la traduccion de los contenidos nacionales para la ensefianza. Para marcar
cada vez con mayor fuerza la autonomia, la reivindicacion y la presencia de la diversidad humana.

Finalmente se puede decir que el cuidado de las lenguas patrimonio de la humanidad es
responsabilidad de todos, no soélo de los hablantes con un posicionamiento de defensa y
reivindicacion. Ya que mientras no se desarrollen nuevos espacios y formas de interactuar con la
diversidad linglistica, las lenguas tendran pocas oportunidades de florecer, perpetuando asi la
diglosia, el desplazamiento y el aislamiento.

Dentro de las aportaciones de esta investigacién al campo de la Pedagogia consisten en
ampliar las categorias sobre la escuela como construccion social, la configuraciéon del maestro
bilingle y la biliteracidad para la construccién de la ensefanza bilingle desde el contexto donde
emerge la practica. Dentro de la interaccion de estos elementos se pueden conocer qué dinamicas
fortalecen la construccion de un proyecto bilingtie, pero también cuales lo obstaculizan. Por ello
puede brindar claves hacia al desarrollo de los proyectos bilingues que adolecen de apoyo,
reconociendo la vital participacién de los pueblos y de los maestros bilingles.

Algunos de los aspectos que se abren a partir de esta experiencia de investigacién son el
desarrollo de la nocidén del maestro bilinglie, ya que aun hay mucho por conocer sobre su
configuracién, la toma de conciencia para el posicionamiento y el papel que esto tiene en la
preservacion del patrimonio cultural. No s6lo para comprender, si no, para tomar acciones que
apoyen de una forma eficiente su formacion, su labor docente y como promotores culturales.

Cabe mencionar que las limitaciones de este trabajo constan en que se pretendié ir mas
alla de la vision de la comprobaciéon de la puesta en accion de la politica sobre los derechos
linglisticos en el ambito escolar. También pretendioé alejarnos del deber ser de la ensefianza
bilinglie desde el modelo de EIB. Por lo cual, aunque estas dos consideraciones fueron
recuperadas no fungieron como el punto focal de la investigacién, en cambio, lo fue el
conocimiento desarrollado en y desde las escuelas. De ahi se encontraron las conformaciones
entre tension de elementos que posibilitan la construccion de un proyecto bilingle a pesar de todos
los retos que existen en Guerrero y a nivel nacional.

Otra limitacion fue propia de la configuraciéon de la ensefianza bilingue, ya que es un objeto
de investigacion sumamente complejo cuyas aspiraciones de preservar y fortalecer rebasan al
campo de la Pedagogia y comprender su configuracion lleva al cercamiento de los campos de
conocimiento tales como la Sociolinguistica, la Antropologia, la Sociologia y el Derecho. Sin

embargo esta reflexiéon partid reconociendo algunos de los debates de estos campos del
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conocimiento pero desde lo pedagdgico dentro de un contexto escolar que, cabe mencionar, es
limitado ante la amplitud del problema de investigacion.

Finalmente puede decirse que, actualmente en México, la ensefanza bilingie no se
encuentra fortalecida como un pilar que defiende la dignidad y el valor de la diversidad humana.
No se han encontrado las estrategias educativas para la interaccion entre lenguas vy la vitalidad de
la diversidad. En el caso de Xochkoskatl puede notarse claramente a la escuela como una
apropiacion de la comunidad y los maestros para el uso del nahuatl y a pesar de que es un caso
que construye su proyecto bilinglie desde el contexto sigue siendo fragil por la tension entre
discursos. Entonces, no obstante es un caso fortalecido por esta apropiacion, es un ejemplo de
que la ensefanza bilingle debe ir mas alla y la escuela debe estar consolidada como un espacio
para la emancipacion y la reivindicacion linguistica y cultural.

Entender cdmo se construye la ensefianza bilingle desde los contextos escolares con
lengua viva y desde la propuesta de los docentes con apoyo de los diferentes campos de
conocimiento podria ayudarnos a encontrar las condiciones practicas para que los sujetos puedan
apropiarse reflexivamente de las lenguas que ellos deseen sin consecuencias desplazantes.
Ademas de poderse apropiar de un lenguaje escrito que permita la transformacion de relaciones
sociales y ampliar los usos de las lenguas.

Los efectos de llevar a cabo una ensefianza bilingiie mas alla de un enfoque de transicién y
asimilacién resguardaria la dignidad humana y el desarrollo de una sociedad con aprecio a la
diversidad epistemoldgica y linglistica que componen no sdlo al pais, sino a todo el mundo. La
unificacion ideolégica es una construccidn empobrecedora, indignante e imposible ya que no
existen posturas uniformes que sean legitimas.

Avanzar en este sentido permitira que desarrollemos otras formas de escribir y expresar las
lenguas, haciéndolas mas publicas y recuperando el sentido patrimonial que tienen como formas

de conocer y visualizar al mundo y a los demas.
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ANEXO 1

Pautas para la Observacion
Adaptadas de: Coll (1999) y Rockwell y Mercado (1986)

1. Contexto: fisico, temporal, institucional y local
A. Contexto fisico del aula
- Inmuebles escolares
Densidad de alumnos
Distribucion espacial de los participantes
Condiciones de trabajo
- Material
B. Contexto temporal
- El calendario contextual anual
- El calendario escolar
- Ubicacion en el horario escolar semanal
- Ubicacién en el horario escolar diario
C. Contexto institucional
- Tipo de Escuela
- Plan de estudios
D. Contexto local
- |ldioma
- Casas
- Actividades cotidianas
- Interacciones con la escuela

2. Actividad de ensefianza y aprendizaje
A. ¢;Para qué?
- Intenciones y objetivos del docente
- Finalidades y motivos de los alumnos
B. Contenidos
- Procedimentales
- Declarativos
- Actitudinales
- Culturales
C. Planeacion (partes/segmentos)
- Estructura de la actividad
0 Introduccién
o0 Desarrollo
o Cierre
0 Reglas implicitas y explicitas
0 Materiales de apoyo
- Estrategias empleadas por el docente
D. Producto
- Caracteristicas
- Evaluacién
E. Clima del aula
- Forma de trabajo
- Relacion entre alumnos
- Relacion entre docente y alumnos
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3. Informacién sobre la vida cotidiana de la experiencia escolar
- La estructura de la experiencia escolar

- La selectividad y la agrupacion escolar

- Los tiempos escolares

- Formas de participacion

- Efecto extraescolar de la escolarizacion

- La definicidon escolar del trabajo docente

- La delimitacion del trabajo del maestro

- Concepciones sobre el trabajo docente

- Formas de Ensefianza

- La presentacion del conocimiento escolar

- Organizacién tematica

- La presentacion formal de los conocimientos
- Los limites entre el conocimiento escolar y el cotidiano
- Definicién escolar del aprendizaje

- Rituales y usos

- Eluso del lenguaje

- Razonamiento implicito

- Transmisién de valores

- Iniciacién en las reglas del juego

- Concepciones del mundo social

4. Estrategias que utilizan los docentes para favorecer el bilingliismo
¢, Qué competencia bilingle desarrollan los docentes?
¢ Qué elementos toman en cuenta para desarrollar un proyecto bilingue?
¢, Qué elementos apoyan a su labor?
& A qué retos se encuentran los docentes?
¢ Retoman los usos de la lengua en la comunidad?

5. Lectoescritura en Bilinglismo
¢ Cual es la lengua materna de la mayoria de los nifios?
¢ Como se aborda la lectura en lengua materna?
¢,Como se aborda la lectura en la segunda lengua?
¢, Como se aborda la escritura en lengua materna?
¢, Como se aborda la escritura en segunda lengua?
¢, Qué tipo de bilingliismo se fomenta a través de las practicas?
¢, Coémo se participa la comunidad en el proceso?

6. Uso del lenguaje en la comunidad
¢,Como se utiliza el nahuatl en la comunidad?
¢,Coémo se utiliza el espanol en la comunidad?
¢, Se retoman estos usos en el salon de clases?
¢, Se relacionan los objetivos escolares con los de la comunidad?
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ANEXO 2

Guion de entrevista exploratoria

Categoria

Pregunta

Construccioén de
la ensenanza

bilingle

¢, Cual es el objetivo de la ensefianza bilinglie en esta escuela?
¢ Qué elementos apoyan a la construccién de un proyecto bilingte?
¢, Qué competencia bilingle intentas fortalecer en tus alumnos?

¢ Qué retos encuentras?

Biliteracidad

¢, Cual es la funcion de la lectoescritura en nahuatl?

¢, Cual es la funcion de la lectoescritura en espanol?

Escuela en la

¢, Como se integra a la comunidad en las practicas?

comunidad
Papel del Desde su experiencia como docente ;Como le hace para construir la
docente ensefianza bilingle en sus alumnos?
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ANEXO 3

Guion del Grupo Focal

e Papel del docente
¢, Como aprendiste nahuatl?
¢,Coémo aprendiste espanol?
&Y a escribir?
¢, Como decidié ser docente?
¢,Como fueron sus estudios profesionales?
¢,Como fueron asignados a esta escuela?
¢, Qué encuentras motivante o fortalecedor en tu practica docente dentro de la primaria
Xochkoskatl?
¢ Qué encuentras desmotivante o que dificulta tu desarrollo como docente dentro de la primaria
Xochkoskat!?

e Antecedentes de la ensefianza bilinglie en la escuela y formas actuales
¢,Cuando comenzo el proyecto en la escuela? ¢ Siempre fue bilingle?
¢, En qué consiste el proyecto bilingle actual?
¢ Qué se quiere lograr?
¢ Qué se ha logrado?

e Construccién de la ensefianza bilingie

¢ Qué tipo de uso del bilingtismo esperan en sus estudiantes?

¢, Como construyes tus actividades escolares?

¢,Con qué apoyos Yy recursos cuentas para lograrlo?

¢ Qué elementos de tu experiencia han sido de apoyo?

¢ Han generado algun producto que guie a la ensefianza bilingue en la escuela?

e Biliteracidad

¢ Qué se busca a través de la lectoescritura en dos lenguas?
¢,Como se fomenta el uso de la lectoescritura en nahuatl?
¢,Como se fomenta el uso de la lectoescritura en espafiol?

e Construccion social de la escuela
¢,Coémo se acerca la escuela y la comunidad?
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