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RESUMEN

Se presentan los resultados y reflexiones derivados de una experiencia didactica
cuyo objetivo general consistio en aplicar una estrategia para el analisis de textos historicos
mediante el desempefio en equipos de trabajo colaborativo con la intencion de comprobar si
con ello se contribuiria al desarrollo de la empatia historica, en pro de la conciencia
historica, a la par del aprendizaje de la asignatura y como parte del aprendizaje para la vida
personal de los jovenes estudiantes, e igualmente para la convivencia social mediante la
toma de conciencia basada en la empatia historica, para el desenvolvimiento de la actitud
critica, la autonomia asi como en pro de su autorrealizacion.

La investigacion se basd en la filosofia historicista como eje para reflexionar
acerca de los fines de la Historia como ciencia y asignatura al igual que en torno a las
implicaciones didacticas para el proceso de ensefianza-aprendizaje, conforme a los fines de
la educacion en el plano internacional, nacional e institucional del siglo XXI, lo cual
permitié fundamentar los criterios de selecciéon de los textos histéricos empleados para
abordar la Unidad VII del programa de estudios de Historia de México I, en el Instituto de
Integracion Cultural A.C., institucién de Educacion Media Superior perteneciente al
Sistema Incorporado de la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM.

Las corrientes pedagdgicas cognitiva, sociocultural y humanista sirvieron para
abordar aquellas habilidades del pensamiento necesarias para el procesamiento de la
informacidn disciplinar, relativa a los contenidos que se promovieron entre los estudiantes
que formaron parte de esta experiencia didactica; las mismas teorias también permitieron
fundamentar el papel del trabajo en equipos de desempefio colaborativo, asi como el
dialogo, en pro del desarrollo de las habilidades cognitivas relativas al pensamiento critico,
la empatia historica e igualmente la conciencia histérica con la intencién final de contribuir
al cumplimiento de los fines de la educacion a nivel internacional, nacional e institucional
y, consecuentemente, al desarrollo de la autonomia a la par de la autorrealizacion de los
jévenes estudiantes de Nivel Medio Superior. Esta investigacion fue de caréacter

explicativo, documental, de campo, cuantitativa, y cualitativa.
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ABSTRACT

This paper contains the results and reflection derived from a didactical experience
designed to apply a strategy based on analysis of historical documents through Cooperative
Learning Networking’s Performance. The principal goal was to demonstrate if this strategy
could contribute to the development of historical empathy and, consequently, historical
conscience and, at the same time, the learning of history as matter but also as vital learning
to young’s students life and, equally, for human coexistence due to raising awareness,
which bases, at the same time, on historical empathy, for critical attitude increasing,
autonomy as well self-realizing.

This research was based on historicist philosophy as axis to reflect about History
goals as science and matter and, equally, around didactical implications on teaching and
learning process, according to international, national and institutional goals for education in
21sth century. This made possible to fund the selection criteria’s of historical documents
used to study the seventh unit of “Historia de México I1”, study program. The practical
experience was developed at Instituto de Integracion Cultural A.C., pre-grade institution
(Educacion Media Superior according to Mexican Education System), belonging to
Incorporated System at Escuela Nacional Preparatoria, UNAM.

Cognitivism, Vigotsky’s sociocultural, and pedagogical humanism theories were
used to examine those necessary thinking abilities to disciplinary information processing,
related to that contents promoted between students involved in this didactical experience.
The same theories contributed to fund Collaborative Networking, such as dialogue, both in
benefit of cognitive abilities related with critical thinking, historical empathy besides
historical conscience. Final intention was contribute to accomplishment goals for education
in 21sth century, according to international, national and institutional tendencies as well to
autonomy development and self-realizing between pre-grade young students. This research

was explicative, documental, field, quantitative, qualitative.
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INTRODUCCION

Tanto mi afan por estudiar la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior en el campo de Historia como este proyecto son resultado de un interés previo,
concretado en una investigacion gracias a la cual obtuve el titulo de Licenciado en
Pedagogia, durante la cual tuve oportunidad de realizar una primera aproximacion al papel
y problemas de la ensefianza moral a lo largo de la Historia de la Educacion en México.
Este empefio personal radica en el reconocimiento acerca de que la Historia, como ciencia y
asignatura escolar, contribuye al desarrollo de conocimientos, habilidades e (igualmente),
valores para el auto-reconocimiento de los jovenes estudiantes como sujetos activos en el
devenir social, tanto en la relacién directa con sus contemporaneos e igualmente de
aquellos movimientos sociales o politico-econdmicos considerados de trascendencia a nivel
local o global para el desarrollo de su identidad individual, sociocultural, de su historicidad
y en consecuencia, de su conciencia historica.

El articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, vigente,
dedicado a establecer los lineamientos fundamentales de la educacion publica del pais,

sefiala, entre otros aspectos que:

La educacion que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente, todas las
facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los
derechos humanos y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la

justicia.!

Lo anterior cobra especial importancia ya que a partir del afio 2012 se determino el
caracter obligatorio de la Educacion Media Superior (E.M.S.)?, nivel educativo al cual
pertenece la Escuela Nacional Preparatoria (E.N.P.)3 de la Universidad Nacional Auténoma
de México®, y aunque esta experiencia se desarrollard en una institucion privada -con
domicilio en el municipio de Tultepec, Estado de México-, la misma forma parte del

Sistema Incorporado (Prepa Si), por lo cual sigue el modelo educativo de la E.N.P.

1 Camara de Diputados del H. Congreso de la Unidn, Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, p 3.

2 También me referiré a la Educacion Media Superior como Nivel Medio Superior (N.M.S.)

3 En adelante me referiré a esta institucion por sus siglas: E.N.P.

5 Por sus siglas: U.N.A.M.
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No obstante el interés del Estado en lograr mayores niveles de escolaridad entre la
mayoria poblacional mexicana, el paradigma actual que se difunde desde el mismo aparato
estatal entra en contradiccion con este principio constitucional, ya que se orienta al
desarrollo de competencias laborales, la competitividad (entendida como la predisposicion
a luchar contra los demas para ser el mejor o el unico en lograr algo), y, por ende, el
individualismo. Ello contrasta con los fines del sistema educativo establecidos en la
Constitucion mexicana, entre los cuales se pretende el desarrollo arménico del ser humano
asi como la conciencia de la solidaridad internacional ademas de promover una “... mejor
convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto por la diversidad cultural...”®.

Por su parte, el Programa de Estudios para Historia de México Il, publicado en
1996 y vigente, en la Escuela Nacional Preparatoria busca proporcionar al alumno “... las
herramientas que habran de dotarlo con una conciencia de su realidad social, a partir de los
fenomenos histéricos que han generado a ésta”’. Dicha realidad social implica que el
estudiante forma parte de una comunidad y, no obstante tiene derecho a realizarse como
individuo, él mismo se ha formado al interior de una colectividad: su realidad est4
determinada —aunque sélo sea parcialmente-, por la realidad social; pero en tanto que
participante activo, modifica la realidad de la comunidad en que vive (si bien éste cambio
muchas veces sea imperceptible a primera vista), por lo cual es indispensable que sea capaz
de establecer la relaciéon entre ambas circunstancias, personal y social, para reconocer las
tensiones asi como sus coincidencias e igualmente que proyecte propuestas de solucién o
consolidacion entre éstas.

En el mismo plan de estudios se establece como objetivos centrales para la
asignatura de Historia de México Il que el estudiante: 1) Comprenda los procesos
formativos de su realidad historico-social; 2) se forme como individuo consciente,
comprometido y participativo en la vida politica y social del pais y; 3) Desarrolle sus
capacidades de reflexion y de analisis; sus inquietudes intelectuales; sus habitos de estudio
y trabajo y actitudes de responsabilidad como universitario y como ciudadano (sic)®.

® Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Op. Cit.

" Escuela Nacional Preparatoria - Universidad Nacional Auténoma de México, Plan de Estudios de la
asignatura de Historia de México I, p.2.

8 [dem.
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De lo anterior se deduce que tanto los fines de la educacion establecidos en el
articulo 3° constitucional como en la documentacion institucional de la E.N.P. coinciden en
la necesidad de desarrollar entre las nuevas generaciones para asumir una actitud de
apertura, dialogo al igual que reflexiva con quienes le rodean en pro de la integracion
social, la fraternidad y la solidaridad, lo cual representa el reto para los docentes de esta
asignatura y nivel educativo, de encontrar alternativas didacticas para la ensefianza-
aprendizaje de la Historia a la par del desarrollo de conocimientos, habilidades y valores
que trasciendan el aula para llevarlos a su vida personal asi como a la sociedad de la cual
forma parte en pro de una convivencia armdnica, consciente, critica y autdnoma.

En consecuencia, se determind, como problema de investigacion, la necesidad de
una estrategia didactica orientada al analisis de textos historicos que permitan construir los
andamiajes necesarios para el desarrollo de un pensamiento critico, basado en el
procesamiento eficiente de informacién, conforme a los principios tedrico-metodoldgicos
de la disciplina histdrica pero también orientado a la consolidacion de la identidad de los
jovenes estudiantes de la E.N.P. en tanto individuos e integrantes de grupos sociales
mediante la problematizacion ademas de la reflexion en torno a problemas que los
conduzcan a reconocerse en el otro, lo cual haria posible desarrollar actitudes tales como
respeto, empatia, tolerancia, solidaridad, apertura intelectual, fundamentales para el
desenvolvimiento, a su vez, de la actitud critica asi como la autonomia. La hipdtesis
derivada de lo anterior consiste en que la aplicacion de una estrategia didactica basada en el
desempefio en equipos de trabajo colaborativo del mismo modo que al desarrollo de
habilidades del pensamiento critico, contribuird al desarrollo de la empatia histdrica,
consecuentemente, de la conciencia histérica, a favor de una actitud critica, autbnoma vy,
finalmente, de la autorrealizacion de los jovenes estudiantes de bachillerato.

Asi, el proposito general de esta experiencia didactica consiste en aplicar una
estrategia para el andlisis de textos historicos mediante el desempefio en equipos de trabajo
colaborativo para el desenvolvimiento de habilidades y actitudes del pensamiento critico,
con la intencion de comprobar si es posible contribuir al desarrollo de la empatia histérica
en pro de la conciencia historica. Ello derivé en la necesidad de recolectar, previamente,
informacién documental (libros y documentos electrénicos), la planeacion relativa a los

fines e igualmente los metodos correspondientes a la Historia como ciencia a la par que
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como asignatura —apoyados tanto en las aportaciones de las teorias pedagdgicas
sociocultural, cognoscitiva, ademas de los fundamentos de la planeacién didactica
consecuente-, asimismo, del registro de informacion de campo mediante cuestionarios, para
la aplicacion de estos ultimos a un grupo de jovenes estudiantes, pertenecientes al quinto
afio de E.N.P., como recurso para valorar el logro de los aprendizajes establecidos.

Tomando en cuenta lo expuesto arriba, en el primer capitulo de este trabajo
abordaré los fines de la educacion a nivel internacional e igualmente en el marco de la
legislacion nacional, asi como sus coincidencias y tensiones con los fines de la ensefianza
de la Historia en la Escuela Nacional Preparatoria. Para ello, me basaré en documentos tales
como La educacion es un tesoro, informe publicado en 1994 por la comision para la
educacién del siglo XXI de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura®, ya que México forma parte de dicha organizacion por lo cual sigue,
en gran medida, las propuestas educativas derivadas de ese organismo; ademas revisare,
someramente, el articulo 3° constitucional vigentel®, pues refleja las necesidades y
demandas de la sociedad mexicana del mismo modo que los intereses del régimen actual,
pero también las implicaciones relativas a la ensefianza de la Historia a nivel bachillerato.

Por su parte, en el segundo capitulo, valoraré algunos alcances didacticos de la
historiografia mexicana de mediados de siglo XX para promover el desarrollo de la
empatia, al igual que la conciencia histérica, entre jovenes estudiantes de quinto grado en el
Sistema Incorporado a la U.N.A.M.; también abordaré el capitulo cuatro de A la sombra de
la Revolucion Mexicana -ensayo politico de Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer,
publicado originalmente en 1993-, asi como el capitulo uno de La segunda muerte de la
Revolucion Mexicana (publicada en 1992 y cuyo autor Unicamente es el segundo de estos
investigadores), para destacar sus coincidencias con el historicismo mexicano ademas que
algunas implicaciones didacticas de los textos referidos.

Si bien la obra de Héctor Aguilar Camin se incluye en el plan para el curso de
Historia mencionado, su uso didactico se menciona en la unidad seis del mismo, no para la
unidad siete (titulada La Reconstruccion Nacional), que ocupa el centro de este proyecto

didactico. La seleccion de ambas lecturas para esta propuesta obedecié a que fueron

% Jacques Delors et al. La Educacién encierra un tesoro, pp. 91-103. A partir de este momento me referiré a
este organismo por sus siglas en inglés: UNESCO.
10 Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, Op. Cit.
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redactadas por los intelectuales mexicanos referidos durante el sexenio en el cual se
desempefié como presidente de la Republica el Lic. Carlos Salinas de Gortari (1988-1994),
cuyo gobierno se distinguid por un discurso de orientacion neoliberal, ademas de la préctica
correspondiente, cuyas premisas incluian dar por terminada la politica de Estado benefactor
iniciada durante el sexenio del Gral. Lazaro Cardenas. Por otra parte, los autores de los
libros mencionados cuentan con una amplia experiencia como investigadores, a pesar de no
ser historiadores de profesion, pero ademés fueron testigos -como habitantes de México-,
ademas de especialistas en el tema, de la transformacion de las politicas de Estado, entidad
que hasta entonces ejercia un papel interventor e igualmente regulador en la economia asi
como del sector productivo nacional, funcién que se redujo gradualmente en dichos
ambitos, a partir del sexenio salinista, dejando el protagonismo a la iniciativa privada local
y extranjera.

El acto de leer, en tanto interpretacion®!, requiere develar un problema, un reto, que
sorprenda, invite o cuestione las certezas del lector!?, gracias a lo cual se interese por un
aspecto de la realidad y, mediante el esfuerzo por entender y resolverlo, pueda re-
conocerse, re-crearse al igual que trasformar su percepcion de dicha situacion; incluso, si
es posible, modificando ésta, ello en coincidencia con los fines propios de la Educacion
Media Superior asi como de la Escuela Nacional Preparatoria, consistente en promover
entre sus estudiantes, entre otros aspectos: “Una mentalidad analitica, dindmica y critica
que les permita ser conscientes de su realidad y comprometerse con la sociedad”?. Dicho
esfuerzo, aunado a la discusién en equipos y grupal, mediante estrategias de desempefio en
equipos de trabajo colaborativo, conduciria al desarrollo de habilidades cognitivas
relacionadas tanto con la empatia como el pensamiento critico; ademas constituye un medio
para aprender entre si, con el otro, como postulan Lev Vigotsky y Paulo Freire
(respectivamente), todo ello trasladado al desempefio en equipos de trabajo colaborativo
mediante la elaboracion de un periddico, durante cuya redaccion y estructuracion los
estudiantes confirmarian el desarrollo del pensamiento critico, la empatia histérica a la par

que las habilidades psico-cognitivas implicitas, en pro de su desarrollo integral, conforme a

11 Vid. Paulo Freire, La importancia de leer y el proceso de liberacion, pp. 47-53.

12 Jean Piaget. Epistemologia Genética.

13 “Mision y Vision”, en sitio web de 1a Escuela Nacional Preparatoria (UNAM), disponible en
http://dgenp.unam.mx/acercaenp/mision.html (visitado el 20 de noviembre de 2015).
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los principios establecidos en la Constitucidn politica de nuestro pais asi como al modelo
educativo de la Escuela Nacional Preparatoria y en correspondencia con los fines propios
de la asignatura en dicha institucion, referidos previamente.

Si bien la lectura previa de los textos de Aguilar y Meyer por parte de los
estudiantes puede servir para abordar el proceso de centralizacién del poder durante el
gobierno cardenista, quizas sea necesario hacer mas concretas, “visibles”, las implicaciones
derivadas de dicho fendmeno, que se hizo méas evidente en el sexenio camachista, por lo
cual también se proyectara, ante los jovenes estudiantes del grupo, la cinta “La ley de
Herodes”, la cual aborda, mediante la ironia y la caricaturizacién, el monopolio del poder -
en la figura tanto del presidente de la Republica como entre los gobernantes locales,
ademéas de los lideres del partido estatal-, a través del nepotismo e igualmente la
cooptacion®®,

La hipotesis subyacente a la aplicacion de dicho recurso consiste en que el analisis
de dicha cinta podria contribuir a una mayor empatia entre los estudiantes del curso y la
perspectiva desde la cual se critica el sexenio, pues apela a la afectividad, pero también a la
denuncia, con la intencion de llevar al espectador a reflexionar en torno al tema
mencionado, ademas que exigira el esfuerzo de los estudiantes para ubicarse en el contexto
de la época asi como en el horizonte de vida de los personajes que alli aparecen, los cuales,
si bien son ficticios, representan la diversidad y fluctuacion de las relaciones del mismo
modo que de los roles desempefiados por algunos de los individuos e instituciones del
periodo de estudio.

El desempefio en equipos de trabajo colaborativo como estrategia final para que los
estudiantes redacten un periddico con tres secciones (resefia filmica, editorial y opinion),
obedece a que considero que este modelo de ensefianza-aprendizaje promueve, mediante la
inter-dependencia positiva, la comunicacion entre los estudiantes, lo cual implica la
necesidad al igual que el reto —por ende, la motivacion-, de que apliquen diversas
habilidades al mismo tiempo que actitudes del pensamiento critico, las cuales promueven el
desarrollo de la empatia histdrica a la par que la conciencia critica, lo cual incide, a su vez,

en el desenvolvimiento de la autonomia y la autorrealizacion de los estudiantes.

14 Forma de organizacion por el cual una asociacion cualquiera de personas nombra internamente a sus
propios miembros, sin dependencia de criterios externos o, para ganarse la voluntad de personas o grupos
ajenos, externos, los convence de integrarse a sus filas.

10
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Por su parte, en el tercer y Gltimo capitulo abordaré el contexto institucional al igual
que grupal de la experiencia didactica realizada, también analizaré, someramente, las
caracteristicas curriculares de la unidad siete, correspondiente al plan de estudios de la
asignatura de Historia de México 11, con la intencion de identificar algunas de las posibles
lineas de accidn para el desarrollo de habilidades y actitudes del pensamiento critico
bésicas para la empatia historica -objetivo final y fundamental de esta propuesta didactica-,
ademaés de las potenciales limitaciones para la aplicacion de la experiencia disefiada con
dicho proposito. Posteriormente, examinaré las caracteristicas propias de la estrategia
didactica correspondiente con la intencion de identificar su potencial para atender algunas
de las necesidades cognitivas, sociales y actitudinales particulares de los estudiantes de
N.M.S., asi como establecer su relacion con el desarrollo de algunas habilidades del
pensamiento critico relativas a la empatia historica, misma que se aplicard durante el
periodo lectivo 2014-2015, con los estudiantes de Historia de México Il, quinto afio, en el
Instituto de Integracién Cultural A.C. (perteneciente al sistema Prepa UNAM Si), ubicado
en calle Industria No. 45, Barrio de San Rafael, municipio de Tultepec, Estado de México.
También describiré la aplicacion de la propuesta didactica referida y, para concluir esta
investigacion, evaluaré sus aportaciones efectivas a la par que las limitaciones didacticas de
la misma en relacion con el desarrollo de habilidades y actitudes del pensamiento critico
basicas para la conciencia histérica. Para lograr lo anterior, me basaré, una vez mas, en el
plan de estudios correspondiente a la asignatura referida; estableceré la relacion entre las
habilidades del pensamiento critico del informe Delphi, la taxonomia de Bloom (pues los
objetivos de Ensefianza-Aprendizaje del plan de estudios vigente obedecen a ésta), asi
como la empatia histérica y la conciencia historica.

Al final de este informe se incluyen: la planeacién de la secuencia didactica; los
cuestionarios que servirdn como guia para la lectura de los textos de Aguilar y Meyer; las
rubricas que se entregaran a los equipos de trabajo colaborativo como guia para la
redaccion a la par que la evaluacion del producto de aprendizaje e, igualmente, para valorar
su desempefio durante dicha labor; todo ello como parte del disefio y aplicacién de la
propuesta didactica que ocupa este informe, cuya intencidén consiste en el desarrollo de
habilidades y actitudes del pensamiento critico para el desenvolvimiento de la empatia

historica, la conciencia historica, la autonomia y la autorrealizacion de los estudiantes.
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Esta propuesta se basa en tres corrientes pedagodgicas: cognitiva, sociocultural y
humanista. Ello, debido a que la primera aborda algunas habilidades del pensamiento
fundamentales para el procesamiento de la informacion disciplinar correspondiente a los
contenidos que se pretende ensefiar a los estudiantes del curso, las cuales son necesarias
para lograr los objetivos de aprendizaje planteados por el plan de estudios oficial, del
mismo modo que para los fines propuestos en este proyecto (dirigidos al cumplimiento de
los primeros); la teoria sociocultural al igual que la humanista permitiran fundamentar el
papel del trabajo en equipos de desempefio colaborativo como medio para promover el
dialogo, la colaboracion e igualmente el desarrollo de las habilidades cognitivas relativas a
la empatia historica, ello en pro de la conciencia historica, e igualmente para el desarrollo
integral de los estudiantes. También revisaré, muy brevemente, algunos aspectos de las
teorias psicopedagdgicas cognoscitiva asi como sociocultural, bajo la premisa de que éstas
se centran en el desarrollo del pensamiento critico e, igualmente, con intencion de
vincularlas al aprendizaje de Clio ademés de explicar la relacion entre éste y el desarrollo
de la conciencia histoérica, lo cual servird como fundamento del disefio, a la par que para la
aplicacion de una secuencia didactica basada en el desempefio en equipos de trabajo
colaborativo, orientada al desarrollo habilidades del pensamiento critico basicos para la
empatia historica.

Por lo anteriormente descrito es posible sefialar que esta investigacion serd de
caracter explicativo asi como documental, de campo, cuantitativo y cualitativo.

Si bien esta investigacién tuvo como objetivo final realizar algunas aportaciones
didacticas a la practica docente tanto personal como de quienes se dedican a la ensefianza
de la Historia en el Nivel Medio Superior (N.M.S.), del Sistema Educativo Mexicano, este
informe, como cualquier producto humano, esta sujeto a la influencia de variables no
contempladas previamente por el autor, de lo cual es el Unico responsable. Por lo tanto,
aunque parte de lo aqui presentado es resultado de los estudios realizados en la Maestria en
Docencia para la Educacion Media Superior, ésta no es responsable de lo expresado por el
autor y tampoco se trata de la Unica ni la mejor propuesta para atender las necesidades

educativas que aqui se abordan: se trata, pues, de una propuesta perfectible.
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CAPITULO 1. ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL BACHILLERATO

Debido a que el propdsito general de esta investigacion consiste en aplicar una
estrategia para el andlisis de textos historicos mediante el desempefio en equipos de trabajo
colaborativo, con la intencion de comprobar si es posible contribuir al desarrollo de la
empatia al igual que para el desenvolvimiento de la conciencia histdrica, en este capitulo
analizo los fines de la educacion a nivel internacional e igualmente en el marco de la
legislacion nacional, asi como sus coincidencias y tensiones con los fines de la ensefianza
de la Historia en la Escuela Nacional Preparatoria.

Para tales efectos, me basé en documentos tales como La educacion es un tesoro,
informe redactado por la comision para la educacién del siglo XXI de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura®, ya que México forma
parte de dicha organizacion por lo cual sigue, en gran medida, las propuestas educativas
derivadas de ese organismo. Ademas revisé, someramente, el articulo 3° constitucional
vigente!®, en tanto refleja las necesidades y demandas de la sociedad mexicana del mismo
modo que los intereses del régimen en turno, pero también sus implicaciones para la
ensefianza de la Historia a nivel bachillerato.

Cabe sefialar que este interés por las politicas de caracter internacional como
nacional obedece a que, directa o indirectamente, impactan en las tendencias educativas de
todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Mexicano?’, del cual forma parte la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM); finalmente, reflexionaré acerca de la
ensefianza de la historia para satisfacer las necesidades educativas oficiales pero también en
torno a aquellas relativas al contexto particular en que se desarrollan los jévenes estudiantes
de la Escuela Nacional Preparatoria®®; cabe sefialar que esto Gltimo se realizara con base en
las aportaciones de diversos especialistas y teorias psicoldgicas enfocadas en el desarrollo
de la personalidad asi como la adolescencia, en tanto caracteristica mayoritaria de la

poblacion estudiantil de Educacion Media Superior (EMS).

15 Jacques Delors et al. Op. Cit.

16 Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, Op. Cit.
17 Me referiré a éste por sus siglas (S.E.M.), en adelante.

18 Por su abreviatura: E.N.P.

14



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

1.1. El bachillerato y la ensefianza de la Historia en México (contexto)

El articulo tercero constitucional vigente, establece que el Estado promoverd y
atendera todos los tipos y modalidades educativos, lo cual incluye a la Educacion Media
Superior, misma que se define en el articulo 37 de la Ley General de Educacion como: ...
el nivel de bachillerato, los demé&s niveles equivalentes a éste, asi como la educacion
profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes™®. Este nivel educativo es
inmediatamente posterior a la educacién secundaria y se puede realizar, al menos, en una de
dos modalidades: propedéutico-terminal, la cual ofrece una preparacion general a quienes la
cursan y busca prepararlos para ingresar a la Educacién Superior (E.S.), por lo cual también
se le conoce como Escuela Preparatoria. Otra modalidad es la profesional-técnica, cuya
duracion es de dos a cuatro afios, combina estudios basicos de bachillerato del mismo modo
que otorga, a quienes la concluyen y cumplen los requisitos de titulacion correspondientes,
tanto la posibilidad de ingresar a E.S. como el titulo de profesional técnico en la
especialidad cursada para su incorporacion al mercado laboral. Finalmente esta la
modalidad técnica, que consiste en estudios especificos para la incorporacién al ambito
laboral, por lo cual, una vez que se cumplen los requisitos para concluir los estudios asi
como para la obtencion del titulo correspondiente, éste se otorga pero sin posibilidad
directa para los egresados de competir para ingresar a E.S.

El articulo tercero también faculta a los particulares para impartir educacion en
todos los tipos y modalidades; estipula que el Estado puede otorgar del mismo modo que
retirar el reconocimiento de validez oficial a los estudios que se imparten en
establecimientos particulares, aunque algunos de éstos no requieren dicho trdmite porque
las universidades publicas les hacen extensivo uno equivalente siempre y cuando cumplan
las normas asi como las condiciones establecidas por tales instituciones (lo que se conoce
como “incorporacion de estudios”). En general, las escuelas incorporadas deben seguir los
planes, programas y calendarios de estudio utilizados por la entidad educativa que reconoce

su incorporacion.

19 “Ley General de Educacion”, en sitio web de la Secretaria de Educacién Publica, p. 17, disponible en
https://www.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/3f9a47cc-efd9-4724-83e4-
0bb4884af388/ley_general_educacion.pdf (18-enero-2015).
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Por otra parte, de acuerdo con datos del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia, de 21.5 millones de jovenes que formaban parte de la poblacion total de México
en 2013, 10.3 millones asistian a la escuela (48.1%), es decir, menos de la mitad de la
poblacién joven. Especificamente, en el caso de jovenes no adultos (entre 15y 17 afios), la
proporcion de asistencia es de 76.8% -poco mas de tres cuartas partes del total-, mientras
que para el grupo de adultos jovenes (18 a 24 afios), dicha proporcion es de 34.8%2, o sea,
apenas poco mas de la tercera parte del total, de los cuales 112,576 se inscribieron al
bachillerato de la UNAM en 201422,

Los jovenes estudiantes de Nivel Medio Superior (N.M.S.), se caracterizan, entre
otros aspectos, porque experimentan la adolescencia, fase del desarrollo y consolidacién de
habilidades psicomotoras al igual que del pensamiento critico, pero también, por la
busqueda de su propia identidad, ésta ultima referida por el psicélogo norteamericano Erik
Erikson como: “... un sentido subjetivo de una existencia continua y de una memoria
coherente”?®. Dicho sentido del ser cobra importancia pues la identidad forma parte de la
personalidad humana, permite la diferenciacion de si mismo respecto de los otros e
igualmente posibilita la relacion tanto con el mundo natural como social; aunque ésta
comienza a desarrollarse practicamente desde el nacimiento y es dinamica porque puede
experimentar modificaciones a lo largo de la vida de una persona, especialistas en
psicologia coinciden en que ésta atraviesa una serie de cambios intensos e igualmente
significativos principalmente durante la adolescencia -al menos en las sociedades
occidentales contemporaneas?*-, debido a que coincide con la pubertad, fase del desarrollo
biolégico humano que representa incognitas que los jovenes no siempre pueden
comprender; a lo anterior se afiade la influencia de los medios masivos de difusion y
entretenimiento, cuyo discurso en torno a la adolescencia tiende a idealizar o estigmatizar

lo que “es”, en contraparte con lo que “debe ser”.

21 “Panoramica de la poblacion joven en México desde la perspectiva de su condicion de actividad”, en sitio
web  del Instituto  Nacional de  Estadistica 'y  Geografia, disponible en linea,
http://wwwa3.inegi.org.mx/sistemas/productos/default.aspx?c=265&s=inegi&upc=702825058715&pf=Prod&
ef=&f=2&cl=0&tg=0&pg=0 (15 de mayo de 2015).

22 “La UNAM en numeros. 2014, en Portal de Estadistica Universitaria (UNAM), disponible en linea
http://www.estadistica.unam.mx/numeralia/ (15-mayo-2015)

23 Erik H. Erikson. Un modo de ver las cosas. Escritos selectos de 1930 a 1980, p. 600.

24 \/id. Margaret Mead, La llegada de la pubertad en Samoa: estudio psicolégico de una juventud primitiva
para la civilizacion occidental, 312 pp.
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De acuerdo con diversos especialistas en psicologia del desarrollo, las expectativas
y demandas que los jovenes enfrentan por parte de sus padres, adultos en general, amigos,
sociedad, escuela, docentes, contrastan tanto con el apoyo como la orientacion -
relativamente escasos o0 pobres-, que se ofrecen a la poblacion que transita de la infancia a
la madurez; tampoco cuentan con las habilidades psico-cognitivas o sociales para distinguir
entre aquello que les afecta directamente y lo que no; todo ello en el contexto sociocultural,
politico, econdmico, histérico, tanto nacional como internacional, del siglo XXI, lo cual
sitia a los adolescentes en una circunstancia sumamente compleja, confusa, que en el
ambito ideologico se refleja y refuerza diariamente a través de los discursos contradictorios
(o de plano vacios), de personajes politicos e iconos del mundo del entretenimiento. Si
como difunden diversos medios a través de propaganda, series, comedias, peliculas,
supuestos programas de debate o critica, cada quien puede ser feliz “a su manera”,
pareciera que no existen referentes inmediatos, estables, universales, mucho menos
confiables, que sirvan como guia o, al menos, para ser cuestionados y contrastados por los
jévenes de tal manera que dicho ejercicio de critica contribuya al desarrollo integro, pleno,
armonico, de su identidad, asi como a una vida plena.

Lo anterior cobra relevancia para los fines de este proyecto, que tiene como objetivo
principal el desarrollo de la empatia histdrica, definida por Hans-Georg Gadamer como la
capacidad de ubicarse en el horizonte de enunciacion desde el cual un sujeto observo y
narr6 un evento historico®; habilidad que permitiria al estudiante identificar sus semejanzas
y diferencias -culturales e incluso emocionales-, con “el otro” a pesar de la distancia
temporal entre ambos, por lo cual puede realizar un ejercicio de autorreflexion (“plegarse
sobre si mismo”), mediante la distincién entre la forma en que un sujeto del pasado
enfrentd y resolvio los retos que observo en el contexto que vivid. Ello permitiria al joven
ampliar su propio horizonte de accién en el presente pues dicha habilidad le permitiria
ubicarse en la perspectiva de interpretacion de sus comparieros de clase, amigos, familiares,
conciudadanos, logrando o reafirmando su conocimiento personal, en pro de relaciones
basadas en el reconocimiento del otro, de si mismo, para su autorrealizacion.

Asi pues, el desarrollo integral, asi como pleno, de la empatia histérica durante la

adolescencia, contribuye a lograr la autonomia, en equilibrio con la integracion de los

%5 Rosalia Velazquez. México en la mirada de John Keneth Turner, pp. 14-15.
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individuos a la comunidad de la cual se forma parte, para lo cual el desarrollo, a su vez, del
pensamiento critico constituye un elemento fundamental (aunque no el Gnico), mismo que
es definido en el documento Pensamiento critico: un informe del consenso de expertos

para propdsitos de asesoria educativa e instruccion como:

... Un juicio autorregulatorio el cual resulta de la interpretaciéon, analisis, evaluacion,
inferencia asi como la explicacion de las evidencias conceptuales, metodologicas,
criteriologicas o consideraciones contextuales en que tal juicio esta basado... aunque no es
sindbnimo de “pensar bien”, el P.C. (sic) es un fendmeno humano generalizado y auto

rectificable?®.

Si bien de acuerdo con el informe referido, el pensamiento critico se caracteriza por
las operaciones mentales de interpretacion, andlisis, evaluacién, inferencia y explicacion,
también es resultado de ellas, y se reconoce que la aplicacion de dichas operaciones o
habilidades no implica que el conocimiento alcanzado sea correcto, aunque también indica
que este fendmeno intelectual, en cuanto tal, puede corregirse a si mismo, lo cual abre las
puertas a su perfeccionamiento en tanto proceso, del mismo modo que a su comprension.
Dichos procesos mentales también contribuyen al desarrollo de la identidad personal en
tanto que permiten —a quien las despliegue-, distinguir sus semejanzas asi como las
diferencias respecto a los demas integrantes del grupo social al cual pertenece, ademas de
su relacién tanto con el medio natural como social; igualmente, posibilitan una actitud
critica frente a su propia percepcién y actuacion en el mundo.

Cabe sefialar que no es lo mismo pensamiento que actitud critica: la segunda
consiste en una disposicidn psico-cognitiva (es decir, emocional e intelectual), que permite
evitar generalizaciones asi como prejuicios mediante la habilidad de aplicar diversos
procesos del pensamiento para separar la totalidad de un fendmeno en sus partes e
identificar cada una de sus partes, del mismo modo que las relaciones existentes entre ellas,
pero también con la intencion de establecer su nexo con el ambiente que rodea a dicho
suceso e, igualmente, la forma y grado en que influye éste en la vida social o individual del

sujeto que intenta comprenderlo, ayudando a superar posibles situaciones en que el sujeto

% Las siglas P.C. significan Pensamiento Critico. Peter Faccione, Pensamiento Critico: ¢Qué es y por qué es
importante?, p. 17.
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anteponga sus propias emociones, creencias, ideales o valores conducentes a juicios
precipitados o erroneos para, en lugar de ello, reconocer el papel de dichos elementos en su
interpretacion del suceso, lo cual permitiria examinar un evento determinado analiticamente
con objeto de identificar sus semejanzas del mismo modo que sus diferencias con otros
ademas de reflexionar al cuestionarse a si mismo o discutir con otros acerca de sus causas,
mecanismos, interrelaciones, fines o consecuencias, a favor de actitudes como la tolerancia,
apertura intelectual, auto-correccion, autorrealizacion y autonomia.

Pero si pensamiento y actitud critica no son lo mismo, ¢Cudal habria que promover
para el desarrollo pleno de los estudiantes de Nivel Medio Superior cuando ambos son
importantes, fundamentales, en tanto que inherentes a un concepto de ser humano que
aspira a su autorrealizacion basada en la autonomia? Debido a su complejidad asi como al
hecho innegable de que su tratamiento integral exigiria una intervencion mayor a la
planteada en este proyecto, se hace necesario elegir (o disefiar), al igual que aplicar una
serie de actividades de ensefianza-aprendizaje que, como parte de una estrategia didactica,
impulsen habilidades del pensamiento especificamente relacionadas con el pensamiento
critico, en primer lugar, como base para la empatia historica. Lo anterior debido a que, en
opinién de quien escribe, si bien es cierto que, como seres humanos, compartimos un
contexo socio-cultural y, por lo tanto, comunicativo, que implica la posibilidad de
establecer nexos emocionales con los estudiantes de tal manera que sea posible la empatia
historica, también las diferencias emocionales, comunicativas, culturales y generacionales -
derivadas de las biografias individuales-, hacen mas complejo identificar, asi como
consolidar tales nexos en un periodo de convivencia breve como el estipulado para este
proyecto de investigacion.

En contraparte, el desarrollo de habilidades del pensamiento critico, susceptible de
observacién, valoracion a la par de su manifestacion en el aula, aunque también con
diversas variables imposibles de prever por el docente debido a su naturaleza compleja,
presenta mas posibilidades de comprension al igual que de ser encauzadas por el docente e
incluso por el estudiante, quien, al estar consciente de las habilidades intelectuales que
necesita aplicar, las caracteristicas que se esperan de sus productos de aprendizaje asi como
los criterios del desempefio en equipos de trabajo colaborativo, tendria mayores

posibilidades de reflexionar en torno a sus propias capacidades mentales, en relacién con lo
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que puede mejorar acerca de lo que ya sabe de si mismo al igual que de sus compafieros, en
beneficio, nuevamente, de su autoconocimiento al igual que de sus colegas, punto de
partida para la comunicacion y la empatia.

Ahora bien, como parte de la necesidad de conocer el entorno social, cultural, en el
cual se desarrolla el proceso educativo y, por ende, de algunas condiciones bajo las cuales
se realizd la experiencia didactica que ocupa este informe, en el siguiente apartado
abordaré, en forma bésica, la influencia del neoliberalismo en la politica de Estado
Benefactor en México como recurso para explicar los retos de la ensefianza de la Historia a

nivel bachillerato en dicho contexto.

1.1.1. Estado Benefactor y neoliberalismo en México

El modelo de Estado Benefactor es un tipo de gobierno cuyo papel consiste en
proteger la vida, propiedades y logros de los individuos; también asume la responsabilidad
de redistribuir la riqueza, reglamentar las relaciones sociales asi como tomar a su cargo
determinados servicios para beneficio de la comunidad a la cual representa y por la cual fue
elegido. Se considera que, para el caso de México, éste tiene sus fundamentos en la
Constitucion Politica de 1917, la cual otorgé atribuciones al poder ejecutivo que le
permitirian fungir como director del proceso productivo; organizador de la propiedad y
distribucion de la tierra; administrador de los recursos naturales nacionales (entre ellos el
petroleo); “arbitro” de las relaciones obrero-patronales e igualmente encargado de aplicar
politicas sociales y de bienestar. Aunado a lo anterior, desde 1930, con base en los modelos
soviético y norteamericano, los tedricos nacionales promovieron lo que se denomino la “via
especificamente mexicana”: propuesta politico-econdmica y social que buscaba atender,
desde el Estado posrevolucionario, las demandas populares como recurso para legitimar el
ascenso al poder del grupo que predomino al final de la revolucion.

Este modelo se mantuvo vigente a nivel mundial hasta la década de 1970, cuando la
crisis econdmica derivada del incremento a los precios internacionales del petréleo provoco
que los promotores del neoliberalismo criticaran al primero, por el aumento tanto de la
deuda publica como externa e igualmente de la inflacion, ante lo cual proponian reformarlo

mediante la reduccion del aparato burocratico, sus funciones, facultades y, en consecuencia,
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limitando su intervencion en los sectores productivos, de servicios, ademas del ambito
comercial, dejando éstos en manos de la iniciativa privada y “el libre mercado”. El régimen
federal mexicano de 1976-1982, incapaz de pagar la deuda exterior adquirida, debio
comprometerse ante el Fondo Monetario Internacional y el Banco Mundial -sus principales
acreedores-, a emprender una serie de reformas institucionales, econémicas, sociales y
educativas conforme a los principios del neoliberalismo para renegociar los pagos?’.

En materia educativa, el desgaste del Estado Benefactor provoco el interés de la
UNESCO por comprender la dinamica de las transformaciones tecnoldgicas, cientificas,
sociales, culturales, econdémicas asi como educativas. Con dicho objetivo se formd una
comision que reunid sus conclusiones en un informe titulado La educacion encierra un
tesoro, conocido también como “Los cuatro pilares de la educacion”, en tanto que éstos
sintetizan los principios y fines propuestos para la educacién del siglo XXI: aprender a
aprender, a hacer, a Ser y a vivir juntos?, mismos que también fueron adoptados por el
Sistema Educativo Mexicano? a finales de siglo XX, en su calidad de integrante de la
UNESCO, por lo cual las autoridades correspondientes los difunden e igualmente
promueven su aplicacion con intencion de que las nuevas generaciones se desarrollen
conforme a premisas tales como una formacion que contribuya a su vida en sociedad; el
manejo eficiente de informacion para aprender por si mismos; la capacidad de emprender
acciones para resolver problemas que les permitan mejorar su propia vida o el entero que
les rodea y; en suma, habilidades, conocimientos y actitudes que les permitan lograr una
vida plena. Estas tendencias se reflejan, a su vez, en el articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, dedicado a establecer los lineamientos
fundamentales de la educacion publica del pais, en el cual se indica que: “La educacién que

27 Andrea Revueltas. “Las reformas del Estado en México: del Estado Benefactor al Estado neoliberal”, p
216-229, disponible en el sitio web de la Red de Revistas Cientificas de América Latina, El Caribe, Espafia y
Portugal (Redalyc), http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=26700314

28 Jacques Delors Op, Cit.

29 Cabe sefialar que desde la fundacion del Colegio de Ciencias y Humanidades de la U.N.A.M (enero de
1971), ésta ha tenido como Mision que los estudiantes ... sean sujetos, actores de su propia formacion, de la
cultura de su medio... se desarrollen como personas dotadas de valores y actitudes éticas fundadas; con
sensibilidad e intereses en las manifestaciones artisticas, humanisticas y cientificas; capaces de tomar
decisiones, de ejercer liderazgo con responsabilidad y honradez, de incorporarse al trabajo con creatividad,
para que sean al mismo tiempo, ciudadanos habituados al respeto, didlogo y solidaridad en la solucion de
problemas sociales y ambientales”. Vid. “Mision y Filosofia”, Vid. “Mision y Filosofia” en sitio web del
Colegio de Ciencias y Humanidades, http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia (visitado el 20 de noviembre
de 2015).
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imparta el Estado tendera a desarrollar armonicamente, todas las facultades del ser humano
y fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia™°.

Los principales argumentos que se esgrimen tanto en los documentos emanados por
instituciones de caracter internacional, como los proyectos de educacion procedentes del
gobierno federal mexicano para justificar la pertinencia de las politicas educativas vigentes
se refieren a la necesidad de formar recursos humanos (mano de obra), la urgencia de
movilidad en el mercado laboral e igualmente la eficiencia, asi como el requerimiento de
preparar a las nuevas generaciones para integrarse a un contexto profesional altamente
competitivo, cerrado, cambiante, lo cual exige una capacidad de respuesta rapida, del
mismo modo que adaptacion por parte de las nuevas generaciones de profesionistas,
técnicos y obreros, dejando de lado — al menos en el discurso-, el desarrollo integral pleno
de los seres humanos para la vida en sociedad, asi como su autorrealizacion en pro del
“crecimiento econdmico” a la par del progreso material, dando pie a la idea de que alcanzar
éstos ultimos son el fin Gltimo de la educacidn, sin importar como se logren, ademas de
sentar las bases para una educacion basada en la “competitividad”, entendida como la lucha
por conseguir los fines personales por encima de los intereses o necesidades de la
comunidad de la cual se forma parte.

En el caso del Plan Nacional de Desarrollo 2013 — 2018 promovido por el gobierno
federal en vigor (en concordancia con las politicas internacionales mencionadas), se
enfatiza el papel de la educacién para promover entre las nuevas generaciones una
comunicacion eficiente del mismo modo que el trabajo en equipo; la capacidad para
resolver problemas; usar efectivamente las tecnologias de la informacién e igualmente
comprender el entorno en el que vivimos conlleva el reto de ensefiar a los jovenes a
procesar efectivamente las grandes cantidades de informacién a su alcance asi como la
promocion de la investigacion aunque en este caso, vinculada al sector productivo.
También se esgrimen argumentos de caracter social, pues se indica la necesidad de una
ciudadania comprometida no so6lo con el desarrollo econémico, sino con la justicia social,
los derechos humanos, la cultura de la legalidad, la transparencia, la seguridad ademas de

estar plenamente consciente de su papel en el mundo. Igualmente, se aduce que buena parte

30 Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, Op. Cit., p. 3.
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de la poblacién juvenil mexicana percibe que el modelo educativo actual “... no les
proporciona habilidades, competencias del mismo (sic) capacidades para una insercion y
desempefio laboral exitosos”, igualmente, se menciona que una quinta parte de los
encuestados -durante el proceso de consulta ciudadana previo a la redaccion del Plan-, se
inclind a favor del fortalecimiento de las carreras de corte tecnoldgico tanto en nivel
bachillerato como a nivel superior bajo las modalidades educativas presencial, abierta y a
distancia, mismas que tendrian que orientarse a la incorporacion en el trabajo®.

Por su parte, en el Plan Sectorial de Educacion vigente, se indica que la educacion
media superior, la educacion superior y la formacion para el trabajo requieren una

13

reorientaciéon hacia el modelo de ensefianza por competencias para el avance
democrético, social y econémico del pais... asi como para lograr una insercion ventajosa en
la economia basada en el conocimiento”; el discurso centrado en la formacioén para el
trabajo continda al menos en lo concerniente a los fines de la educacion media superior, del
mismo modo que en el caso de la educacidn superior, estipulando que cada estudiante
requeriria “... lograr un s6lido dominio de las disciplinas y valores que deben caracterizar a
las distintas profesiones. Igualmente importante es que los jévenes se preparen para poner
sus capacidades a prueba en el mundo del trabajo” 3.

Los argumentos anteriores evidencian que se ha reemplazado la formacion del ser
humano como un sujeto que vive en sociedad por una vision meramente economicista,
industrial e individualista, que ignora la necesidad por comprender los intereses asi como
las necesidades del otro, mas allad de lo material, para entrar en el campo del didlogo y la
solidaridad, entendida ésta dltima por el pedagogo brasilefio Paulo Freire como la
capacidad de comprender al otro, no para compadecerse de éste, sino para ayudarlo a
superar su condicion. Esto hace indispensable salir de aquella propuesta individualista,
competitiva, para buscar medios que permitan entender al otro como via para encontrarse a
si mismo en el otro: un ser humano se desarrolla entre humanos, nunca solo; aprende que es
él encontrandose con otros, a través de sus semejanzas, del mismo modo que identificando

sus diferencias.

32 «plan Nacional de Desarrollo 2013-2018”, en sitio web del Plan Nacional de Desarrollo, pp. 16-22, 60-
62, http://pnd.gob.mx/ (26 de diciembre de 2014).
33 Secretaria de Educacion Publica, Plan Sectorial de Educacion 2013-2018, México, p. 28.
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Lo anterior se complementa con el proceso de transformacion que experimenta el
nivel bachillerato en su modelo educativo como consecuencia de la creacion del Sistema
Nacional de Bachillerato y el Modelo Curricular Comin34, mismo que comenz6 a fraguarse
desde 1994 con diversas experiencias previas en el Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica® y que a partir de 1999 se comenzaron a difundir. Cabe sefialar que el
M.C.C. consiste en el desarrollo y puesta en préctica de un curriculum educativo cuyo
tronco comun sea el mismo para todos los tipos y modalidades de bachillerato en el pais;
ello con la intencion de facilitar la movilidad estudiantil pero también de facilitar la
incorporacion el Modelo de Ensefianza Basada en Normas de Competencia, que se
caracteriza por promover el desarrollo de habilidades psico-cognitivas, sociales,
disciplinares, del mismo modo que laborales, aunque con énfasis en éstas ultimas,
conforme a la intencion de vincular cada vez més los fines de la educacion con las

necesidades e intereses del sector productivo, el mercado laboral y la dindmica econémica.

1.1.2. Saberesy conocimiento: educacion formal e informal

Existe una diferencia sustancial entre saber y conocer: mientras lo primero implica
asumir como cierta la informacion presentada sin necesidad de que tanto sujeto como
objeto se influyan mutuamente, el conocimiento implica la transformacién mutua entre
éstos, ya que la percepcion del sujeto sobre el objeto no sera la misma después de haberlo
aprehendido, es decir, después de recorrerlo, incorporando a su propia apreciacion las
caracteristicas propias del ente manipulado, mismo que dejara de ser lo que era hasta ese
momento en tanto que ahora es visto en forma distinta por el sujeto: un evento antes
ignorado o poco relevante para una persona se vuelve digno de interés al presentarse de tal
manera gue lo afecta debido a su coincidencia, es decir, a que el sujeto descubrié elementos

en comun entre si mismo a la par que en el objeto de estudio, no porque éste de acuerdo con

3 En adelante, me referiré a estos dos por sus siglas: Sistema Nacional de Bachillerato (S.N.B.), y Marco
Curricular Comin (M.C.C.)
35 Por sus siglas: Conalep.
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él sino debido a que entiende su significado asi como la relacién entre éste, el mundo del
cual ambos forman parte y al que se integra en calidad de espectador-actor.

No es lo mismo copiar una linea de tiempo directamente de un libro de texto, el
pizarron e incluso una presentacion en diapositivas elaborada por el profesor, al hecho de
que el estudiante analice, compare, asi como establezca, apoyado en sus propios medios y
habilidades cognitivas —con el apoyo del docente o a través de una actividad que le permita
realizar inferencias-, la correspondencia entre las causas, procesos, interrelaciones, asi
como las consecuencias propias de un fendmeno historico determinado: lo primero es saber
en tanto que el estudiante asume que es cierto aunque no pueda explicar por qué; lo
segundo provocara cambios en su forma de percibir diversos elementos del mundo real que
hasta entonces le resultaban irrelevantes o ignoraba pero que después de examinar enlaza
con otros aspectos del entorno en el cual vive, asociandolo con su propia existencia.

A la dificultad propia de los procesos de pensamiento implicitos para lograr el
conocimiento, se afade el papel de los medios de difusiébn masiva de informacion
(television, cine, revistas, peliculas, articulos periodisticos, revistas de divulgacion
cientifica, entre otros), que tanto por la naturaleza propia de cada uno de éstos asi como por
la influencia ocasional, relativa, del régimen en turno -interesado en legitimar su propio
proyecto de nacion en detrimento de la continuidad de los anteriores, a la par de los
intereses y necesidades reales de la sociedad a la que representa-, en ocasiones promueven
saberes, pero en pocas ocasiones llegan a sentar las bases para el desarrollo de
conocimientos, ya sea de tipo histérico o en relacion con algin otro campo de
conocimiento.

Los medios de difusion masiva constituyen un recurso educativo informal®” que —se

lo propongan por si mismos o no-, contribuyen en la difusion de informacién entre la

3 Este concepto del conocimiento proviene de la corriente filoséfica denominada materialismo dialéctico, en
el ambito pedagdgico latinoamericano de mediados de siglo XX su principal representante fue Paulo Freire,
aunque sigue vigente. Vid. Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, México, 245 pp.

37 La educacion informal fue definida como un proceso que dura toda la vida durante el cual las personas
adquieren a la par que acumulan conocimientos, habilidades, actitudes e igualmente modos de discernimiento
mediante las experiencias diarias y su relacién con el medio ambiente, entre ellos, las relaciones entre
personales en la calle o las interacciones entre los integrantes de una banda; pero también mediante el
aprendizaje que puede lograrse a través de los contenidos difundidos por medios masivos tales como la T.V.,
radio e internet. Ma. Teresa Sirvent et al. “Revision del concepto de Educacion No Formal”, en sitio web de
la UNESCO Montevideo, en linea
http://www.unesco.org.uy/ci/fileadmin/educacion/Revisi%C3%B3n%20del%20Concepto%20de%20EduNoF
ormal%20-%20JFIT.pdf (15 de mayo de 2015).
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mayoria de la poblacion. Ademas, por su formato (documentales, reportajes, capsulas,
series, peliculas, etc.), simplifican y facilitan la difusion de la misma aunque no siempre
promueven el pensamiento critico, pues como sefiala el politdlogo italiano Giovanni Sartori
en Hommo videns, debido a dicha simplificacion, pueden des-informar o sub-informar a los
espectadores, lo cual, aunado a las propias limitaciones de éstos, podria acentuarse y, mas
aun, extenderse mediante la charla cotidiana en el hogar, la calle, el club social, la Iglesia,
el lugar de trabajo.

Por su parte, la escuela, espacio educativo formal®, enfrenta limitaciones materiales
asi como de recursos humanos: lo primero debido a que en ocasiones no se cuenta con
recursos tecnoldgicos suficientes e igualmente modernos que permitan al docente disefiar y
aplicar estrategias didacticas dirigidas al desarrollo pleno o integral de habilidades
intelectuales, psicomotoras, socioemocionales. Lo segundo porque, en ocasiones, los
docentes carecemos de la formacion, experiencia o tiempo necesarios para aprovechar tales
recursos con fines didacticos; a lo anterior se agregaria la falta de conocimientos propios de
la disciplina, las caracteristicas psico-cognitivas de los estudiantes, su contexto, problemas
y necesidades, la dindmica propia del grupo asi como de las relaciones docente-estudiantes,
el tiempo disponible para ver una amplia y compleja diversidad de contenidos de
aprendizaje, entre varios factores mas, que influyen tanto en la planeacion como la
aplicacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje, consecuentemente, en el logro de
los aprendizajes esperados.

Otro elemento a considerar tiene que ver con las tendencias en materia de
investigacion e igualmente escritura de la Historia a lo largo de su propio devenir, debido a
lo cual ciertos episodios son interpretados y difundidos como medio para la ensefianza de
valores, ideales, creencias 0 modelos a seguir, pero que en la actualidad entran en conflicto
0 no bastan para explicar la realidad social, cultural, econémica asi como politica del pais.

En el siguiente apartado abordare los fines de la Historia para profundizar al respecto.

% Por su parte, la educacién formal se defini6 como aquella “... comprendida en el sistema educativo,
altamente institucionalizada, cronolégicamente graduada y jerarquicamente estructurada, que se extiende
desde los primeros afios de la escuela primaria hasta los Gltimos afios de la universidad.”, Loc. Cit.
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1.2. Historia: ¢Para qué?

El titulo de este apartado no es casual: es el mismo de una obra cuyo coordinador
fue el economista, e igualmente filosofo, Carlos Pereyra, publicada originalmente en
1980%, en la cual historiadores profesionales junto con intelectuales de otros campos en las
Ciencias Sociales, reflexionaron acerca de los fines de la ensefianza de esta disciplina y
asignatura en el sistema educativo mexicano, en el marco de las transformaciones que se
experimentaron a la par de las crisis politico-econémicas y sociales de mediados de siglo
XX, mismas que antecedieron a la cancelacion gradual de la politica conocida como
“Estado benefactor”, hasta entonces caracterizada por el financiamiento -del mismo modo
que la administracion-, de diversos servicios considerados derechos tanto individuales
como sociales (por lo tanto publicos), pero cuya concepcion fue reemplazada por una nueva
tendencia politica a la par que econémica: el neoliberalismo, que pugna por la redefinicion
de los roles Estado-iniciativa privada, conforme al cual el primero debia replegarse para
dejar el papel de la economia en manos del libre-mercado en tanto se equipara a éste ultimo
con los principios de democracia, libertad e igualdad de oportunidades, pero incorporando
ademas, nociones tales como “capital humano”, eficiencia, rendicion de cuentas y
descentralizacion, entre otras, que se integraron al discurso educativo, en contraste con la
politica anterior que -si bien entraba ocasionalmente en contradiccion-, promovia, al menos
en el curriculum educativo explicito, los ideales de igualdad juridica, unidad y justicia
social, que se asumian y difundian como herencia “viva” del movimiento revolucionario.

Los especialistas concuerdan en que el interés por el pasado también obedece a
necesidades de la vida presente en dos sentidos: para comprender la realidad y adecuar
nuestra accién conforme a ésta, asi como para justificar nuestra situacion (ya sea que
estemos de acuerdo o no con dicha situacion), e igualmente nuestros proyectos: para
explicar por qué queremos cambiar o romper con el presente; sin embargo, mientras la
primera prerrogativa es de caracter general, la segunda es propia de un grupo, clase o
comunidad. Esta doble orientacion provoca una dialéctica entre lo que fue, es y se quiere,
en tanto que el pasado es una construccion principalmente colectiva de lo que ya ocurrié

con sus consecuencias, mientras que el presente se debate entre la actuaciéon social e

39 Carlos Pereyra et al. Historia, ¢Para qué?, 245 pp.

27



Victor Hugo Jiménez Bastian

individual con miras a un futuro que adn no es; sin embargo, puede proyectarse mediante
un proceso dialéctico entre lo que se es y lo que desea lograr. Igualmente posibilita la toma
de conciencia entre los individuos acerca de su posibilidad de participar en los cambios que
se pretenden para beneficio de aquellos grupos sociales a los que pertenece, lo cual, a su
vez, generaria una actitud doblemente positiva a la cohesion entre los individuos que
integran una comunidad (pensamiento integrador), “pero también puede ser critica: la
historia se convierte en pensamiento disruptivo”, es decir, sienta las bases para la
comunicacion del mismo modo que para la convivencia social, aunque también para el
desarrollo y la realizacion individual®®.

Asi pues, aunque es posible encontrar diversas consideraciones en torno a los fines
y naturaleza de la historia como asignatura en la obra colectiva, es posible sefialar algunas
coincidencias entre algunos de los autores que participaron, por ejemplo, al afirmar que la
necesidad de comprender el presente mediante el pasado, asi como cuestionar a éste desde
el presente, permite proveer al presente con una explicacion, una razén de existir; también
coinciden en que los temas o fendmenos de estudio que hoy ocupan la investigacion y el
estudio histdrico no son producto del capricho u ocurrencia de uno o varios especialistas o
de una especie de nostalgia: reflejan aquello que interesa comprender en la actualidad en
tanto afecta a un gran nimero de personas, sino es que a la totalidad de un grupo social®.

Respecto a lo anterior, destaca la afirmacion de Enrique Florescano acerca de que la
historia como asignatura, no ha cumplido el objetivo de explicar el sentido de los procesos
historicos mientras que ‘“ha sido fidelisima en actualizar las cargas del pasado en el
presente™*?, por lo cual resulta indispensable profundizar en el estudio, comprension asi
como la explicacién de los antecedentes, causas, fines, consecuencias, coyunturas y
rupturas (sincronicas y/o diacrénicas, de larga, media o corta duracién), implicitas en los
fendmenos histéricos méas alla de sefialar en forma aislada sus permanencias en la
actualidad, en tanto que esto Gltimo no garantizaria el desarrollo de una conciencia histérica
para la actitud critica, participativa e igualmente autdbnoma de las nuevas generaciones sino

que, en lugar de ello, tal vez contribuiria a una visiéon pesimista de la existencia humana,

40 [dem., p. 40 y 41.
4 0d., p. 37.
42 {d., p. 103.
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pues Unicamente haria énfasis en la continuidad de practicas, valores, creencias, ideales y
prejuicios supuestamente superados pero que, en lugar de ello, seguirian vigentes.

También hay consenso entre varios de los participantes en Historia, ¢Para qué?, al
reconocer la necesidad de explicar los antecedentes y causas de un fendmeno histérico,
ademas del proceso mismo, sus interrelaciones, para comprender sus consecuencias e,
igualmente, el uso de la historia para legitimar la concentracion del poder politico en manos
de un grupo determinado a lo largo del devenir, por lo cual, el disefio de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje requiere comprender dichos aspectos en pro del desarrollo pleno de
una conciencia historica de los estudiantes. Es el caso de la reflexion de Héctor Aguilar en
el apartado “Historia para hoy”, en el cual se interesa por cuestionar el sentido e igualmente
la vigencia de la revolucion mexicana al plantear que la consolidacion e institucionalizacion
de la misma durante la década de 1930 mediante la adopcién del modelo de “Estado
benefactor” sentd las bases para la realizacion de la misma y, consecuentemente, su
desenlace, por lo cual el discurso oficial durante la hegemonia del partido oficial (1930-
2000) se basd en un conjunto de ideales ficticios y poco o nada relacionados con las
demandas sociales originales —y originarias- del movimiento armado de las primeras
décadas del siglo XX en México, pero que a final de cuentas, en coincidencia con Emilio de
Ipola, seria ideoldgicamente eficaz para describir su objeto (la Revolucién), de tal manera
que ésta caracterizacion seria presentada como la Unica posible, creando, a su vez, las
condiciones necesarias para la produccion de la creencia®.

La perspectiva de este autor, en tanto que cuestiona el pasado desde una perspectiva
problematizadora en el presente -la crisis y fin del Estado benefactor mexicano pero
también la conclusion del Estado posrevolucionario desde el primer tercio del siglo XX,
ademas de poner en tela de juicio el discurso vigente acerca de la actualidad del régimen
revolucionario asi como su naturaleza “popular, democratica”, pues no obstante el Estado
surgido al final de la lucha armada no respondio en plenitud a las demandas sociales
planteadas por los grupos menos favorecidos, el regimen hegemonico encontré —al menos
hasta antes de su salida formal del poder en 1994- apoyo y legitimidad mediante la creacion

de las instituciones y politicas necesarias para responder, aunque parcialmente, las

43 Citado por Magdalena Salamén, El proyecto educativo en el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988: el
discurso y sus efectos extradiscursivos, p. 7.
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necesidades de las masas organizadas, mismas que también encontraron algunos espacios,
quiza reducidos, a través de los cuales dar cauce a sus exigencias; esta interpretacion
representa una oportunidad para romper con la vision oficial de este proceso historico (al
menos en el nivel de ensefianza basica), que generalmente no logra hacer explicita la
perspectiva de larga duracion y mucho menos las interrelaciones entre sujetos, grupos
sociales e instituciones tanto oficiales como no gubernamentales®.

Carlos Pereyra y Luis Villoro, del mismo modo que Andrea Sanchez Quintanar -
aunque ésta ultima en obra aparte-, coinciden en que el historiador esta predispuesto por
diversas necesidades individuales, e igualmente sociales, que influyen en su percepcion e
interpretacion del fendmeno histérico al seleccionar, argumentar e interpretar la
informacion correspondiente al mismo, lo cual, en el caso de aquellos especialistas que
ademas se dedican a la ensefianza de esta disciplina, implica, en opinion del autor de este
trabajo, ir mas alla de la preocupacion por la veracidad, la precision del fendmeno histérico
a estudiar, la confiabilidad de la documentacion correspondiente asi como por la
objetividad, la perspectiva de interpretacion y la actitud critica del autor respecto al objeto
de estudio, por lo cual es necesario cuestionarse acerca de la utilidad politico-ideoldgica,
social, de los elementos pedagodgicos para el desarrollo de aquellos conocimientos y
habilidades, del mismo modo que acerca de las actitudes fundamentales a promover entre
los estudiantes para el desarrollo de la conciencia critica.

En consecuencia es necesario analizar, en el apartado siguiente, las implicaciones
del articulo tercero constitucional para la ensefianza de la Historia en el sistema educativo
mexicano, pues si bien es cierto que la seleccion de los elementos didécticos tedricos,
metodoldgicos, practicos, deriva de las tendencias politico-ideoldgicas, profesionales asi
como biograficas propias del docente, dicho proceso también observa los lineamientos
politico-ideoldgicos, educativos, establecidos y promovidos desde el Estado, mismos que,
al confrontarse con sus equivalentes -procedimiento también efectuado por el responsable
de llevarlos a la préactica en el aula (el profesor)-, resulta en lo que especialistas en
sociologia de la educacion como Jurjo Torres, Henry Giroux asi como Michael Apple*

denominan, por una parte, el curriculum oculto, es decir, el conjunto de préacticas

4 Pereyra, Op.Cit., pp. 160-165.
4 Vid. Jurjo Torres, El curriculum oculto; Michael Apple, Educacion y Poder; Henry Giroux, Teorias de la
reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educacion: un anélisis critico.
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educativas no declaradas explicitamente por el Estado ni el docente, no obstante ocurren en
la interaccion docente-estudiantes, pero a su vez, conducen al curriculum nulo, consistente
en la anulacion del discurso subyacente a tales actividades y, en consecuencia, de sus
objetivos implicitos, lo cual echaria por tierra cualquier propdsito, consciente o
inconsciente, a favor o en contra, del desarrollo pleno de los jovenes alumnos.

Lo anterior cobra relevancia debido a que su develamiento por parte del docente le
proporcionaria mas opciones para elegir durante el proceso de planeacién didactica, al igual
que durante su realizacién, posibilitando una practica educativa critica, autbnoma, en favor
de una relacién docente-estudiante mas abierta, empatica, auténtica y plena, para beneficio

de ambos.

1.2.1. El articulo 3° constitucional y la ensefianza de la Historia

En el articulo tercero vigente de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
mexicanos*® se estipula que, ademas de la educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria), la Educacion Media Superior es de caracter obligatorio y universal, es decir,
que todos los habitantes de México, sin importar su edad, nivel econémico o region en que
habiten, tienen el derecho a estudiar dichos niveles educativos, mismos que imparte el
Estado -aunque también son proporcionados por particulares-, con el objetivo de “...
desarrollar armonicamente, todas las facultades del ser humano”.

Otra tarea de la educacion en México consiste en suscitar al mismo tiempo: “... el
amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia”. Cabe sefialar que el “amor a la Patria”,
a la par que los principios de independencia y justicia, constituyen los principales fines de
la Historia desde que dicha disciplina comenz6 a ser objeto de estudio e, igualmente, de
ensefianza entre las generaciones jovenes tanto de México del mismo modo que entre otras
naciones del mundo pues se le veia -e incluso aun hoy se le concibe-, como medio para

promover el nacionalismo, la soberania, la libertad, ademas del sentido de igualdad entre

4 H, Congreso de la Unién, Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, México, pagina 3, en
sitico web de la Camara de Diputados del H. Congreso de la  Union,
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/htm/1.htm (15 de septiembre de 2014).
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paises e individuos, cuya importancia en el caso de México fue motivo de reflexion al igual
que difusion después del conflicto bélico con los Estados Unidos de América en 18474,

Este interés por la ensefianza de la Historia como medio para promover tanto
actitudes como valores que incidieran en la solidaridad, el respeto, la tolerancia asi como,
en consecuencia la paz, se acentud internacionalmente después de la segunda guerra
mundial, derivado del interés de las naciones aliadas -entre las cuales figur6 México-, por
evitar nuevas confrontaciones armadas de alcance internacional, del mismo modo que
genocidios como el promovido por Adolfo Hitler y el régimen nazi durante la hegemonia
de su gobierno tanto en Alemania como en Europa central (1941-1945); aunqgue al interior
del sistema educativo mexicano la atencion hacia la difusion de actitudes y valores desde
las escuelas pablicas cobré mayor relevancia a fines de la década de 1980, en el marco de
las tendencias y compromisos internacionales asumidos por el Estado mexicano, entre los
cuales figuraron el respeto a los derechos humanos del mismo modo que el respeto a las
garantias individuales.

En el mismo articulo se establece que la educacion impartida por el Estado sera
laica, es decir, ajena a la religion, ademas que sera de orientacion cientifica; se agrega que
dicha instruccion debe combatir la ignorancia del mismo modo que las posibles
repercusiones de ésta Gltima (servidumbres, fanatismos y prejuicios). Otra caracteristica
que se atribuye a la educacion publica es la democracia, definida como “un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo”, es decir,
mas alla de la igualdad social o juridica, por lo cual consistiria en el interés y esfuerzo por
desarrollar medios que permitan a quienes cursen algun grado o nivel educativo mejorar sus
condiciones de vida, conforme al ideal vigente en la época acerca de la educacién como
instrumento de movilidad social.

También establece como eje de la ensefianza la comprension de los problemas del
pais y el aprovechamiento de los recursos naturales, temas que han cobrado relevancia entre
la sociedad desde la segunda mitad del siglo XXX como consecuencia de la crisis del modelo
de Estado benefactor, que se caracterizaba por fomentar, administrar y proporcionar

servicios tales como la construccion e igualmente el mantenimiento de carreteras, puertos

47 Vid. Eugenia Roldan Vera. The making of citizens: an analysis of political catechisms in nineteenth-century
Mexico.
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maritimos y aéreos, ferrocarriles, etc., asi como el desarrollo de fuentes de empleo, pero
que no lograba satisfacer las crecientes necesidades de una poblacion mexicana que
también aumento en ndmero, provocando la demanda de mayores servicios ademas de
oportunidades de empleo, educacién y mejoramiento de sus condiciones de vida en un
entorno econdémico internacional adverso, pues la politica de proteccion tanto al sector
productivo nacional como al mercado interno, evidencio la incapacidad de la industria para
competir con sus equivalentes a nivel internacional, por lo cual requeriria de constante
apoyo e incluso rescate por parte del Estado. Ello hizo ineludible pasar de una relacion en
la que el Estado se presentaba como una institucion capaz, del mismo modo que dispuesta a
satisfacer los requerimientos de la sociedad a la que representaba, a otra en la que -al menos
en el discurso educativo oficial-, se busca que los individuos asi como los grupos sociales,
sean capaces de encontrar por si mismos la solucién a sus problemas, por lo cual se
transitaria de una sociedad pasiva a otra activa.

En el articulo constitucional referido, se expresa la responsabilidad del sistema
educativo mexicano para colaborar a la defensa de la independencia politico-econémica asi
como a la continuidad y acrecentamiento de la cultura considerada propia. Para ello se
establece que mediante la educacion publica se apoyara la investigacion cientifica y
tecnoldgica, reflejando el ideal, difundido en el siglo XIX y aun vigente, de la educacion
como “panacea”, es decir, como solucion a casi todos los problemas de una sociedad
determinada, aunque en el Plan Nacional de Desarrollo vigente se reconoce que la solucién
a los problemas actuales del pais requiere proyectos, acciones y reformas en diversos
campos: educativo, productivo, econémico, politico, de seguridad, entre otros.

Tomando en cuenta los elementos revisados, cabe preguntarse: ;De qué manera se
puede contribuir mediante la ensefianza de la Historia en el Nivel Medio Superior para el
cumplimiento de estos preceptos? Trataré responder en el siguiente apartado apoyandome
en las aportaciones de diversos investigadores al igual que especialistas en la ensefianza de
la Historia-, lo cual me permitira reflexionar acerca de los retos didacticos para quienes

imparten esta asignatura en la Escuela Nacional Preparatoria.
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1.2.2. Retos en la enseflanza de la Historia

Parece un lugar comun: la Historia es una de las asignaturas menos interesantes para
los estudiantes desde nivel basico hasta bachillerato. Para explicar esta apatia, y de acuerdo
con una encuesta aplicada realizada entre estudiantes de la asignatura pertenecientes al
bachillerato de la Universidad Auténoma de Colima -por Ma. De los Angeles Rodriguez y
Rogelio Ventura-, la mayoria tanto de los nifios como los jovenes alegan que no encuentran
relacion entre ésta y su vida cotidiana*®, que la forma en que se ensefia es aburrida o que de
plano no le encuentran ningun sentido. Otra posible explicacion es que —como también nos
recuerda la Dra. Sanchez Quintanar en su participacion durante el coloquio sobre
ensefianza de la Historia realizado en la Ciudad de México en 2006-, en la actualidad existe
una amplia gama de medios y formas de difusion de la historia®® entre la poblacion
mexicana contemporanea, ante los cuales la educacion institucionalizada e igualmente los
programas de estudio parecieran estar en franca desventaja: la television, principalmente los
canales de T.V. de paga e internet, ofrecen diversos programas, series, asi como
documentales que ademas de apoyarse en recursos mas dindmicos y llamativos (sonido,
audio, texto, graficas, mapas, fotografia, fragmentos de peliculas), que comparados con el
uso tradicional de libros de texto, el pizarrén o el uso ocasional de diversos recursos
tecnoldgicos en las escuelas, parecen muy limitados.

En el caso de la ensefianza tradicional de la Historia, los temas y perspectivas desde
los cuales ésta se aborda, nuevamente, parecieran estar lejos de la vida cotidiana de los
estudiantes: procesos politicos, econémicos, culturales, cuya relacion o trascendencia no
queda clara, mientras en el caso de los programas, series 0 documentales referidos, éstos lo
hacen ofreciendo perspectivas de interpretacion que apelan a temas tales como el precio de
una obra de arte con base en su antigliedad; el proceso historico del cual formaron parte; la
fraternidad entre los integrantes de una compafia de soldados que participaron en una
conflagracion asi como la relacion con sus familiares a la distancia; comparaciones entre la
capacidad militar entre bandos enemigos; entre otros recursos, que generan interés entre los

espectadores, ello a pesar de que la informacion podria ser inexacta.

%8 Maria de los Angeles Rodriguez y Rogelio Ventura, “El conocimiento historico para los jovenes: una
reflexion”, en Luz Elena Galvan Lafarga (Coord.), La formacion de una conciencia histdrica, pp. 147-159.
4 Luz Elena Galvan Lafarga, Op. Cit., p. 20.

34



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

Cabe sefialar que independientemente de los formatos y recursos sefialados, el
contenido de algunas emisiones puede ser bastante util para fines didacticos, sea por la
validez, relevancia de algunas fuentes empleadas o la perspectiva desde la cual se presenta
un tema determinado. Sin embargo, como ya se indicé paginas arriba, éstos ultimos, lejos
de promover un conocimiento historico auténtico a la par que critico, se limitan a transmitir
informacion y, en Gltimo caso, saberes, pero no promueven la participacion activa del
sujeto en la elaboracion de sus propios conocimientos. Pero ello no impide que, en
ocasiones -al momento de iniciar de cuestionar a los estudiantes para sondear sus
conocimientos previos o durante alguna discusion en clase-, éstos utilicen como principales
referencias tales fuentes, considerandolas tan validas como una investigacion especializada.
Y es que las investigaciones de dicho nivel (aunque relevantes, criticas, metddicas),
también presentan el inconveniente, en muchos casos, de estar escritas conforme a un
esquema, vocabulario o razonamiento, cuya complejidad los jovenes estudiantes ain no
manejan, mientras los argumentos esgrimidos tanto en programas, series como en
documentales mas recientes, se presentan en forma méas simple —a veces demasiado-, con
un lenguaje mas coloquial, utilizando analogias de la vida cotidiana o el mundo
contemporaneo.

En la misma encuesta de Rodriguez y Ventura, mediante la cual identificaron
algunos problemas que los jovenes enfrentan para el aprendizaje de la historia, destaca la
crisis que enfrentan durante la construccion, al igual que para la consolidacion de una
personalidad propia, por lo cual acuden constantemente a la comparacion entre si mismos y
“los otros” (fenébmeno intermitente a lo largo de la clase, lo exterioricen 0 no), en el aula
del mismo modo que fuera de ésta: comparfieros de clase, profesores, directivos, sus padres,
amigos, hermanos e incluso personas lejanas fisicamente, pero que figuran también como
modelos a seguir: estrellas de cine, television, musica, por ejemplo™. Asi, el docente debe
“competir” para captar la atencion de los estudiantes y lograr que se interesen por la
asignatura; curiosamente, aquellos alumnos interesados en aprender Historia sefialaron que
el docente fue un factor importante, aunque la investigacion no especifica si fue debido a

sus habilidades comunicativas, didacticas o sociales.

50 Maria de los Angeles Rodriguez y Rogelio Ventura, Op. Cit.
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De acuerdo con Rodriguez y Ventura, un elemento mas a considerar en el contexto
educativo contemporaneo, es el uso y abuso de las redes sociales entre los jovenes —
sumamente atractivas para ellos-, pues no exigen muchas habilidades comunicativas, por lo
cual pueden “paliar” su hipersensibilidad (derivada del desconcierto, incomodidad,
inseguridad, que varios experimentan frente a un desarrollo bioldgico y psicomotor que no
comprenden del todo), tanto en materia de relaciones sociales cara a cara, como hacia una
realidad que perciben contradictoria ademas de extremadamente compleja, mientras ellos
buscan modelos estables, coherentes, sencillos de comprender y adoptar. También sefialan
la necesidad de considerar las diferencias en materia de desarrollo cognitivo pues, junto a la
limitante del tiempo disponible para estudiar cada uno de los procesos historicos que
figuran en los programas de estudio, generan la presion de procesar informacion cuya
cantidad o calidad supera las habilidades cognitivas de los estudiantes, situacion que se
acentla si el modelo de aprendizaje en el aula es individualista y tiende a fomentar la
competencia por la “excelencia académica™®.

Para el caso de la ensefianza de la Historia en la Escuela Nacional Preparatoria, el
programa de estudios vigente estipula que ésta asignatura se divide en seis cursos, tres de
los cuales anteceden al que ocupa éstas paginas: Historia Universal I, 1l, e Historia de
México I, y sirve como antecedente para el estudio de otras asignaturas de orientacion
humanistica al igual que para de iniciacion universitaria, tales como Historia de las
Doctrinas Filosoficas, Historia de la Cultura y Sociologia, ademés de Historia del Arte, y
Pensamiento Filoséfico de México. En el mismo documento se menciona que mediante la
ensefianza de la Historia se pretende proporcionar al alumno “... las herramientas que
habran de dotarlo con una conciencia de su realidad social, a partir de los fendmenos
historicos que han generado a ésta”®2. No obstante, la expresion “proporcionar” implica una
vision pasiva del estudiante, quien recibiria los conocimientos “dados”, es decir,
previamente seleccionados y tratados por el docente, conforme a la perspectiva
tradicionalista que lo concibe como una tabula rasa, es decir, una “hoja en blanco” 0 un
“vaso vacio” el cual debe llenar el profesor, considerado -desde esta perspectiva-, como el

poseedor de los conocimientos necesarios, validos.

51 fdem.
52 Escuela Nacional Preparatoria -UNAM, Plan de Estudios de la asignatura de Historia de México Il, p.2.
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El enunciado citado arriba también explica que el estudiante forma parte de una
comunidad y, en consecuencia, aunque tiene derecho a realizarse como individuo no puede
aislarse arbitrariamente en tanto que €l mismo se ha formado al interior de la sociedad: su
realidad esta determinada —aunque tal vez sélo sea parcialmente-, por la realidad social, del
mismo modo que el estudiante, en tanto que actor en ambas, modifica la realidad de la
comunidad en que vive, por lo que es indispensable que conozca la relacion entre ambas
para reconocer las tensiones, asi como sus coincidencias e igualmente que proyecte
propuestas de solucion o consolidacion entre éstas.

En el mismo plan de estudios se establecen como objetivos centrales para la

asignatura que el estudiante:

1) Comprenda los procesos formativos de su realidad historico-social,

2) Se forme como individuo consciente, comprometido y participativo en la vida politica y
social del pais y;

3) Desarrolle sus capacidades de reflexion y de analisis; sus inquietudes intelectuales; sus
habitos de estudio y trabajo y actitudes de responsabilidad como universitario y como

ciudadano (sic)®.

Lo anterior cobra especial importancia ya que a partir del afio 2012 se incluyé la
Educacién Media Superior como obligatoria ademas que la Escuela Nacional Preparatoria
pertenece a la UNAM y aunque esta experiencia se desarrollara en una institucion privada,
la misma forma parte del Sistema Incorporado (Prepa Si), por lo cual sigue el modelo
educativo de la ENP. Sin embargo, como sefialé anteriormente, el actual modelo que se
promueve desde el mismo aparato estatal entra en contradiccion con este principio
constitucional, pues mientras que en él se estipula la busqueda del desarrollo arménico del
ser humano asi como la conciencia de la solidaridad internacional ademas del mejoramiento
de la convivencia humana, el aprecio y respeto por la diversidad cultural®, el S.N.B.
promueve un modelo orientado al desarrollo de competencias laborales, es decir, la

competitividad y (por ende), el individualismo. Cabe sefialar que a pesar de las presiones

53 [dem, p. 2.
54 Camara de Diputados del H. Congreso de la Union, Op. Cit., Articulo 3°, inciso c.
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ejercidas desde el Estado y otros sectores, el modelo educativo del bachillerato de la
UNAM (tanto en la ENP como en el CCH), no se ha sometido al modelo de Ensefianza
Basada en Normas de Competencia. Méas aln: algunas de las supuestas innovaciones que se

promueven desde el modelo referido forman parte, desde tiempo atras, de los planes de

estudio en los dos tipos de bachillerato universitario.

De vuelta al programa de estudios correspondiente y vigente para el segundo curso

de Historia de México en la ENP, que se imparte durante el quinto afio, éste se compone de

las siguientes unidades tematicas®:

Unidad Propositos Hs.
1. La Nueva Espafia | EI alumno comprenderd la importancia del periodo | 12
de los siglos XVI al | colonial de México como un proceso histérico
XVIII fundamental que definié los rasgos culturales y la
estructura social, politica y econémica de nuestro pais
2. El movimiento de | Se analizara el movimiento de independencia para | 12
independencia 1810- | reconocer los diferentes intereses que se manifestaron en
1821 él, asi como las consecuencias que impuso al desarrollo
del pais
3. México Conocer el proceso de formacién del Estado mexicano y | 12
Independiente las dificultades que enfrentd, para entender las
caracteristicas que, a consecuencia de dicho proceso,
definieron al sistema politico y al desarrollo econémico de
nuestro pais, para la crisis econdmica, la lucha partidista
del poder y las constantes amenazas de las politicas
internas que caracterizaron este periodo
4. La Segunda Que el alumno comprenda el proceso historico de la | 10
Republica Federal y el | Segunda Republica Federal y las Leyes de Reforma, asi
Segundo Imperio como la segunda intervencién francesa y Imperio de
Mexicano 1857-1867 | Maximiliano (sic), destacando los esfuerzo del grupo
liberal acaudillado por Juérez, para defender a la

55 ENP-UNAM, Op. Cit., pp 3-22.
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Republica y reconstruir al pais

5. México durante el El alumno conocera la integracién de México al desarrollo | 10
Régimen de Porfirio econébmico mundial y la estabilidad politica que
Diaz, 1876 a 1911 necesitaba el pais para encaminarse al progreso, asi mismo
evaluara los resultados del Régimen porfirista y sus

aspectos culturales

6. EI Movimiento El alumno comprenderd las causas de la Revolucion | 12
Revolucionario de Mexicana, las condiciones en que se llevo a cabo, las
1910 a 1920 posiciones de los principales dirigentes y los obtenidos

beneficios, ademés identificara las  principales
caracteristicas del gobierno de Carranza, incluyendo la

politica exterior y el surgimiento del Plan de Agua Prieta

7. La Reconstruccion | EI alumno conocera las caracteristicas del nuevo orden | 10
Nacional 1920 a 1940 | econdémico, social y politico del México posrevolucionario
y comprendera los principales conflictos vividos por los
regimenes Obregonista, Callista, Maximato y Cardenista.
Ademas, se revisara la politica exterior del pais y la

cultura nacional.

8. México El alumno comprendera el proceso histérico del México | 12
Contemporaneo (a actual, las principales cambios (sic) en la politica, la
partir de 1940) economia, la sociedad y la cultura. Conocera los aspectos

del sistema que se consideraron y los que entraron en

crisis

De lo anterior se deduce que tanto los fines de la educacién establecidos en el
articulo 3° constitucional como en la documentacion institucional de la ENP coinciden en la
necesidad de desarrollar entre las nuevas generaciones, para asumir una actitud de apertura,
didlogo y reflexion con quienes le rodean a favor de la integracion social, la fraternidad y la
solidaridad, lo cual representa el reto para los docentes de esta asignatura y nivel educativo,
de encontrar alternativas didacticas para la ensefianza-aprendizaje de la Historia, al igual

que para el desarrollo de conocimientos, habilidades y valores que trasciendan el aula para
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Ilevarlos a su vida personal asi como a la sociedad de la cual forma parte, en beneficio de
una convivencia armoénica, consciente, critica y autdnoma.

Uno de los objetivos que se plantean en varias de las unidades consiste en conocer,
el cual, de acuerdo con la taxonomia de Bloom®®, consiste en el acto de observar y recordar
“... informacion; conocimiento de fechas, eventos, lugares; conocimiento de las ideas
principales”; esta definicion es resultado del trabajo de un equipo de especialistas liderados
por el Dr. Benjamin Bloom, comisionados en 1948 por la Asociacion Norteamericana de
Psicologos (A.P.A.), para elaborar un sistema de clasificacion de las habilidades educativas,
misma que se mantiene vigente en el Sistema Educativo Mexicano. Sin embargo, en
comparacion con la definicién de conocimiento presentada paginas atras, la difundida por
la A.P.A. implicaria un proceso cognitivo muy béasico, que Unicamente requiere de la
memorizacion literal (o casi), de los contenidos de aprendizaje, en correspondencia con el
conductismo, bajo el cual se percibe al estudiante como un receptor pasivo cuyo papel se
limitaria a repetir informacién mientras que el docente aplicaria estrategias didacticas para
promover la asimilacion de datos sin ningun proceso intelectual de por medio. La
evaluacion, en consecuencia, se dirige a la medicion del aprendizaje preciso, sin promover
ningln razonamiento, sea simple o complejo, en detrimento del desarrollo del pensamiento
critico, la conciencia histdrica, la empatia histérica, la autonomia y la autorrealizacion del
estudiante.

Otro objetivo de aprendizaje que aparece en el programa de estudios mencionado es
el analisis, que consiste, segun la misma clasificacion, en “Encontrar patrones; organizar
las partes; reconocer significados ocultos; identificar componentes”, es decir, gracias al
descubrimiento de la forma en que se relaciona cada parte de dicha totalidad seria posible
encontrar ciertos conceptos, ideas o propuestas, identificar tesis o, en su caso; las
soluciones para un problema implicito. Este objetivo de aprendizaje posibilitaria que tanto
el docente como el alumno participen del proceso ensefianza-aprendizaje mediante su
intervencion (por separado o juntos), mientras que para evaluar el nivel de desarrollo
alcanzado seria necesario que el estudiante fuese capaz de identificar: relaciones entre los

elementos de una totalidad; estructuras explicitas e implicitas; formas y modelos; técnicas

%“La taxonomia de Bloom y sus actualizaciones”, en sitio web Eduteka, disponible en
http://www.eduteka.org/TaxonomiaBloomCuadro.php3 (28 de agosto de 2014)
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utilizadas; las conclusiones alcanzadas en un trabajo de investigacion; reconocer supuestos
no expresados; diferenciar entre hechos e hipdtesis y/o fundamentar enunciados, por
ejemplo.

Finalmente, y conforme a la misma taxonomia, la comprension implica que el
estudiante “se hace suyo” (sic), aquello que ha aprendido y esto lo demuestra cuando es
capaz de presentar la informacion de otra manera; cuando la transforma; encuentra
relaciones con otra informacion; la asocia a otro hecho; sabe decir las posibles causas y
consecuencias. Un ejemplo de ello seria que lograra interpretar, traducir y aplicar
informacion a situaciones concretas.

En el caso de la Unidad VII, estos tres objetivos de aprendizaje poseen cierto nivel
de complejidad e igualmente un fin doble, complejo y hasta contradictorio, pues plantea
llegar en un primer momento al nivel de conocimiento de “las caracteristicas del nuevo
orden economico, social y politico del México posrevolucionario”, con lo cual el estudiante
se limitaria a la repeticion y memorizacion de datos mientras se propone que él mismo
también comprenda “los principales conflictos vividos por los regimenes Obregonista,
Callista, Maximato y Cardenista. Ademas, se revisara la politica exterior del pais y la
cultura nacional”, es decir, que sea capaz de interpretar y explicar la informacion relativa al
papel y retos, tanto internos como externos, enfrentados por los diferentes regimenes tanto
en la reconstruccion de la economia, el Estado y la dindmica social como para el
cumplimiento de las exigencias que motivaron el estallido de la revolucién mexicana e
igualmente de aquellos factores que contribuyeron al surgimiento del Estado
posrevolucionario.

Vistos desde la perspectiva de las habilidades para el pensamiento critico
promovidas por Peter Faccione y su equipo®’, el objetivo consistente en conocer no forma
parte de estas Gltimas, aungue la taxonomia de Bloom reconoce que un procesamiento de
informacidn que supere la recopilacion literal de datos ya supone un nivel de pensamiento

superior. En contraste, la misma clasificacion y las habilidades del pensamiento critico

57 El doctor Peter Faccione dirigié un equipo de investigacion que, en 1990, publicé los resultados de sus
investigaciones acerca del Pensamiento Critico en el Informe Delphi. «Critical Thinking: a statement of expert
consensus for porpuses of educational assessmente and instruction. Executive Summary», disponible en linea
http://assessment.aas.duke.edu/documents/Delphi_Report.pdf (16 de agosto de 2013).
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coinciden al describir el andlisis, como la capacidad de separar una totalidad en sus partes
para identificar las relaciones entre sus componentes.

La taxonomia de Bloom asi como la clasificacion de Faccione acerca de las
habilidades del pensamiento critico también coinciden al considerar la comprensién como
una forma de razonamiento complejo que requiere la capacidad de identificar relaciones
explicitas o implicitas entre fendmenos aparentemente distintos o no asociables, lo cual
requiere el desarrollo de habilidades intelectuales previas, pero que no constituyen el Gnico
recurso para lograrlo, por lo cual se necesita del apoyo complementario de otras asignaturas
—cursadas previa o paralelamente-, e igualmente de estrategias y otros recursos didacticos
que faciliten su desarrollo desde una perspectiva que conciba al estudiante como
protagonista de su propio aprendizaje, en contraste con el rol asignado al mismo cuando se
propone como objetivo el mero conocimiento.

Para abordar los contenidos de la unidad, en el documento de la E.N.P. se sugieren

las siguientes estrategias didacticas, en las cuales los alumnos:

# Hagan lecturas complementarias y las comente (sic) en grupo para apoyar los temas de la
unidad.

# Comenten aquello que les parezca mas interesante de las administraciones de los
presidentes Alvaro Obregén, Plutarco Elias Calles, Lazaro Cardenas, para identificar las
soluciones que tenian para superar la crisis del Estado nacional.

# En compafiia del profesor los alumnos visitaran el Palacio Nacional, Secretaria de
Educacién Publica, Antiguo Colegio de San lldefonso y Bellas Artes para conocer
algunos rasgos de la Escuela Mexicana de Pintura a través de los murales de Diego

Rivera, José Clemente Orozco y David Alfaro Siqueiros®®.

Dichas estrategias conceden un lugar preponderante a la participacion del estudiante
para la construccion de sus conocimientos —asignando al docente el rol de guia en el
proceso de lectura previa-; sin embargo, los objetivos consistentes en comentar e
identificar, limitan el nivel de aprendizaje a la mera recuperacion de datos, dejando
pendiente el desarrollo de habilidades del pensamiento critico que conduzcan al desarrollo
de una actitud critica, la comprensién y la conciencia histérica; aunque algunas actividades

podrian promover el reconocimiento de “la otredad”, éstas se limitan al comentario en clase

5 [dem., p. 20.
42



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

0 una visita guiada a espacios donde se encuentren ejemplos del muralismo, pero tales
actividades, aisladas, sin hilo conductor explicito, no garantizan que los estudiantes
reconozcan la relacién presente-pasado ni las semejanzas o diferencias entre las
perspectivas de interpretacion hacia objeto de estudio por parte de los propios estudiantes.
También resalta que en las lecturas complementarias de la unidad anterior se incluye A la
sombra de la revolucion mexicana®, de Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer, pero en la
unidad siete ésta no figura. Tampoco aparece La segunda muerte de la revolucion
mexicana®, de L. Meyer , cuando ambas obras destacan — a pesar que estos investigadores
no son historiadores de profesion-, por una actitud critica que busca establecer una relacion
entre presente-pasado en pro de una conciencia critica, historica, entre los lectores.

Asi pues, la propuesta para el estudio de la Unidad VII vigente en el programa
correspondiente de la Escuela Nacional Preparatoria, plantea un proceso de ensefianza-
aprendizaje centrado en el estudiante, se limita a dejarle ciertas responsabilidades como la
lectura previa, comentar informacion o la participacion en una visita guiada, pero no se
sugieren (al menos en esta unidad), tareas de procesamiento de la informacién que
requieran aplicar habilidades del pensamiento critico vinculadas a su realidad, del mismo
modo que orientadas a la reflexiobn mediante la discusion anterior o paralela con sus
comparieros de clase, por lo cual insiste en actividades de aprendizaje tradicionalistas
durante las cuales el papel del estudiante es pasivo, mientras el docente sigue en el centro
del proceso educativo.

Otro problema consiste en lo que se entiende por conocer, pues mientras desde la
filosofia implica un proceso dialéctico, rico en posibilidades y posibilitador tanto de una
actitud critico como de la empatia, en el caso de la taxonomia de Bloom se limita a un
proceso de transmision al igual que memorizacion de datos poco o nada relacionados con el
sujeto, pasivo, carente de autonomia y sin posibilidades de autorrealizacion.

Estas diferencias en torno a lo que se entiende por conocer se suman al hecho de
que, en ocasiones, quienes ejercen a la docencia -no solo de la asignatura de Historia sino
de otras asignaturas-, desconocen o0 no comprenden claramente estas tensiones

conceptuales, teérico, metodoldgicas, al igual que sus implicaciones para el proceso

%9 Aguilar C. Héctor y L. Meyer, A la sombra de la Revolucion Mexicana, 293 p.
60 Meyer, Lorenzo, La segunda muerte de la Revolucion mexicana, 274 p.
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ensefianza-aprendizaje, pues mientras el materialismo dialéctico requiere la participacion
activa de sujeto y objeto en la construccién del conocimiento, por lo cual ambos se
transforman asi como el entorno en el cual se encuentran éstos, desde la taxonomia de
Bloom, el proceso del pensamiento consistente en conocer se limita a la memorizacion
acritica, pasiva. En consecuencia, la primera resulta mas acorde con los fines de la
educacion vigentes en el Sistema Educativo Mexicano asi como para el cumplimiento del
articulo tercero constitucional, mientras que la segunda presenta contribuciones muy
limitadas para tales fines.

Pero, ¢Por qué insistir en el estudio de procesos historicos, el desarrollo de la
empatia histérica y, en consecuencia de la conciencia historica? Quizds sea necesario
abordar, en el siguiente capitulo, los fines de la Historia como ciencia, mas alla de su
ensefianza-aprendizaje como asignatura escolar, a la par de sus aportaciones en pro del
desarrollo de la empatia historica, la conciencia historica, la autonomia, la autorrealizacién

de los jovenes estudiantes de Educacion Media Superior en México.
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CAPITULO 2: HISTORICISMO Y DIFUSION DE LA CONCIENCIA HISTORICA

En este capitulo identificaré algunos alcances didacticos de la historiografia
historicista mexicana de mediados de siglo XX, con la intencion de valorar su utilidad para
el desarrollo de la empatia al igual que la conciencia histérica entre jovenes estudiantes de
quinto grado en el Sistema Incorporado a la U.N.A.M. Para lograr lo anterior, en un primer
apartado abordaré el historicismo asi como el desarrollo de la conciencia historica,
partiendo de la hipdtesis de que es necesario comprender el pasado para el desarrollo de la
conciencia critica a la par que la autorrealizacion en el presente; en seguida abordaré -desde
la perspectiva historiografica referida-, la institucionalizacion de la revolucion mexicana de
mediados de siglo XX para demostrar que ésta concluyd, en tanto movimiento social, con el
surgimiento del Estado Benefactor y la corporativizacion de las relaciones Estado-sociedad
promovidos desde el nuevo grupo en el poder politico, aunque las necesidades y demandas
que impulsaron esta lucha siguen vigentes a principios de siglo XXI; en tercer lugar,
argumentaré en torno a las ventajas del mismo modo que las limitaciones de los criterios
para elegir y utilizar las fuentes de informacion concernientes a la experiencia didactica que
ocupa este documento.

En el segundo apartado abordaré el capitulo cuatro de A la sombra de la Revolucion
Mexicana, ensayo politico de Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer; igualmente, revisaré
el capitulo uno de La segunda muerte de la Revolucién Mexicana, obra del Dr. Meyer, con
la intencién de destacar sus coincidencias con el historicismo mexicano asi como algunas
implicaciones didacticas de los textos referidos. En seguida, revisaré muy brevemente las
teorias psicopedagdgicas centradas en el desarrollo del pensamiento critico, vinculando
éstas con el aprendizaje de la Historia para, finalmente, explicar la relacion entre éste y el
desarrollo de la conciencia histérica; todo ello como predAmbulo del disefio al igual que la
aplicacion de la secuencia didactica basada en el desempefio colaborativo en pro de la
empatia historica.

Para lograr lo anterior, me apoyaré en obras como El historicismo en México.
Historia y antologia®, compilacion del historiador mexicano y profesor emérito de la

UNAM, Alvaro Matute; la tesis de licenciatura en Historia titulada La historiografia en

61 Alvaro Matute, El historicismo en México. Historia y Antologia, 337 pp.

45



Victor Hugo Jiménez Bastian

disputa del también mexicano Abraham Moctezuma Franco y, last but not least, las
reflexiones del filésofo espafiol Eduardo Nicol en torno al papel del historicismo para la
autorrealizacion del hombre, pues las aportaciones de cada uno de ellos me permitira
argumentar sobre la pertinencia de la propuesta didactica proyectada desde dicha
perspectiva historiografica. Por otra parte, acudiré a las teorias pedagogicas constructivista,
cognitiva asi como sociocultural, para abordar el desarrollo de habilidades del pensamiento
critico y el aprendizaje de Clio, estos dos ultimos fundamentales para el despliegue de la

empatia al igual que de la conciencia historica.

2.1 El Historicismo y sus alcances didacticos

2.1.1 El Historicismo en México: un acercamiento

El Dr. Alvaro Matute -especialista en historiografia mexicana de los siglos XIX y
XX-, sefiala en la nota introductoria de EI historicismo en México. Historia y antologia, que
esta corriente filosofica comenzé a desarrollarse en México durante la primera mitad del
siglo XIX. A riesgo de simplificar demasiado, agregaré que esta corriente filoséfica derivo
del intento de responder al problema expuesto, a fines de siglo XVIII en Europa, por
Emmanuel Kant con su obra Critica de la razén pura®, en torno a la posibilidad de
alcanzar el conocimiento verdadero mediante el uso exclusivo de la razon humana. Dicha
escuela propone, entre otras premisas, que el conocimiento del mundo y de si mismo esta
limitado por la subjetividad del sujeto, es decir, por las condiciones psico-emocionales,
psico-cognitivas e igualmente psico-sociales del mismo, que influyen en su forma de ver el
mundo, natural y social, asi como la relacién con éste.

Una idea resultante derivada de lo anterior (difundida por el kantismo, aunque para
nada atribuible a Kant), consiste en que no existe posibilidad de alcanzar la verdad objetiva
y plena: aquello que hasta ese momento —al menos en occidente-, se creia propio, por tanto
universal, inmutable, del ser humano, aparecia subjetivo, arbitrario, parcial: los valores,
principios, certezas, que el hombre, como especie, poseia sobre si mismo y el mundo, asi
como las reglas que normalizaban su interrelacién con este Gltimo, resultaban insuficientes

para explicar y justificar su papel; tampoco sus fines encontraban argumentos sélidos, en

62 Vid. Immanuel Kant, Critica de la razén pura, 690 pp.
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fin: se encontr6 a si mismo solo, flotando ... como a través de una nada infinita”, lejos de
cualquier referente estable, fijo, por lo cual cae continuamente, sin saber del todo si se
encuentra arriba, abajo, avanza o retrocede, o se mueve hacia algin otro lado®. En
consecuencia la realizacion, entendida como posibilidad de desarrollo, autoconocimiento y
autonomia plena del individuo para ser libre, feliz, tampoco es posible en tanto que las
condiciones mencionadas fluctdan, no son estables, y por lo tanto ofrecerian una mirada no
solo distinta sino distorsionada tanto del mundo como de si mismo.

Este extravio es el que tratarian de comprender y resolver diferentes filésofos a
partir de entonces, dando origen a propuestas como el nihilismo, el existencialismo e
igualmente el historicismo. Mientras que el primero ha sido conocido como promotor de la
negacion de conocer al Ser en si, el existencialismo defiende la posibilidad de que el Ser
estd, aunque no sea posible conocerlo, por lo cual es auténomo, libre. Por su parte, el
historicismo es definido por Raymond Aaron como: “... concepcidn de la historia humana
segun la cual el devenir humano se define por la diversidad fundamental de las épocas y de
las sociedades; por consiguiente, por la plurabilidad de los valores caracteristicos de cada
sociedad o de cada época”®; dicha multiplicidad de valores también presenta coincidencias
ademas que permanencias, por encima de las diferencias de lugar y tiempo, gracias a lo
cual es posible tanto la diferenciacién como la identificacion entre el yo y el otro, punto de
partida para la conversacion, el dialogo, al igual que para la realizacion mediante la
comunicacion®,

De acuerdo con Abraham Moctezuma Franco, en su tesis de licenciatura titulada La
historiografia en disputa, el historicismo también problematiza en torno a la validez del
relato histdrico positivista, que se asumia metodolégicamente objetivo, gracias a lo cual se
difundid, manteniéndose vigente entre los siglos XIX y XX, al menos en México, como
modelo de investigacion y escritura de Clio. EI mismo autor sefiala que el discurso
positivista, al contrario de su supuesta objetividad, es subjetivo, pero ademas “... intenta
ser, no meramente la expresion de una subjetividad o de intereses particularistas, sino la del
conjunto de la sociedad”, es decir, intenta demostrar su pertinencia bajo el argumento de

que se sustenta en “evidencias universalmente validas, objetivas”, pero desconoce las

® Friedrich Nietzche, La ciencia jovial, p. 439.
& Alvaro Matute (Comp.), El historicismo en México. Historia y antologia, pp. 24 y 25.
8 E. Nicol, Historicismo y existencialismo, pp. 352-354.
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particularidades, en detrimento de la diversidad y las minorias, por lo cual se constituye en
instrumento ideoldgico, por encima de su caracter cientifico®; no obstante, el positivismo
también represento aportaciones para el enriquecimiento de la investigacion historica, pues
abrié las puertas a preguntas tales como “;Qué es leer el pasado por medio de sus fuentes?,
¢Por qué creemos que somos capaces de entender los documentos de épocas distintas a la
nuestra?”®’,

Cabe destacar que, para los fines de este trabajo, las aportaciones del filésofo de
origen espafiol Eduardo Nicol son dtiles, pues argumento a favor de la historicidad del Ser:
“... no porque cambien con el tiempo todos los productos de su actividad, sino porque
cambia él mismo, cambia su ser. El ser del hombre tiene la capacidad de transformarse
histéricamente, porque sus mismas creaciones operan activamente sobre €17, y define al
hombre como “ser que cambia al cambiar su ser”, o sea, el hombre mismo es devenir, se
mueve a la par del tiempo transformando su entorno y cambia en su relacion con éste. No
solo eso: frente a la afirmacion de otras corrientes filosoficas acerca de que la
individualidad del ser humano lo lleva a estar solo, perdido, aislado, por lo cual tratar de
entender las acciones individuales o de un grupo social del pasado es absurdo, argumento

(13

que si bien es cierto las relaciones individuo-comunidad varian historicamente “...cada
época presenta ciertos rasgos o caracteres bien determinados, ciertas uniformidades de vida
espiritual gracias a las cuales es posible fijar los tipos humanos histéricos’®,

El entonces profesor emérito de la UNAM, también afirmé que el historicismo no
resta cientificidad a la disciplina historica pues comparte con todas las ciencias “... el
principio de unidad fundamental de todo conocimiento posible.... el ser del cognoscente”,
es decir, mas alla de los principios de verdad, universalidad, racionalidad u objetividad, es
el ser humano, el hombre como especie, quien les da origen, las desarrolla e igualmente
hacia quien se dirigen éstas por medio de la palabra, el logos; por ende, es el espacio de
unién y unidad de las ciencias, gracias a lo cual “... el hombre se obra (se construye) a si

mismo en su accidn cognitiva”®®.

% Vid. Leopoldo Zea, El Positivismo y la Circunstancia Mexicana, 192 pp.

87 Abraham Moctezuma Franco, “La historiografia en disputa”, En blog Enlace Electrénico a Cursos de
Marco Velazquez, http://hicul.dosmildiez.net/marcov/wp-

content/uploads/2009/09/29 Abraham_14Sept011.pdf (consultado el 15 de noviembre de 2014).

8 Eduardo Nicol, Op. Cit., pp. 20-24. En el original el texto en cursivas esta entrecomillado.

6 {bidem. El texto entre paréntesis es mio.

48



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

Para el fundador del anuario de Filosofia Dianoia, el logos — que es palabra y
entendimiento a la vez'-, es la base para el didlogo, principal instrumento para superar los
limites de la subjetividad asi como de las categorias historicas, e igualmente acercarse a la
verdad: la palabra “entre dos” permite “ver” lo que ve el otro aunque ambos contemplen el
mismo objeto — que es el ser, él mismo-, desde perspectivas diferentes. Pero, ¢(Por que
esforzarse en mirar desde el lugar del otro, si lo que interesa es conocerse a si mismo?, Juan

Roura Parella sefiala al respecto:

Vemos mejor las conexiones y las condiciones de vida del préjimo que las nuestras
propias (sic) porque todo conocer exige una distancia, una perspectiva... La distancia nos
hace comprender una personalidad histérica mejor que lo que ella pudo comprenderse a si

misma porque nos es dable abarcar con la mirada la totalidad de los factores de su mundo™.

El mismo autor argumenta que en tanto el hombre sintetiza, en si mismo, todo lo
humano, este bagaje cultural es el que le permite sumergirse en la perspectiva del otro y
comprenderlo™. Pero -de vuelta con Eduardo Nicol-, la necesidad de saber valiéndose del
otro va mas alla de lo ontoldgico: al hombre le interesa saber y hablar de algo o de si
mismo para “... hablar con los demas, y entenderse con ellos”: comunicarse.

En el caso de la Historia, este didlogo se establece entre una época con otra, un
pueblo con otro, gracias a lo cual también seria posible ubicarse en la perspectiva del otro,
en aras de la comprension mutua de los grupos sociales, por encima de nacionalismos
artificiales, porque la convivencia “... no consiste en estar un existente junto al otro, sino
en aunarse el uno con el otro, en apropiarse la existencia ajena, e incorporar la propia a la
del otro, y la palabra es el medio de incorporacion”. Este dialogo también es temporal en
tanto que las representaciones que elabora el ser cognoscente (el hombre), para aprehender
el pasado al igual que el futuro estdn presentes para quien vive en la actualidad, en la
realidad, por lo cual puede actuar libremente. Con esta argumentacion Nicol supera la
postura existencialista acerca de que “... siendo nuestro ser un ser para la muerte, la Gnica
libertad de que disponemos es la de montar nuestra precaria existencia en la conciencia

angustiada de nuestra situacion”, ya que la posibilidad de actuar libremente permite al ser

7 fdem, pp. 315 y 355. El texto en cursivas aparece entrecomillado en el original.
" A. Matute, Op. Cit., 98.
2 |dem., p. 98-99.
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humano otorgar sentido y fecundidad a lo que hace, pues si bien hemos de morir, tenemos
la opcion de elegir lo que podemos hacer antes, transitando “del ser a la nada y de ésta al
ser” 3. Hay que agregar que, de acuerdo con Edmundo O’Gorman, la posibilidad de libre
accion requiere aceptar el pasado porque ello implicaria reconocer que las coyunturas
actuales del existir del hombre son consecuencia, parcialmente, de probabilidades elegidas
anteriormente; ¢l mismo anade, citando a Heidegger: “... la ciencia histérica debe mostrar
las condiciones que determinan el ejercicio libre de la capacidad de engendrar historia de
las existencias que fueron” ", 0 sea, el examen historico tanto de la individualidad como de
la palabra (la expresion), ayudaria a comprender mejor la realidad dialéctica ser-no ser, lo
cual, a su vez, permite reconocer la aquellas opciones que en el pasado otros individuos y
comunidades tuvieron a su alcance, de entre las cuales eligieron una, misma que contribuy6
a su devenir —parcialmente-, en la actualidad. Este conocimiento permitiria al ser humano
darse cuenta de sus propias posibilidades de eleccion, asi como de la influencia del medio
material-social en que éstas se presentan, en pro de la realizacién de si mismo, el ser
humano, en el presente.

A pesar de las notables aportaciones desde el historicismo tanto de filésofos
espafioles como mexicanos -tales como José Ortega y Gasset, José Gaos, Eugenio imaz,
Eduardo Nicol y Edmundo O’Gorman-, durante la primera mitad del siglo XX para la
investigacion, reflexion y escritura de Clio en México, ésta no se desarrollé a la par que en
Europa, pues como también sefiala Abraham Moctezuma, la difusion, adopcion vy
consolidacién de esta corriente historiografica no se logré de inmediato sino que, de hecho,
el modelo positivista imperante se mantuvo vigente al interior de las instituciones
académicas y educativas al menos hasta mediados de siglo XX, aunque no por ello el
historicismo desaparecio sino que se divulgd, marginalmente, entre un buen numero de
profesionales y estudiantes de Clio™, quienes abordaron diversos movimientos politicos,
econdémicos, sociales y culturales de Mexico utilizando las herramientas teorico-
metodologicas propias del historicismo.

Para los fines de este trabajo resulta de interés analizar la institucionalizacion de la

Revolucion Mexicana desde el historicismo, para lo cual sera necesario abordar sus

8 E. Nicol, Op. Cit., pp. 352-354, 387-408, 418-422.
" A. Matute, Op. Cit., p. 191y 192
> A. Moctezuma, Op. Cit.
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caracteristicas discursivas. Al respecto, de acuerdo con Moctezuma Franco, la construccion
del Estado nacido a partir de 1910 se logr6 mediante el didlogo y negociacion entre
diversos movimientos sociopoliticos tanto a nivel nacional, regional como local; ello se
reflejé en la preocupacién del grupo hegemonico que ascendio al gobierno por desarrollar
el discurso necesario para justificar su ascenso al poder gracias a lo cual éste, amparado en
su “representatividad™ entre toda la poblacion, alcanzaria su legitimidad. En consecuencia,
los fines y significado de la Revolucion mexicana serian reorientados en los ambitos
econdmico, politico, social, cultural e incluso en su forma de “mirar” el pasado, presente y
futuro de la “nueva” nacién posrevolucionaria’®; las representaciones elegidas o inventadas
para ello se difundieron ampliamente mediante las expresiones artisticas promovidas desde
el mismo aparato estatal, la educacién publica, la investigacidn-escritura de la historia al
igual que su ensefianza tanto a nivel basico como superior, apoyadas en el paradigma
positivista (imperante en la forma de hacer ciencia en México desde antes de la guerra
revolucionaria), dinamica que se prolongd al menos hasta la década de 1960, cuando la
inercia econdmico-politica e igualmente socio-cultural internacional se sumo a la interna,
incidiendo en la crisis del Estado Benefactor mexicano, pero también, en la forma de
interpretar y hacer la historia como quehacer cientifico’’, ya que representé la oportunidad
para que el historicismo intentara explicar aquello que la historiografia positivista,
nacionalista, posrevolucionaria, institucional, no logré o no le intereso.

Lo anterior también acarrearia consecuencias en relacion con los fines de la
investigacion historica asi como para su ensefianza tanto en educacion basica como
superior; ello se reflejaria en las coincidencias entre la mayoria de los intelectuales que
participaron junto a Carlos Pereyra (Luis Villoro, Héctor Aguilar Camin, Enrique
Florescano, entre otros), en la obra colectiva Historia: ¢(Para qué?, e igualmente, las
reflexiones mas recientes en relacion a los fines asi como los usos —institucionales,
cientificos, filosoficos, didacticos- de la historia, desde la Academia Mexicana de la
Historia, y revisadas (en el capitulo anterior) mediante las memorias del coloquio La
formacion de una conciencia historica’ no son gratuitos: son herederos, consciente o

inconscientemente, voluntaria o involuntariamente, del historicismo traido por los fil6sofos

7 Ibidem, p 32.
" Ibid., pp. 52-67.
8 Luz Elena Galvan, Op. Cit.
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espanoles, arraigado en México a mediados de la década de 1930, aunque ello no resta
originalidad ni validez a ninguna de sus reflexiones y propuestas: de hecho, ellos
enriquecieron al tiempo que dieron vigencia a dicha corriente, mirando, una vez mas, al
pasado, con ojos distintos, nuevos, criticos, coincidiendo en la necesidad de promover la
investigacion, escritura, estudio de la historia en pro de la autorrealizacion, la autonomia, al
igual que la participacion integral, plena, armonica, de los individuos en la comunidad de la
cual forman parte mediante la seleccion de contenidos de ensefianza-aprendizaje que
permitan interrogar al pasado desde los problemas del presente, basados en el didlogo

critico.

2.2. Historicismo y ensefianza de la historia

Como se menciond previamente, el contexto politico, econdmico, educativo,
social asi como cultural al cual se enfrentan actualmente los jovenes estudiantes de
bachillerato en México es complejo y contradictorio, con un sinnimero de retos o
exigencias que no alcanzan a comprender debido a la falta o bajo nivel de desarrollo de las
habilidades, conocimientos al igual que de las actitudes necesarias para desenvolverse
activa y plenamente en el entorno social y material del cual forman parte.

La Historia, en tanto disciplina que actualmente se encarga de reflexionar en torno a
los cambios y permanencias relativas a la vida del hombre en sociedad, tiene sus origenes
en la Alta Edad Media (Ca. S. XIV), como medio para acercar a los jovenes estudiantes de
los seminarios que, al enfrentarse con la lectura de textos del pasado -como la Biblia
misma-, por haber nacido cientos de afios después y en regiones geograficas distintas,
desconocian el contexto socio-cultural, politico, geogréafico, social e igualmente econdémico
en el cual se desarrollaron las acciones referidas en cada documento revisado®. Lo anterior
significa que, desde su origen, la Historia también ha tenido como mision ayudar a las

nuevas generaciones a comprender el pasado de la comunidad a la cual pertenecen.

" Supra, p. 3.

8 Jacques Le Goff sefiala, como ejemplo de este esfuerzo didéctico inicial apoyado en el estudio del pasado,
la Historia Scholastica de Pedro el Comedor. Vid. Galo Gémez Orgazin, La Universidad a través del tiempo,
p. 37.
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En este apartado abordaré las caracteristicas del discurso historicista que
contribuyen a la ensefianza de la historia. En seguida, apoyado tanto en las aportaciones de
los historiadores revisados en el apartado anterior como en las reflexiones de Peter Burke
en torno a la escritura de la historia-, el contenido, hipétesis, desarrollo del capitulo 1V de A
la sombra de la revolucion mexicana, titulado “La utopia cardenista”, escrito por Héctor
Aguilar Camin y Lorenzo Meyer. También revisaré el prologo asi como el capitulo uno de
La segunda muerte de la revolucion mexicana, obra cuya autoria corresponde al segundo
autor. Igualmente, revisaré ambos documentos con la intencion de reflexionar en torno a los
posibles alcances y limitaciones del mismo modo que en relacion a los requerimientos para
su aplicacién como textos didacticos para la unidad que ocupa esta experiencia didactica
(La Reconstruccion Nacional 1920 a 1940), misma que tiene por objetivo que el alumno
conozca “... las caracteristicas del nuevo orden econémico, social y politico del México

13

posrevolucionario”, asi como lograr que éste comprenda “... los principales conflictos
vividos por los regimenes Obregonista, Callista, Maximato (sic) y Cardenista. Ademas, se

revisara la politica exterior del pais y la cultura nacional®?.

2.2.1. "El nombre del texto™ y sus caracteristicas didacticas

En coincidencia con los principios del historicismo revisados en paginas anteriores,
el historiador britdnico Peter Burke, en Formas de hacer historia, sefiala que “El
fundamento filos6fico de la nueva historia es la idea de que la realidad esta social o

culturalmente construida”, de lo cual derivan varias preguntas:

¢Quiénes son los verdaderos agentes de la historia, los individuos o los grupos?,
¢Pueden oponerse con éxito a las presiones de las estructuras sociales, politicas o culturales?,
¢Son estas estructuras meras trabas de la libertad de accion o permiten a los agentes efectuar un

mayor niimero de elecciones?

El historiador britanico reconoce, en consonancia con otros intelectuales anteriores a

él, que los actores de la historia no son solamente individuos de un grupo social

8 E.N.P. -U.N.A.M., Plan de Estudios de la asignatura de Historia de México II, Op. Cit., p. 20.
8 peter Burke et al., Formas de hacer historia, p. 28.
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determinado sino que los grupos sociales también pueden formar parte activa de un
movimiento politico, social, cultural o historico; ademas, éstos pueden generar tendencias
alternas o de oposicion a la dindmica de las estructuras sociales, politicas o culturales
difundidas desde el aparato al servicio del grupo hegemonico por lo cual la libertad de
accion del sujeto, ya sea un individuo o grupo social, no se ve limitada del todo, por lo cual
aun podrian encontrar ciertas posibilidades de autorrealizacion.

Segln el mismo autor, la idea positivista de objetividad del conocimiento —ajena a
la influencia del contexto socio-cultural, politico, econdmico-, no tiene cabida, por mas que
se esfuerce el investigador, debido a que su percepcion de la realidad no refleja ésta
directamente sino mediada por las convenciones, esquemas y estereotipos que desarroll6
como parte del grupo social en el que vive, distintos de una sociedad a otra, entre una y otra
época, entre individuos®®; ello hace necesario que asuma una actitud critica, entendida ésta
como la capacidad de separar el todo en sus partes para identificar la relacion entre cada
una de ellas para entender la forma en que estan unidas, pero también reflexivamente, es
decir, mirandose a si mismo, cuestionandose porqueé observa desde cierta perspectiva
especifica el fendmeno y no desde otro punto de vista al igual que preguntandose en torno a
los prejuicios que influyen en su forma de interpretarlo, si éstos tienen su origen en su
propia trayectoria vital u obedecen a los intereses al igual que a las necesidades de un grupo
social determinado, mismos que tienen sus origenes en los problemas de su época e inciden
en su mirar hacia el pasado.

El también autor de La cultura popular en la Europa moderna, problematiza,
ademas, en torno a la forma de hacer historia en el presente, caracterizada por un estilo
narrativo bajo el cual los historiadores: ... tienden a exponer sus explicaciones —lo cual no
es precisamente accidental- en funcion del caracter y la intencion particulares...”;
entendida esta particularidad como la influencia especifica tanto de la trayectoria vital de
un individuo, sus expectativas, necesidades, tendencias, sino del grupo social, politico,
econémico, cultural, al cual pertenece, cuyos intereses representa, difunde y defiende
(consciente o inconscientemente); por lo cual se hace indispensable que los autores se
hagan “visibles” en el relato, no tanto por complacencia consigo mismos, SiNO COMO

recurso para advertir al lector acerca de su propia subjetividad, sus limitaciones —como

8 bidem, p. 15y 18.
54



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

seres humanos e investigadores-, del mismo modo que sus propensiones, ademas de
recordar al lector que existen puntos de vista e interpretaciones alternos al suyo®,

Burke recupera la afirmacion de Golo Mann acerca de que el historiador necesita
“intentar dos cosas diferentes a un tiempo: nadar con la corriente de los acontecimientos,
es decir, situarse -lo mas cerca que pueda-, desde la perspectiva de quienes participaron
para tratar de entender su forma de interpretar el fendmeno, asi como analizar tales
acontecimientos desde la posicion de un observador posterior y mejor informado, desde la
distancia temporal, logica, (esta ultima en tanto forma de entendimiento y expresion),
necesaria para comprender y explicar la relacion sujeto-fenGmeno-contexto tanto en el caso
de quienes participaron en el proceso historico analizado como en relacion con su propia
forma de estudiarlo.

A continuacién, trataré de explicar las implicaciones para la forma de narrar la
Historia en México por parte de los periodistas e historiadores Héctor Aguilar Camin y
Lorenzo Meyer, del mismo modo que para la didactica de la disciplina. Para ello, abordaré
el capitulo IV de A la Sombra de la Revolucién Mexicana, de ambos autores, asi como La
Segunda Muerte de la Revolucion Mexicana, ésta Ultima de Meyer. La intencién de ello
consiste en demostrar que ambos autores siguieron los principios del historicismo mexicano
para la interpretacion, de igual forma que para la explicacién del fendmeno histérico
analizado, a saber, la crisis del Estado Benefactor mexicano de igual modo que su gradual
abandono ademas de la incorporacion del modelo neoliberal tanto en el discurso como en la
practica desde el gobierno federal, en detrimento de los principios revolucionarios
originales pero también de los grupos sociales que pugnaron por ellos a lo largo de la lucha
armada de 1910-1917. Comenzaré por revisar, someramente, el contexto en que se produjo
cada obra, para luego identificar sus coincidencias con el historicismo y, finalmente,
valorar sus aportaciones y limitaciones en materia de didactica de la historia.

La presidencia del Maestro en Administracion Publica, Miguel de La Madrid
Hurtado (1982-1988), heredo del sexenio anterior, encabezado por el licenciado en Derecho
José Loépez Portillo, una economia en crisis, descontento social, asi como el
cuestionamiento, por parte de gran parte de la sociedad, hacia las politicas del hasta

entonces vigente Estado Benefactor. Las acciones emprendidas por el nuevo régimen no

8 [hid., p. 291 y 296.
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bastaron ni para solucionar, aunque fuese parcialmente, los problemas derivados de la falta
de empleos, la inflacion, la devaluacién del peso frente al dolar estadounidense, la salida de
capitales de inversion nacional asi como extranjera, la corrupcion e ineficiencia® al interior
de la mayoria de los tres niveles de gobierno: federal, estatal, municipal.

Para sortear las dificultades en el plano econdmico, el gobierno Delamadrista se vio
obligado a negociar la deuda externa del mismo modo que la obtencion de nuevos
préstamos —en términos desventajosos para México-, ante sus acreedores (FMI, BM),
entidades que condicionaron su apoyo financiero a la adopcion del neoliberalismo como eje
de la gestion federal mexicana, con lo cual comenzaria el desmantelamiento del modelo de
Estado Benefactor en el pais, aunque en la practica ello no seria posible del todo frente al
clima de descontento social generalizado (principalmente entre la clase trabajadora),
continuidad en la crisis econémica Yy, por lo tanto, desempleo e inflacion, que orillaba al
régimen a mantener diferentes politicas de asistencia si como subsidio con la intencién de
contener los animos.

En este contexto es que los dos especialistas egresados de Colmex reflexionaron en
ensayo politico titulado A la sombra de la revolucién mexicana. Un ensayo de historia
contemporanea de México (1910-1989), acerca de la transformacién del modelo de Estado
Benefactor hacia el neoliberalismo politico, econémico, social, en el México de fines de
siglo XX,. Sobre los origenes del mismo sefialan que, en 1983, mientras el coordinador del
Programa de Estudios México-E.U. tenia por intencidn elaborar un texto donde apoyar sus
clases de Historia contemporanea de México, el exdirector de la revista Nexos buscaba
resolver diversos compromisos académicos y periodisticos, pero a instancias de Enrique
Florescano, entonces director del Instituto Nacional de Antropologia e Historia, se
reunieron y acordaron trabajar en un proyecto conjunto que llevaria el titulo de Historia
Gréfica de México, misma que realizarian “... desde una perspectiva historica sobre el
presente... que anunci6 en los ochenta un fin de época de la historia posrrevolucionaria
mexicana”®; es decir, frente a los cambios politicos, econdémicos, de igual manera que en

materia social, iniciados desde el régimen en turno, ambos intelectuales miraron hacia el

8 Carlos Monsivais afirma que el sismo de 1985 demostro la capacidad auto-organizativa de la sociedad
mexicana, en contraste con la incapacidad exhibida tanto por la regencia del D.F. como por el gobierno
federal para enfrentar dicha situacion.

8 H. Aguilar y L. Meyer, Op. Cit., p. 7.
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pasado para buscar respuestas al respecto, pero también con la intencién de que la obra
resultante serviria como recurso didactico o de difusion sobre un periodo especifico de la
Historia de México para promover entre el publico en general del mismo modo que entre
las nuevas generaciones, una vision del pasado que posibilitara la toma de conciencia, la
toma de decisiones con actitud critica y, consecuentemente, su autorrealizacion.

Aunque, como sefialan en su introduccion a la obra, el proyecto fracasé debido a las
adversidades principalmente de tipo economico (el costo de venta al publico dificultd su

adquisicion y difusion), ambos autores sefialan que su obra:

... debia cumplir su propio destino como libro no ilustrado, accesible como tal a
estudiantes, académicos y lectores en general, como volumen comodo y a la vez riguroso
donde leer la historia (sic) de los Gltimos ochenta afios de nuestro pais. No habia tal libro en
el medio intelectual y académico mexicano cuando empezamos a escribirlo, y no lo hay
todavia, de ahi nuestra decision de darlo a la imprenta en una nueva presentacién, corregida
y aumentada, sin material gréfico para que circule donde las anteriores ediciones no han
podido circular.

Asi pues, Aguilar y Meyer justifican la pertinencia de su ensayo como recurso
didactico al igual que como obra de divulgacion histérica a partir de la inexistencia de
alguna otra fuente con caracteristicas y fines semejantes. En concordancia con la
afirmacion de Peter Burke en relacion con la forma de hacer historia en el presente, en este
caso los autores también se justifican, hacen visible su propia subjetividad (por ende, las
posibles limitaciones en su interpretacion) asi como al exponer que la génesis de su
documento tuvo como punto de partida la percepcion de ... un fin de época de la historia
posrrevolucionaria mexicana”. Gracias a ello, el lector puede tomar postura, cuestionar,
dialogar con la obra en forma critica, estar de acuerdo o no con sus postulados y buscar
explicaciones alternas a las expuestas por los autores.

También es posible sefialar que esta obra sigue algunos de los principios del
historicismo mexicano en tanto que los autores asumen, implicitamente, la posibilidad de
interpretar y comprender la relacion presente-pasado, en correspondencia con la afirmacion
de Eduardo Nicol acerca de que “...cada época presenta ciertos rasgos o caracteres bien
determinados, ciertas uniformidades de vida espiritual gracias a las cuales es posible fijar

los tipos humanos historicos”. En esta obra el 16gos — palabra y entendimiento a la vez, de
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acuerdo con el director de la revista Dianoia-, es la base para el didlogo: palabra, al igual
que entendimiento, constituyen los principales instrumentos para superar los limites de la
subjetividad de los autores del libro, enriqueciendo sus perspectivas durante la construccion
del conocimiento histérico abordado mediante otro dialogo, presente-futuro,
comunicandose entre ellos y con el lector, pero también conviviendo, es decir,
apropiandose la existencia ajena, incorporando la propia a la del otro.

Para los fines de este proyecto, abordaré especificamente el capitulo 1V de dicha
obra, titulado “La utopia cardenista”, en el cual los autores sostienen que las decisiones del
Gral. Céardenas, encaminadas a su consolidacion en la presidencia independientemente de la
autoridad moral del Gral. Plutarco E. Calles, contribuyeron a la construccion de un nuevo
modelo de gobierno, apoyado en los sectores populares —campesinos, obreros, ejército-, asi
como en el sometimiento de los poderes de la Unién e incluso del partido que lo llevo al
poder, pero que al concentrar el poder sentd las bases para el fin de la democracia entendida
como participacion abierta, directa, plena, de la poblacion del mismo modo que para el
presidencialismo, entendido como el ejercicio del poder desde el ejecutivo federal mas alla
de la consolidacion institucional, dando lugar al nepotismo, corrupcion y autoritarismo que
caracterizarian a los regimenes presidenciales subsecuentes.

A lo largo de treinta paginas, los autores exponen -sintéticamente pero con precision
ademas de una actitud critica notable-, las acciones méas relevantes emprendidas por
Cardenas para poner fin a la influencia callista sobre sus predecesores, la consolidacion del
primero en la presidencia de la Republica pero, mas importante, la extension de su
influencia directa sobre el ejército, el Partido Nacional Revolucionario, el Congreso, los
gobiernos estatales asi como los movimientos obreros y la opinion publica en general para
obtener el apoyo de éstos en torno a su proyecto de gobierno (a pesar de no estar siempre de
acuerdo con el presidente), el cual se caracterizd6 como populista, apoyado en el modelo de
Estado Benefactor, veladamente autoritario.

El texto, por su estilo narrativo, es dinamico. En tanto que se trata de un texto
didactico y de difusion es accesible para quienes posean conocimientos previos sobre el
sexenio cardenista asi como aquellos con estudios previos de Historia de México; sin
embargo, en comparacion con el usado por los jovenes estudiantes a nivel bachillerato a

principios de siglo XXI, quienes se distinguen por realizar un proceso de lectura
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principalmente mecanico —en lugar de una labor de comprension-, ademas que su
vocabulario es méas limitado, por lo cual éstos podrian enfrentar algunas dificultades para su
procesamiento individual durante las actividades de ensefianza-aprendizaje. Los autores y
la editorial también prescindieron de apoyos didacticos tales como lineas de tiempo,
gréficas estadisticas, fotografias, fragmentos de discursos, notas a pie de pagina, para hacer
aun mas facil la interpretacion de los datos al publico joven o menos versado en el tema.

Por su parte, La segunda muerte de la Revolucion mexicana, de Lorenzo Meyer, se
publicod en 1992, dos afios antes de que concluyera la presidencia del licenciado en
economia Carlos Salinas de Gortari, sexenio durante el cual se enfatizaron las acciones de
desmantelamiento de las politicas de Estado Benefactor, previo a la integracion de México
en la Organizacion para el Crecimiento y el Desarrollo Econémico (OCDE)¥, asi como a la
integracion efectiva al Tratado de Libre Comercio (TLC) firmado entre los gobiernos de
México, Estados Unidos de América y Canada.

Cabe sefialar que este régimen tuvo como precedente las movilizaciones politico-
sociales previas a las elecciones presidenciales de 1987, afio en que diversos grupos de
izquierda se unificaron en un mismo frente como recurso alterno a la candidatura
presidencial del Partido Revolucionario Institucional, para entonces sefialado como aparato
perpetuador de un modelo politico, econdmico, social, agotado, ineficiente, poco o nada
identificado con los intereses, necesidades y tendencias de la mayoria de la poblacion
mexicana; aunque el Lic. Salinas resultd triunfante en dichas votaciones, su gestion debid
negociar con diversos actores politicos para obtener la legitimidad necesaria ante la
poblacion mexicana que permitiera su hegemonia en el poder, gracias a lo cual el gobierno
federal pudo emprender las acciones necesarias para la reorientacion del modelo de Estado

Benefactor a uno de corte neoliberal, ello debido en buena parte, a la influencia de

87 la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), fue fundada por varios paises
europeos -algunos de los cuales fueron beneficiarios originalmente del FMI y el BM-, como recurso para
buscar su autonomia econémica y dejar de depender de éstas dos. aproximadamente dos décadas después del
inicio de la difusion del neoliberalismo como politica econémica en Europa al igual que en Estados Unidos de
América, lo cual fue consecuencia de la crisis internacional del petr6leo en Medio Oriente durante los
primeros afios de la década de 1970, acontecimiento que evidencié ain mas las limitaciones del Estado
Benefactor en el mundo occidental frente a la recuperacion de la dindmica poblacional de posguerra, al igual
que la incapacidad del modelo de gobierno referido para atender las crecientes necesidades de la poblacion en
general, del mismo modo que las demandas del sector joven, a partir de la década de 1950. En el caso de
Meéxico, ello se manifestd en las diversas movilizaciones sindicales, obreras, agrarias, estudiantiles, sociales,
desde dicha década y, al menos, hasta 1971.
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entidades econdmicas internacionales tales como el Fondo Monetario Internacional (FMI) e
igualmente el Banco Mundial (BM)®,

El régimen salinista se caracterizd, en materia politica, econdmica, administrativa,
por la reorganizacion de diversas entidades con miras a su “adelgazamiento”, mediante el
despido, jubilacién o reasignacion, en otras areas, de empleados de diversas entidades
publicas, asi como para lograr mayor eficiencia en el manejo de los recursos publicos,
entendida ésta Ultima como la capacidad de “hacer mas con menos”. También se procedio a
la liquidacion, principalmente mediante subasta publica pero también mediante
adjudicacion directa, por ejemplo, de los bancos (comprados por el gobierno mexicano
durante la crisis econémica experimentada bajo la presidencia de José Lépez Portillo), e
igualmente de empresas paraestatales como Teléfonos de México; ello conforme a los
principios del neoliberalismo, que pugnaba por el retraimiento del Estado en materia
econdémica para dejar ésta en manos de “la mano invisible del mercado”, asi como de la
iniciativa privada, por lo cual el papel del gobierno federal consistiria, Unicamente, en
legislar para promover la libre competencia entre particulares, aunque en condiciones de
igualdad, del mismo modo que promover la inversion nacional e internacional.

En materia social, sin embargo, el papel del gobierno mexicano continu6 siendo de
naturaleza proteccionista, populista: en lugar de promover la creacién de empleos formales,
bien remunerados, fijos, mediante el programa denominado “Solidaridad” se procedio al
empleo temporal, con salarios bajos; en lugar de las prestaciones de ley, se crearon o
reformaron los programas de seguridad social al tiempo que surgieron programas de salud

publica para los sectores desprotegidos, por ejemplo, aunque desaparecié la Compafiia

8 Principales acreedores del gobierno mexicano desde fines de 1945, cuando al finalizar la segunda guerra
mundial, el gobierno norteamericano promovié la creacién de dichas instituciones financieras para promover
la reconstruccion material, econédmica y politica de las naciones europeas afectadas por el trance bélico. Por
su parte, la integracion de México a estas entidades obedecioé al fin del “Milagro mexicano”, es decir, la
culminacion del periodo de acelerado crecimiento economico derivado de la segunda guerra mundial, ya que
nuestro pais se convirtié en uno de los principales proveedores de petréleo para las naciones aliadas, gracias a
lo cual obtuvo ingresos extraordinarios que permitieron el financiamiento de diversas obras publicas al igual
que la creacion de paraestatales con la intencion de abatir el desempleo y cumplir con las obligaciones
sociales del mismo modo que econdmicas derivadas del ideal de Estado Benefactor vigente desde la década
de 1920, tales como proveer de servicios de salud, educacidn, vivienda, gratuitos o de bajo costo a las clases
media y baja. Los gastos derivados del cumplimiento de este compromiso asi como un aparato burocrético
ineficiente para la administracién de los bienes, servicios y recursos publicos provocaron que el gobierno
avilacamachista recurriera al endeudamiento publico tanto con bancos nacionales como entidades financieras
internacionales, entre ellas, el FMI y el BM, por lo cual el referido “Milagro” econémico, llegd a su fin,
dando lugar al endeudamiento constante, creciente, de los regimenes presidenciales que sucedieron al de
1940-1946.
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Nacional de Subsistencias Populares (Conasupo), se trato de garantizar el suministro de la
canasta basica mediante programas de asistencia social y subsidios indirectos.

El escenario politico, social, econdmico nacional —difundido desde los medios de
informacidn adheridos al gobierno federal-, era de relativa estabilidad e, incluso, parecia
prometedor: la inflacion econdémica se habia minimizado al igual que la devaluacion del
peso e incluso la tasa de desempleo. El descontento social parecia haberse transformado en
aprobacion hacia la gestion salinista, mientras que las reformas politico-econdémicas
prometian atraer la inversion necesaria para el desarrollo de los sectores productivos,
consecuentemente, la generacién de mejores empleos (en amplia escala), era cuestion de
tiempo, con la expectativa de mejorar las condiciones de vida de las clases media y baja
mexicanas.

En este ensayo politico, Lorenzo Meyer expuso la tesis de que la revolucion
mexicana experiment6 dos “muertes”, dos formas de conclusion, al contrario del discurso
emanado tanto desde el gobierno federal como del partido oficial (PRI), que difundia la
idea de que la revolucion mexicana seguia “viva” y realizandose constantemente a traves
del régimen hegemonico, siendo la primera muerte derivada del contexto bélico
internacional de la década de 1940, época de confrontacion entre tres tendencias
internacionales: socialismo, capitalismo, asi como fascismo, de los cuales el primero, al
igual que el ultimo, no eran opciones deseables para el vecino pais del norte, pero que
habian llegado a Meéxico, tratando de difundirse, ya mediante las propias politicas y
acciones del régimen cardenista, ya a través de la creacion de “clubes” fascistas,
simpatizantes del gobierno nacionalsocialista dirigido por Adolfo Hitler en Alemania; esto
ultimo generaba un potencial escenario bélico internacional en el cual los intereses politico-
econdémicos de E.U.A. se verian afectados, lo cual aunado a los intereses del grupo
hegemanico en el poder -de tendencias conservadoras, aunque moderadas, capitalistas, pero
interesadas en proteger los intereses del empresariado mexicano-, conducirian al abandono
de la politica estatal socialista-cardenista y su reemplazo por otra de caracter
industrializador, urbanizador, o sea, su primer deceso. Meyer sefiala también que, no
obstante la revolucién mexicana dejé de existir en la practica, en el discurso oficial del
régimen hegemonico ésta seguia “viva” a través del partido que fungié como espacio de

negociacion para los diferentes actores, sectores e intereses emanados de dicho
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movimiento, y desde el cual se difundian los ideales correspondientes, a modo, conforme a
las condiciones, expectativas, necesidades, del régimen en turno.

La “segunda muerte” del movimiento revolucionario, de acuerdo con el mismo
autor, ocurrié a manos del partido predominante al interior del Estado mexicano (El PRI),
cuando la crisis y conclusion del experimento socialista en Europa occidental a fines de la
década de 1980, condujo al abandono de éste tanto por parte de la hasta entonces llamada
Unién de Republicas Socialistas Soviéticas (U.R.S.S.), como de otras naciones de Europa
oriental que aplicaron, con sus matices, dicho modelo de gobierno. En México, la vigencia
de los “ideales revolucionarios” hasta entonces divulgados desde el aparato estatal dejo de
ser necesaria ante el fin de la confrontacion de las dos tendencias mas influyentes a nivel
internacional, socialismo vs. capitalismo, ademas que los compromisos adquiridos con
instituciones financieras extranjeras tales como el FMI y BM -las cuales promovieron la
redefinicion del modelo politico-econdmico y social del gobierno mexicano-, dieron origen
al desmantelamiento del Estado Benefactor para dar paso a una gradual pero creciente
aplicacion de los principios del neoliberalismo desde la administracion publica, legitimada
desde el discurso tanto del gobierno en turno como a través del partido estatal.

El docente-investigador de Colmex propone como hilo conductor para su ensayo
“ el examen de las facetas de la crisis del modelo econdémico y politico
postrevolucionario, es decir, el que surgié6 en los afios cuarenta basado en la
industrializacion sustitutiva de importaciones con apoyo y participacion directa del Estado,
y en la limitacion sistematica del juego politico democratico y plural mediante la accién
autoritaria de un partido de Estado”, fundamental para la estabilidad necesaria en el
contexto nacional de la época pero, en contraparte, también coloc6é el germen para el
agotamiento del régimen de Estado Benefactor, es decir, el también autor de Las raices del
nacionalismo petrolero en México, explica el fin de dicho modelo mediante el rastreo de
los errores, vacios y/o contradicciones de las politicas cardenistas como recurso explicativo
en torno a las insuficiencias de este para enfrentar los retos de las décadas posteriores hasta
su abandono, o desmantelamiento, bajo el salinismo.

Igualmente, Meyer plantea tres “valores basicos que guian el analisis de las
situaciones concretas examinadas”, a saber: la demanda de democracia politica, enarbolada

por el movimiento antirreeleccionista encabezado por Francisco I., Madero, en contraste
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con el régimen autoritario anterior; democracia social, es decir, equidad y justicia para
superar las condiciones de desigualdad previas, mismas que fueron reclamadas durante la
revolucion, principalmente por el movimiento zapatista y después bajo el régimen
cardenista; finalmente, defensa de la independencia para contrarrestar la intromision del
gobierno norteamericano, politica promovida durante la presidencia de Venustiano
Carranza e igualmente bajo la de Lazaro Cardenas, lo cual contribuyé a dar “...cuerpo y
sentido al nacionalismo mexicano del siglo XX”; argumenta que eligio estos tres valores
para su analisis porque ninguno de ellos fue llevado a la practica después del movimiento
revolucionario en forma constante ni se integré al conjunto basico de prioridades atendidas
por el régimen hegemonico que sucedid al cardenismo y hasta el momento en que fue
publicada su obra. El Doctor en Relaciones Internacionales aclara que no fue el primero en
observar que la revolucién mexicana murid6 como tendencia politico-social: en 1943 el
académico Jesus Silva Herzog, declard6 que éste ideal experimentaba una crisis
“extraordinariamente seria”; tres afios después otro académico, Daniel Cossio Villegas,
sefiald que las exigencias originarias del movimiento de 1910 ya no figuraban entre quienes
detentaban el poder en México al concluir la Segunda Guerra Mundial, por lo cual
agonizaba. En 1949, el primero concluyé que esta ideologia murié “calladamente”. NO

obstante, Meyer afirma, al final de la introduccién a su obra, que:

... la Revolucién Mexicana no puede morir del todo, como tampoco lo han hecho las
que le antecedieron... porque con mayor o menor fuerza, en el mundo sigue viva la
inconformidad que los generd, particularmente en un pais como México, donde la democracia

politica sigue siendo una mera posibilidad, y donde la desigualdad social se mantiene como un

rasgo tan dominante como lo era hace dos siglos89

La afirmacion del Premio Nacional de Periodismo (1989, por articulo de fondo), se
ubica desde los problemas del presente, ausencia de democracia y desigualdad social, en
coincidencia con los postulados del historicismo mexicano, para cuestionar el pasado,
lugar temporal desde el cual trata de encontrar la explicacion a los primeros. La misma tesis

implica su aceptacion del pasado, de acuerdo con O’Gorman, como medio para reconocer

8 L. Meyer, Op. Cit., pp. 9-12.
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que las coyunturas actuales del existir del hombre son consecuencia, parcialmente, de
probabilidades elegidas previa y libremente.

En coincidencia con los postulados de Peter Burke, revisados paginas antes, la
percepcion de la realidad del Coordinador del Programa de Estudios México-EU, no refleja
ésta directamente sino que estd mediada por las convenciones, esquemas Y estereotipos que
desarroll6 como parte del grupo social en el que vive. Igualmente, la dltima afirmacion de

13

Meyer en el parrafo citado arriba, “... en un pais como México, donde la democracia

politica sigue siendo una mera posibilidad, y donde la desigualdad social se mantiene como

2

un rasgo tan dominante como lo era hace dos siglos...”, evidencia el punto de vista del
autor respecto a su propio presente, el cual se origina en sus expectativas, necesidades,
tendencias personales, pero también aquellas generadas desde el grupo social, politico,
econdémico, cultural, al cual pertenece, cuyos intereses representa, difunde y defiende
(consciente o inconscientemente); lo cual hace indispensable que los autores se hagan
“visibles” en el relato, no tanto por complacencia consigo mismos sino cComo recurso para
advertir al lector acerca de su propia subjetividad, sus limitaciones —como seres humanos e
investigadores-, del mismo modo que sus propensiones, ademas de recordar al lector que
existen puntos de vista e interpretaciones alternos al suyo .

Del mismo modo, La perspectiva de interpretacion y explicacion del mismo autor
concuerda con la propuesta de Heidegger acerca de que el examen histérico tanto de la
individualidad como de la palabra (la expresion), ayudaria a comprender mejor la realidad
dialéctica ser-no ser, lo cual, a su vez, permite reconocer la aquellas opciones que en el
pasado otros individuos y comunidades tuvieron a su alcance, de entre las cuales eligieron
una, misma que contribuyd, parcialmente, a su devenir del mismo modo que a la
elaboracion de su presente; o sea: la intencion de Meyer con su obra consiste, ademas de
reflexionar en torno a los problemas actuales mediante el rastreo de aquellos elementos
politico-economicos, sociales, que contribuyeron a su desarrollo al igual que a su vigencia,
en situar al lector en posibilidad de tomar conciencia acerca de la influencia del medio
material-social en que las decisiones -tanto individuales como grupales-, se presentaron, las
cuales ocurrieron libre e intencionalmente, por lo cual cabe afirmar que individuos y grupos
sociales actuales, también estan en pro de la realizacion de si mismos, como seres humano,

en el presente.
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Esta obra también representa (siguiendo a Eduardo Nicol), un esfuerzo de dialogo
temporal en tanto que las representaciones que elabora el ser cognoscente -el hombre, en
este caso el autor y, en su caso, el lector-, para aprehender el pasado al igual que el futuro
estan presentes para quien vive en la actualidad, en la realidad, gracias a lo cual esta en
posibilidad de actuar con libertad asi como de otorgar sentido, de enriquecer lo que hace
antes de desaparecer del mundo social y material en que vive hoy.

Al igual que la obra escrita en conjunto por Aguilar y Meyer -y tal vez porque
ambas obras fueron publicadas por la misma editorial-, éste texto también carece de pies de
pagina, pistas tipograficas, organizadores de informacion (lineas de tiempo, graficas
estadisticas, esquemas, ilustraciones); de lo anterior se puede deducir que se trata de una
politica editorial interna derivada de la idea de que éste material se dirige a un publico
lector con conocimientos previos sobre Historia de México, especificamente interesado en
el tema abordado por el autor; ello podria provocar dificultades de lectura, procesamiento
de informacion y comprension para los estudiantes de nivel bachillerato.

Adicionalmente, este proyecto didactico también se apoyara en la proyeccion y
analisis de la cinta mexicana “La ley de Herodes”. La decision de utilizar este filme como
complemento a las lecturas propuestas para el estudio del tema, obedece a la necesidad de
reforzar asi como hacer mas concretas, “visibles”, las implicaciones derivadas por la
centralizacion del poder —y sefialadas en los documentos previamente leidos en tanto que
éste es el tema central que se pretende abordar para su aprendizaje-, durante el gobierno
cardenista y que se hizo mas evidente en el sexenio camachista.

Cabe sefialar -como parte del contexto en que se desarrolld y difundié la pelicula-,
que el tono critico de la misma provocd, desde algunas instancias del gobierno federal, el
intento por censurar su exhibicion al publico, aunque con efectos contrarios pues ello
provocé la renuncia de Eduardo Amerena, director del Instituto Mexicano de
Cinematografia (IMCINE), asi como un mayor interés del pablico por la cinta e incluso su
difusion a nivel internacional®.

El filme citado se caracteriza porque aborda, mediante la ironia y la
caricaturizacién, el monopolio del poder en la figura tanto del presidente de la Republica

como entre los gobernantes locales y lideres del partido estatal a través del nepotismo e

% “La ley de Herodes”, en sitio web de Peliculas del cine mexicano.
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igualmente la cooptacion, por lo cual dicha cinta podria servir como recurso para promover
una mayor empatia entre los estudiantes del curso hacia la perspectiva desde la cual se
critica el sexenio, en tanto que apela a la afectividad pero también a la denuncia con la
intencion de llevar al espectador a reflexionar en torno al tema mencionado, ademas, exige
el esfuerzo de los estudiantes para ubicarse en el contexto de la época asi como en el
horizonte de vida de los personajes que alli aparecen, los cuales si bien son ficticios
representan la diversidad y fluctuacion de las relaciones del mismo modo que de los roles
desempefiados por algunos de los individuos e instituciones del periodo de estudio. Dicho
esfuerzo, aunado a la discusion en equipos y grupal, conduciria al desarrollo de habilidades
cognitivas relacionadas tanto con la empatia como el pensamiento critico, pero ademas
constituye un medio para aprender entre si, con el otro, como postulan Vigotsky y Freire,
todo ello trasladado —finalmente-, al trabajo en equipos de trabajo colaborativo denominado
“En primera plana”, donde los estudiantes confirmarian el desarrollo del pensamiento
critico, la empatia histérica a la par de las habilidades psico-cognitivas implicitas, en pro de
su desarrollo integral, conforme a los principios establecidos en la Constitucion politica de
nuestro pais asi como al modelo educativo de la Escuela Nacional Preparatoria y en
correspondencia con los fines propios de la asignatura en dicha instituciéon (referidos
previamente).

¢Por qué afirmar que los dos ensayos politicos revisados en esta seccion podrian
servir para el desarrollo de la conciencia historica? En el apartado siguiente trataré de

responder al respecto.

2.2.2. Conciencia histdrica y difusion

Como sefalé paginas arriba, el papel didactico asignado a Clio data de la Edad
Media, pero también hay que reconocer que este ha cambiado de acuerdo a las
transformaciones experimentadas por las sociedades humanas. Igualmente, el régimen
hegeménico al interior de una comunidad determinada, elabora un discurso que hace
posible la legitimacion tanto de sus fines como de sus acciones, mismo que busca difundir a
través de diversos medios, entre ellos la educacion y, como parte de ella, la ensefianza-

aprendizaje de la Historia. En consecuencia, se han desarrollado diversas propuestas de
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ensefianza de la Historia tanto por parte de especialistas de la misma disciplina como desde
la pedagogia y la psicologia de la educacion, aunque como no es la intencién primordial de
este trabajo hacer un recorrido histérico por la didactica de la Historia, me centraré
especificamente en aquellas propuestas recientes que coinciden en su interés por el
desarrollo de la conciencia historica.

Para comenzar, recuperaré la definicion que Andrea Sanchez Quintanar hace de la
conciencia historica, la cual involucra la conviccion de que todo presente tiene su origen en
el pasado; reconoce el papel activo, dinamico e igualmente autonomo de las sociedades,
mismas que se integran por sujetos que forman parte del proceso de transformacion, por lo
cual ésta Ultima también influye en el ser individual; igualmente, entrafa la idea de que “el
presente es el pasado del futuro”, es decir, las acciones que se efectian hoy, aqui, ahora,
contribuyen a la construccién del futuro que a su vez se constituye en el presente, -ya
inmediato, ya en el mediano o corto plazo-, por lo cual, cada individuo, sin distincién, es
responsable tanto de la construccion de su propio futuro como el de la sociedad en que
vive, de lo cual deriva la conviccion de que cada uno de nosotros forma parte del
“movimiento historico”: estamos haciendo historia, por separado y colectivamente; mas
aun, estamos en posibilidad de asumir una perspectiva acerca la misma, gracias a lo cual
podemos participar conscientemente (aunque sin ignorar que ello ocurre en un contexto
determinado inherente a la realidad), en la toma de decisiones que conduzcan a diversos
cambios en la sociedad que permitan tanto nuestra realizacion personal como social.

Para promover esta toma de conciencia acerca de la falta de autenticidad y
autorrealizacion para después lanzarse en su busqueda, Andrea Sanchez propone un
concepto de identidad basado en una concepcion de la vida humana orientada a la
existencia como un permanente hacerse en el mundo (identificando semejanzas y
diferencias); en el espacio, mediante el reconocimiento en otras sociedades, culturas, razas,
regiones; del mismo modo que a través de la identificacion de antecedentes y consecuentes
a lo largo del tiempo, o sea, en la historia®.

Lo anterior cobra relevancia, como también sefialé paginas antes, para el desarrollo

integral de los jovenes estudiantes de Nivel Medio Superior en México en razén de la

%1 Sanchez Quintanar, Andrea, Reencuentro con la Historia. Teoria y praxis de su ensefianza en México, pp.
31-64.
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busqueda que éstos emprenden para elaborar su propia identidad, misma que requiere un
marco de libertad de accion para su autorrealizacion, el cual precisa la oportunidad de
“determinar lo que en su vida le es impuesto y lo que ¢l puede imponer”, como sefiala
Edmundo O’Gorman; el camino contrario es el de la alienacion: la transformacion
involuntaria, inconsciente, inauténtica, en alguien que no es capaz de diferenciarse de los
demas ni de reconocerse en ellos, un sujeto que no se acepta a si mismo, su realidad ni su
entorno, insatisfecho, perdido en la nada, pero ademas carece de los elementos necesarios
para superar esta circunstancia, por ende, sin posibilidad de existencia propia. Para el
desarrollo de la conciencia historica se hace necesario, a su vez, de la actitud critica, misma
que se apoya en el pensamiento critico®.

Ello implica, para la ensefianza de la Historia en este nivel educativo, mas que la
seleccidn de ciertos fendmenos como parte de un temario didactico, fuentes de informacion
especiales del mismo modo que perspectivas de interpretacion especificas: requiere también
la aplicacion o el desarrollo de habilidades del pensamiento critico implicitas en la
indagacion, reflexion, al igual que para la escritura de la historia, tales como el anélisis,
interpretacion, inferencia, explicacién e incluso la autorregulacién, lo cual no siempre es
facil y tampoco ocurre inmediatamente como consecuencia de alguna actividad o secuencia
de aprendizaje, incluyendo la propuesta que ocupa éstas paginas: factores tales como la
motivacion personal, el interés por la asignatura, los conocimientos, asi como los prejuicios
alrededor del tema de estudio, los presupuestos e, igualmente, las practicas derivadas de la
dinamica de las relaciones docente-estudiantes, estudiante-estudiante, entre otros
elementos, podrian influir de manera significativa en el logro de los objetivos de
aprendizaje que se persigan, ya sea para la presente propuesta o alguna otra.

Cabe sefialar que actualmente el modelo de Ensefianza Basada en Normas de
Competencia®® es una tendencia que ha cobrado impulso en los sistemas educativos tanto
de México como en diversos paises del mundo, por lo cual también se le difunde como una
alternativa para la ensefianza de la Historia tanto Universal como de México. Dicha
propuesta explica su pertinencia bajo el supuesto de que hace referencia a aquello que los

nifios y jévenes requieren para desenvolverse en contextos diversos a lo largo de la vida en

% Supra, p. 4.
% E.B.N.C., por sus siglas.
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el mundo actual mediante la aplicacion de conocimientos, habilidades y actitudes en
contextos especificos®. Este modelo de ensefianza-aprendizaje también se promueve
sefialando la necesidad de una educacion basada en contenidos a la par del desarrollo
integral de habilidades y actitudes entre los estudiantes, ademas que contempla
proporcionarles herramientas de aprendizaje que les permitan, por si mismos, ser capaces
de mantenerse actualizados, especializarse, trabajar en equipos y desarrollar propuestas de
solucidn a diversos problemas personales, académicos o laborales. Quienes promueven este
modelo educativo también sefialan que su aplicacion permitiria hacer de la educacion un
proceso mas sistematico y menos expuesto a las valoraciones de caracter subjetivo, pues se
apoya en el disefio y aplicacion de criterios de evaluacion basados en normas de
competencia, los cuales permiten especificar y hacer mas claro lo que el docente pretende
evaluar —durante o al final- de un aprendizaje, asi como aquello que un estudiante debe
dominar o expresar como parte de dicho proceso®.

La EBNC aportaria al estudiante una nueva vision sobre su aprendizaje: de ser un
sujeto pasivo, sometido a una evaluacion que a veces resultaba misteriosa, incomprensible
0 subjetiva, ahora debe ser participe activo en la misma pues debera ser notificado acerca
de lo que se espera que aprenda, exprese Yy realice, ya sea durante el proceso o al final del
mismo. También aporta nuevas reglas en el papel del docente, ya que éste se convierte en
un coordinador de las actividades de aprendizaje de los estudiantes, evaluador de los
mismos y asesor de los estudiantes durante sus actividades, pero no es ya el protagonista
principal al interior del aula.

Como sefalé arriba, el nuevo modelo educativo promoveria un papel mas activo del
estudiante en su propio desarrollo, en contraste el modelo educativo “tradicionalista”, el
cual, aungue buscaba atender estas necesidades, hacia mayor énfasis en el aprendizaje de
contenidos, por encima del desarrollo de habilidades y actitudes ademas que conferia un rol
mas activo al docente en el proceso educativo, por encima del estudiante. Del mismo modo,
este modelo haria mas especificos los aprendizajes que se esperan del estudiante, descritos

como criterios de desempefio, por lo cual se promoverian directamente en el aula los

% Antonio Arguelles (Compilador), Competencia Laboral y Educacién Basada en Normas de Competencia,
pp. 47 y 125-146.

% Secretaria de Educacion Puablica, Reforma Integral de la Educacion Media Superior, CD-ROM Interactivo
para docentes.
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conocimientos, habilidades, actitudes, que se pretenden mediante la aplicacion de
estrategias, recursos y situaciones didacticas aun més eficientes, concretas y vividas.

No obstante, entre los problemas que enfrenta esta propuesta para su aplicacion esta
el desconocimiento pedagdgico, didactico, entre los miles de profesores del Nivel Medio
Superior, tanto de sus fundamentos como de sus posibilidades de aplicacion, y aunque la
S.E.P. ha dispuesto diversos mecanismos para su difusion y aplicacion, éstos se han
limitado, en buena parte, a las instituciones publicas, mientras que las instituciones privadas
han experimentado una transicion lenta en la cual los docentes no forman parte integral, por
lo que su conocimiento al respecto es superficial o de plano, equivoco.

La aplicacion del modelo de EBNC como nuevo paradigma del Sistema Educativo
Nacional también se fundamenta en diversos argumentos de naturaleza macro econémica,
empresarial y también social -algunos de los cuales se encuentran en el documento
Competencia Laboral y Educacion Basada en Normas de Competencia, compilacion
elaborada por el Lic. Antonio Argielles durante su gestion como Director General del
Conalep-, entre las cuales destaca la afirmacion de Agustin Ibarra acerca de que: “Tan solo
un tercio de los jovenes que se incorporan afio con afio al mercado laboral cuentan con
formacion especifica para el trabajo y, ain mas, cuatro quintas partes de quienes integraran
la fuerza de trabajo a principios del afio dos mil, ya estan incorporados al mercado de
trabajo”, es decir, la mayoria de quienes ingresan al ambito laboral carecen de formacion
laboral especializada, lo que reditta en una mayor inversion (por las empresas) de tiempo y
recursos financieros por la necesidad de dotar a sus nuevos cuerpos de trabajadores con los
conocimientos y habilidades necesarias para un desempefio laboral eficiente.

En el mismo texto se argumenta que la falta de coincidencias entre el perfil de los
egresados, tanto de instituciones educativas como de entidades de capacitacion laboral, y
las competencias laborales requeridas por el sector empresarial, conduce al rechazo de un
gran numero de aspirantes a un puesto de trabajo o, en el peor de los casos, a recibir una
remuneracion econdmica poco acorde con sus expectativas, por lo que el ideal acerca de la
educacion como instrumento de mejoramiento econémico y movilidad social pierde
vigencia, conforme sefiala Maria del Carmen Malpica en el capitulo de la misma
compilacion titulado El punto de vista pedagogico: “quedé demostrado que el criterio de

afnos de escolaridad, con el que venian manejandose las metas de la educacion y en el cual
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se omitian referencias a la obtencion real de competencias, habia derivado una idea por
demaés equivoca: que el incremento en los grados de escolaridad permitiria mejorar
automaticamente los niveles de bienestar de las personas”®, por lo cual afirma que es
necesario cambiar la idea acerca de que a una mayor permanencia en la escuela
corresponde una mayor preparacion para la vida y el trabajo. La autora también argumento

a favor de la aplicacion del modelo de EBNC al sefialar la necesidad de:

Promover un giro en la educacién tecnoldgica, hacia esquemas que se centren en el
desempefio y donde el principal parametro para definir estas necesidades del desempefio
sea el trabajo, tendria implicaciones acerca de la forma en que se conciben los propdsitos
de la formacion; la manera en que se ofrecen las oportunidades educativas; la decision del
papel docente; el establecimiento de la organizacidn escolar y las condiciones en que se
lleva a cabo la evaluacidn, entre otras.

Malpica también sefiala que adoptar esta nocion significa reconocer la capacidad de
los individuos como capaces de organizar y dirigir su aprendizaje, asi que al desarrollar
esquemas de ensefianza basada en competencias se daria preferencia a estrategias bajo las
cuales los estudiantes desempefiarian un papel activo tanto en las situaciones de aprendizaje
como en la integracién de conceptos y conclusiones, o inclusive en el desarrollo de
alternativas. Ademas propone que “... los contenidos y requisitos de la evaluacion y el
contenido del curso sean conocidos por los candidatos, pero no sélo como una forma de
informarles lo que deben lograr, sino también porque se reconoce que para alcanzar esos
resultados el individuo tiene vias adicionales a las que ofrece la escuela™®’, con lo cual se
promoveria un proceso educativo “transparente”, sin procesos de aprendizaje y evaluacion
misteriosos o incomprensibles, en tanto que los educandos estarian enterados de lo que se
espera que realicen o aprendan y, en consecuencia, ellos mismos podrian desarrollar
estrategias que les permitiesen desarrollar las habilidades, actitudes o conocimientos que se
esperan de ellos bajo dichas situaciones de aprendizaje.

El discurso oficial acerca del contexto laboral vigente también sirve para justificar

la necesidad de generar cambios en los fines, contenidos y estrategias de ensefianza-

% Antonio Arguelles (Compilador). Competencia Laboral y Educacién Basada en Normas de Competencia,
pp. 37, 125-140. El texto en cursivas aparece entrecomillado en el original.
1d., pp. 132, 139-140.
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aprendizaje del SEM: el incremento en el indice de egresados de instituciones de Educacion
Media y Superior resulta, ademas, en una creciente demanda de puestos de trabajo, por lo

13

cual el empleo se convierte en un bien escaso que debe ser administrado
adecuadamente y que tiene que ser promovido”, aunque Malpica sostiene que esto ultimo
ya no es responsabilidad exclusiva del Estado y el sector empresarial sino también del
sector educativo, en tanto medio principal para la difusion de los conocimientos,
habilidades y valores sancionados socialmente.

Malpica aclara que el proyecto de EBNC no esta orientado a normativizar todas las
actividades productivas, sino definir lo que denomina “... los nucleos basicos de mayor
transferibilidad en las distintas ramas econdmicas y lenguajes tecnoldgicos”, es decir, el
conjunto de parametros de desempefio laboral susceptibles de ser aplicados en diversas
actividades productivas conforme a distintos niveles de complejidad a dominar por el
individuo en proceso de capacitacion (o aprendizaje), lo que posibilitard un desarrollo
gradual de la autonomia, la capacidad de resolver problemas y la creatividad frente a
situaciones imprevistas.

Entre las ventajas de establecer normas de competencia, Agustin lbarra sefiala que
ello permitiria la integracion de los esfuerzos y programas de formacion aplicados por el
gobierno en un sistema educativo uniforme, atender efectivamente las necesidades de
calificacion de individuos y empresas, enfatizar los objetivos y resultados de la formacion y
sus procesos, compartir un lenguaje comun entre las instituciones dedicadas a la formacion
de recursos humanos y/o capacitacion y las empresas, asi como facilitar el acceso a los
moédulos a personas con distintos niveles de formacion, independientemente de los
programas regulares que desarrollan las instituciones, con lo que se favoreceria la
movilidad de los individuos en todo el sistema de formacion®.

Lo anterior se complementarian con la afirmacion de Malpica acerca de que la
evaluacion del desempefio bajo este modelo no da preferencia al saber o al saber hacer en
forma arbitraria, sino que su importancia deriva de lo que demanda la situacion en que se
aplica. No obstante: “...no debe perderse de vista que una competencia debe favorecer el
desarrollo de niveles mayores de autonomia individual”. Es decir, una competencia puede

servir como instrumento informativo y formativo, al proporcionar a una persona que

% [dem, pp. 32, 50-52
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aprende bajo este modelo los pardmetros bajo los cuales serd evaluado su aprendizaje. Al
conocer dichos parametros, esta persona podra comparar su propio avance con lo que se
espera que logre, con lo cual podré auto-corregirse y, en consecuencia, dependerd menos de
la retroalimentacion del docente o capacitador asi como de los recursos educativos que se le
ofrezcan, y estard en libertad de desarrollar sus propios medios de aprendizaje o de
aprovechar sus propias experiencias. Por Gltimo, Malpica propone que la practica no debe
ser entendida como una forma de aprendizaje repetitiva sino como un recurso didactico
orientado al disefio de experiencias de aprendizaje cuyo punto de partida sean situaciones
originales que permitan a los sujetos desarrollar distintas soluciones o estrategias de
solucion.

Finalmente, merece ser considerada la declaracién de Jorge Arguelles en la
introduccion a la compilacion referida, pues afirma que “La Educacién Basada en Normas
de Competencias, tal y como busca desarrollarlas el Conalep, se inscribe en esta
perspectiva humanista que busca, a través de nuevas metodologias mas flexibles y
pertinentes, ofrecer... mayores y mas amplias oportunidades de adquirir conocimientos 0
perfeccionar los que poseen, sin importar la forma en que los adquirieron”®, con lo cual
también justifica la pertinencia de dicha propuesta educativa tanto al interior del Conalep
como del Sistema Educativo Mexicano, en el entendido de que su aplicacion permitiria una
mayor autonomia a quienes estudien bajo este modelo al hacer menos énfasis en la forma
de adquirir o perfeccionar un conocimiento. Lo anterior, a su vez, proporcionaria a los
individuos la opcion de cursar en modalidad escolarizada, semi-escolarizada o no
escolarizada una serie de estudios determinados, por lo cual se ampliarian las oportunidades
de acceso a la educacion, y en consecuencia a la universalizacion, por lo menos, de la
Educacién Media Superior, con lo cual se abatirian los indices de desercion escolar entre
jévenes de dicho nivel educativo, ademas que se cumpliria con las tendencias
internacionales que sefialan un minimo de 12 afios de escolaridad entre la poblacion como

recurso para promover el bienestar individual y colectivo®®.

% fdem, pp. 16, 47, 133-137.

100 Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe - UNESCO, "Informe Regional sobre la
Educacion para Todos en América Latina y el Caribe", disponible en el sitio web de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura,
http://portal.unesco.org/geography/es/files/13904/13008239403EPT _Informe_Regional_Tailandia_21marzo2
011 esp.pdf/EPT+Informe+Regional+Tailandia_21marzo2011+esp.pdf (visitado el 10-abril-2006).
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No obstante lo innovador y enriquecedor que parece el Modelo de EBNC (como
argumentan quienes lo promueven en México), el principio de autonomia es una de las
bases fundacionales para la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades en 1971, por
ejemplo, pues se reconocid la necesidad de poner menos énfasis en la forma en que un
estudiante adquirié o perfeccioné un conocimiento determinado, es decir, mas de veinte
afios antes que el modelo educativo promovido por el entonces Director General del
Conalep. Por otra parte, en la afirmacion de Arguelles no queda claro por qué este proyecto
educativo merece el calificativo de humanista, pues aunque es cierto que promueve la
autonomia para el aprendizaje, se trata de una propuesta que gira principalmente en torno al
saber hacer en cuanto al dominio de conocimientos, habilidades y competencias de
desempefio laboral, pero no en relacién con la autorrealizacion plena del ser humano
mediante su accion en otros &mbitos; tampoco sefiala la forma en que ésta puede contribuir
al desarrollo de una actitud critica tomando en cuenta que los contenidos de ensefianza-
aprendizaje asi como los criterios de evaluacion estarian predefinidos, por lo cual, aunque
es cierto que se respetarian los habitos, estrategias, habilidades y ritmo de aprendizaje de
los individuos, se impondria un objetivo comdn (y me atrevo decir que hasta unico) de
aprendizaje y, en consecuencia, se estaria promoviendo la percepcion de una sola realidad,
en detrimento de la pluralidad de perspectivas al igual que del desarrollo de una actitud
individual politica e ideol6gicamente auténoma, posibilitadora de una actitud critica; por
ende, en perjuicio de la conciencia histdrica, asi como de su autorrealizacion, pues un
sujeto cuyo discernimiento esté limitado a una sola perspectiva careceria de la informacién
necesaria para establecer, al igual que comprender, las diversas relaciones entre si mismo y
los otros; él y su entorno social, material; su pasado, presente y futuro.

Asi pues, aunque el modelo educativo promovido actualmente desde el Estado
aporta algunas innovaciones, frente al modelo educativo vigente en el bachillerato de la
UNAM, el primero no presenta aportaciones mayores en cuanto a lo que puede aportar para
el desarrollo de los jovenes estudiantes, por el contrario, se encuentra en desventaja pues se
basa y aspira principalmente al desarrollo de uno de los cuatro pilares de la educacion,
saber hacer, en detrimento de las otras facetas, por lo cual tampoco da lugar al desarrollo de

la empatia -sea histérica o no-, el pensamiento critico, la conciencia critica, el
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desenvolvimiento integral, pleno, arménico, la autorrealizacion y la autonomia, de quienes

estudian bajo dicho modelo.

2.2.3 Redaccion editorial y articulos de opinion en equipos de trabajo cooperativo

para el desarrollo de la conciencia histérica

Para terminar este capitulo, me aproximaré, brevemente, a algunas aportaciones
desde la psicologia en relacion con el desarrollo de las habilidades del pensamiento, el cual
ha sido abordado por estudiosos contemporaneos como el filésofo norteamericano Faccione
e igualmente por psicologos de principios de siglo XX, como el soviético Lev Semionovich
Vygotsky y el suizo Jean Piaget. También abordaré el papel del trabajo en equipos de
desempefio colaborativo para promover el dialogo asi como el desarrollo de habilidades del
pensamiento critico en pro de la conciencia historica.

Los estudios de Jean Piaget, relativos al desarrollo de la inteligencia, han permitido
saber que en el caso de los adolescentes, por lo general se ubican en el estadio denominado
“... de las operaciones intelectuales abstractas, de la formacion de la personalidad y de la
insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia)”, es decir, el
desarrollo de las habilidades del pensamiento coincide con el desarrollo de la identidad asi
como la transicion del “mundo de la infancia” al de las personas mayores, por lo cual la
juventud representa un periodo complejo pero muy importante en el caso de las sociedades
occidentales, ya que la consolidacién exitosa en cada una de las facetas referidas
contribuiria al desarrollo integral de los individuos asi como su integracién arménica en
sociedad y, consecuentemente, su autorrealizacion. El bidlogo oriundo de Neuchatel
también sefiala que “...el desarrollo (intelectual) es, en un sentido, un progresivo
equilibrarse, un paso perpetuo de un estado menos equilibrado a un estado superior de
equilibrio”. Ello implica que, para estimular el desarrollo de nuevos conocimientos,
habilidades o actitudes en un sujeto es indispensable que lo necesite, por lo cual el rol
docente consistiria en disefiar situaciones problematicas para provocar la necesidad entre
los estudiantes de superar el desequilibrio, la crisis, a la cual se enfrentarian y requieren
resolver para alcanzar una nueva estabilidad cognitiva, emocional. El estudiante, a su vez,

se sitla como un sujeto activo en su aprendizaje, porque es €l quien debe descubrir o
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desarrollar las acciones, conocimientos, habilidades o actitudes precisos para resolver el
reto que enfrenta, gracias a lo cual alcanzaria un nuevo estado de equilibrio asi como de
desarrollo psico-cognitivo. Sin embargo, y volviendo a lo tratado péginas arriba, ¢Cémo
plantear a los estudiantes de N.M.S. la necesidad o el interés por aprender historia si buena
parte de ellos estan ocupados, o preocupados, por cuestiones tales como entender los
cambios fisicos, emocionales, asi como las exigencias de sus padres, la necesidad de
“encajar” en algiin grupo o movimiento social gracias al cual puedan sentir que forman
parte de algo, que son “alguien”? Al respecto, Piaget sefiala que “En el ambito de la vida
afectiva, se ha observado a menudo que el equilibrio de los sentimientos aumenta con la
edad. Las relaciones sociales obedecen, finalmente, a una idéntica ley de estabilizacion
gradual” 1, es decir, la confrontacion y solucion de problemas socio-emocionales en la
vida cotidiana permite a los individuos alcanzar gradualmente estados “progresivos” de
estabilidad, madurez, y consecuentemente, armonia consigo mismos. Asi pues, resulta
necesario plantear problemas de aprendizaje en el aula que también integren retos de
caracter social e, incluso, emocional, para promover el desarrollo de aquellas habilidades
del pensamiento critico que conduzcan, a su vez, a la empatia, la tolerancia, la flexibilidad
intelectual, en pro de la realizacién individual y la integracion social. ¢Sera posible aplicar
una propuesta didactica con algunas de estas caracteristicas desde la ensefianza de la
Historia a Nivel Medio Superior?

Por su parte, Lev Semionovich Vigotsky, en su obra El Desarrollo de los Procesos
Psicoldgicos Superiores, donde expone el desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores, se situd en una perspectiva que coincide, al menos parcialmente, con el
historicismo porque reconoce la naturaleza dindmica del ser humano y su devenir:
“Estudiar algo desde el punto de vista historico significa estudiarlo en su proceso de
cambio”, afirmacion que aplico para fundamentar y explicar su propuesta teorica, pero
ademas es aplicable al ambito psicologico, pedagogico, didactico, porque confiere al
docente la responsabilidad de tomar conciencia de su historicidad asi como del

conocimiento que pretende acercar al estudiante, el cual es igualmente un sujeto histérico.

101 Jean Piaget, Seis Estudios de Psicologia, pp. 11-14.
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En consecuencia, el proceso ensefianza-aprendizaje es analitico, dialéctico y requiere del
lenguaje como medio para la comunicacion®,

De acuerdo con lo expuesto por el psicologo bielorruso'®, y en coincidencia con la
idea de Eduardo Nicol acerca de que palabra y entendimiento (l6gos), representan la base
para el didlogo, el entendimiento, la comunicacion, el lenguaje se constituye como una
herramienta fundamental porque “... adopta una funcion sintetizadora que, a su vez, es
también instrumental al lograr formas mas complejas de percepcion cognoscitiva’
compendia un cumulo de significados (imagenes, conceptos, intencionalidades), pero
ademas promueve el desarrollo de habilidades cognitivas tales como el analisis,
interpretacion, inferencia y explicacion, aunque como sefiala el mismo, la sintesis requiere
una clasificacion previa de cada elemento linguistico para relacionarlo enseguida en una
“estructura de frase”, por lo cual el lenguaje es primordialmente un proceso analitico.

Tomando en cuenta que -como referi paginas antes-, de acuerdo con la taxonomia
de Bloom, el andlisis consiste en “Encontrar patrones; organizar las partes; reconocer
significados ocultos; identificar componentes”, el desarrollo de esta habilidad resulta
basico, fundamental, ya que es el punto de partida para los deméas procesos del
pensamiento: es indispensable separar una totalidad en sus partes para poder identificar sus
componentes asi como la relacion entre éstos, luego se puede interpretar, evaluar, sintetizar,
la informacion previamente disociada. Pero el desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores no se limita a un periodo del desarrollo humano: de acuerdo con Vigotsky éstas
pueden desarrollarse desde edad temprana, incluso a cualquier edad o aun cuando ello no
hubiese ocurrido, aprovechando la naturaleza social del aprendizaje humano (y por ende,
los procesos del pensamiento), para lo cual se coloca a un sujeto menos experimentado al
lado de otro més versado para que éste ultimo le sirva como guia para tales fines. La
distancia -en términos de conocimientos, habilidades y actitudes psico-cognitivas asi como
sociales-, que debe recorrer el menos habil para alcanzar al mas experto (un adulto u otro
compafiero capaz, aclara el psicdlogo soviético), se conoce como Zona de Desarrollo
Préximo (Z.D.P.), la cual, cuando se alcanza, recibe el nombre de Zona de Desarrollo
Efectivo (Z.D.E.).

102 Lev S. Vygotsky, El Desarrollo de los Procesos Psicologicos Superiores, p. 104.
103 [bidem., p. 7.
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Lo anterior cobra relevancia porque permite explicar que durante el didlogo, ademas
de intercambiar puntos de vista, significados, intenciones, también es posible promover el
desarrollo de habilidades del pensamiento entre los participantes del 16gos, aunque cabe
reconocer que el pensamiento critico no ocurre simplemente porque dos individuos trabajen
juntos, sino que, al realizar juntos determinadas tareas, uno de ellos comparta, comunique
al otro, los conocimientos, habilidades o actitudes necesarios para que el segundo se
desempefie a la par del primero en este &mbito. El docente, como experto en un &rea
determinada del conocimiento cientifico, podria aplicar estrategias didacticas que tengan
como proposito principal el paso de la ZDP a la ZDE, sin embargo, ello requeriria un
trabajo “codo a codo”, que no siempre es posible debido a que los grupos de estudiantes
tanto en escuelas publicas como particulares de México es, por lo regular, superior a los 30
asistentes, por lo que el dialogo, el intercambio directo tanto verbal como psico-cognitivo e
incluso psico-social es menor, ademas que enfrenta limitaciones tales como las diferencias
en el uso del lenguaje, mas técnico, especializado y por ello, posiblemente més dificil de
comprender para aquellos estudiantes cuyo vocabulario sea limitado. Ello hace necesario y
pertinente el disefio de propuestas didacticas que se basen en el uso del lenguaje, el didlogo,
el trabajo individual y colectivo, coordinado por el profesor, pero también con el apoyo de
aquellos companeros “mas experimentados™ con la intencién de que éstos contribuyan al
desarrollo de las habilidades del pensamiento necesarias para que sus comparieros alcancen
la Zona de Desarrollo Efectivo que les permita, a su vez, desarrollar el pensamiento critico,
la conciencia historica asi como, gradualmente, su autonomia y autorrealizacion.

En opinién de quien escribe, una estrategia de trabajo en equipos de desempefio
colaborativo (también denominado cooperativo), promoveria un ambiente de aprendizaje
caracterizado por la necesidad de didlogo entre los estudiantes -derivado de una situacion
problematica que los pone en crisis pues exige conocimientos, habilidades o actitudes
nuevos 0 mejores que aquellos logrados hasta entonces-, para compartir opiniones,
informacion, herramientas, recursos, experiencias, dudas, hipotesis, a la par de actitudes
tales como la apertura a otras perspectivas e ideas distintas a las propias; en consecuencia
promueve la empatia, es decir, la capacidad de situarse “en el lugar del otro”: entender las
intenciones del compariero de equipo al proponer, sugerir, cuestionar, tanto en relacion con

la actividad a realizar como la informacion a procesar, por lo cual algunos de ellos
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asumirian el liderazgo de la actividad en base a su pericia, pero al mismo tiempo
compartiendo, comunicando, con sus condiscipulos aquellos conocimientos, actitudes y
habilidades que permitirian a éstos ultimos, gradualmente, alcanzar la Z.D.E, con lo cual se
compensaria la dificultad latente de un desarrollo desigual entre unos estudiantes y otros
mediante estrategias tradicionales de ensefianza-aprendizaje.

Este didlogo haria posible que los interlocutores se reconozcan entre si como iguales
no so6lo en términos generacionales, académicos o en relacion con la tarea, sino como seres
humanos, pero también posibilitaria el co-descubrimiento de las habilidades, conocimientos
0 actitudes que otros comparieros han alcanzado y los primeros no poseen pero pueden
aprender mediante la colaboracion: la comunicacion. Dicha identificacion entre unos y
otros es dindmica: unos saben algo que otros no, por lo cual pueden ayudarse mutuamente,
convirtiéndose en protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje; el rol docente pasa
del centro a la periferia, aunque puede asesorar, sugerir, ayudar a resolver conflictos o
contribuir a mejorar la interaccion al interior de un equipo®.

Al dialogar de manera mas directa del mismo modo que especifica a partir de las
necesidades e intereses de cada equipo, los alumnos pueden reconocer en el docente a una
persona que ademas de “saber” sobre la asignatura y el tema de estudio, sabe lo que hace,
cémo hacerlo, asi como los fines que persigue con dicha actividad: es autor. Asi, la relacion
docente-estudiantes se transforma porque estos ultimos confian en el primero, pues pueden
dialogar con él pero también entre ellos, gracias a lo cual se sientan las bases para el
desarrollo de la empatia asi como de una actitud critica; ademas, se percatarian de que
algunos de los problemas que enfrentan tanto para aprender en la escuela como en la vida
cotidiana podrian encontrar solucion mediante el encuentro con el otro, pues a pesar de sus
diferencias también se reconocerian como interlocutores dignos de ser escuchados y
dispuestos a escuchar al otro. Sin embargo, aln queda por explicar el potencial del trabajo
en equipos de trabajo colaborativo para promover la conciencia histérica, tema que

abordare en el siguiente capitulo.

105 Juan Goémez P., J.G. Romero P., A. Rodriguez C. y N. Jiménez M., Aprendizaje Colaborativo (Manual),
2007, pp. 5-12.
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CAPITULO 3. NARRACION, HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO Y
CONCIENCIA HISTORICA

En este ultimo capitulo de la investigacion emprendida abordo el contexto
institucional asi como grupal de la experiencia didactica realizada, un analisis curricular en
torno a la unidad siete correspondiente al plan de estudios de la asignatura de Historia de
México I, titulada La Reconstruccién Nacional. Ello permitira identificar los logros y
limitaciones de las estrategias didacticas aplicadas para el desarrollo de la empatia
historica, objetivo final de esta propuesta. Para lograrlo, analizaré las caracteristicas de la
estrategia didactica correspondiente con la intencion de establecer su relacién con el
desarrollo de algunas habilidades del pensamiento critico relativas a la empatia historica,
misma que se aplico durante el periodo lectivo 2014-2015, con los estudiantes de Historia
de México Il, del quinto afio en la Escuela Preparatoria en el Instituto de Integracién
Cultural A.C.

En otro apartado, describiré la aplicacién de la experiencia didactica referida y, para
concluir este documento, evaluaré sus aportaciones efectivas asi como las limitaciones
didacticas de la misma en relacion con el desarrollo de la conciencia histérica. Para ello, me
basaré una vez mas en el plan de estudios correspondiente a la asignatura referida;
estableceré la relacion entre las habilidades del pensamiento critico del informe Delphi, la
taxonomia de Bloom (pues los objetivos de Ensefianza-Aprendizaje del plan de estudios
vigente obedecen a ésta), la empatia historica y la conciencia histérica.

Esta propuesta se fundamenta en las corrientes pedagdgicas cognitiva, sociocultural
y humanista. La primera, debido a que permite abordar algunas habilidades del
pensamiento fundamentales para el procesamiento de la informacién disciplinar
correspondiente a los contenidos que se pretende ensefiar a los estudiantes del curso,
mismas que los jovenes estudiantes de Historia de México Il necesitarian aplicar para
lograr los objetivos de aprendizaje planteados tanto por el plan de estudios oficial como los
propuestos en este proyecto como medio para alcanzar los primeros. Por su parte, la teoria
sociocultural, e igualmente la humanista, permitiran determinar el papel del trabajo en
equipos de desempefio colaborativo como medio para promover el dialogo, la colaboracién

e igualmente el desarrollo de las habilidades y actitudes cognitivas béasicas para el
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desarrollo de la empatia historica, para el desenvolvimiento de la conciencia histérica, la
autonomia, la autorrealizacion y el desarrollo integral de los estudiantes.

A continuacidn, abordaré, someramente, el contexto institucional y grupal en que se
realizard la experiencia didactica con intencién de identificar algunos elementos que

podrian resultar ventajosos o contrarios a la propuesta didactica que se pretende aplicar.

3.1. Contexto institucional y grupal de la experiencia didactica

La Escuela Preparatoria del Instituto de Integracion Cultural A.C. se ubica en calle
Industria No. 45, en el municipio de Tultepec, Estado de Meéxico, y proporciona sus
servicios educativos de 7:00 a 16:00 hs., conforme a la normatividad que implica su
funcionamiento como centro educativo incorporado a la UNAM con clave 6801.

Respecto al grupo 5010, en el cual se desarrolld la experiencia didactica, se
integraba por 40 estudiantes (29 mujeres y 11 hombres). Con base en un cuestionario
aplicado a 26 de los 40 integrantes del grupo, una amplia mayoria, 80.2 por ciento, de los
estudiantes que componen el grupo son habitantes del mismo municipio, el resto provienen
de municipios tales como Cuautitlan, Tultitlan y Melchor Ocampo.

Casi la mitad de los estudiantes encuestados (46.2%), contaba con 16 afios de edad
al momento de la aplicacion del instrumento; otro 38.5% tenia 17 afios, mientras el 15.4%
restante 18 afos. Lo anterior resulta significativo porque, de acuerdo con la propuesta del
psicologo suizo Jean Piaget, a partir de los 15 o 16 afios, los seres humanos habrian
alcanzado, como parte de su desarrollo psicogenético, el denominado estadio de las
operaciones formales (abstractas), conforme al cual a partir de dicha edad las personas
estarian en condicion de aplicar habilidades del pensamiento critico, al mismo tiempo que
comienzan a desarrollar y consolidar los rasgos propios de su personalidad, asi como el
esfuerzo por integrarse afectiva e intelectualmente en “la sociedad de los adultos™, cuya
consolidacion exitosa dependeria no sélo del logro efectivo de cada aspecto sino del
desarrollo previo de las habilidades, actitudes y conocimientos esenciales correspondientes
a los estadios previos del desarrollo psico-cognitivo.

De acuerdo con los resultados de la misma encuesta, la edad de sus padres

comprenderia un rango de los 35 a los 59 afios, entre los cuales el nivel de estudios del
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progenitor que refiere el 30.8% de los estudiantes es bachillerato, mientras 15.4% sefiala
que su padre logré la licenciatura; cifra que se repite para el nivel de secundaria; 7.7%
realiz6 un posgrado; 3.8% realiz0 estudios de primaria 'y 11.5 % de los jovenes encuestados
no proporciond informacion al respecto. Ante la pregunta “;Su trabajo coincide
directamente con su nivel de estudios?”, 42.3% de los encuestados contestd si, lo cual
contrasta con un 50% que respondio no y 7.7% de los jovenes omitid la respuesta.

Se hicieron las mismas preguntas respecto al nivel de estudios alcanzado por las
madres de los jovenes estudiantes. Las respuestas a la primera destacan porque de acuerdo
con los estudiantes, 30.8% de las mujeres madres de familia realizaron estudios de
licenciatura, mientras 15.4% asisti0 a preparatoria y 23% a secundaria. Es decir,
aparentemente mas mujeres que hombres realizaron estudios de nivel superior; ademas que
entre las madres de familia es superior en comparacion con otros niveles educativos,
aunque cabe aclarar que se incluyd en la misma categoria tanto a quienes concluyeron
como quienes no lo hicieron. Sin embargo, 57.7% de los estudiantes respondieron que la
ocupacion laboral de sus mamas no corresponde al grado obtenido: mas de la mitad.

Aungue se trata de una encuesta muy breve, sin un tratamiento estadistico fino,
ademas que la muestra no es representativa, la informacion recabada podria ayudar a
explicar la motivacion de los jévenes no solo para aprender Historia sino el nivel de
estudios en que se encuentran, al menos en el grupo donde se desarrollara la propuesta, ya
que de acuerdo con especialistas, la motivacion para estudiar se ve influida, entre otros
factores, por el nivel de estudios de los padres: a mayor escolaridad, corresponderian mas
expectativas de los padres hacia los logros académicos sus hijos.

En el caso que ocupa estas paginas, menos de la mitad de los padres que estudiaron
licenciatura desempefian actividades laborales relacionadas con dicha preparacion, por lo
cual cabria la pregunta ¢Para qué estudiar un nivel educativo mas alla de bachillerato, si la
posibilidad de encontrar un empleo en el ambito profesional correspondiente a la carrera no
es seguro?, circunstancia que influiria en el interés y compromiso de los jovenes por
participar en su proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que los jovenes no alcanzarian
a relacionar dichos aprendizajes con su vida cotidiana, personal, mas alla del éxito
académico, profesional, o econdémico. Lo anterior implica el reto de plantear explicitamente

la relacion entre el tema, los contenidos de correspondientes al tema que se pretende
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abordar mediante el proyecto que ocupa estas paginas al igual que para la vida personal de
los jovenes estudiantes, en pro del aprendizaje significativo, el desarrollo de la conciencia
historica y su desarrollo integral.

3.2. “La Reconstruccion Nacional”: analisis curricular

Debido a que ya se abordaron algunas caracteristicas tales como el ndmero de
cursos en que se divide la ensefianza de la Historia, aquellas que anteceden, preceden y se
relacionan con la asignatura de Historia de México Il (tema central de esta investigacion);
sus propositos finales; la concepcidn vigente en dicho documento sobre las caracteristicas
psico-cognitivas; su rol en el proceso de aprendizaje del mismo modo que la relacién entre
él y el contexto sociocultural del cual forma parte; los objetivos centrales de la asignatura;
la relacion entre, éstos asi como las politicas educativas vigentes en el ambito de la
Educacion Media Superior'®, en este apartado me centraré especificamente en valorar los
alcances, limitaciones pedagogicas, didacticas, del mismo modo que para el estudio de la
Historia de México a la par del desarrollo de la conciencia histérica, especificamente
mediante el estudio de la unidad siete del plan de estudios vigente para el segundo curso de
Historia de México en la ENP durante el quinto afio.

El objetivo principal de la unidad referida, consiste en que al finalizar el estudio de
la misma: “El alumno conocera las caracteristicas del nuevo orden econdmico, social y
politico del México posrevolucionario y comprendera los principales conflictos vividos por
los regimenes Obregonista, Callista, Maximato y Cardenista. Ademas, se revisara la
politica exterior del pais y la cultura nacional”, para lo cual se contemplan 10 horas de
trabajo en clase.

Como se indico previamente, en el capitulo uno, la habilidad de conocer, de
acuerdo con la taxonomia de Bloom, consiste en el acto de observar y recordar “
informacién; conocimiento de fechas, eventos, lugares; conocimiento de las ideas
principales”. Este proceso intelectual Unicamente requiere la capacidad de memorizar

literalmente (o casi), en coincidencia con la perspectiva conductista, segun la cual el sujeto

106 Supra, pp. 21-24.
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que aprende se limitaria a reaccionar frente a estimulos especificos, ello en un medio
ambiente previa e intencionalmente modificado para tales fines.

La misma taxonomia especifica que la comprension es el resultado de los procesos
del pensamiento —aungue no detalla cuéles-, gracias a los cuales el estudiante “se hace suyo
(sic), aquello que ha aprendido y esto lo demuestra cuando es capaz de presentar la
informacion de otra manera; cuando la transforma; encuentra relaciones con otra
informacion; la asocia a otro hecho; sabe decir las posibles causas y consecuencias”, es
decir, puede utilizar la informacion concerniente a un campo de estudios, ciencia o
asignatura para explicar su relacion con diversos fenomenos del mundo que le rodea, pero
se limita a concebir el conocimiento Unicamente como procesamiento de la informacion,
dejando de lado su relacién dialéctica con factores psico-emocionales ademéas de socio-
culturales e incluso de nivel psicomotor: un individuo no puede tratar informacion sin
recurrir a los “canales” de entrada (e incluso de salida) de la misma, que en el caso del ser
humano constituyen los sentidos, sus habilidades psicomotoras e incluso sus
predisposiciones emocionales. En contraste, el cognoscitivismo concibe el conocimiento
como resultado de las representaciones y procesos mentales que el sujeto cognoscente
realiza, por lo cual reconoce su papel activo en el proceso de aprendizaje, el cual requiere
ciertos aprendizajes previos, es decir, también requiere la memorizacién o almacenamiento
de ciertos contenidos, pero no como evidencia de aprendizaje sino en tanto punto de partida
para el desarrollo o perfeccionamiento de nuevos conocimientos, habilidades e incluso
actitudes.

El cognitivismo también contempla la necesidad del desarrollo psicomotor integral
como base para el aprendizaje efectivo, sin embargo, aunque reconoce el papel de la
sociedad en la determinacion de los contenidos, habilidades e incluso las actitudes a
aprender, sigue explicando el aprendizaje desde una perspectiva organicista pues lo
concibe, en palabras de Piaget, como un proceso de adaptacion a los retos planteados por el
entorno, lo cual no implica necesariamente el dialogo sujeto-objeto ni la integracion
consciente del aprendizaje.

Por su parte, la teoria sociocultural reconoce que el proceso de ensefianza-
aprendizaje no se produce de manera aislada, autobnoma, en el sujeto, tampoco esta sujeto a

un periodo cronoldgico o etapa del desarrollo psico-cognitivo, ni por influencia exclusiva
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del medio material que le rodea: requiere el intercambio de conocimientos, experiencias asi
como actitudes en forma constante, sistematico e integrador entre éste y el grupo social,
cultural, al cual pertenece, mas alla del aula, ya que el aprendizaje puede ocurrir en
cualquier momento de la vida, consciente o inconscientemente (aunque lo deseable seria lo
primero), derivado del didlogo entre los individuos que componen dicha sociedad, con la
intencion de integrarse a la misma. Asi pues, sujeto, sociedad y contexto son igualmente
importantes en el proceso de aprendizaje, se interrelacionan e influyen mutuamente, por lo
cual es preciso conocerlos para su transformacion, lo cual implica la transformacién misma
del sujeto cognoscente. No obstante, al subrayar el papel de la sociedad en el proceso
ensefianza-aprendizaje, resta autonomia al individuo: aunque puede “hacer suya” cierta
informacion, siguiendo la definicion de comprension de la taxonomia de Bloom, este acto
no es voluntario, libre, sino promovido desde fuera.

Finalmente, el humanismo también se opone a la memorizacion como sinénimo de
aprendizaje, pues sostiene que el objetivo final de la educacion es la realizacién del ser
humano como ente social e individual, por lo cual el conocimiento Unicamente constituye
una herramienta para tales fines, del mismo modo que la memorizacion carece de sentido si
no es resultado de un proceso de resignificacion de la informacion basada en una actitud
critica, propositiva y creativa por parte del sujeto cognoscente, por lo cual reconoce el papel
activo del sujeto en su propio aprendizaje, pero también el de la sociedad en la
determinacion, difusion e incluso la naturaleza de los mismos; debido a ello, es necesario
que el individuo problematice en torno a su relacion con el medio material, social e
igualmente cultural en el cual se desarrolla como punto de partida para criticar aquellos
conocimientos que se asumen como validos, Unicos, inherentes, gracias a lo cual estaria en
posibilidad de resignificarlos o sustituirlos, ejerciendo un acto de voluntad, libertad,
autonomia y autorrealizacion en su proceso de aprendizaje.

En este caso, la posibilidad de “apropiarse” de la informacion no radica inicamente
en la modificacion del medio ambiente material, social o cultural, como tampoco depende
solamente de factores psicogenéticos: es resultado de la relacion dialéctica, consciente,
critica, entre sujeto y objeto, los cuales no estan aislados sino que forman parte de un
contexto diverso e igualmente complejo que influye en dicha interaccion, lo cual lleva a la

necesidad de promover situaciones en las que el sujeto cognoscente tome conciencia de la
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informacién que se promueve como contenido de aprendizaje obedece a un enfoque
epistemoldgico, politico, ideoldgico, con la intencion de cuestionarla a profundidad, al
igual que interrogar al docente y también a si mismo en tanto participantes del proceso de
ensefanza-aprendizaje, gracias a lo cual se amplian las posibilidades personales de eleccién
libre, voluntaria, autbnoma, sentando las bases para la autorrealizacién en la construccion
de un proceso de aprendizaje protagonizado por él mismo pero con plena consciencia de su
relacion con el entorno del cual forma parte.

En relacion con el nivel de profundidad de los objetivos de aprendizaje para esta
unidad, como también indiqué en el capitulo uno, se propone que el estudiante conozca, al
finalizar la unidad: “las caracteristicas del nuevo orden econdmico, social y politico del
Meéxico posrevolucionario”, es decir, bastaria con que el estudiante repita hasta memorizar
los datos correspondiente a dicho tema; sin embargo, este propésito contrasta en la
intencion de que también comprenda “los principales conflictos vividos por los regimenes
Obregonista, Callista, Maximato y Cardenista”, ya que éste ultimo, tomando en cuenta su
definicién desde la taxonomia de Bloom, implica la capacidad de relacionar causas y
consecuencias, ademas de hechos —histdricos, en el caso de esta experiencia didactica-, para
lo cual se requiere, al menos, que el estudiante sea capaz de diferenciar al igual que
reconocer relaciones de semejanza, diferencia, pertenencia, subordinacion, influencia, asi
como la capacidad de “situarse en la perspectiva del otro”, como paso necesario para
entender las necesidades, intereses, posibilidades y limitaciones que enfrentaron los
diferentes grupos politico-ideoldgicos reunidos en torno a los proyectos de nacion
encabezados, sucesivamente, por Alvaro Obregén, Plutarco Elias Calles asi como Lazaro
Cardenas, durante sus respectivos regimenes presidenciales.

Finalmente, para la misma unidad se propone que el estudiante revise “la politica
exterior del pais y la cultura nacional”, verbo que no figura explicitamente en la taxonomia
de Bloom, ademés que puede usarse como sinébnimo lo mismo de repasar, explorar que de
inspeccionar o examinar. Sin embargo resulta complicado, contradictorio, pasar de la mera
repeticion a cada uno de los procesos mentales, relativos a la comprension como proceso,
ya que al menos desde el cognoscitivismo de aprendizaje se requiere desarrollar estructuras
cognitivas previas, es decir, habilidades del pensamiento, que permitan al estudiante

emprender un tratamiento mas complejo, rico y profundo de la informacion sin haberlas
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desarrollado antes, para después realizar un proceso menos complejo (si no es que

confuso), tal como “revisar” informacion.

Respecto a los contenidos que se abordaran a lo largo de la unidad se especifica lo

siguiente:

Contenido

Descripcion

1. Del caudillismo al
presidencialismo, conflictos
politicos internos, las instituciones

En esta unidad se abarcara el estudio del papel del gobierno
provisional de Adolfo de la Huerta en la pacificacion interna y la
importancia que tuvo el caudillismo populista de Alvaro Obregon

para lograr el equilibrio social y la reconstruccién del pais.

2. La reconstruccion econémica,
politica, agraria, laboral y

educativa.

En este apartado, se revisaran los planes de reconstruccion
econodmica y la politica agraria de Obregén y Calles. También se
conocera la organizacion del movimiento obrero en la CROM, las
medidas emprendidas para resolver los problemas financieros y la

obra educativa y cultural.

3. Las relaciones internacionales.

Ademas, se describiran las medidas tomadas por Alvaro Obregdn
para solucionar los conflictos en las relaciones internacionales y de

inversion extranjera.

4. El Maximato: gobiernos de
Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz
Rubio y Abelardo L. Rodriguez.

Se comprenderan las relaciones entre México y Estados Unidos y la
trascendencia de la rebelién cristera, en las relaciones con la iglesia
en Meéxico asi como las caracteristicas politicas, sociales y

econémicas del Maximato.

5. El gobierno de Léazaro Cardenas
y el Plan Sexenal: politica agraria,

laboral, educativa e internacional.

Como uno de los temas centrales de esta unidad se estudiard la
creacion del PNR como parte medular para el funcionamiento del
estado mexicano. En este tema se estudiaran las caracteristicas del
gobierno de Cérdenas destacando la situacion agraria, la

nacionalizacién del petréleo y la politica internacional.

6. El nacionalismo cultural.

Se conoceran las caracteristicas de la educacion primaria,

secundaria, las escuelas rurales, agricolas, las normales, la

ensefianza técnica y la educacion universitaria, asi como las

tendencias artisticas derivadas de la Revolucién.

En el plan se especifica que, para estudiar estos contenidos, docente y estudiantes

cuentan con 10 horas de clase efectiva, lo cual representa un reto pues cada uno de los

temas que aparecen en el cuadro anterior requieren, en opinion de quien escribe, al menos
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de dos horas cada uno para sentar las bases de una actitud critica entre los estudiantes del
curso en relacion con el tema, rebasando el tiempo estipulado. También existen problemas
en el uso de verbos que -en tanto objetivos especificos de aprendizaje conforma a la
taxonomia de Bloom-, hagan mas claro, especifico, el conjunto de aprendizajes que se
pretende lograr entre los estudiantes de la asignatura, ante lo cual un docente sin
conocimientos sobre la asignatura, la disciplina o en torno a la didactica de las mismas,
podria confundirse o no comprender la relacion entre cada uno de los procesos histéricos
que integran la unidad de estudio, por lo cual el estudio de los mismos podria ocurrir en
forma aislada, en detrimento del aprendizaje efectivo de los contenidos asi como del logro
de los objetivos de aprendizaje formales y, mas aun, del desarrollo de la conciencia
historica entre los estudiantes.

Para lograr los objetivos de aprendizaje propios de esta unidad con base en los
contenidos especificados en el plan de estudios referido, las actividades didacticas que se

recomiendan al docente consisten en que los estudiantes:

# Hagan lecturas complementarias y las comente (sic) en grupo para apoyar los temas de la
unidad.

# Comenten aquello que les parezca mas interesante de las administraciones de los
presidentes Alvaro Obregén, Plutarco Elias Calles, Lazaro Cardenas, para identificar las
soluciones que tenian para superar la crisis del Estado nacional.

# En compafiia del profesor los alumnos visitaran el Palacio Nacional, Secretaria de
Educacién Publica, Antiguo Colegio de San lldefonso y Bellas Artes para conocer
algunos rasgos de la Escuela Mexicana de Pintura a través de los murales de Diego

Rivera, José Clemente Orozco y David Alfaro Siqueiros'®’.

En el caso de la primera actividad, comentar tampoco figura como un proceso o
habilidad del pensamiento, en todo caso seria la actividad a través de la cual el estudiante
podria externalizar, evidenciar, ciertos aprendizajes o, en su caso, compartir informacion
con sus compafieros como paso previo para un proceso gradualmente mas complejo,
pasando por la identificacion de semejanzas, coincidencias, diferencias, vacios o errores de
interpretacion en la informacién encontrada durante la lectura de textos complementarios,

para después reconstruir y, si es posible, resignificar ésta con actitud critica. La segunda

107 {dem., p. 20.
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propuesta didactica también consiste en comentar, por lo cual se repite el problema
anteriormente descrito pero, en opinion de quien escribe, se acentla porque deja al
estudiante la posibilidad de hablar sobre “aquello que les parezca mas interesante”, con el
riesgo de que puede ser informacion relevante o no, lo cual podria ocasionar retrasos en el
estudio del tema.

Aunque ya se revisé en el capitulo uno, es necesario volver a analizar el la
sugerencia didactica consistente en que docente y estudiantes visiten el Palacio Nacional,
Secretaria de Educacion Publica, el Antiguo Colegio de San Ildefonso al igual que el
Palacio de Bellas Artes con la intencion de conocer, es decir, identificar, almacenar y
recuperar informacion relacionada con “algunos rasgos de la Escuela Mexicana de Pintura a
través de los murales de Diego Rivera, José¢ Clemente Orozco y David Alfaro Siqueiros”%,
pues mientras en el analisis anterior se abordaron los alcances psico-cognitivos del objetivo
de aprendizaje, ahora destaca que en dicha propuesta no se especifican criterios que guien
tanto la realizacion de la actividad como la evaluacién de los aprendizajes alcanzados a
través de la misma, aunque ello podria representar el espacio para la libertad de cétedra
pues implicaria la posibilidad de que el docente determine los fines, niveles, métodos a la
par que los recursos tanto para la puesta en préactica de la actividad de aprendizaje como
para la evaluacién de los conocimientos y logros alcanzados. No obstante, pese a que las
tres actividades contribuirian al desarrollo de algunas habilidades basicas del pensamiento,
no gqueda claro si dichos elementos podrian contribuir al desarrollo de la comprension como
habilidad mental, la conciencia historica, la autonomia o la autorrealizacion de los
individuos en el marco de la integracion social que se pretende como finalidad propia de la
Historia e igualmente en el articulo tercero constitucional.

Si bien la propuesta concibe al estudiante como un sujeto activo, propositivo,
motivado para aprender los contenidos propios de la asignatura; dicha postura contrasta con
los resultados de la encuesta realizada por Ma. De los Angeles Rodriguez y Rogelio
Ventural®, en la cual destaca que los estudiantes estan mas interesados en comparar rasgos
de la personalidad propia con aquella de quienes le rodean, por lo cual se reduciria la

concentracion asi como el interés por aprender Historia se ve obstaculizado, mas adn si no

198 Supra, p. 42.
109 Supra, p. 20.
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se establece un objetivo de aprendizaje preciso, explicito, manejable para el estudiante, a lo
cual habria que agregar las posibles limitaciones del docente derivadas de la falta de
habilidades comunicativas, didacticas o incluso disciplinares; otro elemento que los
investigadores resaltaron a partir de su estudio es que, en contraste con la diversidad y
complejidad de habilidades requeridas tanto para el manejo de la informacion propia de una
asignatura o disciplina como para su exteriorizacion individual del mismo modo que la
interaccion, cara a cara con el docente, sus compafieros e igualmente el mundo real en
general, la “socializacion” via redes sociales requiere menos habilidades comunicativas, lo
cual implica menores exigencias tanto cognitivas como presion emocional, lo cual las hace
mucho mas manejables, atractivas, como recurso para “paliar” su hipersensibilidad, en
lugar de interesarse por una asignatura cuyos temas por lo general se perciben como ajenos
a su circunstancia personal, el mundo actual, aburridos o, de plano, muy dificiles de
manejar.

De las mismas estrategias didacticas sugeridas en la unidad didactica, revisada
arriba, se deduce que el papel del docente consistiria en coordinar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en concordancia con el constructivismo y el cognoscitivismo, que pugnan por
una funcion dirigida al disefio de situaciones de ensefianza-aprendizaje para que el
estudiante sea el protagonista del proceso de construccion de sus propios conocimientos;
sin embargo, ello no se explica claramente en el plan ni se ofrecen criterios explicitos que
guien esta labor y aunque representaria el reconocimiento e igualmente el respeto a la
autonomia de la labor docente, en el caso de los profesores novatos o inexpertos, implica el
riesgo de que su desempefio se limite al cumplimiento de los objetivos examinados en el
capitulo uno sin una valoracién previa de los mismos en forma critica, que les permita
asumir una labor didactica innovadora, integral, en beneficio del desarrollo autonomo,
pleno, de los estudiantes.

El mismo plan incluye una bibliografia basica del mismo modo que una
complementaria para el estudio de los contenidos arriba expuestost*?; sin embargo, la titular
de la asignatura y el grupo en el cual se desarroll6 esta experiencia didactica, refirié que la
direccidn escolar eligid el libro de texto titulado Historia de México, obra colectiva firmada

por Humberto Sanchez Cérdova, Lilia Estrada Romo Medrano, Rosa Maria Parcero Lépez,

110 ENP-UNAM, Op. Cit., p 21.
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Efrain Becerra Juarez, Katyna Goytia Rodriguez, todos ellos profesores de Nivel Medio
Superior, especificamente de la Escuela Nacional Preparatoria. Aunque no es el objetivo
principal de esta investigacion (ni de este apartado), analizar completa y detalladamente el
contenido del texto mencionado, en opinidn de quien escribe es necesario ofrecer algunos
elementos para su critica como fundamento para justificar la propia propuesta didactica en
lugar de la primera.

De acuerdo con los datos que aparecen en el mismo documento, la cuarta edicién
fue publicada en México por la editorial Pearson, su extension total es de 312 paginas y se

divide en ocho unidades, coincidentes con las del plan de estudios de la ENP:

. La Nueva Espaiia de los siglos XVI al XVI1I

. EI movimiento de independencia (1810-1821)

. México independiente (1821-1835)

. La Segunda Republica Federal y el Segundo Imperio Mexicano (1854-1867)
. México durante el régimen de Porfirio Diaz (1876-1911)

. EI movimiento revolucionario (1910-1920)

. La reconstruccion nacional (1920-1940)

. México Contemporaneo (1940-2014)

co N oo o A W N P

Dicha obra cuenta con un apartado inicial titulado Conoce tu libro, dirigido al
estudiante, en el cual se describen las caracteristicas didacticas del mismo, afirmando que
“ya fueron probadas por los autores en el aula”!!, entre las cuales figuran un temario, una
linea de tiempo dual con “acontecimientos” de México asi como el Mundo para que el
estudiante los compare; “una seccién con un texto que te hara reflexionar acerca de la
importancia de conocer ese momento histérico, y que te permitira relacionar la informacion
que ya posees con los nuevos conocimientos que vas a adquirir”.

El libro también incluye un mapa conceptual asi como una introduccion para cada
unidad de estudio con la intencion de proporcionar al estudiante los conceptos basicos
correspondientes a cada una de ellas; ademas presenta una seccién titulada ¢Qué dicen los

historiadores?, en la cual “Muestra el analisis critico de historiadores de renombre para que

11 Humberto Sanchez et al., Historia de México, p. VIII.
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tengas a la mano opiniones que te permitirdn enriquecer y construir tu opinion personal de
los acontecimientos”; igualmente, se indica que el libro posee mapas para que el estudiante
pueda ubicar geograficamente los acontecimientos, para lo cual se insertan “llamadas™ a lo
largo del libro para indicarle en qué momento consultarlos*2,

Otros recursos que se incluyen en el libro con fines didacticos son fotografias,
mapas (aunque se no especifica de qué tipo), cuadros, esquemas, para organizar la
informacion correspondiente a cada tema y unidad, del mismo modo que preguntas “para
reflexionar y despertar tu interés”3,

La obra contiene la seccion Arte y Cultura, la cual ... muestra ejemplos de lo que
sucedia en el arte y la cultura en esa etapa historica”. Del mismo modo, se indica que si el
estudiante explora los cuadros QR que aparecen a lo largo de la obra, mediante la
aplicacion ad hoc con un teléfono celular “inteligente”, encontrara vinculos a paginas de
internet con informacion complementaria a la que aparece en la unidad de estudio.
Igualmente, contiene un glosario para que el estudiante conozca o recuerde el significado
de “algunos conceptos”. Finalmente, se incorpora una seccion con ejercicios al final de
cada unidad para evaluar el “... grado de comprension y conocimiento” sobre la misma, asi
como ejercicios de recapitulacion ademas de una autoevaluacion, autorecortable, al final
del libro!4,

Si bien los recursos didacticos propuestos pretenden “facilitar” el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en opinion de quien escribe, tales disposiciones no situan al
estudiante en una situacion de crisis cognitiva, por lo cual no representan un problema que
lo impulse a interesarse por resolverlo, conforme a la propuesta de Jean Piaget!'®, mucho
menos lo invitan a preguntarse cudl es la relacién con su propia realidad y, por el contrario,
solo ofrecen informacion relativa a “acontecimientos” que quiza el estudiante ni siquiera
esté interesado en abordar. Por otra parte, ofrecer tal diversidad y cantidad de recursos para
allanar el procesamiento de la informacion, como medio para que el estudiante alcance los
conocimientos propuestos, simplifica dicho proceso en lugar de promover el desarrollo

propio de éste, basado en sus propias herramientas cognitivas -es decir, las habilidades del

112 fdem.

113 id.

114 Op. Cit., p. IX.
115 Supra, p. 67.

92



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

pensamiento con que el estudiante mismo cuenta-, limitando su papel al de receptor pasivo
de una serie de datos previamente analizados, evaluados, elaborados, “pre-digeridos”, por
los autores, dejando a un lado la posibilidad de que él busque o procese, por si mismo, la
informacidn relativa al tema, la compare, critique, evalle, y resignifique ésta al elaborar por
si mismo los organizadores de informacion (mapas mentales, geogréaficos, sintesis, lineas de
tiempo, cuestionarios, etc.), mediante la aplicacion directa de sus habilidades del
pensamiento, en pro del desarrollo de su conciencia historica, ello debido a que al no
enfrentar retos cognitivos significativos, con un nivel de exigencia dirigido al desarrollo de
aquellas habilidades del pensamiento critico que aun le hacen falta o ya posee pero requiere
perfeccionar, dicho proceso de desarrollo psicolégico, cognitivo, se estancaria.

También en coincidencia con el plan de estudios de la ENP para el curso, Los

contenidos que integran la unidad referida en el libro son:

1. Del caudillismo al presidencialismo, conflictos politicos internos, las
instituciones

2. Reconstruccidn econdmica, politica, agraria, laboral y educativa. Las relaciones
internacionales.

3. El Maximato: gobiernos de Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz Rubio y Abelardo L.
Rodriguez.

4. El gobierno de Lazaro Cardenas y el Plan Sexenal: politica agraria, laboral,

educativa e internacional.

Cabe sefialar que el “Nacionalismo cultural”, como aparece en el plan de estudios
de la ENP, se aborda en esta obra casi al final de la unidad previa (seis), mediante una

sintesis en la cual se comienza por sefialar que:

“Al asumir Alvaro Obregén la presidencia de la Republica en 1920, elaboré un plan
de instruccion puablica que abarcaba los sectores populares, incluyendo el area rural, como
Unico camino para impulsar el desarrollo y mejorar la productividad del pais. La tarea fue

encomendada a José Vasconcelos, secretario de Educacion Publica...” 118,

118 Humberto Sanchez et al., Op. Cit., p. 194.
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Aunque es cierto que el Gral. Obregdn contempld en su proyecto de nacién la
incorporacion de la poblacion rural e indigena, también es necesario recordar que el
filésofo José Vasconcelos estaba igualmente interesado en ello, pero la redaccion del
fragmento que aparece arriba orienta la autoria del proyecto Unicamente al caudillo
sonorense, mientras que el también autor del “Ulises Criollo”, pareceria el ejecutante del
designio presidencial cuando él mismo propuso un proyecto educativo que implicaba la
participacion de toda la sociedad mexicana asi como de todos los niveles de ensefianza,
desde jardin de nifios hasta la ensefianza universitaria; incluso promovié el movimiento
artistico denominado “Muralismo mexicano” como parte de su propia vision; tampoco se
indica que la Secretaria de Educacion Publica (SEP), no existia cuando el abogado
mexicano asumio la rectoria de la Universidad Nacional de México en 1920, bajo la
presidencia interina de Adolfo de la Huerta, un afio antes del ascenso de Obregon al
gobierno de la Republica: de hecho, en 1917 se extinguid el Ministerio de Instruccién
Publica y Bellas Artes, que fue sustituido por el Departamento Universitario y de Bellas
Artes, cuyo titular era -de acuerdo con la nueva Constitucion Politica-, al mismo tiempo,
rector de la entonces U.N.M.'"; Vasconcelos realizd gestiones directas con cada
gobernador estatal entre 1920 y principios de 1921 para obtener su apoyo a favor de la
creacion de una entidad que coordinara las tareas educativas a nivel nacional, gracias a lo
cual las Camaras de Senadores y Diputados aprobaron la creacion de dicha secretaria en
julio de 1921118,

En la introduccién a la unidad siete del mismo libro se afirma que “...se analizaran
los acontecimientos mas importantes de 1920 a 1940. En dicho lapso se inici6 y concluy6
la reconstruccion del Estado nacional, producto de la revolucién de 1910”, aunque no se
especifica qué tipo de acontecimientos -politicos, sociales, economicos, militares,
cientificos-, y tampoco el contexto (hacional o internacional, por decir lo menos). En la

misma seccion se argumenta que:

Esta etapa es crucial para comprender el desarrollo del México contemporaneo, pues
en ella se crearon las principales instituciones de gobierno: politicas, sociales y econémicas.

Asimismo, la poblacion, que en 1920 era mayoritariamente agricola, comenzé a concentrarse

117 Se convirtié en Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) partir de 1929.
118 Fernando Solana (Coordinador). Historia de la educacion publica en México, 2002, p. 97.
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en las ciudades, para iniciar el transito de una sociedad agricola y rural, a otra sociedad
predominantemente industrial y urbana.

El fortalecimiento institucional del pais permiti6, por ejemplo, el surgimiento de la
Secretaria de Educacién Publica (1921), del Banco de México (1925) y la configuracion del
Estado corporativo (1934-1940). Asimismo, fueron fundadas las instituciones sociales que
procuraron el bienestar de los obreros y campesinos que también constituyen un logro de este
periodo historico. En politica exterior, México formul6 y dirigié la Doctrina Estrada (1930),

con la cual defendi6 el interés nacional.

En este caso Ilama la atencion el enunciado en el cual se afirma que mediante la
fundacion de diversas instituciones sociales se promovidé “el bienestar de obreros y
campesinos”, pero no se problematiza en torno al papel que jugaron los sindicatos como
instrumento para la consolidacion del régimen cardenista, durante el cual recibieron
impulso por parte de éste ademas que fueron organizados en torno al mismo; tampoco se
problematiza acerca de las posibles causas por las cuales el Gral. Céardenas aplico dicha
politica en materia laboral. Respecto a la premisa de que el estudio del pasado permite
comprender el presente, los argumentos expuestos en los parrafos citados no exponen
explicitamente ni cuestionan al lector acerca de la relacion entre tales “acontecimientos” del
pasado y su relacion con el presente como estrategia para despertar el interés por
comprenderlos.

En el apartado uno de la misma unidad de estudios, ya examinada la rebelion
encabezada por Adolfo de la Huerta, que los autores concluyen con la muerte de Carranza
asi como las elecciones federales que llevaron a Obregdn a la presidencia de la Republica,
se aborda, en el recuadro correspondiente a la seccion ¢Qué dicen los historiadores?, y
previa pregunta ad hoc en la misma pagina, se basan en la obra de Enrique Krauze, La

presidencia Imperial. Ascenso y caida del sistema politico mexicano (1940-1996):

La reconstruccion nacional (1920-1940)

En su segunda etapa (1920-1935), la violencia tuvo un caracter étnico, politico,
religioso y social. Los broncos sonorenses habian peleado ferozmente contra los yaquis, los
catolicos y, sin descanso, contra si mismos. La violencia étnica habia tenido como objetivo
Unico acabar para siempre con la centenaria insurreccion de los yaquis. El proposito se logro, y

de esa forma pagaron los generales sonorenses el apoyo invaluable que aquellos bravos indios
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habian prestado a sus ejércitos durante la Revolucion. Por otra parte, la Guerra Civil librada
dentro de la propia dinastia sonorense habia hecho retroceder un siglo la vida del pais: cada
region tenia su caudillo revolucionario convertido en cacique... noticia diaria eran el crimen de

cantina, el asesinato politico, la pufialada trapera, el envenenamiento, las ejecuciones sumarias.

El dltimo enunciado del péarrafo anterior, tal como estd redactado,
vincula el caudillismo posrevolucionario como Unica causa de la violencia
experimentada a pie de calle en ese periodo, dejando de lado la multicausalidad
de todo fendmeno social. En la segunda parte del mismo parrafo, Krauze

afirma lo siguiente:

... entre 1926 y 1929, cien mil campesinos del centro y el occidente del pais se habian
levantado en armas contra el César Plutarco Elias Calles. Muchos mexicanos vivieron en carne
propia escenas de un drama tan antiguo como el que se desarroll6 en las catacumbas romanas:

misas subrepticias, pasion y fusilamiento de curas, monjas aisladas del mundo*?®,

En este caso, el texto citado no incluye las causas del levantamiento armado,
ademas el autor del mismo llama “César” -cual emperador romano-, al presidente en turno.
Después establece una analogia entre la persecucion vivida por los cristianos de la Iglesia
primitiva durante la prohibicion de esa religion en el Imperio romano y las condiciones que
enfrentaron los catolicos mexicanos durante de la “Guerra de los cristeros”, sin profundizar
en las caracteristicas propias de este acontecimiento en México, muy distintas a las del
primero'?°, Quizéa haga falta aclarar al lector, siguiendo la recomendacion de Peter Burke, la
orientacion politico-ideolégica del autor (Krauze), para dejar al primero la posibilidad de
elegir si cree o no en sus afirmaciones.

En sintesis, y a riesgo de realizar una serie de juicios parciales, en opinion de quien
escribe, aunque el libro de texto referido tiene como intencion principal facilitar el estudio
y comprension de la Historia de México en el curso correspondiente de la ENP, sitda al
estudiante en un rol pasivo, como receptor de informacion, por lo cual el desarrollo de sus
habilidades psicocognitivas e incluso sociales podria verse limitado a una formacion

tradicionalista, individualista. Por otra parte, el tratamiento de la informacion, la narrativa

118 Humberto Sanchez et al., Op. Cit., p. 205.
120 v/jd. Jean Meyer. La Cristiada, Tomo I: La Guerra de los cristeros.
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empleada por los autores, tiende a la simplificacion de los acontecimientos historicos,
basandose, en algunos casos, en informacion parcial, lo cual limita la posibilidad del
estudiante para procesar ésta con actitud critica, en detrimento del desarrollo de la
conciencia historica.

Aunque el analisis del libro de texto podria continuar, ése no es el tema central del
estudio que ocupa estas paginas, por lo cual es necesario volver a la evaluacién curricular
del plan de estudios para la asignatura de Historia en la ENP: en el apartado nimero cinco
aparece la Propuesta General de Acreditacion, en la cual se establece que ésta sera
continua y se basard en investigaciones, trabajos monograficos, examenes, informes de
asistencia a exposiciones, conferencias, museos asi como la participacion propia del
estudiante en clase, todo ello con la intencion de “... proporcionar el analisis del
aprovechamiento grupal e individual, considerando los elementos formativos, habitos,

»121  De acuerdo con lo anterior, se

conocimientos, habilidades, actitudes y wvalores
considera la necesidad de que el estudiante incorpore determinados conocimientos tedrico-
metodolégicos fundamentales para el desarrollo de la comprension histricos -que se
reflejarian en un examen parcial cuya ponderacion sugerida es del 60%-, aunque también
reconoce el papel activo de éste en su aprendizaje al tomar en cuenta la participacion en
clase como indicador de su desarrollo cognitivo, el dominio de los contenidos o habilidades
propios de la asignatura, pero que también puede demostrar mediante las tareas sefialadas
(trabajo en equipo y ante grupo: 20%; trabajo individual con reporte: 10%; visitas a museos
y exposiciones: 5%; participacion en clase 5%), mismas que podrian ser evaluadas
individualmente, en grupo, o por el mismo estudiante; cabe sefialar que no se menciona
explicitamente el trabajo en equipos, por lo que en el caso de un profesor inexperto la
alusién a la evaluacién grupal podria ser confusa.

No obstante que la propuesta de evaluacion es integral, centrada en el estudiante, su
proceso de aprendizaje y los productos derivados de este Ultimo, ello contrasta tanto con las
estrategias de ensefianza-aprendizaje como el libro de texto propuesto por la institucion, en
los cuales se concibe al estudiante como un sujeto pasivo, cuyo papel se limita a la
recepcion de informacién que debera asimilar y repetir como expresion de su aprendizaje,

por lo cual el desenvolvimiento efectivo de los conocimientos, habilidades asi como las

121 ENP-UNAM, Op. Cit., p. 30.
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actitudes necesarias para el desarrollo de la conciencia historica mediante el estudio de la
unidad siete del plan de estudios referido se ven limitados a un proceso educativo
tradicionalista, situacion que se repite en el caso de los objetivos didacticos de aprendizaje,
los fines propios de la Historia como ciencia (al menos desde el historicismo), al igual que
como asignatura.

En el préximo apartado describiré la propuesta didactica que ocupa el centro de esta
investigacion, misma que pretende resolver algunos de los objetivos didacticos y
disciplinares que, de acuerdo con el analisis anterior, no pueden lograrse plenamente debido
a los vacios, sesgos, contradicciones existentes en el mismo plan de estudios pero también
en el libro de texto adoptado por la institucion educativa en la que se pretende realizar este

proyecto.

3.3. Narracion en equipos de trabajo colaborativo en pro de la conciencia historica

En el apartado anterior mencioné que tanto las estrategias didacticas como el libro
de texto promovido por la institucion para el estudio de la Historia de México contradicen
los objetivos de aprendizaje y limitan el desenvolvimiento de la conciencia historica, por lo
cual es necesario proponer una estrategia que, apoyada en la lectura de textos histéricos,
contribuya al despliegue de habilidades del pensamiento critico fundamentales para el
cumplimiento de los fines didacticos propios de la unidad, a la par del desarrollo de la
conciencia historica. ¢ Como lograrlo?

El trabajo en equipos de desempefio colaborativo es un modelo didactico que
promueve, como su nombre lo indica, la colaboracién, entendida ésta como una relacion en
la cual cada integrante de un equipo de trabajo asume una funcidn, una tarea especifica,
para el cumplimiento de un objetivo comun. Esta relacion implica el compromiso personal
asi como la responsabilidad de realizar dicha actividad pues, en caso contrario, afectaria la
realizacion de la tarea general, provocando su cumplimiento parcial o nulo.

Esta dinamica provocaria, como sefialé en un apartado anterior de este mismo
capitulo, una crisis cognitiva entre los integrantes del equipo, en correspondencia con la
teoria piagetiana, que sostiene la necesidad de colocar en una situacién que transforme el

equilibrio inicial de un organismo cognoscente (los estudiantes) en una situacion de
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inestabilidad que lo lleve a buscar estrategias para solucionar el problema —el problema
planteado y presentado por el docente para que lo resuelvan los estudiantes-, gracias a lo
cual consolidarian aquellos conocimientos, habilidades o actitudes previamente
desplegados o en su caso, otras nuevas, pero que, en ambos casos, le conducirian a un
nuevo estado de estabilidad cognitiva.

Al mismo tiempo, la necesidad de los integrantes del equipo por resolver la tarea,
los impulsaria a asignar y asumir diversas tareas, por lo cual tendrian que dialogar para
identificar las actividades a realizar para lograr el objetivo de aprendizaje, pero también
tendrian que intercambiar informacion, opiniones, dudas, como parte de la dinamica de
seguimiento de la misma actividad, resultante del interés por la solucién exitosa, plena, del
problema que enfrentarian.

El modelo de desempefio en equipos de trabajo colaborativo requiere, al plantear la
tarea de aprendizaje a los estudiantes, una serie de condiciones entre las cuales cabe

destacar las siguientes:

e Objetivo(s) de aprendizaje a lograr
¢ Interdependencia positiva
e Caracteristicas del producto de aprendizaje a entregar y criterios de evaluacién

e Evaluacion del desempefio individual durante el trabajo colaborativo en equipo

Los objetivos de aprendizaje son una guia tanto para el docente e igualmente para el
estudiante. Gracias a éstos, el docente sabe cuales conocimientos, habilidades y actitudes
previos requeriria el estudiante para resolver exitosamente la tarea de aprendizaje; en caso
de que éste ultimo adn no los haya desplegado, el docente puede proponer o realizar
actividades de aprendizaje que permitan al sujeto apropiarselas.

Una opcion mas consiste en que aquellos conocimientos, habilidades o actitudes que
no posee el estudiante sean incorporados en la propuesta didactica del docente como parte
de la Zona de Desarrollo Proximo (conforme a la propuesta del psicologo ruso Lev
Vigotsky), lo cual promoveria que los estudiantes méas experimentados ayuden o ensefien a

los menos expertos, -gracias a la colaboracion entre pares-, alcanzando, en consecuencia,
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los elementos propios del aprendizaje propuesto, lo que se conoce como Zona de
Desarrollo Efectivo.

La interdependencia positiva resulta del planteamiento de un problema cognitivo
por parte del docente; la naturaleza de este reto implica el compromiso y responsabilidad
plenos entre los integrantes del equipo al implicar la posibilidad de que si uno o varios
integrantes fallan —al realizar parcial, erroneamente o no hacer su tarea-, el cumplimiento
del objetivo se ve comprometido, lo cual afecta la evaluacion tanto individual como del
equipo.

Esta dinamica contribuye no sélo al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje,
la adquisicion de un conjunto de conocimientos determinados, planteados mediante la
situacion-problema: al colocar a los estudiantes en una relacion de interdependencia
“positiva”, en que el cumplimiento de cada tarea por cada integrante resulta necesario para
resolver el problema planteado al conjunto, estos necesitarian interesarse en los problemas
0 necesidades del “otro”, sus compafieros de equipo, gracias a lo cual también
desarrollarian habilidades del pensamiento critico tales como la argumentacion o la
capacidad de establecer acuerdos; éstas, a su vez, requieren diversas actitudes: tolerancia,
apertura y flexibilidad intelectual, respeto, solidaridad, al igual que empatia. La Gltima de
ellas resulta de especial interés para la propuesta didactica que se aborda en estas paginas
porque implica “la capacidad de ubicarse en la mirada del otro”, es decir, de situarse en la
perspectiva desde la cual un individuo —que no es uno mismo-, contempla la realidad con la
intencion de comprender sus motivaciones y fines al proponer o realizar una accion
determinada, en coincidencia con la afirmacion del filésofo Eduardo Nicol acerca de que al
hombre le interesa comunicarse con los demas, es decir, entenderse con ellos?,

Para la realizacion exitosa de una estrategia didactica conforme al modelo de trabajo
en equipos colaborativos, también es necesario que el docente haga explicitas a los
estudiantes las caracteristicas del producto de aprendizaje a entregar, al igual que los
criterios de evaluacion tanto del producto como del desempefio individual en equipos de
trabajo colaborativo. Ello les permitird identificar los conocimientos, habilidades y
actitudes que requieren a aplicar para resolver el problema de aprendizaje planteado,

mientras que los criterios de desempefio individual en equipos les ayudaran a identificar

122 Supra, p. 32.
100



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

también aquellos elementos personales -conocimientos, habilidades y actitudes-, que deben
poner en juego a lo largo de la tarea en equipos, es decir, durante su interaccion con los
demas compafieros de equipo, por lo cual tomarian conciencia de su proceso de aprendizaje
(metacognicion).

Conforme a lo anterior, bajo el modelo de trabajo en equipos cooperativos, el
estudiante se constituye en el centro del proceso ensefianza-aprendizaje: es él quien, al
resolver un problema determinado, ya sea mediante la realizacion individual de la tarea
asignada por el equipo, mediante el intercambio con sus compafieros a traves de la
discusion, el didlogo, o la accion conjunta, promueve su propio desarrollo, pero también —al
contar con los criterios de evaluacion del producto asi como del desempefio individual en
equipos-, puede identificar lo que sabe o no sabe, lo que puede hacer o no, situandolo en
posibilidad de actuar o buscar alternativas de solucion, ya sea solicitando ayuda a sus
compafieros, al docente, investigando por si mismo sobre diversas opciones al respecto.

Por su parte, el docente deja de ser el centro del proceso de ensefianza para asumir
una tarea distinta pero mas importante: se convierte en asesor para resolver la tarea de
aprendizaje; orientador para la identificacion de estrategias de negociacion en los posibles
conflictos que surjan en el equipo como consecuencia de las diferencias en la forma en que
cada individuo percibe el problema que enfrentan; motivador (en caso necesario), para
recordar a los estudiantes los fines de la actividad a realizar y que se mantengan
concentrados. Gracias a lo anterior, la autoridad docente ya no se basaria simplemente en su
calidad de integrante de una estructura institucional jerarquica, vertical, tradicional, sino
como resultado del didlogo que entablaria con cada equipo durante la realizacion de la
tarea, no para imponer ni castigar, y -a solicitud expresa de éstos-, para ayudarles a resolver
alguna duda, necesidad o problema: el didlogo cara a cara haria posible una nueva
percepcion del estudiante como alguien que “si sabe” lo que dice y hace en relacion con la
tarea asignada al igual que acerca de la asignatura, gracias a lo cual el estudiantado
reconoceria su autoria, de acuerdo con Paulo Freire, es decir, el reconocimiento del
estudiante hacia el docente se basaria en la capacidad creativa al igual que en el liderazgo

caracterizado por la delegacion o adhesion simpatica, espontanea, del segundo*?* con el

124 Ereire, Op. Cit., p. 232.
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grupo, convirtiendo la relacién docente-estudiantes en una interaccion mas abierta, de
comunicacion, confianza, empatia y colaboracion, en pro de la realizacion de ambos.

Hasta aqui, las posibilidades didacticas del trabajo en equipos de desempefio
colaborativo parecen bastante prometedoras, pero ¢(Como aplicar una estrategia didactica
bajo este modelo para el desarrollo de la empatia historica utilizando textos histéricos?

La propuesta didactica que ocupa este informe de investigacion consistio en abordar
la unidad siete del plan de estudios de Historia de México Il vigente en la Escuela Nacional
Preparatoria mediante una secuencia didactica dirigida al andlisis de textos historicos para
la redaccion de algunas secciones correspondientes a un periodico (Editorial, opinién,
sinopsis filmica) mediante el trabajo cooperativo. Cabe aclarar que previamente, como
consecuencia del V Diplomado en Estrategias de Aprendizaje Colaborativo, promovido por
Escuela Nacional de Educacion Quimica y el Colegio de Ciencias y Humanidades —ambas
instituciones de la UNAM-, apliqué una estrategia denominada “En primera plana”,
consistente en que los estudiantes debian redactar la primera plana de un periddico ficticio
bajo, para lo cual debian realizar un ejercicio de “empatia historica” al imaginar que habian
presenciado un acontecimiento histérico determinado, mismo que debian explicar a través
de la redaccion de un articulo noticioso.

Dicha experiencia sirvi6 como punto de partida para otras dos propuestas
posteriores con los mismos fundamentos tedrico-metodolégicos: la realizacion de un
podcast asi como un video-noticiero. No obstante, este proyecto se distinguié de las
experiencias anteriores porque la tarea didactica consistié en la redaccién de varias
secciones de un periddico (resefia filmica; editorial y articulo de opinién), mediante el
trabajo cooperativo en equipos para el desarrollo de la empatia histérica, para lo cual se
requirié el analisis previo de varios documentos historicos utilizando habilidades del
pensamiento critico.

Al plantear a los estudiantes la situacion-problema de redactar, por si mismos, las
secciones de un periddico con el objetivo de que expliquen los antecedentes, causas, asi
como las intenciones, al igual que las motivaciones y consecuencias de las decisiones
tomadas por los principales sujetos involucrados en el proceso historico estudiado, se
requeriria que también identificaran las circunstancias, los “puntos de vista” desde los

cuales tanto el texto como su autor pretendian explicar un fenémeno historico determinado,
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lo cual conduciria a un esfuerzo por parte del docente para guiar y lograr que los
estudiantes identificaran dichas perspectivas. Gracias a ello, los jovenes participantes
podrian ubicarse como autores de su propio proceso de interpretacion del pasado, mediante
lo cual podrian desarrollar “diferentes niveles de complejidad en la interpretacion” del
mismo, sea ésta universal o simple, particular o compleja?®.

El lenguaje, escrito o verbal, posee por los menos dos elementos comunes: es
flexible, lo cual otorga cierta libertad en su uso (aungue dentro de las convenciones propias
para su estructuracion), pero también evoca emotividades y nos acerca a la imaginacion;
ademas permite trascender a las necesidades, deseos y pragmatismos individuales cuando la
intencion consiste en externar un conjunto de ideas construido internamente con la
intencidn de elaborar, en un ejercicio de redaccion conjunta, un mundo de significados, es
decir, comunicarse, compartir puntos de vista.

El mismo ejercicio requiere que los jovenes establezcan cierto consenso sobre el
formato y contenidos correspondientes, por lo cual se hace necesaria la recuperacion de los
aprendizajes previos relativos a la redaccién, propio de la asignatura de Lectura y
Redaccién, conforme al mismo nivel y modelo educativo. Ademas, al organizar a los
estudiantes para redactar la primera plana de un periddico (ficticio) en equipos, se
promueve el trabajo en equipos colaborativos, pues para la confeccion de dicho producto se
establecen criterios que conducen a la asignacion de roles al interior del equipo en un
ambiente que, sin dejar de lado el reto de comprender diversos datos del mismo modo que
conceptos historicos, se caracteriza por ser lidico a la par que de colaboracion. Esta ultima,
a su vez, requiere comunicacion entre los jovenes participantes, por lo cual aplicarian las
habilidades al mismo tiempo que procesos de pensamiento indispensables para comprender
al otro, exponer al igual que argumentar sus propias ideas, lograr puntos de acuerdo,
identificar problemas ademas de desarrollar soluciones, todo ello en favor del
desenvolvimiento del pensamiento critico, la autonomia y su autorrealizacion, para el
cumplimiento de los fines de la ensefianza de la Historia en la Escuela Nacional
Preparatoria, el articulo tercero constitucional e, igualmente, los preceptos de la educacion

promovidos por la UNESCO.

125 gebastian PIa, Aprender a pensar histéricamente. La escritura de la historia en el bachillerato, p 18.
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No obstante es posible que a lo largo del proceso los jovenes caigan en juicios de
valor, ante lo cual el seguimiento y re-orientacion del docente mediante el didlogo abierto,
respetuoso, critico, ayudarian a evitarlo. El diélogo inter-pares tiene la misma funcion:
descubrir los errores propios cometidos durante interpretacion o, en general, a lo largo del
tratamiento de la informacién en equipos. En ambos casos se promoveria, una vez mas, el
reconocimiento de la “otredad”, consecuentemente, de actitudes vinculadas con la empatia
historica y procesos del pensamiento critico, elementos centrales de este estudio.

Por ejemplo, se requiere que los estudiantes comprendan claramente la diferencia
entre los conceptos de antecedente, causa, finalidad y consecuencia, pues de lo contrario,
podrian confundirlos, por cual podrian cometer errores en la secuencia de estos elementos,
su relacién y, mas adn, en la comprension del evento bajo estudio, por lo cual se hace
indispensable una serie de ejercicios previos de identificacion de dichos conceptos o, al
menos, que el docente supervise constantemente el proceso de andlisis y redaccién de los
estudiantes, para proporcionar orientacion y retroalimentacion en caso necesario, de lo que
se deriva la necesidad de que dicha actividad se realice durante el horario de clase.

El tema central que se eligio para dar cumplimiento a la unidad de estudios, en
correspondencia con los objetivos de aprendizaje planteados en el plan, los contenidos de
las lecturas y la cinta referida, fue el nimero cinco: El gobierno de Lazaro Cardenas vy el
Plan Sexenal: politica agraria, laboral, educativa e internacional, pues en las fuentes
seleccionadas se aborda el contexto del mismo modo que los antecedentes, causas,
desarrollo y consecuencias de la presidencia del Gral. Cardenas, mientras que en la pelicula
se narran algunas caracteristicas de la concentracion del poder politico en manos del partido
oficial (PRI); lo anterior, aunado a las particularidades de los tres documentos historicos en
tanto fuentes de informacién e igualmente como recursos didacticos, de acuerdo a lo
sefialado en el capitulo anterior. Las técnicas didacticas a emplear durante la secuencia

didactica son:

e Exposicion docente
e Analisis de texto mediante el desempefio en equipos de trabajo colaborativo
e Discusion grupal

e Redaccion de periddico en equipos de trabajo colaborativo
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Se programé una secuencia didactica de cinco sesiones con una duracion total de 12
horas, los dias jueves de 9:00 a 10:40 asi como los viernes de 11:00 a 11:50, para su
aplicacion en el grupo 5010 (quinto afio), del Instituto de Integracion Cultural A.C., durante
el horario correspondiente a Historia de México Il, asignatura impartida por la Licenciada
en Historia Martha Alicia Diaz Leal Rojas.

Para redactar las secciones mencionadas del periddico proporcioné a los estudiantes,
como fuentes de informacién, el capitulo cuatro de A la sombra de la Revolucion
Mexicana, ensayo politico de Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer, igualmente el
capitulo uno de La segunda muerte de la Revolucion Mexicana, escrito por el segundo,
ademas del filme La ley de Herodes (mediante su proyeccion en sesion grupal), con la
intencion de que los estudiantes analizaran cada uno de ellos con actitud critica, aplicando
las habilidades del pensamiento critico, y con el objetivo especifico de desarrollar la
empatia historica durante las sesiones que integraran la secuencia didactica propuesta.

La pertinencia de esta propuesta radica en que mediante la comparacion de los
contenidos entre las tres fuentes historiograficas sefialadas, a decir de Juan Luis Hidalgo
Guzman: “El que lee establece una relacion menos lineal con un texto, cuando acude a éste
para contrastarlo con otro que leyd previamente”?®, por lo cual el estudiante podria
cuestionar a los textos como resultado de las diferencias encontradas, actividad que lo
conduce a leer con més cuidado, atencion, interes, ademés de reflexionar en torno a tales
divergencias.

Por su parte, de acuerdo con Clemente Carral y J.A. Aguilar, el uso de documentos
historicos -ya sean fuentes de primer o segundo nivel-, permitiria conducir a los alumnos a
un ejercicio de analisis historiografico similar al realizado por los historiadores con dichos
textos'?’, aunque sin tanta rigurosidad, pues no se trata de formar historiadores sino de
promover, mediante dicha actividad, el desarrollo de habilidades del pensamiento critico a
partir del esfuerzo por comprender el contexto historico-espacial en que se desarrolla la
“historia de vida” del sujeto (sea una persona, institucion o un grupo social), como factor de

influencia en la interpretacion que él mismo realizé acerca del fendmeno histérico del cual

126 Juan Luis Hidalgo G., Leer, texto y realidad, p. 16.
127 Clemente Carral S. y J.A. Aguilar, Textos histéricos para jovenes, pp. 5-27.
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formaba parte, gracias a lo cual los estudiantes contarian con mayores elementos para
comprender los motivos e intenciones del sujeto histérico implicitas en las decisiones que
tomd. Lo anterior coincide con las aportaciones de Robert Phillips, quien reconoce la
relacién que existe entre la interpretacion de los documentos historicos, el conocimiento del
contexto historico y la identificacion de las evidencias que vinculan ambos, por lo cual es
necesario considerarlos de manera integral*?®.

En cuanto a la redaccion de las secciones de un periddico por parte de los jovenes
estudiantes de Historia de México Il (con actitud critica y basados en un ejercicio de
empatia histérica), ésta podria facilitar, a decir de Cristofol Trepat, la construccion
progresiva de los sistemas de identificacion de las causalidades y las consecuencias de los
hechos sociales en el tiempo'?°, mas alla de los ambitos politico e igualmente econémico,
comunmente revisados pero que los estudiantes en ocasiones no alcanzan a vincular con su
vida cotidiana, personal. La misma actividad contribuiria a significar el pasado, pues al
ubicar a los estudiantes, imaginariamente, en un lugar asi como un periodo determinados,
es posible aproximarlos a la perspectiva de quienes vivieron y actuaron en el pasado,
gracias a lo cual podrian tomar conciencia acerca sus semejanzas como individuos e
integrantes de un grupo social, en pro del desarrollo de actitudes tales como la apertura
intelectual, la tolerancia y el respeto hacia “el otro”, ya sea al entrar en dialogo con el
pasado o0 al comunicarse con sus coetaneos.

También es necesario que el docente abandone su papel de “experto, depositario
mistico, transmisor de datos”, o figura de autoridad, para asumirse como guia, orientador,
supervisor y, en caso necesario, asesor en el proceso o en la toma de decisiones de los
equipos, por lo cual debe respetar cada una de las decisiones de los estudiantes respecto a
su proceso de aprendizaje, ademas de estimular la imaginacion, creatividad, la divergencia,
aunque sin dejar de lado el tema de estudio asi como los objetivos de aprendizaje a
alcanzar.

Al respecto, es igualmente importante que el docente haga saber tanto los objetivos
a alcanzar como los contenidos sobre los cuales deben trabajar los estudiantes, ya sean de

tipo declarativo, procedimental o actitudinal, pues ello sera fundamental como elemento de

128 Robert Phillips, Reflective Teaching of History 11-18, Continuum in Reflective Practice and Theory, pp.
86-100.
129 Cristofol Trepat. Procedimientos en historia. Un punto de vista didactico, p. 278.

106



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

cohesion y como estrategia de interdependencia para el trabajo colaborativo'®; asumir que
los estudiantes “saben lo que tienen que hacer” (si ya se ha realizado previamente esta
actividad) puede resultar caro.

En consecuencia, esta actividad pretende desarrollar conocimientos de tipo
declarativo, procedimental asi como algunas actitudes fundamentales para el
desenvolvimiento de la conciencia historica. Se programé una secuencia didactica (Anexo
1), de cinco sesiones con una duracion total de 12 horas, los dias jueves de 9:00 a 10:40 asi
como los viernes de 11:00 a 11:50, para su aplicacion en el grupo 5010 (quinto afio), del
Instituto de Integracion Cultural A.C., durante el horario correspondiente a Historia de
México I, asignatura impartida por la Licenciada en Historia Martha Alicia Diaz Leal
Rojas.

En el siguiente apartado, analizaré el desarrollo de la misma durante las sesiones
referidas conforme a los enfoques pedagogicos asi como disciplinares utilizados a lo largo
de este documento. Cabe sefialar que hubo factores no contemplados al inicio de la
experiencia didactica (tuve que mudarme de casa inesperadamente y de manera abrupta,
ademas que enfermé de laringitis una semana antes de la fecha programada para la
aplicacion de la propuesta didactica), mismos que influyeron, inevitable e
inconscientemente —al menos en el caso del autor de este trabajo-, durante la aplicacién vy,
consecuentemente, en los resultados de la propuesta didactica, los cuales también merecen
ser considerados en pro de una mayor comprension del fendmeno educativo pues a la
complejidad propia de éste, derivada de aspectos tales como las tensiones entre curriculum
explicito, oculto y nulo, asi como las caracteristicas materiales, socioculturales, del
contexto educativo, se agregaron las caracteristicas grupales al igual que las particulares del

grupo de estudiantes con quienes se desarrollé la experiencia didactica.

130Juan Gémez, et al., Aprendizaje Colaborativo, pp. 10-12.
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3.4. Aplicacion de la propuesta didactica

La propuesta didactica se aplico a partir del jueves 12 de febrero de 2015 a las 11:00
hs., para lo cual nos trasladamos a la sala de usos multiples del Instituto, en donde me
presentd con el grupo. Yo, por mi parte, expliqué a los jovenes que realizariamos la
secuencia didactica como parte de mi proyecto de investigacion, por lo cual requeria su
participacion a lo largo de las sesiones. En seguida, utilicé una presentacion en diapositivas
(en la sala de usos multiples habia un proyector digital al cual conecté mi laptop con la
presentacion correspondiente), en la cual les presenté y expliqué la definicion de Hans
Georg Gadamer de empatia historica, después de lo cual expliqué a los estudiantes, con
informacion, ilustraciones asi como ejemplos, en qué consisten las habilidades del
pensamiento critico ademas de su relacion con la empatia histérica. Durante la exposicion
los estudiantes elaboraron un cuadro de doble entrada individualmente para registrar la
informacion esencial de la exposicion; pregunté si tenian dudas antes de concluir la clase y
revisé que cada estudiante realizo el organizador de informacién correspondiente.

En la sesion correspondiente al viernes 13 de febrero, de 9:00 a 10:40 am, comencé
por recordar a los estudiantes la nocion de contexto historico, después de lo cual realicé una
exposicién acerca de las circunstancias politicas, sociales y econémicas correspondientes a
“La reconstruccion nacional”, aunque especificando que el tema que serviria como eje para
su estudio seria la concentracién del poder politico bajo el sexenio presidencial del Gral.
Lazaro Céardenas. Durante la sesién se promovio la participacion de los estudiantes
mediante preguntas acerca del contexto, su relacion con la investigacion y la comprension
historica asi como la unidad de estudios previa, la clase concluyé sin problemas de ningun
tipo.

108



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

Foto: Estudiantes del grupo 5010 durante la primera sesién de la secuencia didactica. 12 de febrero de 2015.

El jueves 19 de febrero, se abordo la lectura, en equipos, de “La utopia cardenista”,
para lo cual les expliqué que elaborarian un mapa conceptual en el cual describirian la tesis
principal ademéas de los argumentos que los autores —Héctor Aguilar y Lorenzo Meyer-,
presentaban a favor de la misma en dicho documento. Para lograr con éxito dicha actividad,
les expliqué, muy brevemente, en qué consiste el trabajo en equipos de desempefio
colaborativo, las habilidades del pensamiento critico e, igualmente, las actitudes que
requerian aplicar, ademas de lo que se esperaba que lograrian como producto de
aprendizaje: un mapa conceptual.

Se permitio a los estudiantes reunirse con sus compafieros de manera voluntaria
para integrar los equipos, se repartieron copias del texto asi como de la rabrica para la
evaluacion del desempefio individual en equipos a cada integrante (Anexo 2); ademas se
establecieron los criterios de evaluacion para el mapa conceptual, especificando que cada
uno de los participantes debia contar con la misma informacion en su propio cuaderno para
poder revisarlo. Se atendieron las dudas de cada estudiante y equipo a lo largo de la sesion.
El ambiente fue de respeto y colaboracion aunque no todos los equipos concluyeron la
actividad programada. “Leer es aburrido”, fue la expresion por parte de una estudiante, pero

en el entendido de que son ellos quienes deben descubrir y elaborar, por si mismos, el
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conocimiento, ademas que la motivacion es una actitud propia, como docente y guia en la
actividad didactica preferi no decir nada a la joven estudiante, con la intencion de que mas
adelante, como consecuencia de las tareas a realizar en las siguientes actividades de
aprendizaje, podria darse cuenta de la relacion entre el texto, la pelicula, el tema de
aprendizaje asi como su propio contexto.

En la siguiente sesion, correspondiente al 20 de febrero, comenceé por recordarles el
tema de la unidad. Después proporcioné las instrucciones relativas a la actividad de la clase,
consistentes en responder, individualmente, un cuestionario (Anexo 3), que serviria como
guia para analizar la lectura -se especificd que contarian con 30 minutos para ello-, y
discutirla después en grupo. También entregué a cada estudiante un juego de copias del
texto mencionado: la cantidad de paginas provoco la expresion “Todavia no voy a la
universidad” por parte de un estudiante; una vez mas, mi reaccion consistié en no decir
nada, con la misma intencién que en el caso anterior. Otro argumento para justificar dicha
decision consiste en que el tratar de convencer a un joven estudiante para involucrarse en
una actividad a la cual quiza no le encuentre sentido podria derivar en una discusion que
distraiga la atencion del docente de las actividades, retos, dudas y necesidades en general de
los demaés integrantes del grupo, aungque no por ello se debe abandonar o marginar a dicho
estudiante sino que, debido a que se tenia contemplada la realizacion de una actividad en
equipos, la cual requeriria la recuperacion de la informacion previamente tratada durante
las sesiones de lectura, ello lo llevaria, tacitamente, a regresar al texto.

Cabe sefalar que el ambiente nuevamente fue de respeto y concentracion en el
estudio, aunque a lo largo de esta clase los estudiantes enfrentaron problemas para
responder el cuestionario, pues tanto la estructura como el nivel de profundidad de las
preguntas ocasionaron que no pudieran elaborar todas las respuestas, asi que no pudieron
concluirlo individualmente: el grado de dificultad tanto de la lectura como del cuestionario
se expreso gradualmente en desinterés, abandono de la actividad asi como frustracion por
parte de algunos estudiantes, por lo cual fue necesario leer y responder el cuestionario
mediante la participacion al igual que a través de la discusion grupal, aunque no fue parte
de la planeacion original.

El jueves 26 de febrero la sesion consistié en una exposicion docente en la sala de

usos multiples basada en el prologo del libro “La segunda muerte de la revolucion
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mexicana”, de Lorenzo Meyer; la clase comenz6 méas de media hora tarde debido a que otra
actividad de la asignatura anterior a Historia de México Il no concluia y solicitaron mas
tiempo para ello. Una vez comenzada la clase y después de presentar tanto el tema como el
objetivo de la clase, se indicé que elaborarian un cuadro sindptico en el cual describirian la
tesis al igual que los argumentos principales del autor en torno a la misma con la intencion
de mantener el interés en la lectura, la actividad de aprendizaje, ademas de facilitar el
procesamiento de la informacion. Se resolvieron las dudas en torno al tema; la exposicion
transcurrié en un clima de atencion aunque con distracciones ocasionales debido a que
algunos estudiantes platicaban durante la clase por lo cual fue necesario solicitar su
atencion, aunque en ningun caso se perdié el clima de respeto.

El viernes 27 de febrero comenz6 la proyeccion de La ley de Herodes; antes se
explicé a los estudiantes que dicho filme serviria para acercarnos de manera mas concreta a
algunas caracteristicas del corporativismo estatal ademas que se les instruyd para que
establecieran las semejanzas asi como las diferencias entre la forma en que la pelicula
caracterizaba las relaciones institucionales y aquellas descritas por Héctor Aguilar Camin y
Lorenzo Meyer como punto de partida para la siguiente actividad, que consistiria en la
redaccion de tres secciones de un periodico; la cinta debié exhibirse también la clase
siguiente (jueves 5 de marzo), porque no pudo concluir la clase anterior. Aunque en la
primera sesién algunos estudiantes mostraron desinterés hacia la proyeccion —decian que ya
la habian visto-, poco a poco se concentraron en la trama de la misma, hasta llegar a
manifestar emociones tales como asombro o indignacion en concordancia con ciertas
escenas, por ejemplo, durante el asesinato de la lenona y su guardaespaldas, ejecutado por
Vargas, al igual que cuando éste encadend a su esposa después de descubrir su infidelidad.

El viernes 6 de marzo comenzd la redaccion del periddico: se explicé en qué
consistia el desempefio en equipos de trabajo en equipos colaborativos asi como los
criterios de evaluacion; se presento la actividad a realizar (un periodico ficticio con tres
secciones: resefia de la pelicula, editorial y opinion), el objetivo de aprendizaje a alcanzar y
su relacién con el tema; igualmente se instruyo a todo el grupo para que se reunieran en
equipos de cuatro a 6 integrantes ademas que se les indicd que solo tendrian dos horas —
correspondientes a esa clase-, para realizar la actividad. Una vez organizados, se entrego a

cada equipo un juego de copias con las instrucciones de la actividad de aprendizaje por
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escrito con un esquema basico acerca de los datos que debian aparecer en el mismo (Anexo
4), del mismo modo que una rabrica para evaluar el producto (Anexo 5), otra rdbrica de
evaluacion del desempefio individual en equipos (Anexo 6), tres cuestionarios-guia para
cada seccion del periodico (Anexo 7); dos pliegos de papel bond y tres marcadores de agua:
rojo, azul y negro. Se les indico que podian preguntar ante cualquier duda.

Aunque la mayoria de los jovenes estudiantes se involucraron al principio de la
actividad, la atencién y compromiso con la misma variaron entre cada equipo; tal vez la
falta de experiencia para trabajar bajo este modelo didactico o las dificultades previas con
la lectura asi como la comprensién de los textos de Camin y Meyer, al igual que las notas
que tomaron en relacién con las exposiciones previas, provocaron confusion, algunos
desacuerdos, incluso frustracion entre algunos estudiantes debido a que no encontraban de
manera inmediata la informacion necesaria para redactar las secciones del periodico
solicitadas pues no estaban acostumbrados a redactar y argumentar por si mismos, aunque
poco a poco la mayoria de los equipos resolvid los inconvenientes, por si mismos o
solicitando asesoria del profesor a lo largo de la clase, gracias a lo cual fue posible concluir
la actividad de aprendizaje aunque fue necesario solicitar a la profra. Martha Diaz una hora
méas de clase para ello (jueves 12 de marzo), por lo cual se dio la indicaciéon a los
estudiantes de que terminarian la redaccion de cada seccion de su periddico el jueves 12 de
marzo. Un equipo aprovechd para investigar por su cuenta —por lo cual puede decirse que
actuaron de manera autbnoma-, a traves de internet y llevaron mas informacion impresa
acerca del tema a dicha clase.

A las 12:15, aproximadamente, se dio por concluida la actividad, por lo cual se
asignd a distintos equipos evaluar el trabajo de sus compafieros utilizando la rdbrica para la
evaluacion del producto. Finalmente instrui al grupo para reunirse huevamente en equipos
con la intencion de evaluar su desempefio individual durante la redaccion del periddico,
para lo cual utilizaron la matriz de evaluacion correspondiente; finalmente, se pidio
entregar los periddicos elaborados por cada equipo, anotando los nombres de cada
integrante en el reverso del mismo.

Las dos clases transcurrieron relativamente en orden. Con ello me refiero a que,
desde la perspectiva de una préactica docente tradicional, verlos levantandose de su lugar

para solicitar a otros equipos informacion sobre el tema, la actividad, la forma en que
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solucionaban ciertos problemas o las instrucciones dadas por el docente -lo cual provocaba
murmullos generalizados e igualmente comentarios ocasionales en voz alta-, podria generar
la idea de un clima de desorden o “falta de respeto” a la clase o al docente; sin embargo,
ello era a causa de la confusion inicial ademas de la presion a que fueron sometidos los
estudiantes como parte de la dindmica del trabajo en equipos de desempefio colaborativo, es
decir, esta fue la situacion conflictiva, la crisis cognitiva por la cual los estudiantes habrian
reconocido su necesidad de aprender o re-aprender acerca del tema previamente estudiado a
través de las lecturas del mismo modo que mediante la proyeccion filmica, por lo cual
necesitaron tomar consciencia de lo efectivamente aprendido asi como de aquello que no
dominaban o, en su caso, creian saber pero en realidad eran ideas, conceptos o informacion
poco clara, ademas de asumir la responsabilidad de su aprendizaje pues mi intervencion
como docente se limito a observar el desempefio general de cada equipo y Unicamente me
acerqué a hablar con los estudiantes para preguntar si tenian dudas, pero de ningun modo
para decirles especificamente lo que tenian que hacer.

Otros factores que provocaron el supuesto clima de “desorden” serian las
distracciones propias de la convivencia entre adolescentes, estudiantes de Nivel Medio
Superior: errores involuntarios que derivaban en comentarios de los compafieros a manera
de bromas, correcciones, regafios, instrucciones entre ellos mismos; platicas ajenas al tema
mientras redactaban o elaboraban alguna seccion del periddico, etc., pero que a final de
cuentas también forman del contexto escolar, en tanto espacio de aprendizaje y
socializacion, durante el cual los estudiantes no solo se interesan por aprender acerca de
cierto tema de estudio sino también entre ellos mismos mediante discusiones relativas a
temas que no siempre forman parte del plan de estudios de una asignatura determinada y
que, por lo tanto, atienden en cualquier oportunidad, bajo cualquier pretexto, pero que en un
ambiente de aprendizaje tradicional serian interpretadas como indisciplina mientras que en
el modelo de desempefio en equipos de trabajo colaborativo forman parte del aprendizaje
formativo, es decir, del desarrollo de actitudes a la par de conductas que se evaltan y, en
consecuencia, se promueven (cuando son positivas para el desempefio y aprendizaje del
equipo) o corrigen, en caso contrario, por lo cual se evita la intervencion directa del

profesor, en pro de la autonomia.
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3.5. Analisis de resultados

El promedio de asistencia e inasistencia a clases fue de 26 a 27 estudiantes por
sesion, de un total de 40, es decir, durante la aplicacion de la secuencia se conté con 65%
de los participantes, poco mas de la mitad del grupo oficialmente inscrito en el grupo. La
cifra coincide con el nimero de estudiantes a quienes se aplicé el cuestionario previo a las
sesiones; es posible que el nimero de inasistencias se deba a bajas no registradas, aunque
en otros casos se me notifico que se debia a enfermedad, problemas personales o por que
fueron suspendidos debido a alguna falta al reglamento escolar interno.

En la primera actividad realizada mediante equipos de trabajo colaborativo 24
estudiantes, de un total de 27 participantes, mostraron un desempefio cuyo promedio
numérico fue igual a siete 0 menos. Trece estudiantes cuya evaluacion del desempefio fue
desfavorable en la primera actividad de este tipo, en la segunda evaluacion registraron un
descenso. El desempefio de 7 estudiantes fue evaluado como nulo (cero), durante ambas
actividades pues su participacion fue minima, ademas que no entregaron el formato de
evaluacion del desempefio. Por su parte, once estudiantes registraron mejoras entre el
desempefio registrado en la primera actividad de desempefio en equipos de trabajo
colaborativo; la mejoria fue de un punto o mas en diez estudiantes. Al final de la secuencia
didactica, de un total de cinco equipos de desempefio cooperativo, uno logro la calificacion
méaxima (diez), mientras tres obtuvieron 8.7 y uno obtuvo un promedio de seis debido a que
no concluyo la actividad y el producto no fue entregado. Lo anterior significaria que el
desempefio en equipos de trabajo colaborativo, no produjo mejoras cuantitativas; ello
podria explicarse por la falta de conocimiento y experiencia respecto a dicho modelo de
ensefianza-aprendizaje, la posible falta de motivacion derivada de ello o la falta de
habilidades cognitivas, sociales y/o actitudinales para resolver los problemas implicitos en
la actividad didactica.

En relacion con los contenidos de cada producto de aprendizaje presentado por cada
equipo al final de la secuencia didactica —y en una evaluacion posterior, ademas de la

realizada por los propios estudiantes-, el equipo cuyo periddico se tituld Blaper®!, presentd

131 Esta palabra no existe en espafiol ni en inglés; lo mas cercano es la palabra “Blooper”, que se refiere a
errores involuntarios y embarazosos.

114



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

en su primera plana la resefia de la pelicula “La Ley de Herodes”, misma que comienza
abordando a Vargas, personaje principal de la cinta: “...era una persona humilde; vivia en
un basurero hasta que le fue consignado ser presidente; al no recibir el apoyo de sus
superiores se vio obligado a aplicar la corrupcion con su pueblo”.

Las estudiantes reconocieron el periodo sexenal en que se ubica la historia (1946-
1952), pero también aclararon que la misma fue filmada en 1999, advirtiendo que esta
inferencia se basa en la calidad visual de la cinta asi como en el hecho de que los actores
que la protagonizan siguen vivos en la actualidad.

En el siguiente parrafo, para responder la pregunta acerca del personaje con el cual
se identificaron, las responsables de esta columna aseveran si bien cada espectador puede
identificarse con el que prefiera, ellas refieren a Pec como ejemplo por su desacuerdo ante
“... los actos fraudulentos”, y lo comparan con Vargas, quien se baso en la Constitucion
“... para convencer a la poblacion que cumplird sus necesidades, pero este usa las leyes
para su provecho”.

Aunque no se solicitd como parte de la actividad, en el siguiente parrafo las alumnas
opinaron: “... se debid actuar de forma adecuada (no caer en el fraude) y demostrarle a la
gente que habia una posibilidad de cambio sin ser reprimidos o pagar impuestos de mas”;
es decir, las integrantes del equipo expresaron, implicitamente, su desencanto hacia el
personaje principal, Vargas, pues de acuerdo con dicha afirmacién, éste pudo haber
cambiado algunas préacticas para beneficio de la poblacion.

Frente a la pregunta acerca de aquellos aspectos de la realidad de la dinamica
politica y social de México entre 1930-1940 en que se inspira la cinta y aquellos que no, las
responsables de esta columna refirieron la corrupcion, la concentracion y el ejercicio del
poder; no obstante, también afirman que el voto femenino es herencia de este sexenio,
cuando éste fue aprobado en el siguiente periodo presidencial, bajo el régimen de Adolfo
Ruiz Cortines.

En la seccion editorial del mismo periddico, las responsables de redactarlo
identificaron a Pec como secretario de Vargas y lo califican como una persona honesta,
después de lo cual sefialaron que la sociedad “... si participa en los cambios politicos al

hacer manifiesto de apoyo o rechazo ante el gobierno”; es decir, reconocen el papel activo

115



Victor Hugo Jiménez Bastian

de la sociedad en algunas decisiones politicas, aunque no presentan mas argumentos al
respecto.
Para responder la pregunta acerca de los obstaculos que impiden la participacion

social, las estudiantes afirman:

...se debe tener disponibilidad de cambiar la perspectiva de los cargos publicos en lugar de
seguir pensando que todo individuo que ocupa un puesto politico es corrupto, deberiamos creer
que este no seguira el mismo modelo que en afios anteriores y tener claro que si se han dentro
del desempefio de este cargo, no es solo cuestion de quien lo encabeza sino de la sociedad
mexicana al dejar de un lado (sic) o no darle la importancia necesaria a las situaciones que se
lleguen a presentar, el cambio se dara el dia en que estemos todos conectados, no con cargos

sino como una sociedad democrética y soberana.

Lo anterior permite deducir una actitud critica, expresada en el acuerdo acerca de la
necesidad de la participacion social para evitar actos de corrupcion, ademas de sefialar que
la solucion no consiste en cambiar de autoridades o cargos sino del involucramiento activo
de la sociedad mexicana en la politica nacional.

En torno a la tercera pregunta del cuestionario-guia, las estudiantes respondieron
“La participacién femenina si se ha visto involucrada, hoy en dia la mujer tiene la misma
posibilidad de ocupar un cargo y participar con el voto, aunque aun se sigue viendo la
amplitud de cargos ocupados por hombres”. O sea, reconocen que Si bien en México la
participacién femenina en politica ya es posible, en términos cuantitativos ésta es menor
que la masculina, sin embargo, no problematizan ni reflexionan al respecto; tampoco
sugieren cambios para incrementar la participacion de las mujeres en la politica nacional.

Las encargadas de esta seccion pasaron directamente a la pregunta acerca del papel
de los jovenes a principios de siglo veintiuno en materia de participacion politica,

afirmando que:

En el siglo XXI los jovenes son el punto clave para la apertura a nuevos &mbitos de
transformacion politica.

Es necesario romper los esquemas establecidos para el programa de cargos publicos
y estar abierto a nuevas oportunidades, experiencias, oportunidades; y considerar; las que

realmente son nuestras necesidades como sociedad joven.
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Las alumnas admiten que la participacion juvenil es importante para promover los
cambios posibles y requeridos por este sector de la poblacion, empero, tampoco sefialan por
qué, ni especifican las necesidades de dicho grupo social, ain cuando forman parte de él.

En esta seccion el equipo incluyd tres imagenes: arriba, en la columna central, la
escena final de La Ley de Herodes, el momento en que Vargas presenta su discurso como
Diputado Federal en el Congreso de la Unidon, aunque el pie de pagina reza “Vargas como
presidente”, por lo que las alumnas confundieron el cargo al cual ascendio dicho personaje;
en la misma columna, pero al centro, colocaron una imagen donde aparecen algunas
mujeres insertando sus boletas electorales en la urna correspondiente; finalmente, la tercera
imagen muestra un grupo de estudiantes aparentemente reunidos y participando en una
manifestacion con el pie de foto: “Jovenes participando en la politica”.

En el articulo de opinion, bajo el titulo “Qué pasa con la revolucion de México en el
20152 (sic)”, el equipo escribid: “Durante el porfiriato mediante una aparente participacion
del pueblo al “elegir” a un representante, dentro de la sociedad politica se hace nula esta
participacion imponiendo los puestos ellos mismos”; entonces, aunque se reconoce que la
participacion social era limitada, fundamentan su respuesta (a la primera pregunta del
cuestionario-guia proporcionado), en una generalizacién. El argumento esta redactado en
tiempo presente, es decir, como si fuese un suceso actual, no del pasado.

En el siguiente parrafo las estudiantes afirmaron “El movimiento revolucionario
busca la validez de la voz del pueblo al no estar de acuerdo con la imposicién de cargos
publicos como se llevaba a cabo en el porfiriato”. La redaccion una vez mas se encuentra
en tiempo presente, ademas que esgrime una orientacion politica para explicar dicho
movimiento, dejando de lado aquellas de tipo social e igualmente laboral asi como las
finalidades consecuentes, tales como la igualdad juridica, educacién universal, respeto a los
derechos de campesinos e indigenas, entre otros.

Las responsables de esta columna abordaron los cambios entre el porfiriato y el
periodo revolucionario sefialando que estos consistieron en: “La creacion de partidos
politicos como el PNR (PRI) y una revolucion interna por la lucha de buscar la libertad de
manifiesto; lo que no cambia desde tiempos remotos es no tener respeto pleno de la

participacion del pueblo”. Aunque no abordaron la transicion en el poder entre Carranza y
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Obregon, fueron capaces de referir la existencia de un partido politico como un cambio
entre el régimen porfirista en comparacion con la etapa posrevolucionaria; empero, no
reconocen cambios en el respeto a la participacion social entre ambos, incluso sefialando
que dicho fendmeno es mucho mas antiguo.

Las estudiantes tampoco mencionaron las causas por las cuales fue expulsado
Plutarco Elias Calles durante la presidencia de Cardenas, centrdndose en sefialar que
acciones tales como los beneficios logrados mediante el reparto agrario, la expropiacion
petrolera y la CCT tenian como objetivo lograr la legitimidad tanto de su régimen como de
su partido politico (PNR) entre la mayoria poblacional; sefialan que “todo acto tiene
consecuencias”, aunque no especificaron si a corto o mediano plazo, a lo cual agregaron:
“la muerte de personas, la falta de empleo, un salario indigno, desigualdad, en aspecto
politico, como su desorganizacion, la corrupcién dentro de ella, en la economia solo se
busca el incremento para individuos publicos (sic)”; en todo caso, tomando en cuenta el
titulo de esta columna, es posible que atribuyan la existencia de estos problemas en la
actualidad a las practicas emprendidas como consecuencia de la corporativizacion del
Estado bajo el sexenio cardenista, pues ademas ofrecen como ejemplos la muerte de
estudiantes de Ayotzinapa asi como “el presunto fraude de la dama de México (Sic)”, en
alusion al reciente caso de compra de una casa por parte de la esposa del presidente de la
Republica, Angélica Rivera, a una empresa constructora que ha ganado diversas
licitaciones publicas para obras de caracter federal, por lo cual entraria en conflicto de
interés, aunque dicha situacién no se ha aclarado hasta el momento.

Finalmente, el equipo sefial6 que si se han cumplido los propésitos de la revolucién
mexicana aunque tambiéen afirman: ... el detalle es quienes lo representan (sic) no lo lleva
a cabo como se planed desde su comienzo”, es decir, en este parrafo identificaron las
contradicciones entre el discurso y las practicas del gobierno posrevolucionario.

Asi pues, en este ejercicio las integrantes del equipo pudieron identificar algunas
causas y fines del movimiento revolucionario, aunque se centraron en los aspectos
politicos, dejando de lado los de caracter social, laboral. También pudieron identificar
algunos cambios de alcance social, especificamente la posibilidad de la participacion

femenina en las elecciones; sin embargo, subrayan que hace falta una mayor participacion
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social asi como el respeto de las instituciones hacia ésta. Finalmente, sefialan que los
jévenes en la actualidad podrian promover cambios mediante alternativas nuevas.

En el periodico El paisano informado, bajo el titulo “La corrupcion”, aparece en
primera plana la resefia de la misma pelicula. Tambiéen escribieron tres preguntas a manera
de invitacion al lector: “;Qué fue la Ley de Herodes?, ¢Quién la realiz6?, ;Qué cambios
hubo?”. Los responsables de esta seccion se ubicaron en San Pedro de los Aguaros, el afio
1940, caracterizando al personaje principal (Vargas), como un sujeto “de baja estatura,
ignorante y corrupto”, aunque dicha informacion no se relaciona directa o claramente con el
cuestionario.

En esta columna comparan a Pec, el secretario municipal, y Vargas: mientras
caracterizan al primero como alguien que “... veia la realidad respecto a los beneficios del
pueblo”, Vargas “...solo se aprovechava (sic) de las personas cobrando intereses para asi
obtener beneficios para si mismo”; es decir, se centraron en comparar ambos personajes en
su forma de actuar desde sus respectivos puestos al interior del gobierno municipal, pero no
abordaron el afio en que fue filmada la cinta; tampoco sefialan en qué aspectos sociales,
politicos o econdmicos reales de la dindmica politica y social de México (entre 1930-1940),
se basaron los escritores del guidon filmico; no abordaron las facultades legales y
extralegales que sirvieron como fundamento para los abusos cometidos por Vargas durante
su gestion. El parrafo incluye la afirmacion de que durante el porfiriato ... los burgueses
eran los que sobresalian por el poder economico”, aunque en este periodo la riqueza se
concentraba principalmente entre inversionistas extranjeros, terratenientes y caciques
mexicanos. En esta columna los integrantes del equipo dibujaron una bandera de México
con un aguila de perfil, dirigida hacia la izquierda, entre las bandas blanca y roja, mientras
que sobre la franja color verde dibujaron un libro con la leyenda “Constitucion” sobre la
portada, aunque en el pie de imagen la leyenda reza: “Foto tomada por Air Alillo Pérez”,
por lo cual no queda clara la relacion con el contenido de la columna.

En el mismo periodico la columna de opinidn llevo por titulo “El porfiriato™. Acerca
de la pregunta en torno a como eran elegidos los representantes populares durante el
porfiriato, el equipo respondié “Porfirio Diaz constantemente reeligidé a los mismos
politicos”, aunque no especificaron las causas o fines de esta practica ni sefialaron que no

era el Unico en llevarla a cabo.
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La pregunta acerca de las exigencias del movimiento revolucionario fue respondida
por el equipo con la siguiente afirmacion: “Las principales exigencias del Pueblo
revolucionario era derrotar a Porfirio Diaz para obtener democracia. La relacion con el
porfiriato y el periodo revolucionario fue el mismo tipo de dictadura (sic)”. Es decir,
atribuyeron unicamente fines politicos a dicho movimiento ademas que compararon la
revolucién mexicana con una dictadura pero, al mismo tiempo, equipararon ésta con el
régimen posterior a la misma.

En el tercer parrafo de esta columna los responsables afirmaron: “Las consecuencias
sociales que tuvo la concentracion del poder politico fueron marchas de un pueblo
inconforme y la devaluacion del peso”, es decir, atribuyeron Unicamente a las practicas
politicas del porfirismo la devaluacion de la moneda mexicana aunque este fendmeno fue
multicausal; por otra parte, simplificaron los movimientos de critica y oposicion hacia la
dictadura porfirista al equiparlos con marchas.

Los responsables de esta columna describieron, como ejemplos de consecuencias en
la actualidad: “...corrupcion, desaparicion de personas”; sin embargo, no especifican si
tales secuelas derivaron del porfiriato, la guerra revolucionaria, el régimen
posrevolucionario, el cardenismo o la presidencia alemanista. Finalmente, afirmaron que la
revolucién no cumplioé con las expectativas de la mayoria poblacional. En esta columna no
incluyeron ninguna imagen alusiva al contenido o tema.

La tercera seccion de este periddico (Editorial), fue titulada “Politica en México”, y

el contenido se limita a un parrafo:

Por lo general uno se identifica con el pueblo por las injusticias que se viven (dentro del plantel
educativo), con el paso de los afios se an creado leyes en apoyo a la mujer, pero estas no son llevadas como la
constitucion las dice, pues se siguen manejando a su conveniencia, los jovenes de ahora deberian tomarlo con

mayor importancia (sic).

En este caso, los responsables intentaron contestar en un mismo parrafo las
preguntas-guia proporcionadas al equipo para redactar esta seccion; sin embargo ésta
mezcla aspectos de su propia vida cotidiana, pues al inicio del parrafo equiparan las
injusticias sociales con su percepcion de lo que viven en la escuela; después abordan la

necesidad de que las leyes a favor de la poblacién femenina se apliquen efectivamente pero
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sefialan que en lugar de ello, algin sujeto o grupo las maneja “... a su conveniencia”,
aunque no especifica; finalmente, afirman que los jovenes deberian abordar estos temas con
mayor importancia. Sin embargo, en ningun caso especifica las causas o fines de cada
accion o fenomeno mencionado. Los responsables de esta columna no respondieron las
preguntas acerca del traspaso del poder entre Carranza y Obregdn; los cambios observables
entre los periodos porfirista y revolucionario; la expulsion de Calles bajo el sexenio de
Céardenas; el corporativismo cardenista; finalmente, no mencionaron de qué manera la
sociedad ha participado de los cambios politicos en México, al menos desde fines de siglo
XIX 'y hasta mediados del veinte.

El periddico titulado ElI Hablador presenta en su primera plana la resefia de la
pelicula “La ley de Herodes”. En el primer parrafo, aparece lo siguiente: “La pelicula relata
solo la verdad. La manera de gobernar no ha cambiado, la corrupcion, las injusticias y el
control de elecciones vienen desde afios posteriores, asi como los antecedentes de la
releccion y del poder de cambiar la ley para la conveniencia de ellos mismos (sic)”. Los
responsables de esta seccion no distinguieron entre aquellos aspectos reales en que se
inspiro la cinta asi como aquellos de caracter ficticio; también generalizaron al asumir que
no hubo cambios entre el porfiriato y la revolucién mexicana en materia politica al igual
que en el &mbito social.

Los responsables de la misma columna afirmaron que: “Al tener poder te gana la
ambicién y lo Gnico que buscas es encontrar la manera de obtener dinero del pueblo con
cualquier pretexto. No importa a quien desaparecer con tal de quitar personas que ponen en
riesgo su imagen publica”; es decir, asumen que el ser humano, en general, es
potencialmente corrupto y, por ende, inescrupuloso. Méas adelante también sefialaron que
todos los partidos politicos de México hacen creer a la poblacién que representan sus
intereses pero terminan abusando del poder. Estas afirmaciones carecen de una actitud
critica en tanto que no distinguen entre los cambios y permanencias a lo largo de la Historia
de México -al menos para el periodo de estudio correspondiente al plan de estudios-, de lo
cual se puede deducir que se basa en prejuicios posiblemente arraigados entre los
integrantes del equipo, ello a pesar de haber cursado la asignatura previamente. Esta

seccidn carece de imagenes ilustrativas alusivas a la cinta.
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Por su parte, en el periddico titulado Herodes, bajo el encabezado “AUn perdura la
revolucion” aparece el titulo “Una dictadura perfecta”, cuyo contenido es la resefia de la

pelicula:

... habla sobre la situacidn social, la corrupcion, el tipo de gobierno, la otra cara de la
moneda de México de 1940 y 1950 es decir como estaba México después de la revolucion,
muestra que realmente el tipo de gobierno no ha cambiado aungue se haya acabo la dictadura y
el mal gobierno de Diaz, pero lo demas no, nos muestra mucho en Juan Vargas el tipo de
gobernante que nos rigen, el como son (sic) en verdad, como las leyes son modificadas a su
conveniencia, como las promesas no se cumplen, como formamos una verdadera visidn de que

como lo dice Lorenzo Meyer “La Revolucion aun no se acaba”.

De acuerdo con los autores de dicha seccion en la pelicula se muestra que no hubo
cambios entre la forma de gobierno porfirista y el régimen surgido al final de la revolucion
mexicana, en cuyo caso carecen de actitud critica al asumir que un filme comercial es una
fuente de informacién fidedigna. En el mismo parrafo los estudiantes sefialaron: ... todo lo
gue hemos exigido a nuestros gobernantes, unos podrian traer beneficios pero...”; aunque
recuperan la tesis de Lorenzo Meyer en La segunda muerte de la revolucién mexicana
acerca de que dicho movimiento no concluy6, sigue vigente, la idea esta incompleta
ademas que faltan argumentos de los estudiantes al respecto. La seccion incluye un collage
con iméagenes basadas en los logotipos de los partidos politicos actuales.

En el articulo de opinion del mismo trabajo los responsables de dicha seccién

incluyeron las siguientes vifietas:

e Los representantes de el porfiriato (sic) eran elegidos sin democracia
e Uno de los aspectos importantes era que la revolucion pedia justicia social, salarios justos
e México siempre ha sido un paiz (sic) con una mala economia ya que siempre ha necesitado de otros

paises para poder sobrevivir

De esta manera los estudiantes respondieron a las preguntas en torno a los cambios
ocurridos entre el réegimen porfirista y el posrevolucionario, las motivaciones al igual que

los fines de la revolucidn social; en este caso los responsables de la columna se centraron
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en los factores sociales. En la ultima vifieta atribuyeron la “mala” situacion econémica de
México a su dependencia del exterior pero no identificaron los factores internos.

En una ultima vifieta los responsables de la columna afirmaron: “En México el
sistema de gobierno ha sido solo a su favor y al pueblo nos ha hecho pagar por los errores
de sus actos, siendo excluidos de todo beneficio y nos afecta cada dia mas en nuestra vida”.
Aunque este parrafo no tiene relacion directa con el tema asi como las preguntas-guia,
resalta la afirmacion de que la poblacion no ha podido participar de los beneficios pero
paga los errores del “sistema”, llegando a sefialar que sus efectos se perciben aun en la
actualidad, pero no sefialaron de qué forma ni porque.

Por ultimo, el periddico titulado Puerquito incluye en su logotipo un cerdito con una
pila de monedas a un lado asi como el logotipo del Partido Revolucionario Institucional.
Lleva por titulo principal LA POLITICA Y LA “LEY DE HERODES” (sic)*®, con un
subtitulo: “El gobierno de Vargas”, y debajo de ésta: “Pequeio viaje a través de una mente
corrupta como Juan Vargas cuando llega al poder”; esta Ultima expresion significaria que el
equipo atribuyo la corrupcién de Vargas a su propia naturaleza, mas alla de la influencia de
cualquier otro factor externo. Ello contrasta con la descripcion de Vargas en la resefia
filmica, donde aparece como “un hombre pobre, honesto, humilde y trabajador”, quien al
asumir la alcaldia de San Pedro de los Aguaros, “... se torna un tanto soberbio, codicioso,
mentiroso y grosero”, aunque no Sefialaron ninguna posible causa para tales cambios en su
personalidad. En el mismo péarrafo identificaron el sexenio en que se ubica la historia
(1948-1954), ademas, distinguieron el afio en que se produjo la cinta, lo cual permite
afirmar que cuentan con la habilidad de ubicarse temporalmente, sin embargo, en el Gltimo
parrafo de la resefa sefialan que Vargas era “ambicioso por el poder”, ademas, “ide6 -con
ayuda de su jefe- un plan para obtener dinero”, pero olvidaron que el secretario del
gobierno estatal tuvo que decirle, de manera explicita, al alcalde de San Pedro que para
obtener dinero para el erario publico debia aplicar multas con base en la Constitucion; es
decir, por si mismo, Vargas no habria podido ni siquiera imaginado esta posibilidad, al
contrario de lo que sostuvo el equipo.

Ademas, tanto los elementos de la portada como la resefia se caracterizaron porque

no establecieron relaciones de tipo causa-efecto, o de algin otro tipo, para explicar los

132 | as cursivas son mias.
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cambios en la forma de pensar, actuar y sentir de Juan Vargas, esto ultimo seria de gran
importancia en pro de una actitud empética, es decir, la posibilidad de situarse en “la
mirada” del personaje por parte del equipo para lograr una visién més completa acerca de
las posibles motivaciones de Vargas acerca de las decisiones que tomo asi como los
cambios que experimentd a lo largo de la cinta. Por su parte, en la siguiente pagina del
periodico, después de la palabra EMPATIA (sic) -quizas en referencia a la seccion
Editorial-, aparece:

En caso de que nosotros (as) nosuvieramos (sic) en la posicion de Vargas nuestra
“solucion” —un tanto idealizada- seria rodearnos de gente honesta, con ideales en comdn;

aplicando la ley objetivamente, apartando mis sentimientos y conveniencias.

El parrafo anterior no se relaciona directa y explicitamente con ninguna de las
preguntas del cuestionario proporcionado, aunque hace notar un esfuerzo de empatia al
sefialar que, si se encontraran en “la posicién”, 0 sea, las circunstancias que enfrentd el
personaje principal, habrian tomado otras medidas; en consecuencia, a pesar de tratar de
situarse en la mirada del sujeto, no lograron apreciar el contexto de la narraciéon en su
amplitud y profundidad.

Resulta bastante ilustrativo el udltimo enunciado del péarrafo, en el cual las
responsables de redactarlo también sefalaron que aplicarian la ley “objetivamente,
apartando mis sentimientos y conveniencias”, es decir, conforme al ideal de objetividad
positivista, decimondnico, conforme al cual es necesario hacer a un lado los sentimientos
personales (como sefialan en su trabajo), para apreciar “los hechos tal cual son” y, en
consecuencia, actuar por encima de éstos, en pro de una supuesta imparcialidad. Es decir,
para el curso en el cual se encontraban las integrantes del equipo, éstas ya habian estudiado
dos afios de educacion preparatoria y, para el momento de la experiencia didactica, se
encontraban a la mitad del ultimo grado de dicho nivel educativo, pero en su esquema de
pensamiento mantenian vigente el ideal de objetividad mencionado, el cual ha cedido
espacio desde el siglo XX, al menos en el campo de la investigacion historica, a otros
enfoques que reconocen la subjetividad como caracteristica en la percepcién de la realidad
tanto individual como social, y por ende cientifica, mismos que proponen la actitud critica,

la conciencia al igual que la empatia histérica como recursos para una mejor comprension
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de los fendbmenos y procesos a estudiar desde Clio, pero que las estudiantes del equipo no
reconocieron o, quizas, no conocian al momento de la secuencia didactica.

Debajo de una ilustracion hecha por los mismo integrantes del equipo, donde
aparece un personaje de sexo masculino aparentemente imaginando dinero, aunque sin
ninguna nota explicativa, se enlistan, en dos columnas “Algunos aspectos apegados a la

realidad presentes en la pelicula son:”

Materia Realidad Fantasfa

Politico (sic) Fraude electoral Redaccion de una constitucion

- . “personalizada”
Beneficios para el presidente P

Social Aumento irracional de impuestos

Crisis social y econémica

En el cuadro de arriba llama la atencion que el equipo mencion6 un fraude electoral
que no aparece a lo largo de la pelicula: el secretario de gobierno conspiré en contra del
candidato designado al interior del PRI, como reaccion personal ante la frustracion de no
ser el elegido, pero en la cinta no aparecen elementos explicitos que lleven a pensar en el
engafo referido por el equipo. Abajo del mismo cuadro las alumnas agregaron: “La forma
de ejercer politica en nuestro pais NO (sic) ha cambiado; sigue siendo corrupta, una breve
diferencia seria que el sufragio es mas efectivo”, es decir, aunque consideran que la
politica, como ejercicio institucionalizado, es igual que hace 50 afios, creen que el voto
electoral ha servido como medio para promover cambios, aungue no especifican como ni de

queé tipo. El Articulo de opinién del mismo periddico incluye lo siguiente:

En el porfiriato los representantes populares, eran elegidos por el presidente Diaz, donde
principalmente eran familiares o militares de alto rango. Una de las principales exigencias del movimiento
revolucionario fue la no reeleccion pues era para que hubiese una dictadura en el pais.

Otra de las exigencias era tener una constitucién cuyo objetivo era progreso en igualdad (sic) en el
pais.

Aunque hizo falta coherencia, unidad al igual que fluidez en la redaccion, las

responsables de esta seccion respondieron a las preguntas uno y dos del cuestionario para
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esta seccion en forma explicita, al sefialar como eran elegidos los representantes populares
durante la dictadura de Porfirio Diaz; también sefialaron dos demandas politicas del
movimiento revolucionario. En el tercer parrafo de la misma seccion también afirmaron
que: “Hubo cambios respecto con (sic) el porfiriato ya que se realizaron avances
tecnoldgicos y hubo un gran apoyo para el arte, otro cambio que se llevo a cabo fue el
crecimiento econémico exterior”. Lo anterior significa que el equipo si se apoyd en la
informacion de los textos de Meyer y Aguilar Camin, sin embargo, a pesar de que en la
primera parte la relacion con las preguntas del cuestionario es explicita, este ultimo
fragmento no atiende ninguna pregunta especifica del cuestionario. En la siguiente pagina

continda;

En base al periodo revolucionario se logré una constituciéon (sic) y también se
ejecutaron cada una de las peticiones que se exigian en la revolucion.

Sin embargo la desorganizacidn politica persistia hasta el periodo de Lazaro Céardenas.

En el périodo de Lazaro Cardenas (sic), su gobierno pretendia tener un pais en donde
solo se abasteciera a si mismo; también querian que el petréleo mexicano, como tal,
perteneciera solo a los mexicanos para asi, beneficiar al pueblo de México (sic) y no solo a los

gobiernos extranjeros.

Después del parrafo anterior aparece lo siguiente: Nosotras opinamos que ha
consecuencias de las concentracion (sic) del poder politico es que la corrupcion ha sido
trascendente al igual que la desigualdad social aunque asi mismo, empez6 a surgir la
rivalidad entre partidos después de la salida del porfiriato”. El enunciado mezcla las
respuestas a aquellas preguntas acerca de la participacion social en materia politica asi
como en torno al traspaso de poder después de la dictadura, aunque no las responde en
forma explicita, secuencial y precisa.

En el siguiente parrafo, el equipo también afirmé: “Algunas cosas que podemos
resaltar es que en la actualidad el presidente y todo el gobierno se puede describir en una
sola palabra ““corrupcion™ (sic) y otra de las problematicas en el pais son las nuevas
reformas”. Es decir, se centraron en los problemas del presente obviando las preguntas-guia
relativas al periodo de estudio correspondiente a la unidad. En el siguiente parrafo también

escribieron: “Para lo unico que han servido no es mas que para sacar mas dinero al pueblo y
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tal como sefiala Lazaro Meyer (sic) es que la revolucion NO HABIA MUERTO ya que las
metas logradas fueron diferentes a las que se habian planteado”, lo cual denota que se
centraron en los problemas actuales, pero ademas expresa un sentimiento de frustracion. No
obstante, admitieron que las metas logradas por el régimen posrevolucionario, al ser
distintas a las originarias, daban vigencia a los ideales de la revolucion. El periddico

incluye, al final, con el titulo “seccion (sic) editorial”, una serie de enunciados:

e No hace nada por el pueblo al ver injusticias

e Essumisay no tiene posibilidad de cambiar algo

e Aforando cargos politicos, damos poder a nuestros gobernantes
e Participacion en problemas politicos

e Interés en problemas sociales

e Ideales de Justicia y Democracia

e Sufragio a mujeres

Esta lista de ideas aparentemente tendria como intencion responder las preguntas
correspondientes al cuestionario entregado para redactar dicha seccion; sin embargo, carece
de coherencia, unidad, secuencia y fluidez en la redaccion. Hasta aqui llega la valoracion de
los periddicos elaborados por los estudiantes, mismos que presentaron como evidencia de
su aprendizaje acerca del tema al concluir la dltima clase con el grupo, conforme a lo
planeado en la secuencia didactica.

Cabe sefialar que el desarrollo de la experiencia referida se realizé en un contexto
personal que, en retrospectiva, contribuyen a explicar algunos aspectos asi como algunas
limitaciones en relacion con mi interaccion con el grupo de estudiantes: una semana antes
debi mudarme en forma inesperada, subita, de casa; enfermé de laringitis (tal vez por el
estrés derivado del traslado, el nerviosismo previo a la aplicacion del proyecto, o0 ambos);
aunque no lo admiti conscientemente en su momento; a la par del desarrollo de la practica
docente, debia impartir clases en dos centros educativos, por lo cual mis horas diarias de
suefio se redujeron a tres; una amiga muy cercana enfermd vy, previo a la redaccion de las
conclusiones, fallecieron, en apenas un par de meses, dos familiares. Todo ello me llevo a

asumir una actitud de distanciamiento emocional no solo con los jovenes del grupo en el
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cual se desarrolld la experiencia didactica sino con la mayoria de las personas a mi

alrededor: estudiantes, comparieros profesores, amigos, familiares.

Foto: estudiantes del curso de Historia
de México Il durante la redaccién del
periddico en equipos de trabajo
colaborativo (12 marzo de 2016).
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Foto: estudiantes del curso de Historia de México Il durante la redaccion final del periddico en equipos de

trabajo colaborativo (12 marzo de 2016).
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3.6. Conclusiones

Tomando en cuenta que el proposito general de esta experiencia didactica consistid
en aplicar una estrategia para el analisis de textos histéricos mediante el desempefio en
equipos de trabajo colaborativo con la intencion de comprobar si es posible contribuir al
desarrollo de la empatia historica en pro de la conciencia histérica, en el primer capitulo de
este trabajo abordé los fines de la educacion a nivel internacional e igualmente en el marco
de la legislacion nacional, a la par de sus coincidencias y tensiones, con los fines de la
ensefianza de la Historia en la Escuela Nacional Preparatoria. Entre las coincidencias
identificadas se encuentra el propésito final: contribuir al desarrollo de la autonomia en pro
de la autorrealizacion de las nuevas generaciones de mexicanos; sin embargo, el conjunto
de tendencias psicopedagogicas en que se fundamentan entidades como la UNESCO, el
Sistema Educativo Mexicano del mismo modo que el programa de estudios correspondiente
a Historia de México Il de la Escuela Nacional Preparatoria, por su diversidad, conducen a
algunos vacios y contradicciones tales como en el caso del concepto de conocimiento, que
desde el conductismo implica memorizacién y reproduccion de informacion, lo cual
implica una vision pasiva del estudiante como actor en el proceso de aprendizaje pero
incluso hacia su forma de actuar en la vida, mientras desde el materialismo dialéctico
implica un intercambio dinamico, activo, entre sujeto y objeto, en pro de una vision mas
amplia del mundo al igual que del ser humano.

Esta contradiccion involucra, a su vez, limitaciones para el desarrollo de habilidades
del pensamiento critico que sirvan como fundamento para la empatia historica, la
conciencia historica, la autonomia, la autorrealizacion del estudiante como ser humano,
mismas que requieren la aplicacidn de estrategias, recursos y contenidos posibilitadores de
un desarrollo pleno, auténtico, por lo cual se hizo evidente la necesidad de abordar el
proceso de aprendizaje desde una perspectiva distinta, complementaria. Para tales efectos,
en el segundo capitulo consideré algunos alcances didacticos de la historiografia mexicana
de mediados de siglo XX en relacion con el desarrollo de la empatia asi como la conciencia
histérica entre jovenes estudiantes de quinto grado en el Sistema Incorporado a la
U.N.A.M., entre los cuales cabe destacar que el historicismo mexicano -al menos el

impulsado por Eduardo Nicol al igual que por Juan Roura Parella, entre otros-, promueve el
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papel de la comunicacidn, es decir, la capacidad de identificar nuestras semejanzas, lo que
nos es comun, con los deméds, como base para la empatia, la cual posibilita el
reconocimiento del otro, ya sea en la actualidad o a pesar de estar “lejos” en tiempo y
espacio; también hace énfasis en el papel activo del sujeto en la forma de experimentar e
interpretar el pasado al igual que su presente, en consecuencia, el conocimiento del devenir
de las sociedades humanas resulta de una construccion social en la que participan sujetos,
colectividades e instituciones, por lo cual es dindmica, compleja, diversa, inacabada y digna
de estudio constante como recurso para el examen reflexivo de si mismo, todo ello como
punto de partida para el desarrollo de la empatia historica, la conciencia historica, la
autonomia, la autorrealizacion individual y colectiva.

Lo anterior permitio justificar la seleccion del capitulo cuatro del libro A la sombra
de la Revolucion Mexicana -ensayo politico de Héctor Aguilar Camin y Lorenzo Meyer-,
asi como el capitulo uno de La segunda muerte de la Revolucién Mexicana -cuyo autor
unicamente es el segundo de estos investigadores-, para destacar sus coincidencias con los
principios del historicismo mexicano e igualmente algunas implicaciones didacticas de tales
fundamentos, entre los cuales cabria recordar que la seleccion de ambas lecturas obedecié a
que fueron redactadas por los intelectuales mexicanos referidos durante el sexenio (1988-
1994) en el cual comenzd el desmantelamiento de la politica de Estado benefactor.
Ademas, los autores de las obras mencionadas cuentan con una amplia experiencia como
investigadores a pesar de no ser historiadores de profesion, pero igualmente fueron testigos
-como habitantes de México-, a la par que especialistas en el tema, de la transformacion del
papel del Estado benefactor hacia un régimen de tendencia neoliberal.

El uso de textos de esta naturaleza en calidad de recursos didacticos para promover
la empatia y la conciencia historica obedecié a que, como sefialé en el mismo capitulo, el
acto de leer, entendido como interpretacion, requiere desvelar un problema, lo cual implica
un reto, que podria sorprender al lector, ya sea cuestionando sus certezas o que lo invite a
interesarse por un aspecto de la realidad; el esfuerzo derivado por entender y resolverla,
haria posible que el lector pueda re-conocerse, re-crearse, al igual que trasformar su
percepcion de dicho aspecto del mundo, del cual forma parte; incluso podria percatarse de

gue puede modificar una parte de dicha realidad.
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Lo anterior permitio aseverar que la lectura de textos historicos, sumada a la
discusién en equipos y grupal, mediante estrategias de desempefio en equipos de trabajo
colaborativo, contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas implicitas en la empatia a la
par que en el pensamiento critico, pero ademas constituye un medio para aprender entre si,
con el otro, como postulan Lev Vigotsky y Paulo Freire (respectivamente), lo cual, se
vinculd al trabajo en equipos de trabajo colaborativo mediante la elaboracion de un
periddico, durante cuya redaccidon y estructuracion los estudiantes confirmarian el
desarrollo del pensamiento critico, la empatia histérica a la par de las habilidades psico-
cognitivas implicitas, en pro de su desarrollo integral, conforme a los principios
establecidos en la Constitucion politica de nuestro pais al igual que los propios del modelo
educativo de la Escuela Nacional Preparatoria, y en correspondencia con los fines
especificos de la asignatura en dicha institucion, los cuales fueron abordados en el capitulo
uno de este documento.

Como se observé en el andlisis de resultados, la proyeccion de la cinta “La ley de
Herodes”, contribuy6 a hacer méas perceptible para los jovenes estudiantes la acentuacion
de la centralizacion del poder durante el sexenio camachista, generando, como se pretendia
una mayor empatia entre éstos y la perspectiva desde la cual se critica el sexenio; ademas
que exigio el esfuerzo de los estudiantes para ubicarse en el contexto de la época asi como
en el horizonte de vida de los personajes que alli aparecen, los cuales si bien son ficticios
representan la diversidad y fluctuacién de las relaciones del mismo modo que de los roles
desempefiados por algunos de los individuos e instituciones del periodo de estudio, lo
anterior, una vez mas, en coincidencia con los fundamentos del historicismo mexicano,
abordado en el capitulo dos de esta investigacion. Sin embargo, faltaron acciones didacticas
tales como una discusion grupal al final de la proyeccidn del filme con la intencién de que
los estudiantes evaluaran expresa, consciente, criticamente, la informacion propia de los
textos, previamente revisados, respecto al discurso del filme -apoyadas igualmente en la
aplicacion de actitudes y habilidades del pensamiento critico-, con lo cual quizas se habria
logrado una actitud mas critica asi como una empatia historica mas plena, para un mayor
desarrollo de la conciencia historica.

Como también se indico al inicio de este informe, esta propuesta se basé en tres

corrientes pedagogicas: cognitiva, sociocultural y humanista. La primera en tanto que se
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abordan algunas habilidades del pensamiento fundamentales para el procesamiento de la
informacion disciplinar correspondiente a los contenidos que se pretendio ensefiar a los
estudiantes del curso, las cuales eran necesarias para lograr los objetivos de aprendizaje
planteados por el plan de estudios oficial, del mismo modo que para los fines propuestos en
este proyecto (dirigidos al cumplimiento de los primeros); la teoria sociocultural al igual
que la humanista permitieron fundamentar el papel del trabajo en equipos de desempefio
colaborativo como medio para promover el dialogo, la colaboracion e igualmente el
desarrollo de las habilidades cognitivas relativas a la empatia historica, ello en pro de la
conciencia historica, e igualmente para el desarrollo integral de los estudiantes. También
revisé, muy brevemente, algunos aspectos de las teorias psicopedagdgicas cognoscitiva asi
como sociocultural, bajo la premisa de que éstas se centran en el desarrollo del pensamiento
critico, con la intencion de vincular éstas con el aprendizaje de Clio para, finalmente,
explicar la relacion entre éste y el desarrollo de la conciencia histérica, lo cual sirvié como
fundamento del disefio al igual que la aplicacion de la secuencia didactica basada en el
desempefio colaborativo para promover la empatia historica.

Considerando las circunstancias sefialadas arriba, el uso de rubricas para la
evaluacion del desempefio individual en equipos de trabajo colaborativo contribuyé a
promover o mejorar habilidades tales como la responsabilidad, actitud critica, tolerancia asi
como respeto, aungue al no ser el objetivo central de esta investigacion no se profundiz6 en
la valoracion de este proceso educativo, por lo cual harian falta mas estudios al respecto.
Igualmente, la aplicacion de una rabrica para la evaluacion del producto, que se entrego al
inicio de la redaccion en equipos, sirvié como guia para los estudiantes al establecer en
forma precisa, clara, los elementos que se tomarian en consideracion para asignar la
calificacion correspondiente. EI mismo recurso sirvié como guia para la toma de decisiones
acerca del formato y contenidos en cada seccion del periodico.

Con base en lo anterior, es posible sefialar que se logro que mas de la mitad de los
estudiantes del grupo se involucraran activamente en su propio proceso de aprendizaje y la
evaluacion del mismo mediante la aplicacion de la rabrica para la evaluacion del
desemperfio individual en equipos de desempefio cooperativo, pues gracias a ella los
estudiantes estuvieron conscientes de aquellas actitudes, habilidades y conocimientos que

se esperaban de ellos, lo cual se reflejo en su participacion a lo largo de actividades tales
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como la lectura en equipos, la redaccion de las columnas del periodico e igualmente la co-
evaluacion del desempefio al final de esta Gltima actividad didactica. Por lo anterior, es
posible sefialar que la aplicacion de la estrategia aplicada durante esta experiencia
didactica, dirigida al andlisis de textos historicos, contribuye a la aplicacion de habilidades
al mismo tiempo que actitudes bésicas del pensamiento critico que inciden, en mayor o
menor grado (dependiendo del desempefio individual, es decir, de la participacion activa,
consciente, de cada estudiante durante el proceso de redaccion de las tres secciones del
periddico), en el desarrollo de la empatia al igual que de la conciencia histérica, por lo cual
también promueve la autonomia y la autorrealizacion de los jovenes estudiantes de Historia
de Meéxico Il, conforme a los fines establecidos en el plan de estudios, el articulo 3°
constitucional y los preceptos difundidos por la UNESCO.

No obstante, aunque la propuesta didactica aplicada contribuyé a promover el
dialogo entre pares gracias a lo cual es posible el desarrollo o consolidacién de actitudes
tales como la responsabilidad, tolerancia, apertura intelectual, empatia y solidaridad;
habilidades como la negociacion, division de tareas, coordinacién, comunicacion, del
mismo modo que los conocimientos propios de la unidad VII del Plan de Estudios de la
Escuela Nacional Preparatoria, para que un mayor nimero de estudiantes logre los
objetivos de aprendizaje de la misma, también se requiere considerar e, incluso, atacar
aspectos tales como la inasistencia y la falta de motivacion o interés por estudiar, pues
ambos factores, influyeron en la conformacion de los equipos asi como para el logro de las
tareas de aprendizaje propuestas. Ademas es necesario considerar que el modelo de
ensefianza-aprendizaje basado en equipos de desempefio colaborativo exige la aplicacion de
conocimientos, habilidades ademés de actitudes que los estudiantes no siempre han
desarrollado a lo largo de su historia escolar y de vida, por lo cual enfrentaron dificultades
qgue, como se indicd paginas arriba, generan dudas, confusién, conflictos durante la
actividad de aprendizaje —la redaccion del periodico-, que ellos deben resolver por si
mismos, en coincidencia con la propuesta de Piaget acerca de la necesidad de un conflicto
cognitivo como punto de partida al mismo tiempo que motivacion para su propio
aprendizaje, al igual que en pro de su autonomia académica e individual, gracias a lo cual,

durante el proceso de busqueda y aplicacién de soluciones, tomarian conciencia de lo que
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no saben, lo que ignoran a la par de aquello que saben hacer pero no dominan, por lo cual
necesitan practicar mas.

El mismo modelo implica la posibilidad de que los alumnos fracasen por las causas
referidas arriba, pero incluso este descalabro representa la oportunidad de que los
estudiantes tomen conciencia de la importancia de involucrarse activamente en su propio
aprendizaje al igual que en la forma de trabajar en equipo con sus compafieros, pues la
aplicacion de la rubrica del desempefio en equipos, al hacerse entre pares y de forma
abierta, mediante la votacion entre los integrantes acerca de si estan de acuerdo o no con
cada uno de los rubros que se indicaron al respecto, hace evidente a cada integrante cada
uno de sus logros asi como aquello que requieren mejorar no solo acerca de sus
conocimientos sobre el tema de la asignatura sino en relacién con aquellas actitudes y
habilidades que ponen en juego durante la actividad de aprendizaje; la validez de tales
observaciones cobra relevancia para los jovenes estudiantes porque son sus iguales -a los
cuales en algunos casos considera sus amigos-, quienes le hacen notar aquello que debe
mejorar, posibilitando gradualmente la empatia, la autorreflexion, la autocritica y la
autonomia.

Lo anterior también fundamenta el giro del rol docente de una figura protagonica en
el proceso de ensefianza-aprendizaje a uno periférico, en el cual se limita a observar y dar
seguimiento al desempefio de los estudiantes pero manteniendo una distancia que permita a
éstos aprender por si mismos. El docente tiene que callar para que los alumnos hablen entre
si, dialoguen con el texto -las lecturas previas al igual que la cinta proyectada, los
cuestionarios, sus notas, lo que investigaron-, asi como con el reto que enfrentan, por lo
cual el profesor conversa con los estudiantes en caso de que ellos lo requieran
expresamente. Dejar de ocupar el centro del proceso educativo para colocar al estudiante en
dicho lugar, no implica desinteresarse por éste ultimo: el docente sigue desempefiando una
figura importante, pero no como “transmisor” de conocimientos, sino como guia, asesor,
interlocutor, de los jovenes estudiantes, con la intencion de establecer un dialogo basado en
el reconocimiento mutuo; para ello, es necesario que el docente esté consciente de sus
propias preconcepciones, ya sea de caracter educativo, politico-ideoldgico, profesional,
como de la influencia, consciente o inconsciente, de su estado emocional. El docente es,

después de todo, un ser humano, un sujeto historico cuyo devenir esta conformado por la
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incidencia de factores materiales a la par que no materiales; sociales e individuales;
politicos, econdmicos, espirituales, ideoldgicos, emocionales, entre otros, de tal manera que
asume una postura frente a si mismo al igual que ante el mundo, cuyas consecuencias
posiblemente influyan en las interrelaciones docente-estudiantes y, por lo tanto, podrian
incidir en el logro (en mayor o menor grado) de los fines del proceso educativo.

Sin embargo no se trata de ser fatalistas, a final de cuentas, como se indic6é también
paginas arriba, el docente es uno de tantas figuras que los estudiantes observan y usan como
modelo para desarrollar su propia identidad —mediante la simpatia, la apatia o la
indiferencia-, por lo cual su funcién en el proceso educativo, si bien es importante, no
siempre es determinante. Los jovenes, en tanto sujetos activos de su propio proceso
formativo, también tienen la posibilidad de elegir sus propias convicciones. Tal vez, como
sefialan Freire y Gadamer, éste sea uno de los dmbitos de intervencion del docente:
promover la toma de conciencia, mediante la discusion de un tema especifico del plan de
estudios (en este caso, correspondientes a Historia de México 1), acerca de la forma en que
ambos ven el mundo y conciben su lugar en é€l, con intencién de identificar los puntos de
encuentro, las diferencias, los vacios asi como las contradicciones para buscar, juntos,
nuevas formas de comprension del mismo, en favor de una conciencia critica, historica, al
igual que de su autonomia y autorrealizacion como seres humanos.

De vuelta con los objetivos planteados en este trabajo, para su cumplimiento pleno
se requeriria una intervencion didactica y docente prolongada, constante, mediante la cual
se desarrollen los andamiajes psicosociales al igual que cognitivos previos, necesarios, para
una tarea de aprendizaje como la aplicada durante la experiencia expuesta en estas paginas.
La aplicacion del modelo de Desempefio en Equipos de Trabajo Colaborativo, como
cualquier otro, requiere constancia, no basta con su aplicacion para una secuencia didactica
o el abordaje de un tema de estudio especifico: se pueden usar otros contenidos a la par que
otras actividades de ensefianza-aprendizaje para los mismos fines (u otros), siempre y
cuando no se convierta en una actividad diaria pues, como ocurre con todo abuso, los
estudiantes también podrian cansarse por estudiar cada tema de la asignatura en la misma
forma, por lo cual es necesario utilizarlo en el mediano y largo plazo en combinacién con
otras técnicas, métodos, estrategias, modelos didacticos, incluyendo en algunas ocasiones la

didactica tradicional, todo ello en pro del cumplimiento de los objetivos generales e
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igualmente especificos de la asignatura, la empatia histérica, la actitud critica, la
autonomia, asi como el desarrollo integral de los estudiantes como seres humanos.

Otro aspecto digno de atencion es la dificultad o lentitud para que ciertos prejuicios,
ideas o creencias entre los estudiantes se transformen como consecuencia del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en este caso, aquellas que manifestaron en las diferentes secciones
del periédico al vincular, sin diferencias con precision y actitud critica, los problemas
actuales con los hechos o procesos historicos del pasado, pues si bien existen ciertos nexos
éstos no son absolutos, Unicos o generalizables sino que presentan variantes, son parciales
y/o multifactoriales. Lo anterior requiere la busqueda de herramientas didacticas auxiliares
que promuevan los cambios actitudinales, e igualmente cognitivos, necesarios para el
desarrollo de la empatia histérica, misma que requiere la aplicacion sistematica (aunque sin
exagerar, como se indicd previamente), de metodos, estrategias, recursos al igual que
contenidos de ensefianza-aprendizaje.

El desarrollo del pensamiento critico, conformado por habilidades del pensamiento
tales como el analisis, evaluacién, interpretacion, de informacion, es un proceso lento,
complejo, gradual, que requiere la aplicacion de varios metodos, estrategias y actividades
de ensefianza-aprendizaje para tal efecto. Si bien la experiencia didactica aplicada (descrita
paginas atras), tuvo como objetivo principal, final, contribuir, en mayor o menor grado, al
desarrollo de actitudes y habilidades béasicas del pensamiento critico al igual que la empatia
histérica en pro de la conciencia historica, en tanto que ésta ultima, entendida como la
capacidad del sujeto de comprender la relacién entre si mismo y el medio —social o
material-, en que vive, para darse cuenta de que ésta relacion implica la posibilidad de que
al transformar su entorno puede cambiar sus propias condiciones de vida asi como su forma
de ver, de participar en dicho espacio, por lo cual, a su vez, se transformaria la percepcion
de si mismo respecto de su pasado a la par que de su presente, para situarlo en una
perspectiva distinta, consecuentemente reveladora, de sus posibilidades ante un futuro que
él puede proyectar, gracias a lo cual podria situarse en una situacion de mayor autonomia y
posibilidades de autorrealizacidn, invita a reconocer que la intervencion de un solo docente,
desde una asignatura especifica, durante un periodo breve, no garantiza que los resultados
se alcancen plenamente, que sean inmediatos, de larga duracion, o de caracter sigificativo:

se requiere una intervencion de mediano o corto plazo, lo cual permita sentar las bases para
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un clima (al igual que una relacion docente-estudiante), en que el proceso ensefianza-
aprendizaje se base, igualmente, en la empatia entre los diversos sujetos que interactdan en
el aula.

La falta de habitos y habilidades de lectura, a la par que de recuperaciéon de
informacidn, también representa otro factor a considerar tanto para el aprendizaje de los
conocimientos tematicos de la asignatura como para el logro de los objetivos especificos y
finales correspondientes al proyecto didactico realizado. Al respecto, me atrevo a sefialar
que el uso de libros de texto limita las posibilidades de aprendizaje significativo,
consciente, auténomo, reflexivo y critico para los estudiantes al restringir su participacion
en el fendbmeno de ensefianza-aprendizaje a una dindmica pregunta-respuesta, pues las
actividades que se proponen (cuestionarios, organizadores mentales, etc.), cuando se
aplican aisladamente, estan lejos de promover procesos mentales como la sintesis, lo cual
requiere, a su vez, que desarrollen y/o apliquen habilidades cognitivas previas tales como el
analisis, evaluacion y comprension de informacion sobre el objeto de estudio.

La Escuela Nacional Preparatoria también se Ilama asi porque su intencion final
consiste en preparar a sus egresados para el ingreso a la educacion superior e igualmente
para la vida en sociedad y la incorporacion al trabajo: responder correctamente un
cuestionario, elaborar un mapa conceptual o sindptico, estd lejos de promover un
aprendizaje significativo si no se vincula con actividades de aprendizaje que vinculen de
manera integral conocimientos, habilidades a la par de actitudes orientadas a la solucion de
requerimientos propios de la sociedad, la ciencia o el sector productivo, tales como el
trabajo en equipo, el analisis de textos, la empatia, la actitud critica, la autonomia.

La lectura de textos histéricos, por su complejidad, riqueza y diversidad temaética,
conceptual, tedrica, metodoldgica, representa una oportunidad para que los estudiantes se
acerquen al pasado, comprendan su presente y se proyecten hacia el futuro en forma
consciente, critica, reflexiva y autbonoma; tomando en cuenta que es necesario aplicar una
serie de conocimientos propios de la asignatura o ciencia historica, asi como habilidades
cognitivas, sociales e incluso actitudes especificas, cuyo uso no se limita al campo de la
ensefianza-aprendizaje de la historia sino que pueden aplicarse en la vida cotidiana de las
personas, su relevancia sigue vigente. Promover su uso mediante distintas actividades,

técnicas, metodos o modelos didacticos conforme a objetivos educativos de corto, mediano
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y largo plazo es un reto que renueva y mantiene la razon de ser de la docencia de la historia
en Educacion Media Superior.

La realizacion de este proyecto de investigacion me permitié evaluar mi propio
dominio de las teorias y métodos propios de la indagacion asi como de la didactica de la
Historia. En mi caso particular, con esta propuesta didactica recuperé el interés de
profundizar en el campo de historia de las ideas, especificamente en relacion con la forma
en que los ideales de libertad, democracia y participacion social se difundieron en México
desde Europa, con la intencion de abordar la forma en que éstos siguen vigentes (o0 no), en
las relaciones individuo-sociedad-Estado mexicanos en los albores del siglo XXI; estoy
convencido de que tales aprendizajes podrian proporcionarme mas herramientas teorico-
metodoldgicas para la investigacion al igual que para la docencia de la Historia de México.

También debo mantenerme atento a mi propio equilibrio personal entre los &mbitos
intelectual, emocional y fisico, ya que, al menos en mi caso, resulta innegable la influencia
de cada uno de ellos en la forma de relacionarme con los estudiantes. Si bien los docentes
no somos los unicos modelos de influencia para su desarrollo personal, dicho equilibrio si
predispone nuestra posibilidad de “situarnos en la mirada del otro”, afectando, en mayor o
menor grado, la posibilidad de tender puentes de comunicacion para una convivencia,
aprendizaje asi como desarrollo plenos, en pro de la autonomia y la autorrealizacion tanto

de estudiantes como docentes.

Tultitlan, Estado de México, 16 de abril de 2016.
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ANEXOS

139



ovT

Historia de México II

Anexo 1. Secuencia Didictica
Sesiones: jueves de 9:00 a 10:40 v viemes de 11:00 2 11:30 Duracicn: 12 hs.

Instituto de Integracidn Culmral A.C.

Unidad VII. Reconztruccion Nacional (1920-1940)

Sesion - fecha Sobtemas Hs Teécnica(s) Material{es) Exaluacion
1- jueves 19 | Encunadre: las habilidades | 2 * Exposicidn docente Diapositivas electronicas Mapa conceptual describiendo apaliticamente lag
de febrero, de pensamiento critico ¥ su habilidades de pensamiento critico ¥ su
0:00a10:40 | aplicacidn en el desarrollo Texto: “La utopia cardenista™ aplicacicn en el desarrollo de la empatia histérica
am de la empatia historica - Degempeﬁo en gqujpos de
trabajo colaborative Desempeiio en equipos de trabajo colaborativo
Contexto de 1985 a 1995 (mibrica)
“La utopia cardenista”™
X —viemes 20 | “La wutopia cardemista”™ | 1 # Desempefio en equipos de | Texto: “La utopia cardenista™ Cuadro sindptico en el cual describan la tesis
de febrero, {contimia) trabajo colaborativo principal asi como los argumentos gue esgrimen
11:00 a 11:50 los auteres a favor de la misma
am = Discusion grapal
Desempeific en equipos de trabajo colaborativo
(ribrica)
3 — jueves 26 | “La  concentracidn  del | 2 # Desempefio en equipos de | Textos: La segunda mmerte de la | Cuadro sinéptico en el cual describan la tesis
de febrero, | poder politice™ trabajo colaborative Eevolucicn Mexicana (Preloge v “La | principal asi como los argumentos que esgrimen
2:00 a 10:40 concentracion del pader politico™) Ios antores a favor de la misma
am
Desempefio en equipos de trabajo colaborativo
(mibrica)
Cuestionario
4 - viemes 27 | “La ley de Herodes™ 3 = Recuperacion de DVD: “La ley de Herodes™ Cuestionario
de febrero, conacimientos previos ¥ Eepreductor de DVD ¥ TV o cafidn
11:00 a 11:30 contextualizacion digital ¥ equipo de computo con
am & Anilisiz de cinta reproductor de DVD
+ Discusisn grupal
5 — jueves 5, | “Editorial” 4  Descripeién de actividad Textos: Poabricas:
800 a 10:40 de aprendizaje y criterios
am; viemes 6, de evalmarion “La utopia cardenista™ Desempeific en equipos de trabajo colaborative
11:00 a 11:50

¥ jueves 12 de
marze, 9:00 a
10:40

+ Fecuperacion de
conocimientos previos ¥
contextualizacidn

* Desempetio en equipos de
trabajo colaborativo

s Pregentacién ¥ evaluacion
de productos por equipos;
conclusionss, clerre.

La sepunda muerte de la Revolucidn
Mexicana (Prolego y “La concentracion
del poder polifico™)

Notas personales de los estudiantes

Editorial

Cuestionarios por seccidn  del
(Editonial, Resefia v Opinicn)

periddico

©21198PI[ BIOUBNIAS

"I 0Xauy

uenseq zauawir obnH 101017



Ensefianza-aprendizaje de la Historia de México en Educacién Media Superior
mediante estrategias didacticas orientadas a la empatia historica

Anexo 2.

Meyer, Lorenzo, La segunda muerte de la Revoluciéon mexicana, México: Cal y Arena, 2010, 274 p.

Cuestionario

Nombre: Grupo: Fecha:

| Instrucciones. Responde con precision cada una de las preguntas que aparecen abajo. Tiempo disponible: 30 minutos.

= De acuerdo con el autor, ;Cudl es la obligacion de un cientifico social frente al poder politico?

& ¢Queé habilidades del pensamiento critico requeriria aplicar el cientifico social para desarrollar y mantener dicha

actitud?

& ;Qué significa la expresion “... en la medida en que éste (el cientifico social) sea fiel a su vocacion, tarde o

temprano, deberd toparse con la llaga y poner el dedo en ella”?

& ;Qué significa la expresion “la suavidad o brusquedad y la superficialidad o profundidad con que se toque y

explore la herida dependeran por entero de los valores del analista”?

& ¢Cudl es el tema y el contenido general de la obra?

& ¢Cudles son las dos tesis principales del autor?

& ¢Cudl es el hilo conductor de la obra segun el propio autor?

& ¢Cudles son los tres valores basicos que utiliza el autor para su analisis?, ¢ El autor explica por qué usa éstos y no

otros?
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2 Seguln el autor, ¢En qué consistio la primera muerte de la Revolucién mexicana?

& ¢Lorenzo Meyer fue el primero en afirmar que la Revolucién mexicana murié dos veces?, En caso contrario,

¢Quiénes mas lo afirmaron y qué argumentos usaron al respecto?

& ;Qué argumentos propios usa el autor para sostener que la Revolucion mexicana “murié”?

& (La “muerte” de la Revolucion mexicana significa que ya no hay nada por hacer (si/no), por qué?

& ¢Los argumentos del autor son convincentes, (si/no), por qué?

2 ¢Qué habilidades del pensamiento critico fue necesario aplicar para responder las preguntas realizadas en este

cuestionario y qué seria necesario para lograr o mejorar nuestro andlisis del documento?
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Instituto de Integracién Cultural A.C.
Historia de Méxicoll

|
ra lo Educocisn Medio Superior

Instrucciones. Ustedes formaran un periddico. Su tarea consiste en
redactar tres secciones periodisticas medi I fl

las reflejen su
capacidad de “situarse en la mirada del otro” ([empatia histérica).

El periédico debe contar con bre, logotipo, fecha de publicacién y
tres secciones en la portada: Editorial, opinién y otra conuna resefia de
la pelicula “La Ley de Herodes”.

El contenido de cada seccién debe responder explicitamente y con
precisién cada una de las preguntas de los cuestionarios proporcionados
acada equipo.

Para la evaluacién de la primera plana se tomaré en cuenta el impacto,
la calidad de la redaccién (contenido, actitud critica, acentuacion,
puntuacion y ortografia).

Para la evaluacién del desempefio en equipos se tomarin en cuenta:

Participacién
Respeto
Tolerancia
Responsabilidad
Compromiso
Actitud critica

* Solidaridad

Recuerden que los periodicos se
publican al dia siguiente que
ocurrio el evento. El periédico
debe presentar dos fechas y

Cabecera: Titulode la
publicacion, logotipo, fecha y
lugar e impresion; Afio, Volumen.
Director General. "1

Subtitulos ]——-
R P

\ Corresponsal y publicacién ‘

Cuerpo de |a noticia
(contenido)

‘ Elementos graficos

‘;.
Foto | ——
_Piedefoto /

,._‘

mm:wmum

[P —— o o gy — E———

e m e st | e e e o -

y estadisticos
‘ (opcional)

Informacion complementari
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LTI on Doconcio
para la Educacién Media Superio

Elementos de
evaluacion

Desempefio
Sobresaliente
10

El contenido esta claramente
relacionado con el proceso
histéricoy responde en forma
clara, breve y comprensible todas
las preguntas del cuestionario

Instituto de Integracion Cultural A.C.

Riibrica de Evaluacion

Buen desempefio
3

El contenido esta claramente
relacionado con el proceso
historico y responde en forma
clara, brevey comprensible todas
las preguntas del cuestionario

Desempefio regular
7

El contenido esta claramente
relacionado con el proceso
histaricoyresponde enforma
clara, brevey comprensible
todas las preguntas del

Historia de Méxicoll

Desempefio defidente
6

El contenido no esta
relacionado con el proceso
historicoy soloresponde en
parcialmente {lamitad o
menos) o en forma confusalas

Contenido proporcionado; diferencia proporcionado cuestionario proporcionado preguntas del cuestionario
claramente entre el contextode la aungue ocasionalmente se proporcionado.
épocay la actualidad. desvia deltema o esta
incompleta.
La redaccion fluye sin La redaccion es fluida, sin La redaccion padece algunas La redaccion padece
presentar ningun error embargo presenta erroresya inconsistencias ocasionadas por  inconsistencias
: ortografico o acentuacion; seade ortografia, de errores u severas que dificultan su
Ortografiay usa distintos signos de acentuacion, o bien presenta omisionesen elusode los comprension,
puntuacion puntuacionde modo usosindebidos u omisionesde signosde ademas presenta
correcto. los signos de puntuacion. puntuacion, ademasde errores  reiteradamente errores
(sin errores) {1-5 errores) ortograficosydeacentuacion.  de ortografia y acentuacion.
(6-8 errores) (mds de 8 errores)
Cuenta con todos los elementos  Cuentacon todoslos elementos  Cuentamads dela mitad delos  Carece de mas de la mitad de
propiosde la primera planadeun propiosen la primera plana deun elementos necesarios parala los elementos necesarios para
periodico: Titulode la periddico, aunque los elementos  primera plana de un periddico, la primera plana de un
publicacion, datos técnicos, ilustrativos (foto, grafica, mapa, aunque carece de elementos periodico; carece de elementos
Formato imagen ilustrativa relacionada etc.) carecen de un texto que ilustrativos auxiliaresenla ilustrativos (foto, grafica,

con eltema y piedeimagen
(texto explicativo que permita
relacionar claramente la imagen
con el tema de estudio).

haga mas explicita surelacién con
eltema o bien, la redaccién no
establece en forma clara dicha
relacion.

comprension del tema (foto,
grafica, mapa, etc.) o no existe
una relacionclara entre la
ilustraciony eltema de
estudio.

mapa, etc.) asi como deun
texto que haga mas explicita
su relacion con el tema o no
existe unarelacion clara entre
la ilustraciony eltema de
estudio.
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Instituto de Integracion Cultural
Historia de México Il

Desempenio en Equipos de Trabajo
Colaborativo

Rubrica

Evaluacion del desempeio individual del estudiante
durante el trabajo de equipos colaborativos

Instituto de Integracion Cultural
Historia de México Il

Desempeno en Equipos de Trabajo
Colaborativo

Rubrica

LU an Dacencla
bducacian Madia Superia

Evaluacion del desempeiio individual del estudi
durante el trabajo de equipes colaborativos

Instrucclones: lean culdadosamente cada caregoria v marquen el cuadro que indique el ‘

desempeiio del compaiiero segin lo observado por el equipo.

Insmucciones: lean culdadosamente cada caregoria v marquen &l cuadro que indigue &
desempeiio del compaiere segin lo observado por el equipa.

Nombre: Grupo: Fecha: Nombre: Grupo: Fecha:
Todne erar | Alzunos ne [ Todos estan de . - | Todos estan de
Categorias de evaluacin Todos estin | Zostande | acuerdo o que Categorias de evaluacion Todos estin | sinde | acuerdo en que
ocierde | gonerdo | esloconvario | : . deacuerdo | yoverdo | “eslo conrani
1. Siempre se reane puntualmente con sus 1. Siempre se refne puntualmente con sus
compaieros de equipo para la actividad de compatieros de equipo para para la actividad
aprendizaje (compromiso) de aprendizaje (compromise)
1. Siempre termina a tiempo las tareas o 1. Siempre termina a tiempo las tareas o
trabajos asignados durante la clase trabajos asignades durante la clase
(compromiso) {compromiso)
3. Siempre enseiia lo que sabe wo avuda a sus 3. Siempre enseiia lo que sabe vio ayuda a sus
compaieros (solidaridad) compaiieros (solidaridad)
4. Realiza sugerencias, en forma amable, a sus 4. Realiza sugerencias, en forma amable, a sus
compaiierss para mejorar su desempeiio compalieros para mejorar su desempeiio
(actitud critica) (actitud critica)
5. Siempre se muesira tolerante frente a las 5. Siempre se muestra tolerante frente a las
sugerencias de sus compafieros ¥ acepta sugerencias de sus compatieros v acepta
tomarlas en cuenta para mejorar su tomarlas en cuenta para mejorar su
desempeiio (tolerancia) desempeiio (tolerancia)
6. No hace perder el tiempo al equipo con 6. No hace perder el tiempo al equipo con
platicas o actividades ajenos al tema platicas o actividades ajenos al tema
(compromiso) (compromiso)
7. Siempre es amable, no fomenta las malas 7. Siempre es amable, no fomenta las malas
relaciones ni establece diferencias con ellos relacienes ni establece diferencias con ellos mi
ni utiliza un lenguaje ofensive, groserias o utiliza un lenguaje ofensive, groserias o apodos
apodos (respeio) (respeto)
8. Nunca se aprovecha del trabajo de los demas 8. Nunca se aprovecha del trabajo de los demas
en beneficio inicamente propio en beneficio inicamente propio
(responsabilidad) (responzabilidad)
9. Siempre cumple con las actividades o tareas 9. Siempre cumple con las actividades o tareas
que le fueron asignadas (responsabilidad) que le fueren asignadas (responsabilidad)
10. Es capaz de idenfificar sus propios errores, 10. Es capaz de idenfificar sus propios errores,
hacerlos notar ante los demas v corregirlos sin hacerlos notar ante los demis y corregirlos sin
necesidad de que se lo pidan (actitud crifica). necesidad de que se lo pidan (actitud critica).
Firma de enterado Firma de enterado
(nombre del alumne, firma y fecha) (nombre del alumne, firma y fecha)
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Victor Hugo Jiménez Bastian

Anexo 6-a.

Resefia de la pelicula
Cuestionario-Guia

Responsables: Fecha:

Instrucciones: Para redactar esta seccion respondan con claridad, precision y usando
argumentos validos las preguntas que se enlistan abajo mediante parrafos estructurados -
observen el ejemplo que se anexa-, recuerden que para la evaluacion se tomaran en cuenta
los elementos anteriores asi como la acentuacion, puntuacion y ortografia (un punto menos

por cada tres errores).

1. ¢Cuél es el nombre del personaje principal, a qué se dedica y cuales son las principales
caracteristicas de su personalidad?

2. ¢En qué periodo sexenal se ubica la trama de la cinta?

3. ¢La pelicula se filmé la misma época? De no ser asi, ¢En qué época, aproximadamente,
fue filmada?

4. ;Con qué personajes de la cinta se identifican ustedes y por qué?

5. ¢En qué medios se baso el presidente municipal para aplicar los impuestos, multas y
medidas tales como el cobro de sobornos entre la poblacion?

6. (Ustedes qué habrian hecho en lugar de “Vargas”, para obtener el reconocimiento como
autoridad de la poblacién?

7. ¢Qué aspectos de la trama se inspiran en la realidad de la dindmica politica y social de
Meéxico entre 1930-1940 y cuéles no? Mencionen al menos dos en cada caso

8. ¢ Qué aspectos siguen vigentes en relacion con la forma de concentrar y ejercer el poder

en México?
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Anexo 6-b
Articulo de opinién
Cuestionario-Guia

Responsables: Fecha:

Instrucciones: Para redactar esta seccion respondan con claridad, precision y usando

argumentos validos las preguntas que se enlistan abajo mediante parrafos estructurados -

observen el ejemplo que se anexa-, recuerden que para la evaluacion se tomaran en cuenta

los elementos anteriores asi como la acentuacion, puntuacion y ortografia (un punto menos

por cada tres errores).

1)
2)

3)

4)

5)

6)
7)

¢Cémo eran elegidos los representantes populares durante el porfiriato?

¢ Cuales fueron las principales exigencias del movimiento revolucionario en materia
politica y por qué?

¢ Qué cambios se observan en relacion con el porfiriato y el periodo revolucionario?,
¢ Qué no cambid?

¢De las acciones emprendidas por Lazaro Cardenas y su gobierno para concentrar el
poder politico, cuéles consideran mas importantes?, ;Por qué?

En su opinidn, ¢Qué consecuencias sociales, econdmicas y politicas han tenido la
concentracion del poder politico?

Mencionen al menos dos ejemplos en la actualidad de dichas consecuencias
¢Consideran que la revolucion ha cumplido sus propositos como sefiala Lorenzo Meyer

0 no?, (Por qué?
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Anexo 6-c
Seccion Editorial

Cuestionario-Guia

Responsables: Fecha:

Instrucciones: Para redactar esta seccion respondan con claridad, precision y usando
argumentos validos las preguntas que se enlistan abajo mediante parrafos estructurados -
observen el ejemplo que se anexa-, recuerden que para la evaluacion se tomaran en cuenta
los elementos anteriores asi como la acentuacion, puntuacion y ortografia (un punto menos

por cada tres errores).

1) ;Con qué personaje de la pelicula “La Ley de Herodes se identifican y por qué?

2) ¢Lasociedad ha participado de los cambios en que se hace politica en México?, ;De
qué forma?

3) ¢Qué podria cambiar para mejorar la participacion de la sociedad en materia
politica?

4) ¢Ha cambiado la participacion femenina en materia politica, de qué manera?

5) ¢Qué no ha cambiado en materia de participacion politica femenina?

6) ¢Cual seria el papel de los jovenes a principios de siglo XXI en materia de
participacion politica?

7) ¢Qué seria necesario cambiar o mejorar para lograr una mayor participacion de los

jévenes en materia politica?
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Aguilar C. Héctor y L. Meyer, 4 la sombra
de la Revolucion Mexicana, México, Cal y

‘ Arena, 2010.

v

La utopia cardenista
1934-1940

3

C vando Lizaro Cérdenas fue designado candidato presidencial por el
partido del gobierno, pese a su juventud, ya era uno de los divi-
sionarios mas importantes del ejército. Su carrera militar habfa sido he-
cha, bisicamente, en campatia y no en la politica; conocfa bien al ejérci-
to y tenia una posicion sélida dentro del mismo. Para 1933 contaba en
su haber con 24 hechos de armas importantes ademds de acciones me-
nores y habfa sido comandante de varias jefaiuras de operaciones. Por lo
demd4s, no era un nedfito en politica pues habfa sido gobernador de Mi-
choacén y presidente del PNR. No era miembro del grupo original de
jefes revolucionarios. Era mds joven y se le vefa ya como de una nueva
generacién. Finalmente, habia sido un fiel subordinado de Calles, pero
no se pedfa contar entre los incondicionales del Jefe Maximo. No habfa
atacado a Ortiz Rubio ni compartido las opiniones conservadoras de
Calles sobre politica agraria, independencia relativa que le ayudé a ob-
tener la candidatura oficial. e

Adids al Maximato

Lazaro Cardenas llegé a la presidencia con més elemenitos que sus anie-
cesores para desempefiar el cargo, pero pocos pensaron cn su tiempo
que pudiera librarse de la influencia conservadora y asfixiante de Calles.
La prensa de la época es fiel y cruel reflejo de esa opinidn generalizada.
En muchos circulos se menospreci6 la capacidad intelectual del nuevo
presidente y se le augurd un destno similar al de Ortiz Rubio. Los da-
dos politicos estaban efectivamente cargados en.su contra. En el gabi-
nete cardenista original habia connotados callistas que no vefan a su jefe
en el presidente. Tomas Garrido Canabal en Agricultura, Rodolfo Elfas !
Calles en Comunicaciones y Obras Publicas, Juan de Dios Bojorquez
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ando ‘lorreblanca en la Subsecretaria de Rela-
Ltodos hijos directos o artificiales de la poderosa
3. Otros elementos, sin ser callistas furibundos,
irtir las ideas politicas de Cdrdenas: Aarén Sdenz
»1 Distrito Federal o Emilio Portes Gil en Rela-
ardenista era un grupo minoritario dentro del ga-
“en ¢l gabineie se repetia en el PNR (presidido por
:n el Congreso y en los gobiemos de los estados.
nto empezaron a surgir tensiones dentro del nue-
ite estallaron debido en gran medida a la ola de
tras la toma de posesién de Cardenas y a la acli-
1s mismas adopté el presidente. En diciembre de
silencio y advirti contra la "agitacion innecesa-
no se calm@. Al inicio de 1935 habia problemas
ctricistas, telefonistas, petroleros y cafieros, entre

ol16 con rapidez dos alas politicas, tal como al
Ortiz Rubio: una minorfa identificada con la iz-
i1s; otra mayoritaria, no adherida abiertamente a
)légica pero identificada con Calles. En junio, el
lar a 1a prensa unas nuevas declaraciones conde-
1 el Congreso, el "maratén de radicalismos” que
is huelgas que sacudfan al pafs. Estas declara-
:nte traté de suprimir— fueron consideradas por
. como una critica indirecta, y por tanto, una ad-
de gobiemno.

| rapidez ejerciendo el poder que le quedaba a I‘a
atura del ejército, recogiendo el sentimiento anti-
mbros de 1a élite gobernante y del pablico en ge-
.las organizaciones obreras que atacaban al Jefe
sentantes personales a los jefes de operaciones
fores planteando la necesidad inmediata de tomar
)btuvo sin excepcién respuestas positivas y en-
ica a las declaraciones del Jefe Mdximo. A inme-
i6 1a renuncia a los miembros del gabinete en su
: del PNR.

-esiva y dio el resultado esperado: empezaron a
al miles de telegramas de adhesion, el ala izquier-
yrialecié instantdneamente y Calles abandond la
‘del pafs por un tiempo. Regres6 a México en di-
lel lider de la CROM, Morones. En abril de 1936
ate las autoridades acusado de acopio de armas y
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| abandoné nuevamente el pafs, esta vez por la fuerza, para un exilio

ffsic‘:o y politico que habria de durar casi un decenio. Antes de que el
chlhsmo pudiera reaccionar, el Maximato habia tocado a su fin y se ini-
ciaba la era cardenista.

Lapurga

La desaparicion de Calles y su grupo del escenario polftico logré que las
aguas de la politica volvieran a su cauce normal. La institucion central
del sistema politico mexicano, 1a presidencia, asumié plenamente el pa-
pel rector que habrfa de caracterizarla crecientemente por las siguientes
décadas. f
El gabinete nombrado por el Presidente el 19 de junio era realmente
suyo aunque habia en €l personajes como Saturnino Cedillo, cuya fuer-
za e intereses propios lo apartaban del movimiento cardenista. Desde 1a
presidencia del PNR, Portes Gil se erigié en cjecutor de la purga ine-
vitable, contra legisladores y gobemnadores desleales al prc?i%eﬁn
una profusa cadena de desafueros y desaparicién de poderes, el caso
' més espectacular de la purga fue la destruccién de la maquinaria politica
de Garrido Canabal y sus "camisas rojas" en Tabasco.
Terminada su tarea de climinar a los callistas irredentos del PNR, el
Congreso y las gubernaturas de los estados, Portes Gil mismo dejé 1a
presidencia del PNR, desgastado por las muchas animadversiones y por
la acusacién de no estar poniendo el partido enteramente al servicio del
presidente sino de sf mismo. Céardenas lo sustituyé con un hombre de
su total confianza, Silvano Barba Gonzélez, antes secretario de Gober-
nacion, a quien en 1938 hizo dejar su lugar a Luis 1. Rodriguez, secre-
tario particular del presidente. Rodriguez abandonarfa la jefatura del par-
tido poco después en medio de fuertes pugnas intemas, para ser gober-
nador y ocuparfa su lugar el general veracruzano Heriberto Jara, antiguo
constituyente y hombre de izquierda, que dirigirfa al partido hasta el fin
del gobierno cardenista. Lo significativo de todos esos cambios es que,
a partir de la salida de Portes Gil, la direccién del partido oficial quedé
enteramente subordinada a las decisiones del presidente. A este control
presidencial del partido, del Congreso y las gubernaturas, debe afiadirse
el de otra pieza clave: el ejército. En la reestructuracién del gabinete, la
Secretaria de Guerra quedé al mando de un hombre muy leal a Cér-
denas, el general Andrés Figueroa, quien morirfa antes de terminar el
sexenio pero no antes de quitar de en médio a los callistas abiertos, Joa-
quin Amaro de la direccién de Educacién Militar, Manuel Medinaveitia
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de la plaza en la capital, Pedro J. Almada de la jefatura de
Veracruz y otros de menor importancia. Con el correr
temor a la politica obrera de Cérdenas, surgirfa una co-
‘nista dentro del ejército, personificada por el general de
:ndrew Almaz4n, pero la institucién armada permane-
1al obediente a las 6rdenas del presidente, y el secretario
uel Avila Camacho, serfa el sucesor de Cérdenas.

a

lucionario se defini6 a sf mismo y frente al Porfiriato,
nte abierto a la participacién popular. Sin embargo, al
R el nuevo partido no se decidié a incorporar plena y
m&wﬁmcammsmos y las
Esa reticencia fue un paso atrds respecto al pasado
ue la CROM representd el esfuerzo por mantener uni-
1y a las masas organizadas. EI PNR en cambio dejé
fa de las agrupaciones de trabajadores y l1a politica em-

cada vez mds un juego cxclusivo de un circulo cerrado,

:lo seguir en esa lfnea pero al precio de seguir subordi-
fortalecer a la presidencia allegdndose a fuerza de los
es. El estrecho cfrculo politico anterior a 1934 se des-
>ron en ¢l mundo piiblico los representantes de las orga-
asas. El apoyo que ofrecfan la CCM y la confederacién
wrdo Toledano fue estimado, aceptado y agradecido.
os grandes terratenientes habfan mantenido una posi-
1, gracias no a su poder propio sino a la tolerancia del
Con Cdrdenas la tolerancia llegé a su fin, La alianza de
:ampesinos con el gobiemno de la revolucién debfa ser
0 s0lo pudo hacerse a costa de la hacienda. La reforma
6 notablemen;g a par_t:r de 1935 y el nuevo reparto no
eria, sino el corazén mismo de la agricultura comercial.
ies mds espectaculares del cardenismo se hicieron en La
se cultivaba comercialmente el algodén; en Yucat4n,
2ro del pafs; en Lombardfa y Nueva Italia (Michoacén),
de granos para el consumo interno.
cardenismo, la agricultura mexicana no volverfa a ser
n propiedad heredada de la Colonia y afianzada en el
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siglo XIX fue tocada en su centro. Lo que hasta entonces sélo habfa su-
cedido en Morelos y estados circunvecinos sz hizo ememivo al resto

m&ﬂﬂammﬂm&am_ A cambio de esta en-
trega a los campesinos de entre 18 y 20 millpnes de hectéreas, el gobier-
no conté con mds de 800 mil agraristas, que sumados a los bene-
ficiados por administraciones anteriores, daban un gran total de poco
mds de millén y medio. Era una fuerza nada desdefiable, a una parte de
1a cual se le dio armas para defender la tierra recién adquirida y al go-
biemo que se las habfa otorgado. Ya en enero de 1936, algunos de ellos
habfan formado una reserva rural de 60 mil hombres armados, cifra
muy similar a los efectivos del ejército federal. Los agraristas —junio
con el ejército— pusieron fin a los remanentes de 1a rebelion cristera y
se abstuvieron de apoyar en 1938 la rebelién del general Cedillo. En-
cuadrados dentro de 1a Confederacion Nacional Campesina —formada a
finales de 1938— constituyeron entonces.la base més sélida del go-
biemo.

La alianza de los obreros con el nuevo régimen se fortalecié a rafz

_del conflicto entre el presndente y Calles. El Jefe Méximo habia acusado

directamente a Lombardo Toledano de ser el responsable del clima de
tensién que vivia el pafs en ese momento. La respuesia fue una accién
frontal. Mientras Morones y la CROM se situaron al lado de Calles,

Lombardo y 1a CGOCM formaron el niicleo central del Comité Nacional . N
de Defensa Prolctaria, que apoy6 a Cérdenas y efectud grandes movili-®

zaciones en las ciudades. Ganada la partida; Cdrdenas aceler6 el proce-
50 de unificacién del movimiento obrero hasta llegar a la creacién de la
Confederacién de Trabajadores de México (CTM).

El pago de la renovacion de la alianza de los cbreros con el régimen
corrié bdsicamente a cuenta de las grandes empresas industriales, en
buena medida en poder del capital extranjcro: mineria, petréleo, iran-
vlas, parte de la red ferroviaria y del sistema telefénico, las empresas
eléctricas, etc. La burguesfa nacional apenas iniciaba su proyecto indus-
trial y no fue ella la més afectada por 1a agresividad del movimiento
obrero, aunque no dejo de resentir cl coletazo, como lo demostraron las
protestas de los empresarios de Monterrey. '

LLa CTM, organizada a principios de 1936, junto con la CNC, se
conyirtié en un pilar del cardenismo, aunque la base no lleg6 a mosirar
la incondicionalidad del movimiento campesino. Cuando la crisis eco-

némica posterior a marzo de 1938 exigié una disminucion de la ola

huelguistica, la- mayor parte de las organizaciones sindicales se disci-

pliné al requerimiento gubernamental. Frente al reto lanzado en contra
dc Cirdenas en 1940 por el general Almazan y sus apoyos conserva-
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dores, los organismos obreros sostuvieron la candidatura de quien
Ciardenas habfa designado como sucesor, el general Manuel Avila Ca-
macho.

La wiopia cardenista

La preocupacién del gobierno cardenista, como la de sus predecesores,
gir6 en torno al desarrollo econdmico del pafs. Sin embargo, a rafz de
Jos acontecimientos polfticos y econdmicos que se sucedfan en el 4mbito
nacional y mundial, Cdrdenas llegé a considerar que estaba en 1a posi-
bilidad de optar entre dos altemnativas para ese desarrollo: imitar la estra-
tegia del modelo capitalista seguido por las sociedades industrializadas 0
intentar un camino diferente que combinara el crecimiento de la produc-

ci6én con el desarrollo de una comunidad més integrada y mds justa. La
utopfa propiamente cardenista consistfa en tratar de ir més alld del key-
nesianismo o del fascismo, sin desembocar en el modelo soviético.

" Entre 1935 y 1940 el producto intemno bruto creci6 en 27 por ciento,
una cifra global que oculta variaciones notables dentro del periodo, por-
que el crecimiento fue constante y casi de ]a misma magnitud entre 1935
y 1937, pero entre 1938 y 1940 la economfa casi se estanc6. En 1939
registrd un ligero respiro, pero debido simplemente a un aumento en la
actividad comercial, que no se reflej6 en las principales ramas producti-
vas. El deterioro repentino de la economfa en 1938 fue resultado directo
de 1a crisis petrolera, La expropiacién petrolera de ese afio no s6lo afec-
16 a las exportaciones de combustibles sino que, por la represalia inter-
nacional, arrastrd tras de sf también las ventas de minerales y cre6 un
clima de desconfianza que practicamente detuvo las inversiones en bue-
na parte del sector privado de la economfa.

El gobieno de C4rdenas llevé la reforma agraria muy Iejos, pero 1a
destrucci6n de la hacienda tuvo un efecto econémico negativo inmediato
y la producci6n agricola comercial pricticamente se estancé en 1937.
Para 1940 habfa cafdo a los niveles de cinco afios atras. Con ligeras va-
rHaciones, 10 mismo ocurrié con la ganaderfa. El deprimente panorama
rural se agravé por condiciones climatoldgicas adversas.

Asf, 10s ejes de la economfa tradicional mexicana —la actividad agro-
pecuaria y 1a exportacién de minerales y petréleo— se vieron sometidos
a una dura prueba, pero los embriones del México modemo empezaron
a mostrar un nuevo vigor. El valor de la produccién manufacturera en el
sexenio creci6 en 53 por ciento, més del doble que la economia cn su
conjunto. El pafs asistio a un principio e sustitucion de importacioncs 2
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1a vez quc al uso intensivo de la capacidad instalada. La produccién in-
dustrial para el consumo intemo creci6 sin que la afectara gran cosa 12
crisis en el sector tradicional. Otro sector de crecimiento notable fue ¢l
propio gobiemo, cuyo gasto aumenté 100 por ciento. Entre 1934 vy
1940, el Estado asumi6 nuevas funciones y ahondd las que ya tenia; se
convirtié en un "Estado activo”, involucrado directamente en la pro-
duccién y creacién de infraestructura.

El bienestar invisible

Las cifras muestran claramente que durante el sexenio cardenista hubo

_ una baja en el valor de 1a produccién agricola negativamente asociada al
_ repario agrario. LLas regiones norte y centro del pafs experimentaron los

mayores crecimientos de la produccién agricola por habitante y 1a menor
participacién del ejido en el total de la superficie cultivada. La zona
norte de la costa del Pacifico, donde fue mayor el ritmo de la reforma
agraria, tuvo el menor fndice de crecimiento productivo.

El fenomento era previsible y natural. Por un lado, el ejidatario
siempre contd con un financiamiento menor que el propietario privado.
Hubo-también un cambio en la naturaleza de los cultivos. Muchas ha-
ciendas se dedicaban parcial y totalmente a 1a produccion para el merca-
do intemacional o nacional, pero al queddr en manos de los ejidatarios
sus tierras se destinaron al autoconsumo y salieron de la economfa del
mercado. Por ello, la baja en el valor de la_produccién no necesaria-
mente signific6 un empeoramiento de la situacicn del campesino. Por el
contrario, probablemente el consumo de alimentos aumentd en las zonas
rurales sin que lo registrara la economia monetaria.

Pero no toda la baja en la produccién agricola se explica por el cam-
bio de cultive o la falta de crédito. Hubo también errores y (rastomos
temporales. Al expropiarse medio millén de hectdreas de magnifica tie-
rra algodonera y triguera en La Laguna en el increfble lapso de 45 dias,
se procedié a una fragmentacién de la propiedad que impidid seguir
aprovechando plenamente las economias de escala. Para mantener la efi-
cacia de la infraestructura de canales de riego y acceso al crédito, el go-
bierno alenté entonces la formacién de 300 ejidos colectivos. Después
de haber bajado 1a produccitn triguera en el ciclo 1936-1937, se recu-
perd en el de 1937-1938 y la de algoddn entre 1941 y 1942,

Si bien los ejidos, sobre todos los individuales, contaron con muy
pocos insumos ~—capital, fertilizantes, eic.— no hay duda de que usa-
ron més intensamente los que tenfan a la mano: tierra y trabajo, lo cual

187

uenseq zauawir obnH 101017



€qr

ayud6 a un empleo més racional de estos medios de producci6n e hizo
descender el desempleo 1ural. El aumento del autoconsumo y la baja
real en la produccion de ciertos bienes agricolas provocaron un alza en
los precios de los alimentos y el malestar consecuente en las zonas urba-
nas, pero permitié una transferencia real de ingresos del sector in-
dustrial y de servicios al agropecuario, en plena congruencia con el
{programa cardenista. En resumen, la reforma agraria no produjo un cre-
cimiento inmediato de la economia pero los beneficiados por el proceso
vieron de inmediato mejorada su forma de vida. El campesino que reci-
bi0 la tierra durante el gobierno de Cérdenas efectivamente mejor6 su
posicién relativa dentro del complejo esquema social de la época.

Las palancas financieras

Fue el presidente Cdrdenas quien por primera vez emple6 el gasto
ptiblico primordialmente para alentar el desarrollo econémico y social
“del pafs. Durante la breve administracién de Abelardo Rodriguez, el 63
por ciento de los egresos efectivos del gobiemo federal se destinaron
simplemente a cubrir los propios gastos del aparato burocrético. En pro-
medio, durante el sexenio cardenista los egresos se distribuyeron en la
siguiente forma: 44 por ciento a gastos burocréticos, 38 por cicnto a ob-
jetivos de desarrollo econémico (carreteras, irrigacion, crédito y otros
similares) y el 18 por ciento a gastos de tipo social (educacién, salubri-
dad, etc.). En el momento culminante del cardenismo, es decir, entre

“1936 y 1937, los gastos de tipo econémico fueron superiores al 40 por
ciento, destinades fundamentalmente al desarrollo de las comunicacio-
nes, la irrigaci6n y el crédito a la agricultura. El gasto cardenista no tuvo
necesariamente una contrapartida exacta en el aumento de las recauda-
ciones como se puede apreciar en el siguiente cuadro:
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Cuadro 2

INGRESOS Y EGRESOS DEL GOBIERNO FEDERAL
(1934-1940)

(MILONES DE PESOS)
Ados Ingresos Egresos Diferencia
1934 295 265 30
1935 313 301 12
1936 385 406 -21
1937 451 479 28
1938 438 504 -66
1939 566 571 -5
1940 577 610 -33

Fuente: René Villarreal, El desequilibrio externo en la industrializacién de México,
(1929-1975), México, Fondo de Cultura Econémica, 1976, p. 39.

Quiere decir que el gobierno dejé atrss la ortodoxia mantenida hasta
entonces, que insistia en la gran ventaja de maniener un estricto balance
entre sus ingresos y sus egresos. A partir de Cérdenas se empez aj
echar mano del déficit fiscal y 1a oferta monetaria total pasé de 454 mi
Hones de pesos en 1934 a 1,060 en 1940. Junto con los beneficios ace-
lerados del gasto, fue inevitable una dosis de inflacién, que se hizo més
notable al final del régimen, por la crisis del comercio exterior de 1938
y la disminucién en la oferta de productos agropecuarios. Por otro lade,
la decisién cardenista de mantener a toda costa el ritmo de crecimiento
deTaeconomia benefici6 a la industria manufactuiera.

El "Estado activo" del cardenismo sigui6 ensanchando la estructura
institucional. En 1934, Abelardo Rodriguez habfa creado la Nacional
Financiera (NAFINSA), cuya tarea original era administrar los bienes
rafces que la crisis econémica anterior habfa dejado al sistema bancario
por quiebras de los prestatarios. Con C4rdenas esta funcién pasé a un
plano secundario y en cambio NAFINSA empez6 a actuar como 1o que
serfa en el futuro: el banco de desarrollo del gobiemno. El comercio ex-
terior s¢ vio apoyado con la creacién de un banco dedicado exclusiva-
mente a su promocion. Y si el ejido era la pieza central de la economfa
agricola, apenas fue normal que surgiera entonces un banco para aten-
der las necesidades especificas de esc sector, limitado como sujeto de
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crédito de 1a banca comercial. Ante los conflictos con las empresas
eléctricas extranjeras, cuya capacidad instalada no crecfa al ritmo que
se demandaba, se cre6 1a Comisién Federal de Electricidad, que con
¢l paso del tiempo serfa la empresa dominante,

A rafz de 1a huelga ferrocarrilera de 1936, el gobiemo decidi6 na-
cionalizar las lfneas férreas y crear un orgamsmo dependienie del
gobierno federal que se hiciera cargo de su manejo. El arreglo duré
poco; ante la persistencia de la crisis en ese sector, Cdrdenas decidié
cn 1938 ‘pasar ¢l control de los ferrocarriles a una administracién
obrera, que sigui6 operando hasta el final del sexenio, aunque no con
mucho éxito: Avila Camacho puso nuevamente la red ferroviaria bajo
la administracién del Estado. )

Los limites comerciales

Segiin se ha dicho, 1a Gran Depresién golpe6 muy duramente al co-
mercio exterior de México al cerrarle mercados a algunas de sus ma-
terias primas, pero durante el primer afio de gobiermno de Cérdenas, el
intercambio con el exterior se habfa recuperado bastante y la exporta-

»cién ascendi6 a poco més de doscientos millones de délares (en 1932
apenas 96 millones). El ascenso sigui6 hasta la expropiacién petro-
lera, cuyo efecto politico volvié a derrumbarlo. En 1937 México
habfa vendido productos al exterior por valor de 247.6 millones de
dolares, en 1938 s6lo pudo exportar por 183.4 millones; al dejar Cér-
denas la presidencia las ventas al exterior eran sélo de 177.8 millo-
nes, en gran medida debido a 1a baja en las exporiaciones de petréleo
y minerales.

Las ventas de plata al Departamento del Tesoro de los Estados
Unidos'se suspendicron en 1938, pero la produccién y exportacién
del mineral casi no varié. Desafortunadamente, el precio del metal
bajé y los ingresos en délares disminuyeron en 27 por ciento entre
1937 y 1940. La exportacion de zinc bajé en igual proporcién en el
mismo periodo y la de cobre en 22 por ciento. Sin embargo, la con-
traccion de ventas mds seria fue la del petréleo.

Cuahdo Cérdenas asumi6 la presidencia, la produccién de petr6-

leo, aunque baja respeclo al pasado iba en aumemo
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PRODUCCION DE PETROLEO ENTRE 1934 Y 1940

! (en miles de barriles)
Aidios Barriles
1934 38,172
1935 40,141
1936 i 41,028
1937 ' 46,907
1938 318,818
1939 H 43,307
1940 44,448

Habfa pasado lo peor de la depresién mundial y "El Aguila”, 1a gran
_empresa anglo-holandesa, habfa empezado a explotar los dep6sitos de
"Poza Rica. En 1937, se export6 el 61 por ciento de la produccién, es
decir alrededor de 28.7 millones de barriles, pero al afio siguienie sélc
la mitad: 14.8 millones.

El esfuerzo mexicano por colocar su peirélec en los pafses del Eje y
en América Latina permitié que en 1930 las ventas al exterior subieran a
19.2 millones y a 20.8 millones en 1940. Pese a ello, México ya no re-
cupcrarfa el mercado fordneo. A partir de entonces y por muchos afios
la produccién de PEMEX se destinarfa bsicamente a cubrir el mercado

interno. De esa forma un tanto imprevista la actividad petrolera dejo de

ser un enclave para convertirse en la principal fuente de energfa de la
ecoromia nacional, pero en el corto plazo el petrdleo dejé de ser un

pmvged_or de las necesarias divisas extranjeras.

La utopfa cardenista, I

La industrializacién, como sinénimo de modernizacion, fue uno de los
objetivos perseguidos por pricticamente todos los gobiemos mexicanos
antes y después del Porfiriato. El cardenismo intenté modificar este es-
guema. De acuerdo con Ramon Beteta, entonces subsecrctario de Rela-
ciones Exteriores y uno de los principales ide6logos oficiales, México
se encontraba en una posicién ideal: podia aprovechar la experiencia de-
rivada de la industrializacién de los paises capitalistas avanzados para
NO repetir sus errores ni pagar su enorme costo social. Segiin Beteta, el
proyecto oficial buscaba una "industrializacién consciente", lo que sig-
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nificaba, bdsicamente, construir "un México de cjidos y de pequenas
comunidades industriales". La industria estarfa al servicio de las necesi-
dades de una sociedad agraria y no al revés como era la tendencia. La
industrializacién no deberfa ser la meta principal sino el desarrollo de la_

economfa agricola ejidal. El cardenismo v1suahzaba al_ Méxmo del futuro
como un pafs predominantemente agricola, rural y cooperativo. Mien-
tras los grandes paises de América Latina, como Brasil y Argentina,
continuaban un claro proceso de industrializacion basado en la susti-
tucién de importaciones, México parecfa dispuesto a seguir un caming
més justo en donde la meta fuera el desarrollo intcgral del individuo y la
sociedad, no el simplc crecimiento de la produccién.

Contra lo expresado por Cdrdenas y sus funcionarios la industria
manufacturera siguié creciendo sin supeditarse a la agn'cultura y hasta
empez6 a sustituir importaciones de bienes de consumo. La planta cn-
sambladora de la Ford sc implant6 en los afios veinte, y en los treinta la
siguieron General Motors y Chrysler. Los nombres de Gastén Azcd-
rraga y Rémulo O'Farril, socios iniciales y duraderos de la novedad
automotriz engrosaron la lista de los industriales ya establecidos en
otros campos, como Garza Sada, Benjamin Salinas, Joel Rocha, Wi-
Iliam Jenkins y Carlos Trouyet. Aparecieron nuevas industrias y se en-
cumbraron nuevos cmpmsanos Harry Steele y Antonio Ruiz Galindo
en la fabricacién de equipos dc oficina, Emilio Azcérraga en el cine y la
radiodifusién, Eloy Vallina en la industrializacién de la madera. En un
ambiente cargado de frases anticapitalistas, verbalmente propicio a la
construccion de un México de y para los trabajadores la incipiente
burguesfa nacional, industrial y comercial se afianz6 sin grandes dificul-
tades. La utopfa cardenista era desbordada y negada por 1a realidad. No
pasarfa mucho tiempo antes de que esa burguesfa en marcha —no los
cjidatarios ni las cooperativas— se volviera el eje del proceso econé-
mico mexicano con el decidido apoyo del Estado.

Todo el poder a la organizacion: los obreros

Desde su campafia presidencial, Cérdenas adoptd una linea bastantc
clara con relacién al movimiento obrero. Tomd el Plan Sexenal como
punto de partida y apoy6 la generalizacion del contrato colectivo de tra-
bajo, la cldusula de “exclusion y el rechazo de "sindicatos blancos". Fue
el programa politico inmediato; el acariciado para el largo plazo cra crear
una planta industrial bésicamente de cooperativas de modo que los obre-
ros fueran, a la vez, los duefios de los medios de produccion.
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Este proyecto, la tolerancia a las huelgas y el enfrentamiento de
Cérdenas con Calles por su politica obrera, llevaron a Vicente Lombar-

‘do Toledano y a la CGOCM a encabezar, en 1935, un bloque de orga-

nizaciones sindicales de respaldo activo a la polilica del presidente. Fue
el Comité Nacional de Defensa Proletaria (CNDP), formado por nueve
confederaciones y sindicatos de industria con la notoria ausencia de 1a
CROM, la Cdmara del Trabajo y la CGT. El Pacto de Solidaridad tenia
por objeto neutralizar las presiones del callismo y sentar Ias bases de un
magno congreso obrero y campesino del cual pudiera surgir una central
unica de todo el movimiento laboral capaz de poner fin a la dispersion
que habfa caracterizado al trabajo organizado desde 1928, perc sobre
otras bases: la _mgwmﬁn.d&:&ﬁ&mmrzpmmlsa la exis-
tencia de la lucha de clases y la imposibilidad de 1a cooperacion con la
clase capitalista.

Lombardo Toledano surgié claramente como el nuevo dirigente uni-

__ficador, aunque manifiesto tras manifiesto las organizaciones rivales

atacaran al grupo lombardista resaltando el peligroso radicalismo de las
posiciones del comité. En diciembre —después de un choque en el
Zicalo entre miembros de la CGOCM y un grupo pro-fascista llamado
los "camisas doradas"—, Cdrdenas insistié en que no era necesario
cxpulsar a Calles y a sus seguidores. En abril de 1936, sin embargo,
cambi6 de parecer, y €l ex Jefe Mdximo y Morones fueron sustrafdos
sorpresivamente de sus domicilios y exiliados. El frente obrero antilom-
bardista se vino abajo y el campo quedo libre para la CGOCM.

La reaccidén negativa de los empresarios de la Ciudad de México,

Yucatdn, La Laguna, Leén y Monterrey a 1a politica obrera cardenista,

fue respondida por el presidente el 11 de febrero de 1936 en Monlterrey
en un discu[so conocido como el dc los "catorce puntoe" Subraya ahi

dar paso au un frentc unido de 1os traba|ad0res Una vez formado el
frente, el gobierno tratarfa con sus representantes todos los problemas

laborales excluyendo de 1a negociacion a las organizaciones que insistie-

ran en mantenerse al margen. A continuacién deseché los temores de

_que los comunistas pudieran ponerse al frente de la nueva pirdmide

porque a su juicio la rafz de la agitacién obrera era bésicamente ¢l in-
cumplimiento de las justas demandas de las  Masas trabajadoras. La cal- |
ma volverfa no a través de la represién sino mediante el cumphmlento
de laley.
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Dialéctica del eslabon mds débil

La respuesta obrera no se hizo esperar. No terminaba auin el mes de fe-

brero, cuando Lombardo inauguré el Congreso Constituyente de la
Central Sindical. Los dcbates no fueron muy largos, 1as piczas estaban
de antemano en su lugar. Tres dfas después, los cuatro mil delegados
que decfan tener la representacion de 600 mil trabajadores, aceptaban
formar la Confederacion de Trabajadores de México (CTM) y disolvian,
en consecuencia, la CGCOM vy las otras centrales que habfan participa-
do en el congreso. Lombardo Toledano fue electo secretario general de
la flamante organizacion.

Los estatutos de la confederacién refrendaron el principio de la lucha
de clases y la eventual transformacién de 1a sociedad capitalista en so-
cialista. Pero en el corto plazo no sc¢ plantearon el derrocamiento del
orden capitalista ni la instauracion de la dictadura del proletariado sino
algo mds compatible con Ia politica gubernamental: la liberacién de Mé-

xico del yugo imperialista y el cabal cumplimiento del articulo 123. La

lucha real serfa por cosas tangibles: salarios, horas de trabajo, prestacio-
nes sociales, respeto absoluto de huelga. La lucha ideol6-
gica serfa por ¢l fin de la historia: 1a sociedad socialista y 1a abolicién de
la propicdad privada.

Poco después de la formacién de la CTM, en marzo de 1936, Car-
denas recibié un documento de un grupo empresarial cuestionando al-
gunos de los puntos expuestos en Monterrey. En todo conflicio obrero

patronal, respondié Cardenas, donde 1a raz6n no estuviera claramente

en favor del patrén, cl gobiemo se inclinarfa por la parte obrera. El Es-
tado revolucionario no podia ser neutral, debfa echar su peso en favor
de la parte mds débil de la relacién capital-trabajo, porque sélo asi
podrfa haber una justicia social sustantiva. Si esta nueva situacién lleva-
ba a un "cansancio” de los empresarios, €stos podian retirarse y dejar su
empresa en manos de una administracion obrera. La vieja alianza del
movimiénto obrero organizado y el nuevo régimen en los afios veinte
volvia a surgir asi, pero en un plano més claro y de mayor compromiso
que ¢l pasado.

La CTM y el movimiento obrero aprovecharon la circunstancia pro-

" picia para acelerar el paso. En sus catorce puntos, C4drdenas habiza
! propuesto que los salarios no se fijaran segiin el péndulo de la oferta y
* la demanda de trabajo, sino segiin la capacidad de cada empresa para se-

guir actrando de manera redituable. El criterio abrié ain mds las puertas
del conflicto laboral y las huelgas aumentaron; en 1934 habfan sido
202, al afio siguiente 642 y en 1936, 674, con movilizacién de 114 mii
trabajadores.
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Entre los conflictos m4s espectaculares de 1936 se cuentan el de los
ferrocarrileros, que llevaria a la nacionalizacién de esa actividad yelde
los trabajadores agricolas de La Laguna, que concluyd también en la ex-
propiacién de las grandes propicdades de 1a region. Los persistentes ja-
loneos en el ramo petrolero culminaron con un emplazamiento a huelga
del recién formado Sindicato de Trabajador=s Petroleros de 1a Repiiblica
Mexicana (STPRM).

En 1937, cuando la amenaza de huelgz conira toda la industria pe-
trolera se hizo realidad, cl litigio rebasé su naturaleza sindical y se
volvi6 un problema politico nacional que cbligd al gobiemo a intervenir
para evitar que la paralizaci6n de actividades dejara al pafs sin combusti-
ble. Los tribunales laborales primero y la Suprema Corte después soshu-
vieron que era procedente un aumento en sueldos y prestaciones. Las
erapresas rehusaron el laudo legal. Luegce de infructuosas y agrias ne-
gociaciones, la balanza llegd a un punto muerio. El gobiemo mexicano
hizo el recuento legal y politico del confl:cto y sancioné la rebeldfa de
las compafifas decretando el 18 de marzo de 1938, la nacionalizacion de
la industria petrolera, una de las decisiones de mayor peso en el futuro ¥
la conformacién de la naci6n de 1a historia de México.

Principio y fin de fiesta

E:1 su momento de mdximo esplendor, p.ise a cu manifiesta vocacién
tctalizadora, la CROM no llegé a meter ba;c su sombrilla a todos los tra-
bajadores organizados. La CTM tampoce pudo hacerlo, hereds la vo-
cacién y la imposibilidad. Apenas consti iida empezaron a surgir di-
frroncias entre la direccidn y algunos de <5 més fuertes sindicatos de
inustria. Pronto vino la separacién del 3.ndicato de Mineros, Meia-
li-zicos y Similares y del Sindicato Mexic:no de Electricistas, organiza-
ciones estratégicas que tenfan fuerza prepia y poca utilidad prictica
aceptar 1a disciplina y lincamientos de unz central de sindicatos de em-
presa, 4 veces muy pequeiios, no estralég . os y con intereses relativa-
mente diferentes. Origen es destino, y en &} futuro, cs0s y otros grandes
sindicatos de industria se mantendrian fu--a de la CTM, que tampoco
logrd eliminar la competencia de Ja CGT y la CROM. A regafiadienics,
/0 que compariir con elias el control de : ‘erios sectores, como el fex-
til 1o que no dejé de producir choques. Ei 2artido Comunisia, en cam-
biy, unié sus fuerzas a las de Lombardo deatro del frente popular, pero
nC pasé mucho tiempo antes de que comienisias y lombardistas se
disputaran el control de la central. El resu!.ado fue la expulsién de los
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primeros de 1a CTM, aunque en un alejamiento temporlal: 1a presion del
movimienio comunista internacional para la prcsen{amén de los f.rcntes
populares antifascistas, hizo a los comunistas mexicanos rccon_mde.rar
su actitud y volver al seno de la confederacion aceptando la directiva
dista. )
lom}??rreagmpamiento del movimiento obrero durante el_cardemspm y
su alianza con el gobiemo mejord la posicién del trabajo organizado
frente al capital. En tres de las grandes huelgas de l‘a época —ferrocam:
leros, La Laguna y petroleros—, el apoyo del gobiemno a las demandas
obreras coridujo a la expropiacién de las cmpresas. Las huelgas Eomra
la Compafifa de Luz y Fuerza, la ASARCO (minera), 1a compafifa de
tranvias, la de teléfonos, 1a de Cananea (minera) Y otras menos espec-
taculares, lograron contratos colectivos con ganancias sustancml_es para
Jos trabajadores. Sin embargo, la accién de los trabajadores casi nunca

desbordé los limites impuestos por ¢l [ gobiemo. Para empezar, Cdrde-

nas se opuso a que la CTM incluyera campesinos en sus filas, ya que
ese tipo de‘unién la fortalecerfa demasiado.l.as h.uelgz:s inconvenientes
para lo que el gobierno defini6 como "interés nacional”, fueron declara-
das inexistentes por los tribunales, como fue el caso de la huelga ferro-
viaria en 1936. El gobierno apoy6 las demandas de Jos trabajadores
frente a las compafifas petroleras extranjeras, pero cuando éstas fueron
nacionalizadas, Cdrdenas se neg6 a volver PEMEX una empresa con
administracién obrera, aunque dio a los trabajadores participacion en el
manejo de 1a nueva organizacion estatal. Al desencadenarse sobre' cl
pafs la crisis econémica producida, entre otras cosas, por la expropia-
cién petrolera, la CTM se comprometié frente a.Cérd'enas a de:lcner sus
emplazamientos a huelga para no agravar la situacion: el nimero de
huelgas de 1940 fue casi la mitad de las de 1936 y los huelguistas invo-
lucrados, apenas una quinta parte. »
—+Para 1940 habfa sectores obreros en desacuerdo con lg_polggc_a gﬁ-
cialy el hecho se manifesté claramente durante la sucesion pras;d@pc;al.
La CTM respald6 la candidatura de Avila Camacho, pero no cvilo el
surgimiento de un movimiento obrero favorable al general A]mazﬁ;u;el
Partido Central Ferrocarrilero Pro-Andrew Almazin, el Partido Minero
Almazanista y el Frente de Tranviarios Pro-Almazén. No fue un sector
disidente muy importante, pero reflejo el malestar de algunos trabaja-
dores ante la iuflacién y el freno oficial a sus demandas.
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Lavocacion ejidal

El Plan Sexenal sostuvo la necesidad de seguir dotando de tierra y agua
a todos los nicleos agrarios que no las tuvieran o que las tuvieran en
cantidades insuficientes; incluy6 a los peonés acasillados entre quienes
debfan contar con derecho a la tierra y exigi6 simplificar los trimites
para conseguir la dotacion. Contra los deseos de Calles, el plan consi-
derd que el motor de la produccién agraria debia ser el ejido y reiteré la
necesidad de apoyarlo con crédito e infraestructura.

Dar tierra al campesino por la vfa ejidal significaba organizarlo. En
un Jiscurso pronunciado en Guerrero en mayo dec 1934, Cérdenas de-
clar6 que una parte importante de esa organizacion consistiria en armar y
encuadrar a los campesinos en unidades de autodefensa para que pudie-
ran sostener sus derechos frente a los previsibles ataques de terrate-
nientes y "guardias blancas". Se trataba de hacer irreversible el cambio
de estructura en el agro mexicano. :

En tomo al ejido, sobre todo €l colectivo, girarfa 1a nueva sociedad
rural. La sociedad urbana e industrial habria ‘de supeditarse a las necesi-
dades de la economfa agricola, que daria ocupacitn a la parte sustantiva
—y esencial— de la poblacién. :

Durante el sexenio cardenista se repartieron en promedio 3.3 millo-
nes de hectdreas anuales (casi 20 millones durante todo el periodo), a
771,640 familias campesinas agrupadas en 11,347 ejidos. Cada uno de
los beneficiados recibi6 en promedio 25.8 hectdreas para convertir a
Cidrdenas no s6lo en el presidente que repartié més tierra sino también
en el que dio las mayores parcelas.

Cuando Cédrdenas asumio el poder, ¢l cultivo colectivo de las tie-
rras ejidales era una verdadera excepcion pese a que su existencia ha-
bia quedado validada desde 1922; asf pues, las innovaciones ejidales
del cardenismo tuvieron un doble aspecto: uno cuantitativo, por la do-
tacién sin precedentes de tierras y aguas; otro cualitativo, por el apoyo a
los ejidos colectivos, una organizacién se desarroll6 por la conver-
gencia de al menos dos de tres circunstancias: a) el que la tierra expro-
piada fuera fértil e irrigada, b) ¢l que la prohuccitin de la zona tuviera
i@g*anfihﬁcomercial (como por ejemplo algoddn, henequén, trigo o
arroz), ¢) ¢l que ya existieran organizaciones sindicales importantes
demand4ndolas.

T El ejido colectivo fue visto como la uniczi posibilidad de que las re-
giories agricolas importantes, una vez expropiadas, no se transformaran
en z{)nas donde cada ejidatario se dedicase s6lo al cultivo de autoconsu-
mo, especialmente maiz, en detrimento del conjunto de la economia
agricola nacional. Para dar realidad a esta poirtica se cred el Banco Na-
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Barba Gonzédlez. En 1937 no estaba ain constituida la CNC y fue la
CCM quien firm6 el pacto del frente popular electoral con el PNR, la
CTM vy el Partido Comunista Mexicano (PCM). Lo mismo sucedié
cuando en marzo de 1938 se transformé el PNR c¢n Partido de 1a Revo-
lucion Mexicana (PRM). L.a CCM sirvié de organizacién base al sector
campesino en unién de las ligas de comunidades agrarias y de los sin-
dicatos campesinos ya existentes. Paraddjicamente, no fue sino hasta
agosto de 1938, en plena crisis del cardenismo, cuando pudo celebrarse
el congreso constituyente de 1a CNC. Los 300 delegados que asistieron
a este congreso el 28 de agosto dijeron representar a casi tres millones
de trabajadores del campo. L.a membresfa de 1a CNC quedé abierta a los
cjidatarios, a los campesinos sindicalizados, a los miembros de las
cooperativas campesinas, a los integrantes de las colonias agricolas mi-
litares y a los pequefios propietarios. Finalmente, se aceptd también a
toda persona no comprendida en las categorfas anteriores, pero cuyos
antecedentes y aptitudes permitieran suponer que podfa prestar servicios
provechosos a la causa campesina, como los ingenieros agrénomos.

La CNC precis6 en sus estatutos que serfa 1a tinica organizacién re-
presentativa de los campesinos; la CCM se disolvié pero su lider, el
profesor Graciano Sdnchez, fue nombrado secretario general de la nue-

, va organizacién. Ledn Garcfa, secretario de Accién Agraria del PRM,

fue designado su suplente. Por afiliacién indirecta, todo miembro de Ia
CNC fue considerado autométicamente miembro del PRM, de modo
que, de su mismo nacimiento, la CNC adquirfa la funcién consustancial

de sefel ala campesina —y por tanto mayoritaria— del partido oficial.

Desde la izquierda, 1a Liga Nacional Campesina "Ursulo Galvdn" no
aceptd la representatividad de la CNC y se comprometié a intentar la
unificacién campesina al margen de los partidos polfticos. No pasé de
ser una buena intencidn, por el momento nadie pudo hacer sombra a la
nueva central campesina.

Desgajamientos

La oposicién principal a la polftica agraria de Cdrdenas vino del otro ex-
tremo ‘del espectro politico. En mayo de 1937 se habfa organizado la
Unién Nacional Sinarquista (UNS), agrupacién de claras resonancias
fascistas, que adquirié pronto vuelo cn las zonas rurales del centro del
pafs, donde atn palpitaba, fresca, la cicatriz de la lucha cristera. La
UNS se manifestd desde el principio en contra del ejido y pidio en cam-
bio que la accién oficial se desarrollara en el sentido de apoyar y conso-
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lidar a la pequefa propiedad privada, El s&narquismo no sélo fue un

| movimiento anticomunista de propictarios, sino que en sus filas se en-

contraron también campesinos que se suponfan clientela natural del car-
denismo: ejidatarios y jomaleros. Los sinarquistas atrajeron a ejidatarios
cuya situacion de miseria no se habfa modificado debido a la pequericz
de sus parcelas y la faita de crédito. Cuando la agitacion politica suscita-
da por la sucesi6n presidencial llegé al Bajio, 1a UNS se volvi aliada
natural de Almazén y de los elementos que buscaban sembrar un amplio
movimicnto fascista en México. Afortunadamentc para el gobiemo, el
sinarquismo no pudo rebasar el dmbito de donde surgi6 originalmenie y
no alcanzé dimensiones de un movimiento realmente nacionat.

Pero hubo otros desgajamientos. Meses antes de que se formara la

i CNC, en marzo de 1938, el cacique: de San Luis Potosf, Satumnino
. Cedillo, uno de los puntales del ascenso cardenista, se declaré contra-
' 1io.a su causa primera y se levanté en armas iratando de usar como pun-
. ta de lanza en su ofensiva a los cuerpos rurales paramilitares potosinos

organizados de tiempo atrds. Confiado en que otros elementos se le
unirfan, debi6é convencerse con rapidez de 1a realidad contraria ya que
incluso la mayor parte de sus cuerpos de agraristas no tardaron en aban-
donarlo.

Cedillo, casi solo, murié en combdte en 1939, pero la defensa que

| hizo el general potosino dc la propiedad frente a los embates del ejido y

su denuncia del fracaso de los experimentos colectivistas en La Laguna

"y Yucat4n, hacfan cco de una opinién poderosa y generalizada. En

mayo de 1938, el presidentc Cédrdenas cred la Oficina de la Pequena
Propiedad y anunci6 su decision de combatir las invasiones de parvi-
fundios para evitar asf que los pequefios propietarios "se unieran 2 la

' contrarrevolucion”, En septiembre, a escasas dos semanas de haber for-

mado la CNC, se inauguré un congreso nacional de pequefios propicia-
fios que dijo representar a 25 mil de ellos, y atacé duramente tanto a las
invasiones como al ejido. Entre ciertos gobernadores, particularmente
los de Sonora, Puebla y Michoacdn, lds peticiones de los propietarios
hallaron buena acogida. En Michoac4n, Gildardo Magana insisti6 en
que la politica del antiguo régimen habfa golpeado tanto al pedn sin lie-
rra como al pequefio propietario, y que por tanto la revolucién estaba
obligada a defender a ambos por igual. |
La derrota de Cedillo y las scguridades otorgadas a los pequefios
propietarios detuvieron 0 aminoraron estos agravios oposicionistas pero
no los eliminaron. Almazin habrfa de cultivar abicrtamente las corricn-
tes antiagraristas, al grado de presentar un programa que atacaba la
"colectivizacion” del pais, que a su Juwm N0 £ra olra cosa que revivir la
encomienda. Almazdn se comprometi6 a buscar un remedio inmediato 2
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cional de Crédito Ejidal, que proveerfa el capital necgsan'o para ;char a
andar y mantener estos grandes proyectos de explotacion comercial.

Tierras mayores

El primer cjido colectivo importante del cardenismo se establecio en
1936 en 1a regi6én de La Laguna, entre Coahuila y Durango, una ancha
meseta de 1.4 millones de hectéreas de las cuales aproximadamente me-
dio millén eran irrigadas con las aguas de los rios Nazas y Aguanaval.
El conflicto entre los campesinos y las haciendas laguneras —alrededor
de un centenar— venfa de tiempo atrds y tuvo cauce politice en la serie
de huelgas promovidas por sindicatos campesinos del lugar entre 1935
y 1936. Cérdenas decret6 la expropiacion de una tercera parte de la zona
agricola, es decir, 146 mil hectdreas. A pesar de los problemas creados
por la divisién de las grandes unidades, 1a producci6n de la regién no se
derrumbé como habfan pronosticado las detractores de la medida, aun-
gue hubo problemas serios, sobre todo al principio. La segunda gran
expropiacién tuvo lugar en 1937 en Yucatdn: 366 mil hectdreas de hene-
quén en beneficio de un sistema de ejidos colectivos que agrupé a 34
mil ejidatarios dispersos en 384 poblados. La tercera expropiacion s¢
dio en el valle del Yaqui, donde una empresa extranjera —la Richard-
son— habfa creado desde fines del siglo XIX un sistema de riego
aprovechando las aguas del Rfo Yaqui. Cérdenas decreté la expro-
piacién de 17 mil hectdreas de riego y 36 mil de iemporal —muchas en
manos de extranjeros— en beneficio de 2,160 ejidatarios, lo que dio un
promedio excepcional de 8 hectdreas de riego per capita, es decir, mds
del doble que en La Laguna.

La cuaria gran expropiacién tuvo lugar en el propio terrufio de Cér-
denas, en 1938, con la afectacién de los dos grandes latifundios de
Lombardfa y Nueva Italia en poder de una familia de origen italiano: las
61,449 hecldreas expropiadas, humedecidas por los rfos Tepalcatepec y
Marquez beneficiaron a 2,066 ejidatarios pero esta vez, a cuenta de las
lecciones del pasado, la propiedad no se dividi6 en varias cooperativas;
se mantuvieron las dos grandes unidades originales intactas y toda la
maguinaria y animales de trabajo de la antigua compafifa pasaron a for-
mar parie del patrimonio de los nuevos ejidos.

La iltima gran expropiacion fue en Los Mochis, en Sinaloa, una
zona cafiera irrigada por el Rfo Fuerte y en poder de una cmpresa azu-
carera extranjera. La expropiacion, en 1938, entreg6 55 mil hectéreas a
3,500 cjidatarios agrupados ¢n 28 ejidos, pero que cultivaron el terreno
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como una sola unidad en beneficio del ingenio, que no fue expropiado.
No hubo después de 1938 ninguna cxpropiacién similar, las condicio-
nes econdmicas y polfticas a las que ya se ha hecho referencia lo impi-
dieron. Pero la memoria de las grandes expropiaciones cardenistas pare-
ci6 total por primera vez desde el reparto de tierra en Morelos durante la
guerra civil, el verdadero corazén agrario de 1a Revolucién Mexicana.

El ala campesina {

i
Uno de los apoyos visibles a la candidatura de Cérdenas, habfa sido la
Confederacion Campesina Mexicana (CCM), nicleo del agrarismo
moderado en los finales del Maximato. Nacida al caler de 1a contienda
electoral, la CCM no era precisamente el tipo de organizacién que mejor
cuadraba a la nueva etapa y una vez resuelio el problema con Calles, el
presidente Cédrdenas se apresurd a formar el 10 de jalio de 1935 un de-
creto sobre la necesid i i comunidades agrarias en
cada estado de la Repuiblica; las ligas locales servirfan de basc para la
creacién de una gran central campesina nacional y directamente el PNR,
no ala CCM, recibi6 en encomienda la tarea. '

Aungque la CTM habfa aspirado a aglutinar también a los campesi-
nos, Cérdenas decidio de otra manera: si alguien habrfa de concentrar
poder serfa la presidencia y nadie més. En efecto, ¢l presidente mismo
supervisé directamente las tareas iniciales de esa primera organizacion
campesina verdaderamente nacional, y asistio a varias de las con-
venciones estatales organizadas por el PNR, El proceso fue, sin embar-
g0, bastante lento; la primera convencion de 1a liga del Distrito Federal,
por ejemplo, se llevé a cabo dos afios después de firmado el decreto.

Sobre las bases de 1a CCM, se procedié a formar entonces la Confe-
deracién Nacional Campesina (CNC), cuyo programa sostuvo que la
tinica forma de defender los intereses de los trabajadores del campo era
admitiendo Ia realidad de 1a lucha de clases; la tierra debfa perienecer a
quien la trabajara y, por tanto, en la organizacién esiarfan representados
ejidatarios, peones acasillados, aparceros, pequefios agricultores y en
general todos los trabajadores organizados del campo.

La meta de la CNC era nada menos que la "socializacién de la tie-
rra". Para lograrlo, la central debfa volver al ejido 12 unidad de produc-
cién bésica, acabar con el latifundio, solidarizarse con las demandas de
los obreros y apoyar la educacién socialista de 1as masas campesinas.

La coordinaci6n de este esfuerzo organizativo estuvo primero en ma-
nos de Emilio Portes Gil como presidente del PNR, v luego de Silvano
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lo que €] describié como el "desastre agrario” —parcelas abandonadas,
baja en la productividad— y propuso una soluci6n sencilla: depurar los
censos ejidales y escriturar las parcelas a los agraristas honrados que ya
la tuvieran, de modo que se volvieran propietarios independientes con
superficies promedio de veinte hectdreas y quedaran al fin libres tanto de
la manipulacién politica como de la miseria. Hecho esto, segun el pro-
grama de Almazdn, no habrfa més reparto de propiedades privadas.

Pesc a todos los problemas y contratiempos, el gobiemno de Cér-
denas pudo ver la destruccién del latifundio. No se traté de una des-
truccién absoluta sino del fin histérico o irremediable de la posicién de
privilegio de 12 hacienda. El Segundo Plan Sexenal, que sirvi6 de plata-
forma poltica a la campafia presidencial del general Manuel Avila Ca-
macho, fue elaborado por un grupo con representacién de elementos
moderados y radicales. Su capftulo agrario dejé claro que se impedirfa
la reconstitucién del latifundio y se mantendrfa el ejido como base de la
economfa agricola, pero también que se determinaria con toda claridad
1a situacién juridica de 1a pequeiia propiedad. El ejido, sobre todo el co-
lectivo, seguirfa recibiendo ¢l apoyo del Estado, pero no habria aban-
dono de la parcela ni rechazo a los sistemas de explotacién que mds cua-
draran con ¢l interés econdmico general.

‘

El partida del presidente

Dada la nueva relacion de los drganos directivos y las masas organiza-
das, Cérdenas considerd necesario transformar el sistema de partidos y
reestructurd el partido oficial; desaparecié el PNR y ocup6 su lugar el
Partido Revolucionario Mexicano (PRM), con una base semicorporativa
formada por los cuatro sectores en que oficialmente se apoyaba la poli-
tica presidencial: obrero, campesino, popular y militar.

Para esos momentos el PNR que llevé a Cdrdenas a la presidencia
en 1934, era ya bastante diferente del formado por Calles en 1929. La
coalicién de partidos original se habfa transformado radicalmente. En el
congreso de octubre de 1932, se acordé disolver a todos los partidos
que hasta ese momento constitufan la estructura del PNR y en su lugar
promover la afiliacién directa e individual al partido. Fue un golpe para
los innumerables Ifderes locales que hasta ese momento dirigfan a los
centenares de partidos y seudo-partidos que proliferaron a lo luo ) y an-
cho de la Republica. Los ganadores en 1a maniobra fueron sin duda el
Comité Ejecutivo Nacional del partido y su mdximo numen tutelar, el
general Calles,
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El jefe del PNR durante la campafia presidencial de Cardenas fue el
coronel Carlos Riva Palacio, un hombre més leal a Calles que al futuro
presidente. La méquina partidaria funcioné y Cardenas fue declarado
vencedor con un increfble 98% de los votos. Al iniciarse el nuevo sexe-
nio, Riva Palacio fue sustituido por el general Matfas Ramos, tampoco
una gente de las confianzas de Cérdenas. Todo parecfa marchar normal-
mente dentro del partido hasta que tuvo lugar el choque definitivo entre
el Jefe Médximo y el presidente Cédrdenas en junio de 1935. Maifas Ra-
mos se aline6 en la disciplina del jefe midximo y Cérdenas le pidi¢ de in-
mediato su renuncia. Fuc uno de los ptimeros pasos para solucionar 1a
crisis polftica general. Al producirse el conilicto entre el presidente y el
Jefe M4ximo, la ciipula directiva del PNR se encontraba claramente di-l.
vidida. En las cdmaras del Congreso, reflejo fiel de las principales fuer-
zas que iniegraban en esc momento ¢l partido oficial, habfa dos faccio-

" nes bien identificadas: un "ala izquierdista”, minoritaria y cardenista, y

una mayoria abierta partidaria de Calles. Cuando los legisladores se
enteraron que el expresidente y exsecrétario de Relaciones Exteriores,
Emilio Pories Gil, sustituirfa a Matfds Ramos en la presidencia del
PNR, supieron que habfa llegado una nueva hora de definiciones, y el
ala izquierdista empez6 a ganar adeptos con rapidez.

Portes Gil tenfa cuentas pendientes con Calles y su grupo, y no per-
did tiempo en la tarea que Cdrdenas le habia encomendado: hacer del
PNR un instrumento de apoyo leal y eficaz a la politica presidencial. La
funmon inmediata de Portes Gil fue de hecho la de un verdugo politico.
Las cabezas empezaron a rodar y ¢l ambiente en el Congreso subi6 de
tono hasta el rojo vivo. La crisis lleg6 a su punto culminante en septiem-
bre, cuando las diferencias entre cardenistas v callistas dieron por resul-
tado un encuentro a balazos en plena Cdmara con saldo de dos muerios
y otros tantos heridos. Como resultado del escéndalo, fueron inmediata-
mente desaforados 17 diputados federales de fibra callista.

Calles volvi6 a México ¢l dfa 13 de diciembre de 1935 y empezaron
a correr rumores de que venfa a preparar un movimiento subversivo.
Como respuesta, el dfa 14 fueron desaforades cinco senadores callistas
por habérseles encontrado culpables de incitar a la rebelién. El dfa 16,
un Senado ya depurado declaré desaparecidos los poderes locales en
Guanajuato, Durango, Sonora y Smaloa y lo mismo hizo m4s tarde en
otros estados.

Con la destruccion polftica de Calles desaparecié el "poder tras ¢l
trono", y por fin la direccién del PNR' [quedd, de hecho, en manos del
pres1dente Desde su fundacion y hastd mediados de 1935 ningtin Je“te
del ejecutivo habfa podido tomar plenamente las riendas del partido, el
PNR habfa sido elemento central para mantener la "diargufa” presidente/
1
1
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jefe maximo que hasta ese momento, desde la muerte de Obregén, habfa
caracterizado la politica nacional de México. A partir de la crisis de 1936
el partido oficial se convirtié rdpidamente en una de las bases m4s
s6lidas del presidencialismo posrevolucionario.

El Partido de la Revolucién

A Jos ojos de muchos dirigentes, el enfrentamicnto de Cardenas con Ca-
lles y las resistencias creadas por la reforma agraria y por la militancia
de los obreros organizados, hicieron evidente la necesidad de transfor-
mar al PNR en una organizacién mds activa, donde estuvieran plena-
mente representadas las fuerzas en que pretendfa apoyarse el cardenis-
mo. Hasta ese momenlto, el partido oficial habfa sido, bdsicamente, la
expresion de una alianza electoral de lfideres politicos locales y naciona-
les, pero el meollo de la polftica cardenista era la organizacion e incorpo-
racién al sistema de los obreros y los campesinos. Las organizaciones
populares debfan representacién directa en la estructura partidaria.

El antecedente inmediato de esa transfiguracién no deja de ilustrar
los modos laberfnticos y a la vez directos del estilo politico cardenista, y
tuvo qae ver, como tantas cosas de aquel gobierno, con una iniciativa
de Lombardo: la creacion de un frente popular antifascista que engloba-
ra a todas las fuerzas progresistas que apoyaban a Cdrdenas, entre otras
¢l partido oficial.

En los afios veinte, Morones habfa logrado establecer ligas bastante
estrechas de la CROM con la American Federation of Labor (AFL), 1a
gran central obrera norteamericana. Los unfa el afdn compartido de neu-
tralizar la influencia de la izquierda radical en sus paises y la voluntad
moderada de aumentar ¢l nivel de vida de sus agremiados. La CTM
lombardista rompi6 esa conexion y buscé alianzas mds radicales. En
enero de 1937 Lombarde anuncié que la CTM propiciarfa la formacién
de un frente popular, tal y como se habfa hecho ya en Francia y Espafia,
para contrarrestar la ofensiva de la extrema derecha fascista, justamente
la politica de la izquierda internacional respaldada por la Unién Sovié-
tica. Lombardo proponfa la alianza de la CTM con el PNR, la flamante
Confederacién Nacional Campesina (CNC) y el Partido Comunista
Mexicano.

Cérdenas no dejé ir muy lejos el proyecto pero utilizé su impulso
original para darle un giro distinto, haciendo que fuera el partido del go-
bierno quien diera cobijo —y por tanto direccién— a las otras agrupa-
ciones interesadas en formar el frente progresista.
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La reorganizacién formal del PNR tuvo lugar en 1938. La idea sc
habia planteado piblicamente por primera vez en el informe presidencial
de 1936, pero hasta el 18 de diciembre de 1937 no se dio ningiin paso
concreto. Cddenas volvié a pronunciarse entonces en favor de que el
partido en el poder reflejara fielmente a la coalicién de obreros, campe-
sinos, intelectuales y militares que apoyaban al régimen de la Revolu-
cidn, Se procedi6é a consultar a las organizaciones representativas de
esas fuerzas y se lanz6 la convocatoria para celebrar una asamblea cons-
titutiva. Al finalizar marzo de 1938, en medio de la movilizacién general
creada por la expropiacién petrolera, se transformé 21 PNR en el Partido
de la Revolucién Mexicana (PRM), surgido como una coalici6n de sec-
tores: el sector campesino, representado primero por las ligas de comu-
nidades agrarias y por la CCM y, tras la disolucién de ésta, por la CNC:;
el sector obrero, constituido por la CTM, la CROM, la CGT y los dos
grandes sindicatos de industria afiliados a las centrales: el minero y el de
electricistas; el sector popular, que se identificé de inmediato con la bu-
rocracia y el sector militar, donde quedaron iécluidos de hecho, todos
los miembros de las fuerzas armadas. Fue un mecanismo de afiliacién
indirecto que permiti6 al flamante PRM contar de inmediato con cuatro
millones de miembros, cifra nada despreciable en el contexto de un pafs
de poco menos de 19 millones de habitantes.

La expropiacion petrolera: historia

El conflicto entre el gobiemo de Cardenas y las empresas petroleras de
nacionalidad extranjera, tenfa un antiguo linaje. A principios de siglo,
para estimular 1a producci6n de las modestas cantidades de petréleo que
requerfa la demanda intema, Porfirio Diaz hizo que el Congreso modifi-
cara las leyes que al respecto se mantenfan desde la época colonial. En
virtud de la ley de 1909 los depésitos de hidrocarburos —que un estudio
oficial de la época consideré no muy ricos— pasaron a ser propiedad
del propietario superficiario y se otorgaron a los empresarios petroleros
—précticamente todos extranjeros— extraordinarias concesiones fisca-
les (durante un buen periodo s6lo debfan pagar el impuesto del timbre,
menos del 1% del valor de la produccién). La situacién cambié dram4-
ticamente al iniciarse la Revolucion y percatarse el gobiemo por primera
vez del gran potencial petrolero del pafs.

Ya para 1910 el mercado interno le resultaba chico a la industria pe-
trolera, que empez6 a exportar la mayor parte del combustible. En
1921, con una produccién récord de 193 millones de barriles se export6

¢
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modificar una situacién en que un recursc natural no renovable, ex-
trafdo en grandes cantidades por empresas extranjeras era exportado
casi en su totalidad sin dejar beneficios ostensibles al pafs.

La actitud nacionalista en materia petrolera de les gobiemos posicrio-
res a Dfaz se debi6 tanto a la naturaleza y magnitud de Ia industria, como a
1a necesidad de contar con recursos para hacer frente a los gastos de la
lucha revolucionaria. Las grandes exportaciones de petréleo —Meéxico
legd a ser en la segunda década del siglo el principal exportador mun-
dial— fueron vistas como una fuente idénea para cubrir los grandes
déficits presupuestales. Naturalmente, las empresas extranjeras que do-
minaban la industria, resisticron al méximo, con el apoyo de sus gobier-
nos —en particular del norteamericano y del inglés—, los esfuerzos
mexicanos encaminados a modificar sus privilegios. Madero, por ejem-
plo, tuvo que hacer frente a una verdadera crisis iniernacional cuando en
1912 decret6 un impuesto general a la produccién de petréleo crudo de
veinte centavos por tonelada. :

La lucha entre empresas y gobiemo se agudiz6 a partir de 1917, E1
pérrafo IV del artfculo 27 de la nueva Constitucién declard los dep0si-
tos petroleros propiedad de 1a Nacion. A partir de ese momento, y por
los siguientes doce afios, el meollo del confiicto petrolero serfa decidir
siJa disposicién constitucional afectaba o no a los depésitos otorgados
en propicdad absoluta a las compaffas extranjeras antes de 1917. El
problema quedé m4s o menos resuelto con cl llamado "acuerdo Calles-
Morrow!, de 1928, que desembocd en una ley petrolera que explfci-
tamente reconocfa el principio de 1a no retroactividad.

A partir de 1922 la gran produccion petrolera mexicana empez6 a
declinar y muy pronto el pafs perdié su lugar como productor mundial
importante. Las grandes empresas internacionales empezaron enionces a
concentrar su actividad en Persia, Venezuela y Colombia. Al iniciarse
los afios treinta, México era ya un productor marginal, situacién que
empez6 a cambiar sin embargo, aunque no mucho, con los descubri-
mientos de los depdsitos de Poza Rica en 1930,

Los petroleros ingleses, ansiosos de explotar estos nuevos yaci-
mientos pero temerosos de los obstdculos que pudiera hallar en el go-
bierno cardenisia —el Plan Sexenal sostenfa la conveniencia de seguir
una polftica petrolera nacionalista— estuvieron dispuestos a hacer con-
cesiones. En noviembre de 1937, con la desaprobacion de las empresas
norteamericanas, la compafifa inglesa El Aguila y el gobiemo Mexicano
llegaron a un entendimiento sobre la explotacién de Poza Rica. A cam-
bio del usufructo de uno de los depdsitos de petréleo mds ricos, la com-
pafifa reconocfa el derecho original de propiedad de la nacion mexicana
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SUDTE [0AOS 105 yacimientos de hidrocarburos y aceptaba pagar regaifas
al gobierno por una suma que variarfa entre el 15% y el 35% del valor
de 1a produccién. Era un paso gigantesco en la lucha del gobiemo por
reafirmar su control sobre el petrdleo, dado que El Aguila controlaba las
zona de Poza Rica desde antes de que ehtrara en vigor la Constitucién
de 1917. Pero el conilicto no habfa empezado atin.

La negociacién con el consorcio inglés no era el dnico motivo de
preocupacién de los petroleros norteamericanos. Los alarmé tanio o
mds que es0 la ley de expropiacién aprobada por el Congreso en 1936.
En virtud de esa legislacidn, el gobiemo mexicano podfa nacionalizar
ﬁor causa de utilidad piblica cualquier tipo de propiedad y pagarla de
acuerdo con su valor fiscal —generalmente menor que el del mercado—
dentro de los diez afios siguientes al momento de la decisién. Para tran-
quilizar a los inversionistas extranjeros y a sus gobiemnos, el presidente
Cérdenas asegur6 al embajador norteamericaio que no pretendia em-
plear la nueva ley contra las grandes empresas mineras o petroleras.
Pero las compaiifas no se tranquilizaron demzsiado, a sabiendas de I2
poca simpatfa que Cdrdenas sentfa por elfas. Justamente en esa época el
gobiemno estaba retrasando el otorgamicnto de los tftulos confirmatorios
que segiin la ley de 1928 debfa darse a las propiedades adquiridas antes
de 1917. Mis aiin, los titulos originales estaban siendo examinados con
mucho cuidado porque, segin los petroleros, el gobiemo. estaba
empeiiado en enconirarles fallas para cancelarlos.

La expropiacion petrolera: el conflicto

El choque definitivo del gobiemo y las empresas petroleras no habrfa de
originarse, sin embargo, por una disputa legal en tomo a la propiedad
del subsuelo, sino en un enfrentamiento de las empresas y sus obreros,
fenémeno totalmente inédito hasia entonces en el litigio de los gobiernos
de 1a Revolucién con las compafifas extranjeras. Tradicionalmente los
sindicatos petroleros se habfan destacado por su combatividad. Casi
desde el principio de sus actividades, las compafifas debieron hacer
frente a acciones obreras organizadas, localizadas a veces en una sola
planta o las instalaciones de una empresa, pero a veces extendidas al
conjunto de la industria. En parte como resultado de esta actitud, los tra-
bajadores petroleros se encontraban entre los inejor pagados del pafs.
Sin embargo, no habfan llegado a formar un sindicato Winico que esta-
bleciera las condiciones de trabajo para toda la industria. Alentados y
asesorados por 1a CTM y por la politica de Cdrdenas, los principales
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lideres de 19 sindicatos se reunieron en 1935 en el Distrito Federal y
crearon el Sindicato de Trabajadores Petroleros de la Reptiblica Mexica-
na (STPRM), que de inmediato se afili6 a la CTM y se dispuso a nego-
ciar su primer contrato colectivo de trabajo con las compaiifas.

Desde el principio, la negociacién fue dificil. Las empresas rechaza-
ron el monto del aumento pedido (65 millones de pesos) y ofrecieron en
cambio uno equivalente a alrededor de la quinta parte. En 1937 ¢l STPRM
anunci6 que irfa a 1a huelga. Hubo un paro, pero no duré mucho porque
el gobiemo considerd que la suspensioén en el abastecimiento de com-
bustible desquiciaba a la economfa nacional. Dictamind el asunto como
una "conflicto econémico” y los obreros volvieron al trabajo. No obs-
tante, la Junta Federal de Conciliacién y Arbitraje tuvo que nombrar a
una comisién que debfa definir en plazo breve si efectivamente las em-
presas podfan 0 no aumentar los salarios y las prestaciones en una canti-
dad mayor a los catorce millones de pesos anuales que habfan ofrecido.

A partir de ese momento el conflicto adquiri6 una nueva dimension,

su cardcter bisicamente laboral fue convitiéndose en un conflicto de
cardcter politico. Los expertos nombrados por el gobierno produjeron
un voluminoso documento (2,700 cuartillas) que abord6 no so6lo el tema
de la capacidad econémica de las empresas para hacer frente a las de-
mandas de sus trabajadores, sino también la revision histérica del papel
que esas empresas habfan jugado en México. Su conclusién fue una
condena abierta y tajante: la presencia de las empresas petroleras extran-
jeras habfa sido mds perjudicial que benéfica para el pafs. Por lo que
hace al aspecto estrictamente salarial, 1a situacién financiera de las em-
presas, referfa el estudio, les permitfa aumentar los sueldos y presta-
ciones hasta en 26 millones, doce mas de lo que decfan estar dispuestas
a otorgar. Como era de suponerse, las compafifas juzgaron inadecuados
los célculos y las conclusiones de los expertos; insisticron en cambio en
que, de cumplirse cabalmente con las recomendaciones del estudio, ¢l
aumento real no serfa de 26 sino de 41 millones de pesos. Admitieron a
continuacién que podfan ofrecer un aumento de hasta 20 millones y ¢l
problema pas6 otra vez a los tribunales laborales.

En diciembre de 1937 las autoridades del trabajo consideraron que
tas conclusiones de los expertos eran vdlidas y que las empresas
podian, y debfan, pagar la cantidad quc sc les habia sefialado. Las
empresas eleyaron entonces sus quejas a la Suprema Corte y empezaron
a presionar al gobierno retirando sus dep6sitos bancarios, lo que oca-
siond una pequea crisis de confianza. En esa atmésfera caldeada y con
la CTM exigiendo un fallo favorable a los obreros, el 1o. de marzo de
193¢ la Suprema Corte dictaminé que las compafifas debian otorgar un
aume¢nto de 26 millones, como sostenfa el estudio, pero en ¢l entendido
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de que esta suma inclufa salarios y prestaciones. Las empresas sim-
plem‘eme se negaron a acatar la orden, sustrayéndose de hecho a la
obediencia de las leyes mexicanas y a la soberanfa misma del pafs. No
habfa forma de soslayar la gravedad del momento. Si el gobierno no
hacfa nada en contra de la rebeldfa de las empresas, su prestigio y ca-
pacidad de liderato quedarfan en entredicho.

1

La expropiacion petrolera: el rayo

En los medios politicos, entre los lideres de las organizaciones de masas

y entre los miembros de la colonia extranjera, se lenfa una aguda y agi-
tada conciencia del dilema. Para muchos, el siguiente paso de Cirdenas
serfa nombrar un interventor en las empresas, que se hiciera cargo de
pagar el aumento decretado por los tribunales. La solucién, sin embar-
go, _scrfa temporal pues tarde o temprano, después de una negociacion,
la; lns_la.laciones serfan devueltas a sus propietarios. Por coniraste con la
éing dlljgente, la opinién publica no parecfa estar mds interesada que de
ordinario en el asunto. En realidad, la gran mayoria de los radioescu-
chas debieron de sorprenderse bastante cuando en la noche del 18 de
marzo de 1938 se anuncié en todas las estaciones la suspension de los
programas normales y el encadenamiento de las transmisoras con el
Mpanmenlo Auténomo de Publicidad y Propaganda para escuchar un
mensaje que ¢l presidente iba a dirigir a la nacion. A continuacion, el
gencral Cérdenas hizo saber al pafs la decision de su gobiemo de cortar
por lo sano y expropiar a las empresas petroleras, pues no podfa permi-
tirse que una decision del més alto tribunal fuera anulada por la voluntad
de una de las paries mediante el simple expediente de declararse insol-
vente. De no tomarse esta decision, dijo el presidente, la soberanfa mis-
ma del pafs hubiera quedado en entredicho. Desde luego sefial6 que los
bienes expropiados serfan pagados, pero de acuerdo con los téminos
de laley de 1936. México tomaba esc 18 de marzo una medida sin pre-
cedgm_es en su historia y con muy pocos en la mundial. Sélo Ia Unién
Soviética se habia atrevido antes a dar un paso de esa magnitud.

. Las grandes inversiones extranjeras en los pafses periféricos se sin-
tlcrqn afectadas. Uno de los testimonios nids interesantes y suscinlos
del impacto que produjo en propios y extrafios la decision del general
C{ir_;lenas, fue dado por el propio embajador norteamericano, quicn ad-
mitié que la decisién de Cérdenas lo habfa sorprendido como "la caida
de un rayo enun dfa de cielo despejado”. A partir del dfa 19 de marzo,
los pnncipnles diarios del pafs y del mundo dedicaron sus titulares al
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conflicto petrolero y se inici6 entonces en México una movilizacién
popular de magnitudes nacionales. Las organizaciones de masas y los
medios de comunicacién alentaron la solidaridad popular con la medida
presidencial; 1a campafia cayd en suelo fértil y el apoyo a Cérdenas re-
suli6 casi updnime.

El 22 de marzo tuvo lugar la primera manifestacién piblica frente al
Palacio Nacional por un grupo que hasta hacfa muy poco tiempo se
habfa manifestado como un critico notorio del gobierno: los estudiantes
univesitarios. El dfa 23, el mismo lugar fue ocupado por un cuarto de
millén de personas pertenecientes a los sindicatos, al PRM o sin filia-
cién. El presidente debi6 permanecer en ¢l balcén de Palacio desde las
once de la mafiana hasta las tres de la tarde para recibir las muestras de
apoyo y en el interior del pafs se celebraron manifestaciones similares.
La movilizacién era general.

Las notas diplométicas de Gran Bretafia criticando 1a medida expro-
piatoria y poniendo cn duda la capacidad del pais para pagar lq que
habia tomado, magnificaron la exaltacién nacionalista. El rompimienic
de relaciones diplométicas con el gobiemo britdnico fue bien recibido
por la opinién piiblica mexicana. En abril, el presidente ordend la emi-
s5i6n de bonos por cien millones de pesos para formar un fondo com-
pensatorio y s formé el Comité de Unidad Mexicana Pro Liberacién
Ecopémica (CUMPLE) para recibir los donativos del pueblo. La! Tes-
puesta inicial fue entusiasta, miles de mexicanos aportaron dinero, joyas
e incluso animales domésticos para poder pagar al extranjero sus pro-
piedades y mantener asf la dignidad mexicana. El entusiasmo fue, sin
embargo, mayor que la capacidad del piblico para reunir la cantidad re-
querida y Cédrdenas considero prudente, en julio, suspender tanto la emi-
sién de bonos como la actividad del CUMPLE. Su objetivo politico
habfa sido alcanzado, el embajador norieamericano informé a sus supe-
riores que el apoyo popular a la medida expropiatoria era incuestionable
y que por tanto era improbable que Cdrdenas diera marcha atrds, como
fo pedian Ios ingleses y lo deseaban los norteamericanos y algunos més.

La expropiacién petrolera: el boicot

La oposicién oficial de Inglaterra a la expropiacién —cuya inversién pe-
trolera en 1938 era mayor que la norteamericana— no preocupd gran
cosa a México. Con los norieamericanos 1a sithacién fue mds dificil. En
buena medida la suerte de la expropiacion dependia de la reaccion de
Washington. En principio, €l gobiemo norteamericano reconoci6 cl de-
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recho que México tenfa, como pafs soberano, a nacionalizar la propie-
dad de las empresas extranjeras, pero, condicion6 ese derecho al pago
pronto, efectivo y adecuado de los bienes expropiados. Y fue en este
tltimo punto que las posiciones de México 7 Estados Unidos diferirfan
de manera irreconciliable.

México acepto desde el principio pagar lo que habfa tomado, PEro no
inmediatamente sino dentro del plazo de dicz afios fijado por la ley. Para
Washington un pago diferido convertfa la accién de marzo no en una
expropiacion sino en una confiscacién, contraria a las normas del
derecho intemacional. Estaba adem4s, el problema del monto. (Se to-
marfa 0 no en cuenta el valor del petréleo que aiin estaba en el subsuelo?
Para los petroleros norteamericancs no habfa duda: las propiedades
inclufan el combustible atin no extrafdo. Para México la discusién volvia
a plantear el significado de la letra y el espiritu del artfculo 27 cons-
titucional.

Era evidente que el gobiemo de C4rdenas no podrfa pagar los 400 6
500 millones de délares en que extraoficialmente las compafifas petrole-
ras calculaban el valor total de sus bienes expropiados. De todas maneras
el presidente mexicano propuso a Washington 1a formacién de una co-
misién mixta para hacer un avalio y sugirié que el pago se hiciera con
combustible. Las empresas rechazaron la propuesta, ya que desde un
principio se habfan negado a reconocer la legalidad de la medida tomada
por Cdrdenas; se declararon en cambio victimas de una denegacion de
justicia. El gobiemo de Washington sugirié entonces como tinica solu-
cidn que México devolviera lo tomado, a lo cual Cérdenas se nego.

Las empresas petroleras expropiadas desataron desde 1938 vna fe-
roz campafia internacional de propaganda contra México al tiempo que
se propusieron cerrar a Petr6leos Mexicanos (PEMEX) los mercados in-
ternacionales, "ahogar a México en su propio petréleo” y negarle el ac-
ceso al equipo necesario para mantener el ritrao de preduccién. PEMEX
pas6 una época muy diffcil para manténerse a flote, pero logré burlar
parcialmente el bloqueo e intercambiar petréleo por equipo y otros pro-
ductos con los pafses fascistas entre 1938 y 1939. Al declararse la sc-
gunda Guerra Mundial se perdieron esos mercados €uropeos, y a partir
de 1940 —hasta 1976— México habrfa de ser un exportador raquitico
de crudo. El gobicmo norteamericano ‘—como lo habfa hecho el brit4-
nico— contribuyd a bloquear la exportacién, prohibiendo a sus depen-
dencias que lo adquirieran y presionando en el mismo sentido a algunas
de las empresas privadas de su pafs y a cierlos gobiemos latinoame-
ricanos. Sin embargo, la demanda interna iba en aumento y de prisa;
PEMEX se dedicarfa bésicamente a cubrirla. La industria petrolera dej6
de ser un enclave,
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Adicionalmente, €l Depariamento del '1€soro dejo ae aaquinr 1as
grandes cantidades de plata que de tiempo atrds compraba al Banco de
México. Washington recurrié tanto a 1a presion diplomdtica como a la
econémica para obligar a Cérdenas a dar marcha atrds pero se abstuvo
de hacer uso de 1a fuerza. En esos momentos Estados Unidos buscaba
gue América Latina aceptara y apoyara la polftica de la Buena V;cindad.
propuesta por el presidente Franklin D. Roosevelt, para consolidar una
gran alianza interamericana en contra de la penetracion del fascismo.
Tras esa polftica norteamericana estaban los nubarrones de la segunda
guerra, cuye inicio, a fines de 1939, hizo aun més evidente la nccesi-
dad de esa cooperacién. Dado ese contexlo internacional, el interés na-
cional de-los Estados Unidos exigfa respetar la soberanfa mexicana aun
si eso significaba sacrificar intereses de algunas poderosas empresas
petroleras.

En 1940 el presidente Cérdenas lleg6 finalmente a un arreglo para in-
demnizaf a una de las empresas norteamericanas expropiadas: l1a Sin-
clair, que tras una ardua negociacién reconocié el derecho de México a
expropiar a cambio de una indemnizacién sustancial que se pagarfa parie
en efectivo y parte con combustible (entre 13 y 14 millones de d6lares).
También hubo negociaciones informales con las otras empresas, pero la
Standard Qil —que era la m4s importante y llevaba la voz cantanie—
sistemdticamente blogued cualquier tipo de arreglo que no fucra cn sus
términos. El acuerdo con 1a Sinclair permiti¢ a México sostencr anie el
gobiemno norteamericano, que era posible llegar a un arreglo justo y di-
recto con los intereses afectados. Que no fuera asf en todos los casos era
menos culpa de México que de la intransigencia de la Standard Oil y las
empresas que negociaban a su sombra.

Cuando Cirdenas abandond la presidencia no se llegaba todavfa a un
arreglo definitivo con la mayor parte de las empresas expropiadas. Pero
era claro que esas empresas dificilmente volverfan a México; 1a opinién
dominante en los cfrculos rectores del pafs era que el petréleo habrfa de
ser explotado inica y exclusivamente por México.

La sucesidn conservadora

El cardenismo leg6 a su clfmax, con la expropiacion de las grandes em-
presas petroleras extranjeras en marzo de 1938. A partir de ese momen-
to 1a combinacién del boicot decretado por los intcreses petroleros, la
presi6n politica y econémica de sus gobiemos y los ataques ‘dcl ala con-
servadora de la "familia revolucionaria”, cocinaron una crisis que se re-
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t1ejo entre otras cosas en el descenso del reparto agrario y de la movili-
zacion obrera.

Los polfticos "veteranos” que habfzn quedade un tanto marginados
después del triunfo de Cardenas, volvieron por sus fueros. Y dentro del
propio partido oficial y otras instituciones gubernamentales, surgieron
corrientes adversas a la accién presid:acial. La nueva crisis de 12 "fa-
milia revolucionaria” se manifesté der{ro del PRM como una explosion
de futurismo, prematura ficbre por la sucesién presidencial. Desde 1937
se habfa iniciado 1a movilizacién de ci¢rios grupos en favor de posibles
candidatos. En 1938, los corrillos polfiicos se juguetcaban los nombres
de los generales Francisco J. Miigica, representante del ala mds radical
del cardenismo, Rafael Sdnchez Tapia, Manuel Avila Camacho, Juan
Andrew Almazdn. Fuera del partido oficial, se formaron también orga-
nizaciones que postularon a elementos abieritamente anticardenistas: el
general Manuel Pérez Trevifio buscé dar forina a un Partido Revolucio-
nario Mexicano Anticomunista; el general Ramén F. Iturbe, se puso a la
sombra del Partido Democrdtico Mexicano; al general Francisco Coss,
del Partido Nacional de Salvacién Puiblica. En una perspectiva més ci-
vilista pero igualmente coniservadora, surgié ¢l Partido Accién Nacional
(PAN), con el distinguido abogado Manuel Gémez Morin a la cabezz, el
unico partido de aquella sibita homeada que habifa de tener una vida
regular y duradera.

A fines de 1938, y cuando al gobiemno del general CArdenas aun le
quedaban dos afios de vida, renunciaron a sus puestos en el gabincie 1os
generales Francisco Migica y Manuel Avila Camacho, para quedar en
libertad de trabajar por sus precandidaiuras. Lo mismo hizo el general
Sdnchez Tapia al abandonar la comandancia de la primera zona militar.
Los partidarios de Almazédn también s¢ movilizaron y el PRM entr6 en
crisis. Luis T. Rodriguez, el presidente del PRM, incondicional carde-
nista, empez0 a ser atacado abiertamente por los partidarios de Sinchez
Tapia y Miigica y a fines de mayo de 1939, s¢ vio obligado a renunciar.
Su lugar fue ocupado por un prestigiado revolucionario y constituyente,
el general veracruzano Heriberto Jara, De todas maneras, la crisis inter-
na del PRM no pudo ser superada enteramente. En julio de 1939 Al-
mazén se dio de baja en el ejército y enir3 de lleno en la lucha sucesoria.
Cérdenas debi6 tomar una decisién dcf:{iliva y en noviembre de 1939 ¢l
PRM anunci6 que su candidato para el sexenio 1940-1946 seria el exse-
cretario de Guerra, general Manuel Avita Camacho, y no quien parecfa
continuacién natural de la reforma carctnista, Francisco J. Mdgica. Las
condiciones exigfan una tregua y una coasolidacién moderada de lo ga-
nado, no una aueva oleada radical. Centro de las grandes organiza-
ciones de base del partido hubo expresibnes ce descontento, pero Lom-
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bardo logré disciplinar a la CTM, Graciano Sdnchez a la CNC y el pre-
sidente mismo al ejército y a la burocracia, lo cual no impidié que nume-
rosos grupos de obreros, oficiales de ejército, campesinos y burécratas,
voltcaran sus simpatfas hacia Almaz4n. Miigica cont6 con el apoyo de
ciertas ligas de comunidades agrarias, grupos obreros y burécratas,
pero al final acepté disciplinarse y se retirG de la contienda. No fue el
caso de Almaz4n y Sénchez Tapia, quienes al ver cerrado el camino
dentro del PRM se dieron a la tarea de formar sus propios partidos.

La disputa y el reflujo

Las pasiones politicas se desataron a lo largo y ancho del pafs. De todas *

las oposiciones a C4rdenas y a su candidato, ninguna result6 tan efecti-
va y peligrosa como la que encabezo el gencral Almazdn. A pesar de en-
contrarse a la derecha de la posici6n oficial, su clientela politica no se
redujo a los sectores més conservadores y burgueses. Contd tambi¢n
con apoyo de obreros, campesinos, militares y burdcratas, agrupados
en tomo al Partido Revolucionario de Unificacién Nacional (PRUN),
que de inmediato se dio a la tarea de crear clubes en todo el pafs. El
PRUN fue pronto la cabeza de un movimicnto con bases lo suficiente-
mente amplias como para constituir un serio reto al PRM.

Alnazén inici6 su campafia a mediados de 1939 con un manifiesto
de lema ambiguo y por lo mismo aceptable para los grupos mds va-
riados: "Trabajo, cooperaci6n y respeto a la ley". En ese tono s¢ man-
tendrfa toda su campaia. Avila Camacho inicié 1a suya en abril, afir-
mando que seguirfa adelante con la marcha de la Revolucién. La verdad
¢s que en los discursos de ambos candidatos se notaba la biisqueda del
justo medio, como un claro indicador politico de que la utopfa cardenis-
ta y su vena radical no podrian tener continuidad de obra y proposito en
los afios por Venir.

Pese a la bisqueda compartida de 1a moderacion, la campafia presi-

dcncial‘;de 1939-1940 estuvo lejos de ser ordenada y tranquila, los cho-
ques entre almazanistas y avilacamachistas menudearon, sobre todo a
partir de enero de 1940, y 1a lista de heridos y muerios por razones poli-
ticas empez6 a crecer hasta llegar a su clfmax el 7 de julio, fecha de las
elecciones. En la capital de la Repiblica y cn muchas poblaciones del
interior hubo ese dfa balaceras, pedradas y asalto a casillas. La policfa y
el ejército debieron disolver numerosos €nCUentros entre grupos
politicos rivales. Al final, pese a las protestas de los partidarios de Al-

maz4n, s dio 1a victoria a Avila Camacho.
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El general Almazédn abandoné Méxi'.o_. Sus partidarios insisticron en
quc se le habia arrebatado la victoria p(fr medios fraudulentos y amena-
zaron con la rebelién. En efecto, hubo brotes ammados en el norte, pero
las fuerzas federales los pudieron neutralizar. La calma se aseni6 ain
més cuando Almaz4n regres6 a Méxicof en noviembre y declaré que re-
nunciaba a reclamar la presidencia del pafs y que se retiraba de la
politica. Muchos de sus partidarios se consideraron traicionados pero
no pudicron hacer nada para evitar el desenlace, la desaparicion politica
de su lider. Su retiro de la polftica activa y su paso a la rememoracién
colérica y nostdlgica, cerré un capftulo critico del México coniempo-

rdneo que todavia espera el buen historiador que devuelva el rostro ver- /
dadero de aquellas elecciones, las mds disputadas y conflictivas del

Meéxico revolucionario.

La expropiacién de 1938 fue una de las piginas més brillantes de 1a
Revolucién Mexicana y del cardenismo, perc su costo fue alto. A partir
de la expropiacién, y debido a las presiones econdmicas originadas por
los elementos externos, hubo una crisis interma econémica y polftica de
ta} magnitud que el programa de rcformas debid ir mds lentamente y en
ciertos casos de plano se detuvo. Cirdenas debié contemporizar con
sectores de su propio partido que pedfan un freno al radicalismo.

Al entregar la Presidencia, el partido del gobiemo segufa sostenien-
do que la lucha de clases era el motor del desarrollo histérico y que la
meta iltima de la Revolucién era construir una sociedad en donde los
instrumentos de produccion estuvieran bajo el control directo de los tra-
bf'i_]adores. El ejido, las cooperativas y 1a propiedad estatal debfan ser los
ejes econémicos y sociales del México nuevo. Sin embargo, las fuerzas
contrarias al proyecto cardenista iban en ascenso dentro y fuera del pafs,
y a finales de 1940 era un proyecto en clara cendicién defensiva.

Cuando el general Avila Camacho asumi6 la presidencia era claro
para muchos que el camino hacia ]a construccién de un "socialismo me-
xicano” habfa terminado. Con el correr Ee los afios se afianzarfa la idea
de que al finalizar el sexenio de Cirdenas, habfa llegado también a su
fin 1a Revolucién Mexicana. i -

i
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Anexo 8

“La segunda muerte de la revolucion mexicana”
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as actitudes que se pueden asumir frente al poder politico van

desde el apoyo irrestricto hasta la oposicion sin cuartel,
pasando por diferentes grados de aceptacién y la indiferencia. s
Para el cientifico social, sin embargo, las posibilidades de elec-
cion en este campo son mas limitadas, pues-en principio su tarea
le obliga a asumir una posicién critica ante las estructuras y las
acciones de ese poder. Esta tarea es, basicamente, la de identificar
y explicar las fallas existentes de instituciones, procesos y auto-
ridades. Desde esta perspectiva, el académico debe tratar siempre
de tomar distancia frente al poder y sus acciones como unica
forma de someterles a un examen sistemdtico y objetivo, pese a
; que, en la realidad, la objetividad total es imposible.
1 El supuesto fundamental de toda critica politica es, en princi-
pio, claro y evidente: la realidad, siempre y en todo caso, es
perfectible. Este supuesto es vilido independientemente de la
ideologia o esquema de valores que sustente el critico, pues en
la medida en que éste sea fiel a su vocacion, tarde o temprano
debera toparse con la llaga y poner el dedo en ella. Desde luego,
la suavidad o brusquedad y la superficialidad o profundidad con
que se toque y explore la herida dependerdn por entero de los
valores del analista. Heridas sociales, fallas politicas, siempre las.
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habra, pues entre las actividades humanas donde la perfeccién es
mas dificil de alcanzar, la politica tiene uno de los primeros
lugares.

El tema de la obra de critica politica que el lector tiene ahora
entre manos es la Revolucién Mexicana o, mds precisamente,
‘algunas de las circunstancias sobre las formas y razones que

‘llevaron a su final. Como lo sugiere el titulo, no es ésta la primera

‘vez que la Revolucion Mexicana se ha dado por concluida. En
.cualquier caso, sostener que ha muerto el profundo, cadtico,
terrible, magnifico, destructor y creador, movimiento politico y
'social iniciado en 1910 en México, no es algo original, ni tam-
ipoco implica disminuir un apice la fuerza moral, —Ila utopia—
de ese movimiento. Afirmar hoy que la Revolucion Mexicana ha
muerto, no representa ni mucho menos un intento de devaluar el
significado de la lucha y del enorme costo que en su momento
pagaron muchos mexicanos, sino constatar un hecho evidente y
ante el cual cada uno de nosotros esta obligado a asumir una
postura. Las instituciones y politicas nacidas de la gran guerra
civil del segundo decenio del siglo y de las reformas que le
siguieron y culminaron en el cardenismo, evolucionaron poste-
riormente en una direccion y con un propésito que finalmente
poco o nada tienen ya que ver con las metas que propusieron los
lideres de los movimientos que derrocaron al régimen porfirista
en 1911 para construir uno nuevo y en el que hoy vivimos.

Los temas abordados a lo largo de este libro —sistemas elec-
toral y de partidos, presidencia, politica econdmica, relaciones
con el exterior, etcétera— son meros eslabones de una cadena

.mayor de hechos que demuestran lo que para cualquier observa-
!dor medianamente objetivo e informado de la escena mexicana
actual resulta obvio: que el modelo y la l6gica que dan sentido a
la politica actual de la élite del poder mexicano, poco o nada
tienen que ver ya con el movimiento que estallé en 1910 en
/nuestro pais, y si mucho con algo mas reciente: el rotundo triunfo
‘politico y econdmico a nivel mundial de los sistemas capitalistas
!industriales sobre sus rivales socialistas.

El material que integra este libro ya ha aparecido antes disper-
so en periodicos, revistas y libros, pero al unirlo —y ésta es la
suposicion de la que partieron tanto el autor como los editores—
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se busca darle un valor distinto, mayor densidad, alcance y
permanencia como testimonio y como andlisis de un periodo en
el que los supuestos y prdcticas centrales del mundo mexicano
del poder desde los afics cuarenta dejaron de ser validos. El hilo
conductor es, pues, el examen de las facetas de la crisis del
modelo econdmico y politico postrevolucionario, es decir, del
que surgié en los afios cuarenta basade en la industrializacién
sustitutiva de importaciones con apoyo y participacién directa
del Estado, y en la limitacién sistemética del juego politico
democritico y plural mediante la accion autoritaria de un partido
de Estado. Esta forma de desarrollar la economia y de hacer
politica dio a México una notable estabilidad dentro de un marco

politico autoritario, pero el conjunto quedé agotado al principiar

el decenio de los ochenta. Y la forma en que la élite del poder
enfrentd tan grave situacion desembocd, entre otras cosas, en la
segunda muerte de la Revolucion Mexicana.

Los tres valores bdsicos que guian el analisis de las situaciones
concretas examinadas en este volumen son, precisamente, aque-
llos que fueron el corazén y buscaron dar sentido a la Revolucién
Mexicana. Por un lado, el reclamo de la democracia politica
frente al autoritarismo imperante: la demanda original formulada
por Francisco I. Madero en 1910. En segundo lugar, la exigencia
de la democracia social como la via para hacer imperar la justicia
sustantiva en una sociedad histéricamente caracterizada por una
notable desigualdad en la distribucién de la riqueza: la insistencia
en la equidad y en la reparacidn de la injusticia histérica fueron
el corazén del zapatismo y del cardenismo. Finalmente, la defen-
sa de la independencia frente a la fuerza de las tendencias 2 la
integracion y la subordinacion a los Estados Unidos: fue esta
defensa, hecha en citcunstancias muy dificiles por Carranza y
Cidrdenas, lo que dio cuerpo y sentido al nacionalismo mexicano
del siglo XX. Ninguno de estos tres valores se hizo parte perma-
nente de la realidad mexicana ni se encuentra entre las verdaderas
prioridades de quienes ahora dirigen la maquinaria politica me-
xicana.

La primera muerte de la Revolucién Mexicana tuvo lugar hace.

poco menos de medio siglo. En 1943, Jesis Silva Herzog sostuvo
y fundamenté la proposicién de que la Revolucion Mexicana
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atravesaba por una crisis “extraordinariamente seria”, cuyo ori-
gen y sintoma bdsico era la corrupcion que afectaba al conjunto
del proceso politico; se trataba, afirmod, de una crisis de orden
moral “con pocos precedentes en la historia” y de muy dificil
solucién.' Cuatro afios més tarde, otro académico, Daniel Cosio
Villegas, di6é un paso mads alld y, terminada la Segunda Guerra
Mundial, concluyd que la Revolucidn se encontraba ya in articu-
lo mortis. Las metas originales del movimiento de 1910, afirmo
entonces Cosio Villegas, hacia ya buen tiempo que no eran
realmente buscadas por quienes tenfan en sus manos las riendas
del pqdcr Desde la perspectiva de este andlisis, todos los hom-
bres de la Revolucidon'Mexicana, sin excepeion, habian resultado
finalniente inferiores al gran reto que representd el movimiento
que habian encabezado; las élites no habian estado a la altura de
sus responsabilidades.’

En una conclusion que resulto exacta, Cosio Villegas sefialo

-que si México no superaba esa crisis moral y politica —y sélo un

milagro le permitiria superarla—, el pais terminaria por poner su
futuro en manos de los Estados Unidos. Quizds algunos de sus
problemas fundamentales se resolverian, “pero entonces México

habra dejado de ser México™. Dos afios después, en 1949, Silva
Herzog volvié sobre el tema, para llevar su argumento y el de

Cosio: Villegas a su conclusion logica: que la Revolucidn Mexi-
cana era ya un hecho histdrico, un movimiento que habfa muerto
calladamente, tras agotar su vitalidad creativa.’

Asi pues, la primera muerte de la Revolucion Mexicana tuvo
lugar justamente cuando, a taiz de las citcunstancias creadas por
la Segunda Guerra Mundial, la élite politica de nuestro pais
derrochaba optimismo y seguridad en si misma bajo el liderazgo
del “cachorro de la Revolucion™: Miguel Alemdn. Fue entonces
cuando los lideres mexicanos decidieron aventurarse a todo

! Jesis Silva Herzog: “La Revolucién Mexicana en Crisis®, en Citadernos Americanos. vol. X1,

septiembre-octubre 1943, pp. 48-55.

2 Daniel Cosfo Villegas: “La crisis de México™, en Cuadernos Americanos. vol. XXXII,
marro—abnl 1947, pp. 29-51.

i Jcsu: leva Herzog: “La Revolucién Mexicana es ya un hecho histérico™, en Cuadernos
Americaiios. vol. XLVII, septicmbre-octubre 1949, pp. 7-16.
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vapor pcr el camino de una modernizacion anarquica, por la via
de crear una industria altamente protegida que sirviera y, sobre
todo, se sirviera, de un mercado interno cautivo y sometido a
la implacable disciplina del partido de Estado. El éxito inicial
fue espectacular, y en los afios sesenta, propios y extrafios habla-
ron del “milagro mexicano”, asombrados por un crecimiento
promedio del PIB del 6% anual. Sin embargo, y pese a afir-
maciones como las de Silva Herzog y Cosio Villegas, los ar-
quitectos y beneficiarios de ese supuesto milagro, insistieron
en la existencia de otro: que la Revolucion Mexicana seguia
viva, y usaron enormes cantidades de recursos materiales y de
oratoria para demostrar que el proyecto politico y econdmico
era, ni mas ni menos, la continuacion de la Revolucidon Mexicana
por otras vias. Las banderas del movimiento iniciado en 1910 no
habian sido arriadas, dijeron, simplemente puestas al dia.

En el mundo bipolar de la Guerra Fria, la élite mexicana, en
particular la politica, encontrd extraordmanamente conveniente
no identificar su estatismo con el socialismo a la soviética, ni su

2 capltallsmo con el modelo norteamericano, sino insistir en la

originalidad de una supuesta “tercera via” de raiz autéctona: la
Revolucion Mexicana, que supuestamente combinaba lo mejor
de Tos dos grandes sistemas en pugna a la vez que evitaba sus
defectos: la dictadura del partido o del mercado. Como el Cid

~ Campeador, la Revolucion Mexicana, aunque ya muerta, siguié

ganando batallas para sus herederos, de Miguel Aleman a José
Lépez Portillo.

La segunda muerte de la Revolucion Mexicana, la aparente-
mente definitiva, y que aqui se discute, llegd cuando porun lado,
se hizo evidente la imposibilidad de superar el subdesarrollo

“teniendo como base empresas piblicas y privadas ineficientes y

_corruptas dentro de mercados protegidos pero pobres. Esa muerte
también llegd cuando se hizo innecesario insistir en la “tercera

~ via” porque la bipolaridad de la Guerra Fria habia desaparecido

al perder el socialismo real su batalla frente al capitalismo
neoliberal. En estas circunstancias, la élite mexicana pudo, por
fin, enterrar a su Cid y dejar de pretender que sus acciones y
objetivos seguian inspirados por ese formidable pero distante
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levantamiento masivo, popular, que tuvo lugar en México al
principiar el siglo.

Pese a todo lo anterior, resulta que, en un sentido profundo, la
Revolucion Mexicana no puede morir del todo, como tampoco
lo han hecho las que le antecedieron —desde la revolucién
democritica de Atenas hace dos milenios y medio hasta la
francesa del siglo XVIII — ni las que vinieron después —desde
la' soviética hasta la nicaragiiense—. Esas revoluciones, o mds
bien los valores que las alimentaron, su nicleo utépico, moral,
siguen vigentes porque con mayor o menor fuerza, en el mundo
isigue viva la inconformidad que los generd; particularmente
jen un pais como México, donde la democracia politica sigue
siendo una mera posibilidad, y donde la desigualdad social se
mantiene como un rasgo tan dominante como lo era hace dos
siglos, cuando Alexander von Humboldt hizo su gran retrato de
la Ny ava Espafia,

L.M.
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- La concentracion del poder politico

ara los propositos de este anilisis no es necesario, y quiza

tampoco conveniente, ahondar mucho en la definicion del
complejo concepto del poder politico. Baste simplemente sefialar
que implica la capacidad de un individuo o de un grupo para
llevar adelante un proyecto politico, logrando la cooperacion y
superando la oposicion de otros actores sociales —individuales
o colectivos— con proyectos alternativos. La imposicién de un
esquema politico sobre otros posibles suele lograrse a través de
la negociacion, la fuerza o la combinacion de ambas. En cual-
quier caso, quien detenta el poder politico al mds alto nivel en
una organizacién social, estd en la posibilidad de usar las insti-
tuciones para distribuir directa o indirectamente los recursos
escasos. En ultima instancia, las contradicciones de intereses,
propias de toda sociedad compleja, llevan a que la distribucién
de estos recursos, especialmente los materiales, se haga teniendo
a la fuerza como trasfondo, por ser ésta la esencia del poder
politico.

Este breve ensayo, trata de destacar algunos de los procesos
histéricos que han llevado a la peculiar conformacion del poder
politico en México, una de cuyas caracteristicas principales es su
alta concentracién en manos del Poder Ejecutivo Federal, en
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particular del Presidente de la chﬁbl.ica..En la actualidad, sus;
poderes constitucionales y metaconstitucionales, hacen quelz'(?
Presidente sea el actor por excelencia en nuestro proceso politi-
co.' En realidad son pocos los sistemas modern.os donde r:lxxste
un presidencialismo tan fuerte como en ?l mexicano. Desde l;ﬂ
punto de vista formal, el jefe del Ejecutivo en Meéxico es, ?da
vez, el jefe de gobierno y el jefe del Estado. Tiene el control de
las fuerzas armadas y plena libertad para noxr'nl:)rar y destltmr’lz?
sus colaboradores, quienes son responsables tinicamente ante €l;
el Congreso puede citarlos a comparecer pero no puede removg-
los de sus cargos. Como el jefe del Ejecutivo no es responsa de
ante el Legislativo, el Congreso no puede recurrir al volto e
censura. El Presidente, ademas de pror_nu-_l gar y ejecutar las eyes,
tiene en este campo facultades de iniciativa que _emplea al mixi-
mo, asi como una amplia capacidad para legislar en materia
economica y de otra indole, aunque eyent}lalmente deberd some-
ter su accidn a la aprobacién del Legislativo. ) ) ]
' Desde que el Estado mexicano asumio en los afios trcu:ita le
papel de promotor directo d(?l desarronllo economico 'yh e.dz
seguridad social, su importancia como eje dela econpmm6 a ld ;
en aumento. En 1925, el gasto publico represento el 6% 661
Producto Interno Bruto (PIB), para 1940lya era el 9%, en 19
aumento a 14%, para 1977 era el 20 por ciento, y de acuerdo con
ciertos cdlculos recientes, en 1982, y debido a los recursos que
le dio el petrdleo y el endcudami;nto externo, el porcetllEa_]]efc_:as;
llegd al 40%. Sin embargo, la crisis economica que estal ci\;{ mf
de ese afio, le obligd a disminuir esa proporcion tan alta. E vasto
aparato burocrdtico y de empresas estz}talcs y de part1c1%a‘1c1on
estatal —mds de mil— hace depender d:rec_tz}mente d'el gobierno
a un sector muy importante de la poblacidn econdmicamente
activa —un millén seiscientas mil personas— e md'lrf:ctamcrllle
a muchas mads. Las actividades econdmicas cstrat’cg.lcasb,'ta' cs
como la produccién de hidrocarburos y'lal petroqulrlmca1 asma:
el transporte ferroviario y aéreo, los servicios bancarios, la gene

' Al respecto, véase: Jorge Carpizo: El presidencialismo mexicano. México, Siglo XXI, 1978;

Bertha Lernel y Susana Ralsky: El poder de los presidentes. Alcances y perspectivas (1910, 1973).
México, Instituto Mexicano de Estudios Polilicos, 1976.
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racién de energia eléctrica, el servicio telefonico y telegrafi
otras actividades de importancia estratégica, se encuentran d
tamente bajo el control del gobierno federal, es decir, son
ponsabilidad del Presidente.

No toda la accién gubernamental es tarea federal, desde lu
pero no hay duda que ésta es la sustantiva, pues el gastc
gobierno central representa alrededor del 70% del total. Tant:
gobiernos estatales como los municipales se encuentran en o
desventaja frente al gobieino federal en Ia competencia po
fecursos econdmicos piblicos. En realidad, muy pocas o
importantes se pueden llevar a cabo al nivel local sin la co
rrencia del gobierno federal, Esta es'una de las razones fu
meritales de la dependencia de los gobiernos locales respect
la gran maquinaria del gobierno central. Un gobernador «
presidente municipal que caiga de la gracia presidencial, sim
mente deja de ser iitil a sus coterrdneos pues ya no pt
desempefiar uno de sus papeles basicos; el de conductor de
recursos federales a las obras de infraestructura de cardcter Ic

La Constitucién de 1917 dio una innegable primacia al pc
Ejecutivo sobre los otros dos, justamente como una form:
adecuar el marco legal a la afieja tradicion mexicana de cent
zar el poder, y evitar asi que las “tendencias naturales™ d
politica nacional contradijeran los preceptos constitucional
terminaran —como fue el caso de la dictadura de Porfirio Dia
por violatlos sistemdticamente.’ La precaucion del constituye
aunque comprensible, no basté para mantener el minime
vitalidad necesario en los poderes legislativo y judicial, que |
prento terminaron por subordinarse, en lo esencial, a los de
nios de la presidencia. Y 1a razon de este fracaso del constituyc
Se encuenira no tanto en la naturaleza de la Constitucidn sinc
los poderes metaconstitucionales que fue adquiriendo el Pr
dente. La esencia de tales poderes es precisamente el dom;
que el partido oficial, el Partido Revoliicionario Institucic
(PRD) y sus antecesores, ha gjercido sobre los puestos electi
desde su creacién en marzo de 1929. El Presidente es, desde

—_—

% Danicl Cosio Villegas: Ei sistema politico mexicano. Las posibilidades de cambio. A
Texas, Institule of Latin American Studies, 1972, pp. 19-20.
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en 1935 el general Cdrdenas se desembarazé de la influencia del
general Calles, el jefe indiscutible de un partido que desde su
nacimiento ha ocupado ininterrumpidamente la presidencia, las
gobernaturas de los estados y practicamente todas las municipa-
lidades, controlado absolutamente el Senado y dominado sin
problemas la Cémara de Diputados, en donde la oposicion —
cuando ha tenido representacion— se ha encontrado siempre en
minoria.

Como jefe de facto del partido oficial —partido cuyos 6rganos
formales de gobierno estdn absolutamente subordinados a las
decisiones presidenciales—, el Presidente propone o aprueba las
candidaturas de los centenares de miembros del partido postula-
dos para los puestos de eleccion popular; un voto presidencial
nulifica a cualquier candidatura interna, por fuerte o popular que
ésta sea, asi como un apoyo explicito la asegura definitivamente.’
El poder presidencial tiene su maxima expresion en el momento
en que se debe designar a su sucesor; esta designacion es prerro-
gativa exclusiva del mandatario saliente y acatada desde fines de
los afios cincuenta de inmediato por todos los miembros del
partido.’ Dada la debilidad de la oposicién —debilidad que el
partido dominante se ha encargado de perpetuar usando una gran
variedad de instrumentos, que abarcan desde la cooptacion hasta
la represion—, la designacion de candidatos por parte del PRI
equivale al triunfo electoral, con excepcidn de algunos pocos
casos de diputados y de autoridades municipales, en donde de
tarde en tarde el sistema reconoce el triunfo de la oposicién, lo
que le sirve para mantener las formas —que no el contenido—
de un pluralismo democratico.

La otra gran vertiente del poder metaconstitucicnal del Presi-
dente mexicano se encuentra en su control indirecto sobre las
grandes organizaciones de masas, que son las estructuras en que
se.asienta, y de donde proviene, ¢l poder del PRI. Desde fines de
los afios treinta el populismo surgido de la Revolucion Mexicana

3 \Una descripcion y andlisis del control del partido oficial por el Presidente, se encuentra en
Manuel Moreno Sinchez: Crisis politica de México. México, Extemporaneos, 1970, pp. 51-81,
136-165.

* < Danicl Cosio Villegas: La sucesion presidencial. México, Joaquin Mortiz, 1975, pp. 37-139.
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permitié al Presidente convertirse en el centro de una gran
estructura semicorporativa, cuyos tres grandes ejes quedar;'zlm
plenamente consolidados al iniciarse la segunda mitad del sig'é
XX, a saber: la Confederacién de Trabajadores de México (CTM“
la C?nfederacién Nacional Campesina (CNQ) yla Confcderacign’
Nacm{:al de Organizaciones Populares (CNOP)*. El sector ern-
presarial queds fuera de este esquema partidario pero no necesa-
riamente fuera del dmbito de la accién presidencial pues aunque
mads mdepenflicntes, algunas de las orgahizacione; formalesqffr
los empresarios han estado muy sujetas a las directrices gulbr»‘;;--l-
namc_snt.ales, como por ejemplo la Confederacién de Célnar;ze
Ir;dt:tsetéxa]cs (CONC:'\MIN), que surgié como una agrupacion ci;;
gocl;uma?is ggzgc;iir;;(s:’muy necesitados de la proteccién y buena
La CTM, la’CNC ¥ la CNOP no constituyen todo el universo de
las organizaciones donde se agrupan los trabajadores y ;:]a';f—;%
medl.as u_rbanas y turales, pero sin duda son el centro de ésta‘:bt;f
las leectlvas que de ellas emanan sientan 1a pauta de las po'iti:'*.f-'
Y acciones de una gran constelacién de organizaciones méno;;;
también afiliadas al PRI, algunas de ellas muy estratégicas cofn'n'n
son, por ejemplo, los sindicatos de élite —petrolero eIect;inis;il';
ferro'parrllero, telefonico, etcétera. El grado de subérdinacijn .
independencia de estas organizaciones en relacién con el Pre.sit
dente varfa de una organizacion a otra y en el tiempo siend‘olif-
CTM, con sus tres y medio millones de afiliados, la qué tipne.rﬂ:
mayor capacidad de autonomia. La CN2, donde se agru;;an -ﬂrz;'".'?
tres n?lllones de ejidatarios, es quizd la m4s subordinada al:r
directivas del Ejecutivo. De todas maneras, histéricameme; f‘ﬂ
lo flupdamental, las acciones y pronunciamientos de las or 'an'iw
zaciones de ‘masas del PRI tienden a apoyar, o al mcngos a
no contradecir, las politicas presidenciales Ya sean é€stas es eciﬁ
ficas 0 generales. A cambio, el Presidente las consulta en l:o:f.c-

* Hoy denominada UNE. [N. del E.) ‘I

5 N y :
Marco Antonio Alcizar Av

ila: Las i i g
de México, 1970, pp. 33-53, agrupaciones Pﬂrrmmie.s en Mévico. México, El Colegio
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—o casi en todo— aquello que atafie directamente a sus intereses
corporativos.*

Las organizaciones de trabajadores, campesinos, empleados y
profesionistas, agrupan alrededor de ocho o nueve millones de
personas, el corazén de la poblacién econémicamente activa de
Meéxico, pero existe todavia un vasto contingente de trabajadores
o desocupados, no organizados, y que constituyen el grueso del
México marginal. La accién del partido oficial llega a estos
grupos a través de las organizaciones de colonos y de los servi-
cios'que los representantes del partido pueden lograr para ellos,
tales como regularizacién de la tenencia de la tierra, agua, luz,
drenaje, pavimento, etcétera, servicios que son vitales para los
marginados y muy dificiles de proporcionar por aquellas organi-
zaciones independientes que no cuentan ni con los recursos ni
con'el apoyo del gobierno.” El dominio del Presidente sobre el
grueso de los recursos gubernamentales, su caracter de jefe del
partido dominante, e indirectamente de las grandes organizacio-
nes de masas afiliadas al mismo, asi como la ausencia de una
oposicion importante —sobre todo en los congresos locales—,
llevan a que el sistema federal mexicano sea priacticamente una
ficcion, Ningun candidato del partido oficial a gobernador o
presidente municipal de una poblacién importante, es designado
sin el consentimiento del Presidente, y ningin gobernador se
puede mantener en el poder contra la voluntad presidencial.
Cuando el gobernador pierde la confianza del jefe del Ejecutivo
federal no tiene mas que dos salidas: pedir licencia y retirarse

)

l'ijg'.mplosl de este tipo de relacién entre el gobierno y los grupos organizados son: Merilee
Grindle: Bureaucrats, Politicians, and Peasamts. A Study in Public Policy. Berkeley, Cal.,
University of Calilornia Press, 1977; Roberl T. Aubrey: Nacional Financiera and Mexican
Indistry: a Study of the Financial Relationships between the Goverment and Private Sector of
Me.\liim. Los Angeles, Cal., University of California Los Angeles, Lalin American Center, 1966;
Susdn Eckstein: The Poverty of Revolution. The State and the Urban Poor in Mexico. Princeton,.
Princeton University Press, 1977; Susan Kaufman Purcell: The Mexican Profitsharing Decision;
Politics in an Authoritarian Regime. Berkeley, Cal., University of California Press, 1975; Manuel
Canmiacho: E! fituro i diato. La clase obrera en la historia de México. México, Siglo XXI,
1980; Moisés Gonzdlez Navarro: La Confederacidn Nacional Campesina, un grupo de presion en
la réforma agraria mexicana. México, Costa Amic, 1968, Carlos Arriola: Los empresarios y el
Estado. México, sep, 1981.

Jorge Montafio: Los pobres de la cindad en los asentamientos espontdneos, poder y politica.
México, Siglo XX, 1976; Eckstein, op. cit.
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voluntariamente o ver cémo el poder legislativo lo elimina del
cargo. Este patron de relaciones entre el gobierno local y el
ftzdera] c'luedd claramente establecido en la segunda mitad de los
anos treinta y se ha mantenido desde entonces.®

La génesis del centralismo

Lo que hoy es la Repiiblica Mexicana, no tiene una historia mu
]arga'como unidad politica y menos atin como unidad cultural z
cconomica. Durante el periodo prehispanico, los grandes impe-
rios 111.d;genas asentados en el Valle del Andhuac nunca domiga-
ron, ni con mucho, la totalidad de lo que hoy es México; el sur.
pero. sobre todo el norte, estuvieron fuera de su con;rol El
Meéxico prehispdnico era en realidad un mosaico de tribus ien-
guas y culturas, : !

Co—n la conquista espaiiola surgié el virreinato de la Nueva
Espaiia, cuya sede era la ciudad de Meéxico, y que comprendia
una: extension geogrifica muy amplia, y que por lo mismo
dificilmente podia tener alguna unidad econérica o cultural
pues a.lde_mé's del reino de la Nueva Espafia propiamente dicho,
su jurisdiccion abarcaba las Filipinas, las islas del Caribe Amé-’
rica Cem.ral, las Californias, Nuevo Meéxico, Nueva Galic,ia y un
gran.temto,rio no explorado en la costa del Golfo de México. A
un nivel mas operativo y concreto, el actual territorio mexica.no
se encontré dividido para su administracién entre las audiencias
de México y la de Guadalajara. "

L:a estructura politica que impuso Ia Corona de Espafia a sus
colq_mas en América fue, en principio, muy centralizada perode
he'c}:m nunca pudo operar como lo suponfa la teoria. La ::mpresa
misma de la conquista no fue llevada a cabo por la Corona, sino
q_ue'}la realizaron los particulares, Desde entonces y por m?ucho
tiempo, los conquistadores y sus descendientes cuyo prototipo
fue ﬁemén Cortés, resistieron de muy diversos r;nodos, inclui d[z)s

[ % o = g
orEla‘:-:-esclidr:w l',ua'ru Cirdenas propici6 el desconocimicnto de los poderes de los gobernadores
por parte del Legislativo para afianzar ¢l predominio de la presidencia. Al respecto, véase: Alicia
) :

Hemidndez Chavez: Historia de la Revolucig i i
n : His icion Mex 3 - i
cardenismo. México, El Colegio de México, l979f‘[::.cggf PE"rmdo e g
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los intentos de rebelidn y con cierto éxito_ los esfu?rzos del
maonartca espaiiol y sus representantes, en particular el virrey, por
controlarlos y limitar sus privilegios.” La vastcda.d' del territorio,
lo dificil de su geografia, lo disperso de la poblacién, la ausencia
de un ejército profesional, lo extendic?o dela corrupcion, fuer~on
alguhos de los elementos que permitieron a los _grandes sefio-
res™; hacendados, mineros o comerciantes, una mdc}')cndenma
polifica mayor de lo que las ordenan;as reales habrian hecho
éupéner. Las reformas borbénicas del siglo ).(VIII b‘uscaron, entre
oftras cosas, cerrar esta brecha entre el funcionamiento formal y
el real del sistema politico y mllministrativo. del virreinato, pero
aungue significaron un avance en ese sentido, su éxito no fue
total. En todo caso, la centralizacion efectiva del ]?oder de la
Corona se iba perdiendo a medida que uno se alejaba c!eilos
centros administrativos de la audiencia, y el norte dc‘ Mfexlco,
sy poco poblado y sometido a los embates de los “md'los. de
guerra”, funciond casi siempre con una notable autonomia, jus-
tamente porque las autoridades centrales no podian garantizar
adeguadamente las vidas y propiedades de los pobladores de las
liamadas Provincias Internas de la Nueva Espaiia.

La independencia y la dispersion

Como bien lo notara Simén Bolivar, la guerra de indepcnde{l-
cia en México fue, desde su inicio, muy diferente de la que se dio
en las otras regiones americanas. Aqui adquiri6 in_medlatamcnte
¢l cardcter de una lucha sin cuartel, racial, o si se quiere, de clases,
mientras que en la América del Sur se mantgnd'n:a tcl)udavia por un
tiampo como un conflicto dentro de la propia élite.” La rebelion
insurgente se inicid en el centro de México, pero pronto tuvo
ramificaciones en todas partes. Solo después de una cruenta lucha
a itavés de la cual crecid y se fortalecié un ejército local coman-

1 Sl

I * ist ial", tesi toral
? Victor Manuel Alvarez M.: Los cong colonial®, tesis doc i

El Colegio de México, 1973,

img i ici inisteri i6n, 1965, pp.
19 ¢imén Bolivar: Carta de Jamaica. Caracas, Ediciones del M\rus'lcno de Edl:chCI- E I
16-17, 28-30, 40-41; Hugh M Hamill: The Hidalge Revolr. Gamesville, Fl., Universily of Florida
Press, 1966, pp. 117 y ss.
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Qado tanto por oriclales espanoles como criollos, las autoridades
coloniales pudieron aislar la rebelién, la cual subsistié linicamen-
te en zonas remotas y no comunicadas. De todas maneras, rota la
férrea disciplina social colonial fue muy dificil restaurarla y
nunca se logré por completo ese objetivo.

En 1821, en una reaccién conservadora frente a los aires
liberales que soplaban en Espaiia, el propio ejército realista ya
dominado por los criollos decidié llevar a cabo la independencia
mexicana. Se inicié entonces no el periodo de prosperidad que
se esperaba, sino un proceso de descomposicion politica, lento
al principio pero que pronto se hizo muy notorio, y que llevaria
a la nueva nacion al borde de la inviabilidad y la destruccién.

Frente al grueso de Ia poblacién, el gobierno independiente
carecio, entre otras cosas, de la legitimidad que a través de siglos
habia logrado crear Ia Corona de Espaiia. Ademids, hered6 una
economia en crisis: la produccion de las minas de plata, principal
liga de México con el mercado mundial, se habia venido abajo
durante la guerra de Independencia. Finalmente, a la élite criolla
y mestiza le fue imposible ponerse de acuerdo en relacién con
los puntos bisicos de lo que deberia set el proyecto nacional.
Todos pretendian modernizar al pais, pero mientras unos —los
liberales— deseaban adoptar el modelo ‘americano, otros, mads
consetvadores, seguian insistiendo en mantener bdsicamente el
heredado de Espaiia. Esta ausencia de un consenso politico al
nivel mds alto de la pirdmide social y econdmica, habria de Ilevar
a una prolongada y desgastante guerra civil entre centralistas y
federalistas o, mejor dicho, entre liberales y conservadores. En
el curso de la lucha, una de las instituciones sociales mas impor-
tantes y de mayor raigambre, la Iglesia, se uniria a las fuerzas
conservadoras, siendo el ejército dividido internamente, quien
por (}n tiempo inclinaria el fiel de la ba]an;za, ora en favor de uno,
ora en favor de otro de los contendientes,

Ninguna de las dos grandes coalicioges en pugna contd al
principio con los recursos necesarios para sobreponerse a sus
rivales. La debilidad interna de México fue entonces un acicate
para que las potencias imperialistas, Estados Unidos, Espaiia y
Francia e indirectamente Inglaterra, intentaran servir a su intercs
nacional a costa del de México. Ccntré_)améﬁ:ica se separd de
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WICKICO 4 1d Cdlud el gOD1erno imperial ae Agustn ae murpiae
y lucgo Estados Unidos aproveché la postenor separacion de
Tcxas para incorporarla como un estado mas de su Unién, lo que
llcvo a una guerra con México (1846-1848) al final de la cual la
m1tpd del territorio mexicano quedé en manos estadunidenses.

Espafia no tuvo mayor éxito en sus esfuerzos de reconquista, pero
Francia aprovechando su alianza con ¢l grupo conservador inten-
t6 en los inicios de la segunda mitad del siglo XIX crear en México
una monarquia dependiente de Paris, proyecto que finalmente
fracasd.

Las constantes luchas internas, la debilidad permanente del
goblerno central, las invasiones extranjeras, el esporadmo comer-
ciocon el exterior y el raquitico intercambio econémico interno,
la falta de seguridad en los pocos caminos que habia, las alcaba-
las, la pobreza de los grupos mayoritarios y otros factores simi-
lares, impidieron el surgimiento de un verdadero mercado
interno. En lo politico, fue el tiempo de los caudillos y los
caciques: Antonio Lépez de Santa Anna es el mds tristemente
célebre entre ellos, pero los hubo de todas las tendencias y de una
enorme variedad; ahi estdn, como botones de muestra, Juan
Alvarez, Albino Garcia, Santlago Vidaurri, Luis Terrazas, Porfi-
rio Diaz y tantos y tantos mas."'

.El propietario: la consolidacién del presidencialismo

Con la derrota del imperio de Maximiliano, apoyado por Francia,
los: hberales se impusieron a sus enemigos conservadores y a la
Iglésia. Por fin, en 1867 hubo un grupo politico —a cuya cabeza
se encontraba Benito J uarez-—-, con un claro proyecto nacional y
coﬁ la fuerza minima necesaria para imponerse sobre sus antago-
nls‘gas Judrez iba a gobernar con la Constitucién de 1857, la cual,
en bnnmpm, eraun fiel reflejo del credo liberal. Entre otras cosas,
I

1
i Ejemplos de la naturaleza del liderato politico de la época, se encuentran en: Fernando Diaz
Diaz: Caudillos y caciques. Antonio Lpez de Santa Anna y Juan Alvarez. México, El Colegio de
México, 1972; José Fuentes Mares: Santa Anna: Aurora y ocaso de un comediante. México,
E‘.dilérinl Jus, 2a. ed., 1959; del mismo autor, ...¥ México se refugid en el desierto; Luis Terrazas,
historia y destino. México, Editorial Jus, 1954.

I

la cafta tundamental de los liberales estaba disefiada para que el
Podet Ejecutivo no lograra imponerse sobre el Legislativo ni
sobre el Judicial. Sin embargo, desde 1867 hasta 1872, cuando
murio, el presidente Juirez mostrd claramente su voluntad de
imponerse sobre todas las otras fuentes de poder politico existen-
tes en México, basicamente sobre el ejército, los gobernadores,
B los caciques y el Legislativo."

A la muerte de Judrez, le siguidé un corto periodo en que la
lucha por el poder entre los lideres liberales, el general Porfirio
g Diaz y los civiles Sebastidan Lerdo de ‘Tejada y José Maria
Iglesias, pareci6 volver a sumir al sistema politico en la anarquia
y dispersion que por tanto tiempo le caracterizaron. Sin embargo,
el triunfo militar de Diaz en 1877 sobre sus rivales fue definitive.
A partir de entonces, Dfaz empezaria a crear con extraordinario
é€xito un sistema de poder personal que a partir de 1884 le
permitiria una serie de reelecciones ininterrumpidas que sélo
concluirian en 1911, cuando una rebelién: popular le obligaria a
renuncnar a la presidencia y salir a un exilio del cual ya nunca
volveria."

La victoria politico-militar de Dfaz en 1877 cuyo lema era
justamente la no reeleccion del presidente, iba a s:gmfncar la
consolidacion del proyecto liberal en lo econdmico, pero su
completa negacmn en lo politico. A partir de su tercera presiden-
cia, que se inici6 en 1888, el general Diaz logrd que en el Poder
Legislativo sélo se encontraran representantes del “porfirismo”
¥ que no volviera a surgir ninglin candidato que le disputara
seriamente la presidencia, por lo menos hasta 1910. El ejército,
medio por el cual Diaz llegé al poder, fur: reducido y su papel
politico minimizado, justamente para que ningtin otro caudillo
pudiera volver a emplcarlo como instrumento de su ambicién
pohuca' En cambio, surgié una pollc1a rural, que asumio y
desempeiid con eficiencia las tareas de consolidar y mantener Ia

. 12 Dam?I Cosio Villegas: Historia moderna de México. La repiiblica restaurada. La vida politica.
1: ?riémlcg% Ed. Hermes, 2a. ed., 1959; José Fuentes Mares: Jndrez.yla repiiblica. México, Editorial
usl

'3 Daniel Cosio Villegas: Historia moderna de México. El Porfiriato. Vida politica interior.
_ 2 vols., México. Ed. Hermes. 1970-1972; José Valadés: El porfirismo: historia de un régimen. 3
vols., Mé:uco Ed. Porria y Ed. Patria, 1941-1944.

25 !

uenseq zauawir obnH 101017



LT

paz local. En los estados, poco a poco fueron desapareciendo esas
grandes figuras que pudieran tener aspiraciones de poder que
rivalizaran con las de Diaz. Si algunos quedaron, como Terrazas,
se debié a que aceptaron la supremacia del general Diaz y se
dedicaron a prosperar y mantener su poder local, nada més. En
cualquier caso, el Presidente tuvo buen cuidado de mantener
laténtes en cada estado grupos rivales, pero todos fieles a su
persona y, cuando hubo necesidad, los usé para efectuar recam-
bios en la estructura de poder local. Dentro de su gabinete, Diaz
también siguié con gran éxito la politica de “divide e impera”,
de tal forma que al iniciarse el siglo XX, México vivia bajo una
dictadura relativamente benigna, en donde el poder estaba nota-
blemente concentrado y personalizado en Diaz y en donde todos
los'actores politicos, que no eran muchos dado el cardcter oligdr-
quico del sistema, tenian en el Presidente al drbitro de fallo
inapelable y al que debian de recurrir cada vez que sus intereses
entraban en contradiccion. El lema del porfirismo “poca politica
y mucha administracién™ estaba sostenido por una voluntad de
negociacion y cooptacién mas que en el enfrentamiento, pero
cuando éste tenia lugar la accién del gobierno era directa y no
paraba mientes en las supuestas garantias que la Constitucion
daba a los opositores.

El afianzamiento del centralismo porfirista se vio auxiliado y
de manera muy efectiva, por la llegada de una oleada de capital
extranjero —britdnico, norteamericano y francés, sobre todo—
que reactivd la economia minera, cred una amplia red de ferro-
carriles, revivié el comercio interno hasta llegar a constituir un
mercado nacional y dié forma a un sistema bancario digno de tal
nombre. México se modernizd en lo econdmico a gran velocidad.
Entre 1885 y 1910 el PIB crecid, en términos reales, en 64%, claro
que la distribucién de esta riqueza fue notablemente inequitati-
va."

.La répida transformacién material del pafs, aunada a una
inmovilidad politica del sistema mds una divisién y choque en la
ciipula del poder, dieron por resultado una peligrosa mezcla de

i

l‘lr}fo'l buen examen de la economia del Porliriato, se encuentra en: Daniel Cosio Villegas: Hisioria
moderna de México, El Porfiriato. Vida econdmica. 2 vols., México, Ed. Hermes, 1965.
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ambiciones y resentimientos politicos que finalmente estallé con
gran fuerza al finalizar 1910, dando principio a ese complejo
fenémeno que se conoce como la Revolucién Mexicana,

La guerra civil y el reterno del regionalismo

I_..a Revolucién Mexicana se inicid, en realidad, como una rebe-
lllén democrdtica y multiclasista, destinada 2 poner fin a la
dictadura personal de Potfirio Diaz y abrir el sistema politico a
la participacion de nuevos actores, en particular a los provenien-
tes de las clases medias urbanas y rurales. La poca flexibilidad
de la oligarquia terrateniente, aunada a la movilizacién de masas
campesinas y nicleos obreros, llevé a una guerra civil que se
prolongaria por diez afios, y al final de la cual México contaria
—entre otras cosas— con una Constitucion y un ejército nuevos
y con las bases para organizar a grandes grupos obreros y
campesinos, dispuestos a reinvindicar sus intereses de clase a la
vez que apoyar al nuevo régimen y participar activamente en el
quehacer politico del pais.

El f:hoque entre los lideres revolucionarios y los intereses
extr:_mjeros —en particular estadunidenses— despertd un fuerte
sentlmie_nto nacionalista que se expresé tanto en la legislacion
economica, en el desarrollo cultural, como en la politica exterior,
todo lo cual contribuyé a fortalecer el cardcter nacional de la
sociedad mexicana. '

La lucha revolucionaria estuvo encabezada, basicamente, por
un Iid‘eraz_go cuya extraccion era de clase media, pero que logtd
concentrar una serie de alianzas especiﬁcaJ con grupos populares
agrarios y obreros, a los que organizé militar y politicamente para
enfrentar con buen éxito a la oligarquia del antiguo régimen y a
la presion externa.

La Revolucién Mexicana fue tanto un fenémeno nacional
como una coincidencia de un gran nimero de movimientos
locales, parciales, que sélo al nivel mis; alto de su liderazgo

 coincidian en un proyecto nacional, y eso nio siempre. El cardcter
de las demandas y motivaciones de las bases sociales de sus

‘ g by a . . i
dlferqntes ejércitos revolucionarios, su tipo de lucha y desde
luego, su vision del mundo, estuvieron determinados bdsicamen-
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te por las condiciones y expetiencias locales. Los ejércitos nor-
tefios, que llevaron el peso de la lucha armada y que eventual-
mente fueron los que sirvieron de base a los primeros gobiernos
nacionales del nuevo régimen, fueron muy diferentes de los
ejércitos agraristas del sur, con raices muy profundas en el pasado
colonial e incluso prehispanico. Hubo también zonas en donde
la lucha revolucionaria casi no cundio, pero que mas tarde serian
el teatro de un movimiento armado, de corte conservador y
milenarista, encabezado por algunos sacerdotes catélicos y ran-
cheros, que asi reaccionaron frente al jacobinismo de los revolu-
cionarios nortefios."”

:La destruccién del ejército federal en 1914, y la posterior y
ehconada lucha entre las diversas facciones revolucionarias,
1levé a que por un momento, entre 1915 y 1916, desaparecieran,
dé hecho, el gobierno y el Estado mexicanos. Otra vez, seria el
poder de caudillos y caciques la tnica ley efectiva en el pais. Con
la victoria decisiva de una de las facciones revolucionarias —Ia
carrancista que era quiza la més representativa de los intereses y
la mentalidad de la burguesia revolucionaria— sobre otras de
r:'_layor raiz popular, y con la promulgacion de la Constitucion de
1917 empez6 a tomar forma un nuevo régimen. Todas las revo-
luciones modernas han terminado por concentrar y aumentar el
poder del Estado sobre la sociedad civil, y 1a mexicana no fue la
excepcién. Sin embargo, este proceso no fue simple ni mucho
menos. Diez afios de guerra civil (1910-1920) fueron tiempo mas
que suficiente para que las fuerzas centrifugas —siempre laten-
tes— se atrincheraran fuertemente en los estados y dieran forma
a “caciquismos revolucionarios™. Los generales mds importantes
y algunos lideres civiles de organizaciones de masas con base
regional, pudieron negociar abiertamente con el Presidente y el
gobierno central e imponer sus condiciones, al menos parcial-
mente. Los gobiernos de los generales Alvaro Obregén (1920-
1924) y Plutarco Elias Calles (1924-1928) y sobre todo los de los

1 Ejemplos de la naturaleza diversa de los movimientos del norte y del sur, se encuentran en los
trabajos de Héctor A guilar Camin y John Womack, que son, respectivamente: La fro.":rera noqmdn:
Sonora y la Revolucion Mexicana. México, Siglo Xx1, 1977; Zapata y la Revolucion Mexicana.
México, Siglo Xx1 1965. En relacidn con la rebelion cristera, véase a Jean Meyer: La cristiada. 2
vols., México, Siglo xx1, 1973-1974.
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tres presidentes débiles que gobernaron:entre 1928 y 1934,
tuvieron que hacer frente a rebeliones e intentos de rebelién, y
por ello se vieron forzados a hacer constantes concesiones a los
caciques y poderes locales, algunos de los cuales llegaron a
contar incluso con fuerzas armadas propias.'’

Pese a lo precario que entonces parecio el poder del Presidente,
el gobierno central fue echando las bases institucicnales para re-
cuperar y ganar terrenc frente a las fuerzas locales. Por un lado,
estuvo la paulatina profesionalizacién del ejéreito federal, que
fue perdiendo su cardcter de irregular, indisciplinado y muy con-
trolado por caudillos, para convertirse en una fuerza mas profe-
sional'y de cardcter realmente federal."” Porotro lado, el gobierno
del centro empezd a dar forma a nuevas instituciones que pusie-
ron en sus manos actividades econdmicas vitales, como fue el
caso del Banco de México y otros bancos c:)ficialcs, de las comi-
siones nacionales de irrigacién y caminod. La Ley Federal del
Trabajo dio al Ejecutivo una serie de instrumentos para relacio-
narse y controlar al movimiento obrero organizado, y lo mismo
hicieron las leyes agrarias en relacion con el sector campesino.
Las tensas relaciones de México con el exterior, sobre todo con
los Estados Unidos, se fueron suavizando, en particular a partir
de 1928, lo que eliminé para la presidencia un serio foco de
inestabilidad y en cambio le gand, sin el apoyo, por lo mencs la
tolerancia del gobierno estadunidense y de los europeos.'

El fin de la guerra cristera en 1929, aunado a la derrota de la
dltima gran rebelidn del ejército —aquella encabezada ese mis-
mo afio por el general José Gonzalo Escobar—-, consolidé mi-
litarmente la posicion dominante del gobierno central. Mis
importante ain, por sus efectos a largo plazo, fue la fundacion en
ese mismo aiio del gran partido politico oficial: el Partido Nacio-
nal Revolucionario (PNR), en cuyo seno quedaron agrupados los

N res‘pecto, y como ejemplo, puede verse: Romana Faleon: Efagrarismo en Veracruz. La etapa
radical (1928-1935). México, El Colegio de México, 1977; Carlos Martinez Assad: El laboratorio
de la revolucién. El Tabasco garridista. México, Siglo xx1, 1979.

1 Jorge Alberto Lozoya: £l ejérciro mexicano. 2a. ed., México, El Colegio de México, 1976,

i Lorenzo Meyer, Rafacl Scgovia y Alejandra Lajous: Historia de la Revolucion Mexicana.
Periodo 1928-1934. Los inicios de la institucionalizacion. La politica del Maximaro. México, El
Colegio de Mexico, 1978. l
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principales partidos nacionales mds centenares de pequefios par-
tidos locales que apoyaban al gobierno, Poco a poco el PNR fue
estableciendo una férrea disciplina entre los numerosos y hete-
rogéneos componentes de lo que se dio en llamar “la gran familia
revolucionaria”.”

Los efectos negativos que entonces se dejaron sentir en la
economia debido a los efectos en México de la Gran Depresion
Mundial, fueron menos severos que en otros paises de la region,
debido a que el grueso de la poblacién econdmicamente activa
no se encontraba ligada a una produccién que estuviera directa-
mente relacionada con el mercado mundial. Para 1933, sobre todo
en 1934, los efectos depresivos que esa crisis mundial tuvo en
México habian quedado atras. Las finanzas del gobierno federal
se volvieron a recuperar y el escenario quedd listo para que
hiciéra su aparicion la fuerza que terminé de conformar al régi-
men de la revolucion: el cardenismo.

El cardenismo y la consolidacién del nuevo régimen

El gobierno del general Lazaro Cérdenas del Rio (1934- 1940)
fue,‘aen muchos sentidos, la culminacion de los procesos politicos
orlgmados por la Revolucion de 1910. Fue bajo el mandato del
joven general michoacano que el sistema politico de México
adquirié de manera definitiva los rasgos que ahora le son carac-
teristicos, entre ellos, la gtan concentracion del poder politico en
manos de la presidencia de la Repriblica.

A mediados de 1935, el presidente Cdrdenas, en una jugada
magistral, se deshizo defimtlvamente de la influencia que tras
bambalinas y a través del partido oficial habia venido ejerciendo
desde fines de 1928 sobre la presidencia el general Plutarco Elias
Calles, el ultimo gran lider de los veteranos de la Revolucion. Ya
sin 1a influencia conservadora de Calles, surgié plenamente el
cardenismo. La Confederacion de Trabajadores de México (CTM)
y la‘Confederacién Nacional Campesina (CNC), recién creadas,
se unieron a los burdcratas y a los militares para formar loc cuatro

S AN
2 Mé"yer, Segovia y Lajous, op. cit., pp. 36 y ss.
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grandes sectores del partido oficial. La presidencia dio entonces
todo su apoyo a las demandas de los obrerbs organizados frente
al capital “en buena medida extranjero™ y se lanzo de lleno a
efectuar una reforma agraria que finalmente puso en manos de
los campesines 18 millones de hectdreas, que constitufan buena
parte del corazon de la agricultura mexicana de la época. Se forjo
asi una alianza entre obreros y campesinos por un lado y la
presidencia por el otro, que institucionalizd el populismo surgido
al calor de la lucha revolucionaria. La alianza no fue entre
iguales, pues la presidencia, desde el principio, insistié y logrd
la subordinacién de las organizaciones populares.

Con el control del ejéreito, de la burocracia y de los obreros
y campesinos organizados, y siendo el jefe indiscutible del par-
tido oficial, Cardenas tuvo en sus manos el mayor poder que
hasta ese momento hubiera detentado gobernante mexicano
alguno. So6lo esa nueva fuerza politica permitié a Cardenas
enfrentar con éxito a las grandes empresas transnacionales
que controlaban la riqueza petrolera mexicana desde principios
del siglo y decretar su expropiacion y nacionalizacion en mar-
zo de 1938. La presion politica y econdmica, interna y externa,
a la que Cardenas debid hacer frente entonces fue encrme, pero
la alianza populista que habia creado le permitié resistirla con
suficiente éxito, y al final la expropiacién debié ser aceptada
como un hecho irreversible por el gobierno esvadumdense que
era el defensor principal de las empresas afectadas.”

Entre 1938 y 1940 el nuevo poder presidencial fue sometido a
una dura prueba y conocid sus limites. En cuanto a su capacidad
de accion, la expropiacic'm petrolera y la reforma agraria fueron
las mejores muestras, asi como la i ;mposmlgn de Avila Camacho
como el sucesor del general Cdrdenas sobre el mds carismético y
popular gcncral Juan Andrew Almazan. Por lo que hace a los 1i-
mites, el mas obvio fue el hecho de que Cardenas debio aceptar
como sucesor justamente a Avila Camacho y no a Francisco J.
Muglca, a sabiendas que aquel no compartia su visién radical, pe-
ro que precisamente por ello podria ser aceptado sin violencia por

0 | orenzo Meyer: México y los Estados Unidos en el conﬂlcm petrolero. 1917-1942. México,
El Coln,gm de México, 2a. ed., 1972, H
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aquellzfs fuerzas internas y externas que estaban decididas a
oponerse a como diera lugar a que se prolongara a través de

9 21

Mugica el “experimento socialista”.

Los tltimos toques

Una vez que Cardenas dejé la presidencia, hizo un esfuerzo por
no ser un obstédculo al ejercicio pleno del poder de su sucesor, con
lo cual se inauguré lo que mas tarde se habria de conocer como la
“autonomia sexenal”. En virtud de esta regla no esctita, pero gene-
ralmente observada, los expresidentes han debido guardar una no-
table reserva en relacién con las acciones de quienes les sucedieron.

El gobierno de Avila Camacho se distinguié por haber apro-
vechado al maximo la coyuntura internacional politica y econé-
mica producto de la Segunda Guerra Mundial. Durante este
conflicto, México fue miembro de la alianza contra los paises del
Eje, péro su contribucién fue mds econémica que militar. Se puso
entonces el énfasis en la conciliacién entre las clases y en la forja
de un gran consenso politico en torno a la “unidad nacional”, A
las consignas clasistas del cardenismo le sucedieron entonces
otras que ponian el acento en el nacionalismo y en una alianza
de clases encaminada a lograr la modernizacion del pais a través
de una industrializacién basada en la sustitucién de importacio-
nes.” Este legado avilacamachista atin perdura. '

El general Avila Camacho ordend a fines de 1940 la salida del
sector militar del partido oficial. Esta decision fue un hito en el
proceso de profesionalizacién del ejéreito _rcvolucionario y su
paso a un discreto, pero no por ello menos importante, segundo
plano en el quehacer politico. Aquellos jefes y generales deseosos
de hacer una carrera por el lado de la politica, lo pudieron hacer,
pero en calidad de miembros del “sector popular” y no como
representantes de su corporacién, al menos, no formalmente. Al

2 La actitud de los sectores conservadores ante el problema de la sucesién presidencial de 1940
se encuenlra bien reflejado en: Bernardino Mena Brito: El PRUN, Almazdn y el desastre final.
México, Ediciones Bolas, 1941,

2 Luis Medina: Historia de la Revolucion Mexicana. Periodo 1940-1952. Del cardenismo al
avilacamachismo. México, El Colegio de México, 1978.
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concluir el mandato de Avila Camacho en 1946, le sucedid en el
poder un civil, el abogado Miguel Aleman Valdés, quien ante-
riormente habia ocupado el cargo de secretario de Gobernacion,
y con €l se inicié definitivamente la etapa “civilista” y mds
institucional del nuevo régimen. A partir de entonces los gene-
rales ocuparian ocasionalmente la presidencia del partido oficial,
tendrian algunas gubernaturas y lugares en la cdmara legislativa,
¥, desde luego, las secretarias de la Defensajy de Marina, pero
nada mds. El peso de la politica lo llevarian los civiles.

Bajo la presidencia de Aleman, el partidoioficial se volvié a
reestructurar. Desaparecieron entonces los tiltimos lemas radica-

les, legado del cardenismo, y se cred la Confederacion MNacional

de Orgari'izaciones Populares (CNOP), que setia la encargada de
aglutinar a ese heterogéneo y cada vez mas importante “sector
popular” del partido oficial, ahora Ilamado, significativamente,
Partido Revolucionario Institucional (PRI).

Cuando tuvo lugar la sucesién de Aleman, el presidente salien-
te determiné que el candidato del partido oficial fuera Adolfo
Ruiz Cortines, su secretario de Gobernacidn, decisidn que fue
rechazada por un sector del partido que en cambio dio su apoyo
a la candidatura del general Miguel Henriquez Guzman. La
disidencia dentro de las filas oficiales se habia dado desde el
principio de la Revolucién, pero en 1952 fue la tltima ocasidn
en que esto ocurrid. El rotundo fracaso de los henriquistas, fue
s6lo la culminacion de una larga cadena de disidencias fallidas
dentro de la“familia revolucionaria”, que se habia iniciado con
Adolfo de la Huerta en 1923, y que sistematicamente habian
fracasadq en su intento de contrariar la voluntad presidencial. En
1958, aprendida definitivamente la leccién, Ruiz Cortines pudo
nombrar a su sucesor, el abogado Adolfo Loépez Mateos, en un
ambiente de tranquilidad interna. Nadie dentro del partido oficial
se atrevio ya a poner en duda la decisién del Presidente en
relacién con su sucesor, y se puede decir que a partir de ese
momento el presidencialismo mexicano accedié a un nuevo
estadio en el proceso de concentracién del poder.”

H (]

& Olga Pellicer de Brody y José Luis Reyna: Historia de la Revolucion Mexicana. (Periodo
1952-1960). El afianzamiento de la estabitidad politica. México, El Colegio de México, 1978.
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Por 1o que hace a la oposicién, la acciép del régimen Iogro
mantenerla marginada y dividida; en'cualqme: caso no ha podido
atin llegar a constituir una alternativa al dominio del PRI. La
oposicion organizada en partidos ha sido alentada a participar en
el proceso electoral desde los afios sesenta pero a camb19 de
adoptar el cardcter de minoria permanente. Se le han abierto
desde entonces espacios en la Camara de Diputados y se le han
reconocido de vez en cuando victorias a nivel municipal, pero
nada mas. Ese fue su limite. De todas formas, y aunque margma’l,
su capacidad de accién ha ido en aumento a med'lda que el pais
se ha modernizado y ha tendido a un cardcter mas urbano, pues
este tipo de oposicién es, bisicamente, un fenémeno de las
ciudades.™

'En més de una ocasion. la oposicion ha rebasado el marco de
lot partidos, ha rechazado las reglas de ese juego y se ha enfren-
tado abiertamente al poder. Fue precisamente este tipo de oposi-
cibn la que llevo a la crisis de 1968, que culminé con una

rebresion brutal del gobierno contra los disidentes estudiantiles

ue por mas de dos meses lograron apoderarse de}fls calles d? la
ciudad de México.” A raiz de esa represion surgio, en los aiios
sétenta, un fendmeno de guerrilla utbana y rural que le_ }levo
varios afios al gobierno erradicar a base de una corr.lbmacmn de
uso irrestricto de la fuerza con concesiones a opositores poten-
ciales. Ese fue el origen de una reforma p?olitica que en los setenta
dio mas voz a los partidos de oposicion.

Conclusiones

Eh el México contemporaneo, la concentracion del poder pol'mco
ytla centralizacion son, en realidad, dos caras de un mismo

u 9 ja: ™ 3 itica: El ejecutivo federal, ¢l Pr1 y las elecciones de 19637, en
Rafacl Segovia: “La reforma politica j i ¢ L ;
Ralael Schnv%u y Soledad Loaeza (compi ladores): La vida polirica en México 1970 1973. México,

El Colegio de México, 1974 pp. 49-76. 3 B

25 Sergio Zermefio: México: una democracia urépica. EI movimiento estudiantil de 68. México,

Siglo xx1, 1978, Pl

26 Luis Vi A c \itica y lns perspectivas de la democracia™ en Pablo Gonzalez
Luis Villoro: “La reforma po y las persp as oc! ;

Casnn;va y Enrique Florescano (coordinadores): México hoy. México, Siglo xx1, 1979, pp.

348-362.
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fendmeno: el de un presidencialismo agudo, cuya limitacion
mayeor es la duracién del Presidente en el cargo: un sexenio
sin posibilidad de reeleccion. Debido aila importancia de sus
poderes metaconstitucionales —en particular aquellos deriva-
dos de su caracter de jefe absoluto del partido oficial— y a la
debilidad de la oposicidn, ninguna de las instancias que segiin
Ia Constitucion deberfan moderar al Poder Ejecutivo funcionan
en la'realidad.

El desarrollo econémico mexicano del siglo XX ha fortalecido,
sin duda, a la sociedad civil. Asi, por ¢jemplo, el movimien-
to obrero organizado, que apenas existia'al iniciarse la Revolu-
cion/de 1910, ahora engloba a mds de cinco millones de
trabajadores. Es verdad que la oligarquia Fterrateniente del porfi-
riato'desaparecio, pero en su lugar surgié una nueva burguesia,
mds moderna, y con intereses eminentemente urbanos. Sin em-
bargo, pocas veces alguno de estos grupos u otro similar ha sido
capaz, en los momentos decisivos, de enfrentar y oponerse con
éxito!al poder presidencial. Es por ello que el movimiento obre-
ro ha tenido que tolerar largas etapas de pérdida sistemdtica
de poder adquisitivo del salario, o que' una sorpresiva deci-
sion presidencial en 1982 —producto de una crisis y no de un
proyecto— haya sido capaz de eliminar a la burguesia financiera
mexicana mediante la expropiacién y nacionalizacion de la banca
privada. ;

Es probable que estemos presenciando el punto culminante del
presidencialismo mexicano, y que quiza las transformaciones
econdmicas y sociales vayan a dar por,resultado una mayor
resistencia de los sectores estratégicos de la sociedad civil frente
al poder politico del Presidente, pero eso estd todavia por verse.
Por o‘tro lado, la complejidad de la funcién administrativa estd
llevando a que desde la propia cumbre del poder se impulse la
descentralizacion de algunas tareas que hasta ahora eran respon-
sabilidad directa y casi exclusiva del gobierno federal. Sin em-
bargo, aun es muy pronto para saber si esios impulsos de
autonomfa y de descentralizacién limitaran de manera efectiva
al gran poder politico acumulado en la presidencia desde fines
del siglo pasado hasta nuestros dias. {
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