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INTRODUCCION

Dispersar el espiritu, abrirlo hacia nuevos horizontes, si, pero para
concentrarlo después con todas esas riquezas adquiridas, con toda su dureza y
toda su eficiencia, sobre una tarea vigorosa y que sera entonces ya una tarea
particular, porque es preciso en un momento dado profundizar de manera
particular en la historia, si es que uno quiere marcar dentro de ella de una

manera util un lugar propio. (Braudel Fernand, 1993:29)

La historia incluida en la formacion del estudiante es necesaria e importante ya que le permite
comprender los fendmenos sociales, sus causas y prospectiva, formdndolo como un ser social,

consciente de la sociedad en donde vive y su participacion en ella.

En los espacios educativos se observa la reproduccion de métodos de ensefianza tradicionales
en donde se memoriza pero no se aprende. Se recurre a una ensefianza en donde la exposicion es la
principal forma de tratar los temas, sin involucrar de manera activa a los estudiantes, quienes
consideran que la historia es una materia aburrida porque habla del pasado, que s6lo se basa en

fechas, lugares y nombres de personajes, ademas de carecer de sentido y significado en sus vidas.

A si mismo, cuando se desarrollan cursos enfocados a la ensefianza de la historia, los docentes
frecuentemente expresan y exponen sus inquietudes en cuanto a ;cOmo ensefiar un tema?, ;cudl es la
metodologia mas conveniente?, ;qué estrategia utilizar?, ;cudles son los materiales adecuados?,
,como promover un aprendizaje significativo?, ;de qué forma motivar a los alumnos?, etcétera.
Tarea que no ha sido facil, ya que aunque se llega a aplicar alguin método o modelo de ensefianza,
finalmente se vuelve al recurso tradicional, ya sea por la falta de tiempo o por una inadecuada
planeacion para llevar a cabo el trabajo o por desconocimiento conceptual o epistemologico de lo que

se esta realizando.

Las causas por las que los profesores no utilizan una adecuada metodologia para sus clases
son variadas: en ocasiones no son de la especialidad, sino de otras areas afines como la geografia,

ciencia politica o sociologia o por la falta de preparacion psicopedagogica docente, debido a que los



profesores universitarios inicamente manejamos los conocimientos de la asignatura, pero carecemos

de los elementos pedagogicos para impartir la materia.

Aunado a lo anterior, debido a la carga de contenidos o temas, en muchas ocasiones se sigue
ensefando la materia como fuente de saber memoristico, sin propiciar la explicacion de los hechos

histdricos, su relacion con el presente y su estudio como proceso.

Con el fin de abatir este tipo de practicas y avanzar en los procesos educativos hacia la
formacion real del estudiante, es indispensable que se adopten otras actitudes y métodos al impartir la

materia de historia.

El papel del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje es el de facilitador, que
promueve la construccion del conocimiento, propicia el desarrollo, en sus estudiantes, de habilidades
y destrezas indispensables para su formacion y crecimiento intelectual. Por ello, desde el
constructivismo, las estrategias de ensefianza cooperativas y los organizadores graficos son una

alternativa para la ensefianza de la historia

Por lo tanto, el proposito principal de la presente tesis es favorecer el aprendizaje de la
historia a través de la estrategia del aprendizaje cooperativo, la resolucion de cuestionarios y

elaboracion de organizadores graficos.

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002), Las estrategias de aprendizaje son
procedimientos (conjunto de pasos o habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente, solucionar problemas y
demandas académicas. Considerando a las estrategias como técnicas que pueden ser ensefiadas para
ser usadas durante el aprendizaje. De esta manera, la meta de cualquier estrategia particular de
aprendizaje serd que el aprendiz seleccione, organice o integre nuevo conocimiento y, a su vez, el

afectar el estado motivacional y afectivo.

Al seleccionar los organizadores graficos pretendo que los adolescentes tengan estrategias de

aprendizaje para el desarrollo de la materia de Historia y que en un futuro las utilicen en otras



asignaturas del curriculo escolar, debido que en muchas ocasiones los estudiantes tienen problemas
de bajo rendimiento puesto que no tienen las condiciones y habilidades necesarias para el

aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje que se plantean son una alternativa para que los docentes las
adecuen a su forma de trabajo. Siendo pertinente aclarar que no se trata inicamente de elaborar una
serie de actividades y aplicarlas, sino ensefiar al estudiante a que aprenda historia y al mismo tiempo

favorecer el desarrollo de actitudes y de reflexion.

Nuestros objetivos son favorecer en los estudiantes aprendizajes significativos por medio de
las estrategias de enseflanza-aprendizaje cooperativas, relacionar los conocimientos previos con las

problematicas historicas mediante la elaboracion de distintos organizadores graficos.

El trabajo se encuentra dividido en seis capitulos principales. El primer capitulo “La Historia
en la Educacion Media Superior mexicana”, tiene como propdsito presentar un panorama histérico
general sobre el desarrollo de la historia que se ensefia en el ambito mexicano desde el siglo XIX

hasta la actualidad.

En el segundo capitulo “Aportes de la Teoria de la Historia a la didactica de la Historia” se
realiza un recorrido historico sobre el origen de la corriente historiografica llamada de “Los Annales”
para profundizar en sus aportes metodoldgicos y de analisis de la disciplina y su relacion con la

didactica.

En el tercer capitulo “Fundamentos tedricos psicopedagdgicos” se explican las caracteristicas
de los modelos de aprendizaje cooperativo y los organizadores graficos, se describen los ejes que lo
sustentan, como el constructivismo, definiendo lo que es estrategia de ensefianza y aprendizaje, y por
ultimo, se mencionan las caracteristicas y la importancia del aprendizaje cooperativo y los

organizadores graficos como medios para favorecer el aprendizaje significativo.

En el cuarto capitulo “Propuesta de ensefianza cooperativa. Historia de México” se desarrolla

el procedimiento de trabajo, se definen los objetivos y la propuesta metodoldgica para trabajar el



aprendizaje cooperativo y los organizadores graficos en la materia de Historia de México. Se describe
el modelo de trabajo que le permite al docente planear, disefiar y aplicar una metodologia integral y
al mismo tiempo promueve que los estudiantes aprendan a trabajar de manera cooperativa y a
elaborar distintos organizadores graficos, se describen cada una de las sesiones que se realizaron con

el grupo.

En el capitulo cinco “Resultados” se describen los resultados obtenidos en la elaboracion de
los organizadores graficos, las respuestas a las preguntas sobre los temas historicos y el trabajo final

de los alumnos.

El capitulo seis “Discusion” se compone de los resultados obtenidos y el marco teorico,

buscando reflexionar sobre la importancia de nuestra propuesta.



CAPITULO I
La Historia en la Educacion Media Superior mexicana

Asi, en el escenario concreto de la historia de la Historia en la educacion
media superior mexicana, lo que podemos documentar es el entrecruzamiento
de miradas, logicas, ritmos y tiempos. Esta compleja red significativa nos
enfrenta a la larga duracion de haceres y pareceres (que los comportamientos
ritualizados o los imaginarios colectivos se niegan a desaparecer) y a
procedimientos, narrativas o definiciones ciertamente fragiles y de corta

duracion. (Arteaga, 2006:348)

1.1  La historia de la Historia en la Educacion Media Superior

La educacién media superior en México no s6lo ha estado en su desarrollo asociada al devenir
politico del pais, también se ha visto trastocada en el ambito social y sobre todo ideologico. Lo que
ha vuelto complejo su desarrollo evolutivo y su conformacion. (Romo y Gutiérrez, 1983), (Castrejon

y Lopez, 2001) (Arteaga, 2006)

De este perpetuo cambio y transformacion, tanto en el ambito institucional como ideologico,
las distintas disciplinas que conforman el bachillerato no se han librado. Materias como la Historia se
han enfrentado, en forma y fondo, a innumerables concepciones sobre su funcion, utilidad y

trascendencia ante la sociedad.

Cuando se cred la Escuela Nacional Preparatoria en 1867, recibid un fuerte impulso
positivista, a la asignatura de Historia se le contempld, en el discurso, como una materia necesaria en
la formacion del estudiante para lograr un pleno desarrollo en su integracion social, aunque en los
hechos fue relegada a segundo término frente a otras disciplinas, “es decir, si a la historia pero en un

plano secundario, si a la historia pero con poco espacio.” (Arteaga, 2006:348)

Sin dejar de resaltar que en un mismo plano se debatia sobre qué Historia se deberia ensefar,

bajo qué orden, logica y contenidos, ademas de su orientacion pedagogica. (Arteaga, 2006:348)



Estos cuestionamientos fueron abordados por distintos intelectuales de la época a lo largo de
los siguientes afios, quienes expresaron, como Justo Sierra, que “la ciencia de la historia” consistia en
la investigacion de los “hechos humanos que se han sucedido a lo largo de los siglos” siendo

obligacion del historiador “averiguar la rigurosa exactitud del hecho”. (Sierra, 1950:8)

Justo Sierra (1950:8) enfatizaba que se debia de realizar una investigacion constante de sus
causas, sin alejarse de la idea positivista que mencionaba que “en la historia estas generalizaciones
superiores pueden reducirse a la ley del progreso y a la evolucion que es mas comprensiva.” Aunque,
dicho sea de paso, este razonamiento es apoyado todavia en la actualidad por algunos investigadores

y docentes de la Historia.

Se esgrimieron argumentos sobre la importancia de la ensefianza de la Historia mencionando
que su ventaja era que habia un plan global y bien estructurado que permitia que el alumno pudiera

asimilar y entender los contenidos. (Schettino, 1990:17)

También se manifestaron posiciones que se oponian a esta doctrina, ya que se cuestionaba que

tenia un caracter dogmatico, ademas de las limitaciones del positivismo en si. (Schettino, 1990:17)

Para 1910, afio crucial, ya que se funda la Universidad Nacional de México, se mantenia la
estructura positivista y se seguian privilegiando los contenidos cientificos. A su vez, comenzaria a
darse una “desestructuracion académica” que a la larga fue determinante en la concepcion de la
Historia, pues sirvid a los intereses ideoldgicos—legitimantes de los distintos grupos revolucionarios

en pugna. (Schettino, 1990:18, Romo y Gutiérrez, 1983:3)

Durante la etapa revolucionaria, por obvias razones, las instituciones educativas sufrieron un
estancamiento muy importante. Pero, a partir de 1920, cuando la Escuela Nacional Preparatoria
nuevamente dependi6 de la Universidad, ya que desde 1914 habia dejado de ser parte de esta ultima,
y con la creacion de la Secretaria de Educacion Publica, las escuelas preparatorias crecerian en
nimero y en calidad, lo que privilegiaria a la educacién media superior, aunque no asi a la disciplina

de Historia.



Esta [la disciplina en Historia] atravesara desde fines de la década de 1910 hasta la de 1950 por una
falta de unidad; tendra una gran flexibilidad, con sus ventajas en cuanto a la permeabilidad a nuevas
corrientes historiograficas, pero también las desventajas de haber caido en una situacion de falta de
rigor y en una ideologizacion extrema, que era exaltada por alguno de los tedricos de la nueva
Universidad, quienes fueron propulsores de este tipo de cambio. Particularmente nos referimos a
Vasconcelos y a Caso, quienes eran acérrimos enemigos del viejo positivismo y que si bien aportaron
situaciones novedosas y positivas, podemos decir también que ablandaron el rigor y la calidad teodrica

de la Historia. (Schettino, 1990:18)

(Realmente la Historia sufri6 éste “ablandamiento” en el rigor y calidad tedrica como se le
caracterizaria durante ese tiempo? Durante la posrevolucion, con el proyecto vasconcelista en puerta,
la politica educativa tuvo un papel central, ya que en este periodo se busco ampliar los beneficios en
la educacion a todos, no solo en el sentido individual de quien recibe instruccidén escolar, pues

también se busco reorientarla para que redundase en un beneficio social general. (Pérez, 2001:73)

La Historia y la educacion media superior no quedaron al margen de éste proyecto nacional y
pedagbgico formativo. Aunque se vieron intervenidas cada vez mas en sus planes y programas, ya
que la Universidad Nacional tuvo mayor injerencia en la Escuela Nacional Preparatoria. No sin que
se generara una critica y revaloracion profunda respecto a la funcion de la Historia en la formacion de

los adolescentes.

Intelectuales nacionales reflexionaron en esos tiempos sobre la utilidad de la Historia,
argumentando que la funcion de la ciencia de la Historia era el establecer “las relaciones causales de

los fendmenos.” (Luna, 1934:43)

Se decia que la Historia deberia de ser “espejo activo” que reflejara el pasado para que nos
permitiera explicar nuestro presente y asi augurar “hasta el punto en que son razonables las

previsiones nuestra continuidad en lo porvenir.” (Ramirez, 1948:74)
Bajo este contexto, se desarrollaron una serie de conferencias que llegaron a la conclusion de

que en la Historia habia que recomendar que todos los hechos histdricos que tenian influencia en la

vida humana “o sea lo que se realiza, lo que tiene duracién” deberian no narrarse, sino buscar
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analizar los antecedentes, causas, consecuencias y relaciones “dejando a la parte anecdotica y
dramatica su caracter auxiliar por el atractivo y el gusto estético y buscando una elevacién justa del

estilo...” (Resoluciones, 1945)

Sin olvidar los no pocos intelectuales y educadores que, ademas de referirse sobre los
atributos de la disciplina como lo referente al caracter predictivo, analitico y explicativo, también
hacian mencidn sobre lo indispensable de esta como forjadora de mexicanos cuya identidad nacional

buscara promover el amor patridtico formador de ciudadanos.

El mismo Justo Sierra sefialaba que “la Historia patria es, por excelencia, el libro de
patriotismo.” (Sierra, 1950:68) También el docente en Historia Enrique Rébsamen aclararia que
“desde luego esta asignatura es la piedra angular para la educaciéon nacional, ella junto con la

instruccion civica forma al Ciudadano...” (Rébsamen, 1907:54)

Angel Miranda Basurto, quien fue profesor de la Escuela Nacional de Maestros y de la
Escuela Normal Superior de México, mencionaba que la Historia, cuando nos situaba en el tiempo,
ademads de explicarnos daba significacion al presente, “al brindarnos la experiencia de ayer allana
nuestro camino de hoy, descubriéndonos los lazos que nos atan al suelo en que nacimos, robustece en

nosotros el sentimiento de nacionalidad.” (Miranda, 1956:11)

Miranda Basurto llegd a sefialar que la ensefianza de la Historia siempre habia sido
verbalista, memorista, dogmatica”, sin que se indujera al alumno a la critica y estimulacion de los
problemas historicos, careciendo, por lo tanto, “de sentido, de finalidad trascendente, de emocion.”

(Miranda, 1956:11)

Dicho profesor posteriormente abordaria el asunto de la teoria de la Historia que definiria

como la teoldgica, la clasica y la materialista:

Distintas teorias han tratado de interpretar la causalidad de los hechos historicos: la teologia, la cléasica
y la materialista. La teologia reconoce por causa de los hechos a la Providencia [...] La teoria clasica
concede toda su atencion a las guerras, las conquistas, cambios de gobierno, en suma a todos los

asuntos politicos. El sujeto es el principe, el caudillo, el héroe. La colectividad no existia... La teoria

11



marxista aunque busca un fundamento en el factor econdmico, no deja de estar inspirada en la

influencia del medio. (Miranda, 1956:13, 19-22)

Se analizaria constantemente la funcidon de la Historia y su utilidad en la ensefianza, no sin
dejar de impregnarse, en algunos casos, de las nuevas corrientes historiograficas en boga. Buscando
de esta manera establecer cierta distancia respecto a los postulados positivistas en cuanto a la

investigacion y la docencia.

A fines de la década de los treinta del siglo XX mexicano, la Educacion Media Superior
iniciaria su gran expansion y diversificacion. Surgiendo de esta manera las escuelas vocacionales del
Instituto Politécnico Nacional durante el cardenismo. Las cuales incluirian hasta 1948 la asignatura
de Historia, denominandosele primero “historia de las ciencias” y posteriormente “historia de la

cultura”. (Rodriguez, Martinez y Veites, 1990:108)

Para fines de la década de los cincuenta y durante la década de los sesenta se crearon los

centros de bachillerato tecnologico, agropecuario, industrial y del mar sobre todo en zonas rurales.

Estos bachilleratos rurales, al conformarse, excluyeron totalmente las historias locales y
regionales de sus respectivos estados, como fue, por ejemplo, el caso de Jalisco al iniciar la década de

los sesenta. (Muria, 2006:48-49)

Concluyendo este ciclo de creacion institucional media superior en los setenta cuando se cred
el Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional Autonoma de México, El Colegio

de Bachilleres y el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP).

Con este proceso se buscaba que la UNAM vy el IPN, los 6rganos rectores de la educacion
superior “no quedaran al margen del intento echeverrista de atomizar, dividir y controlar a sus
adversarios: los maestros y estudiantes de la educacion media superior”, creando asi, nuevas
modalidades e instituciones de estos niveles ya descritos. (Castrejon y Lopez, 2001:91, Arteaga,

2006:346, Decreto, 1981:191 y Acta, 1971)
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Ante este panorama de crecimiento institucional ;Cual fue el papel de la Historia? ;Como se
le pensé disciplinariamente? Como sabemos, la década de los sesenta y especificamente 1968 fue un
“acontecimiento ruptura” en donde se cuestionaron a “las sociedades contemporaneas existentes.”

(Aguirre, 2005:45-51)

Este proceso coyuntural no fue ajeno a practicamente ningin ambito, en donde el sistema

educativo en México seria parte fundamental de este cambio cultural e ideologico.

En primera instancia se decidio, por parte del gobierno, transformar a fondo la educacion
nacional. La Secretaria de Educacion Publica fue organizada bajo esta reforma, credandose nuevas
leyes (como la Ley Nacional para la Educacién de los Adultos o la Ley Federal de educacion), y
desapareciendo otras (como la Ley General de Educacion, que habia sido concebida por el secretario
de Educacion Publica durante el gobierno de Manuel Avila Camacho, Octavio Véjar Vazquez desde

el 1° de diciembre de 1941)

También se crearian instituciones como la Universidad Auténoma Metropolitana, el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) y el Instituto Nacional para la Educacion de los
Adultos (INEA). (Arteaga, 2006:346)

Parte de esa diversidad [de Instituciones y de escuelas de Educacion Media Superior] tuvo que ver con
la necesidad de abrir alternativas profesionalizantes que, por un lado, permitieran a los egresados de la
EMS concurrir en condiciones competitivas con el mercado de trabajo y, por otro, descargara al
Estado de la presion social de numerosos demandantes de espacios en las instituciones de educacion

superior. (Arteaga, 2006:346)

Respecto a la materia de Historia, se refundo su papel formativo y sobre todo social en el
panorama escolar. Los adolescentes recibieron una educacion histérica enmarcada en discursos,
imagenes, relatos y textos sobre los héroes de México y los simbolos patrios, bajo un proyecto

idealizado de Jaime Torres Bodet. (Solana, 1982)
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Dicha materia de Historia estaba regida con contenidos historicos homogéneos, que buscaban
crear conciencia nacionalista, aunque sin dar cuenta de los procesos vividos por las generaciones de

la segunda mitad del siglo XX. (Lépez, 2006:56-57)

Se intent6 integrar la Historia con las ciencias sociales, para buscar de esta manera, como se

decia, una formacion mas interdisciplinar:

En este sentido, los conocimientos sobre los hechos histéricos aparecian de manera cadtica y
desordenada, mas mitificados que explicados; se aprendia un estereotipo de amor patrio reforzado por
rituales y por la lirica civica escolar. La euforia de las fiestas patrias cada vez mdas masivas y
espectaculares, asi como el cine mexicano, alimentaron el imaginario patriotico con que se formaron

varias generaciones de mexicanos. (Lopez, 2006:56-57)

En el area de Historia en la Educacion Media Superior, al parecer se le dio un tratamiento
parecido a la disciplina. Si bien, en la Escuela Nacional Preparatoria se mencionaba que desde 1956
se habia dado una ruptura con el positivismo, en 1964 la escuela volvio a retomar sus postulados,
“buscando confrontarlos con la realidad socioecondmica del pais” para matizar de esta manera su

nuevo plan de estudios que lo regiria hasta fines de los ochenta. (Romo y Gutiérrez, 1983:3)

Con esta reforma “Chavez” (ya que fue impulsada por Ignacio Chévez en 1964), se buscaba,
en sus propias palabras, “que hubiese un equilibrio entre las ciencias y las humanidades, en una

integracion cultural y no s6lo con fines pragmaticos”. (Romo y Gutiérrez, 1983:14)

Bajo esta idealizacion se fomentaba, segiin su autor, un espiritu critico, ya que seria la clave
del razonamiento, pues explicaria el como y el por qué de los fendmenos, llevado por la induccion y

el determinismo hacia la verdad.
Con esto se buscaba lograr que las ciencias naturales fueran las prioritarias y las ciencias

sociales y humanidades fueran limitadas al mundo de las ideas, sin darse, en los hechos, una

verdadera relacion:
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La propuesta de Chavez pretende incorporar una perspectiva equilibrada entre las ciencias y las
humanidades, pensar en éstas considerandolas como disciplinas del conocimiento diferentes y
auténomas, en lugar de relacionarlas de manera absoluta, esto es, en la formacion de la ciencia natural
a partir de los procesos de la transformacion historica del individuo como sujeto social. Esta propuesta
o e . s .
privilegia nuevamente a la “ciencia” sobre las humanidades y, por lo tanto, estas ultimas se viene a

insertar en el conjunto del plan, como una sublimacién de corte positivo. (Romo y Gutiérrez, 1983:14)

Se llevaba a cabo, incluso hasta hoy en dia, una seleccion de alumnos en funcion de su
vocacion y actitudes, a partir de sus caracteristicas psiquicas, cayendo asi en una jerarquizacion
social. Sin contemplar la causalidad econémica y social que influyé de manera determinante en la

selectividad de clase en los procesos de aprendizaje. (Romo y Gutiérrez, 1983:14)

La Historia s6lo se contemplaria como complemento de la formacion del alumno, mas no se
fomentaba que entendiera que la materia es en si la busqueda de la comprension de la realidad como

producto histdrico.

Esto influy6 en la ensefianza de la Historia en la Educacion Media Superior de este periodo,
ya que los planteles surgidos, como ya se comento, en la década de los setenta, se permearon en

cierta medida de esta reforma de la Escuela Nacional Preparatoria.

El Colegio de Bachilleres fomentdé una Historia tradicional en donde se desvinculd a la
Historia de México con la Universal, ofreciéndose una Historia desde el siglo XVIII al XX, pero con
una fuerte separacion entre los procesos nacionales e internacionales; llaméndoseles Historia

Universal moderna y contemporanea e Historia de México moderna y contemporanea.

Fue en la reforma de 1982—-1984 cuando se busco subsanar este problema. Ya que a partir de
este momento se le denomind Historia de México. Contexto Universal I y II. (Garcia y Lazarin,

2006:362)

Ambas propuestas programaticas pretenden plantear una historia global, es decir, en palabras del
historiador francés Fernand Braudel, la explicacion de una historia de larga duracion del proceso

historico nacional, que relaciona y vincula la manera en que ha afectado o influido en ella los
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acontecimientos mundiales desde fines del siglo XVIII, hasta las postrimerias del siglo XXI. (Garcia y

Lazarin, 2006:364)

En el Colegio de Ciencias y Humanidades el problema més que de contenidos y objetivos del
plan de estudio de la materias del area histérico—social, era sobre la formacion de su profesorado,
pues habian sido formados de manera diversa y contrastante, ya que provenian de tres facultades de
la Universidad Nacional Auténoma de México: Filosofia y Letras, Ciencias Politicas y Sociales y

Economia; ademas de contar con “una planta docente extremadamente joven.” (Arizaga, 1990:64)

En dicho plan de estudio se proponia que la ensefanza de la Historia era bésica, ya “que a
través de ella se pretende dotar a los estudiantes de los elementos metodologicos que les permitan

comprender su realidad y adquirir una conciencia social”. (Arizaga, 1990:63)

Esto provoco que se ensefiara de manera desigual la disciplina de Historia. Pues mientras los
profesores de Ciencias Politicas y de Economia tenian ciertos conocimientos de las obras surgidas de
la corriente historiografica marxista, quienes buscaban difundir sus lecturas, como las de Lenin,
Engels, Rosa Luxemburgo, etcétera. Los egresados de la facultad de Filosofia y Letras “eran ajenos a
dichas lecturas, ya que ellos tenian una formacion netamente positivista o neopositivista.” (Arizaga,

1990:64)

Dado que el contenido de los programas de Historia del Colegio de Ciencias y Humanidades
era con tendencia al materialismo historico, representd a mediano y corto plazo un problema para los
docentes egresados de Filosofia y Letras, quienes tuvieron que iniciarse en la lectura de esta

corriente.

También fue un problema para el colegio la formacion de los politélogos, socidlogos y
economistas, pues “carecian del bagaje de conocimientos histdricos que traian consigo los egresados
de Filosofia y Letras.” (Arizaga, 1990:65)

Estos problemas se fueron subsanando con varias propuestas desarrolladas y llevadas a cabo a

lo largo de las décadas siguientes. Como fue el proyecto de apoyo a la docencia, fortalecimiento de la
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carrera docente, el programa de titulacion, formacion y actualizacion, entre otras medidas. (Arizaga,

1990:66-68)

En lo que respecta a las escuelas vocacionales del Instituto Politécnico Nacional, en 1971 se
inici6 una reforma educativa que cambid la estructura de la materia de Historia, pues desde ése
momento se le denominaria Historia de México, buscando que se inmiscuyera de manera mas tajante

el hecho historico nacional con el internacional. (Rodriguez, Martinez y Veites, 1990:109)

Cuando el Politécnico participd en el proyecto de 1982 denominado “SEP tronco comun”, el
cual pretendia unificar los planes de la materia en uno solo, pues se habia diversificado en varios
programas disimiles durante la década anterior, obtuvo lo que seria conocido como “el programa
maestro”, el cual designaba a la Historia de México [ y II para el segundo y tercer semestre. Aunque
no asi en el area de Ciencias Médico—Biologicas del instituto, pues la materia de Historia se imparte

en un solo semestre. (Rodriguez, Martinez, Veites, 1990:109-110)

En esta institucion la gran mayoria de los profesores que impartian la materia de Historia
provenia de otra especialidad e incluso de algunas totalmente ajenas a las humanidades y ciencias
sociales, lo que reflejo problematicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina, pues

aunque el programa cubria los requerimientos metodolédgicos y los contenidos que se requerian:

[...] los trasmisores de éstos no poseian la capacidad profesional para hacerlo. Si a esto aunamos que
la mayoria no eran de tiempo completo (85%) y que por lo mismo distribuian su tiempo incluyendo
otras actividades, concluimos que los resultados de aprendizaje eran evidentemente malos.

(Rodriguez, Martinez y Veites, 1990:119)

Es en las décadas de los noventa y en estos primeros anos del nuevo milenio, en donde se
reformulara nuevamente la importancia de la Historia en la Educacién Media Superior, aunado al
proceso de reforma educativa en México iniciado en 1982, como veremos en el siguiente apartado,
enfrentando a su vez nuevos retos y desafios que son aun hoy dia discutidos por el aparato

institucional en si mismo y por los docentes e investigadores de la disciplina en cuestion.
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Las vertientes presentadas sobre la materia de Historia en la historia de la educacién media
superior nos muestran que en su desarrollo, en cuanto a sus programas y fines, se ha visto influida

por las corrientes historiograficas que se han presentado durante los ultimos 160 afios.

El positivismo, el marxismo y recientemente algunas propuestas de la corriente de los
Annales permean los contenidos de los diferentes programas de la materia. Ante este panorama
cabria preguntarse ;Los docentes mexicanos en la actualidad han sido influidos por las diferentes
corrientes historiograficas?, y lo que es quizd mas importante, ;han aplicado estas propuestas en sus

aulas?

Aunque son relativamente pocos los trabajos que han intentado responder sobre la concepcion
historiografica del profesor, ademés de que son estudios aplicados en otros paises como Espafia.
(Rodriguez, Martinez y Veites, 1990) Creemos que los docentes han sido influidos por las diferentes

corrientes historiograficas mas no hemos aprendido a aplicarlas en nuestra aulas.

En general, los profesores que se autocalifican de formacion y vision marxista de la historia,
explicitan que, a lo largo de sus afios de profesion, han ido introduciendo elementos de la vida
cotidiana o de la historia de las mentalidades en su esquema marxista. Del resto de visiones de la
Historia, solo aparecen de manera consistente, aunque absolutamente minoritarias, las

correspondientes al positivismo y a la Escuela de los Annales. (Guimera, 1993:10)

En el trabajo de Guimera Carme, “El pensamiento del profesor”, (1993) se desarrolla una
interesante investigacion en cuanto a las visones que tienen de la Historia los profesores, pues segiin
la adscripcion a una u otra corriente historiografica se correspondia con visiones claramente
diferenciadas de la vida, del papel de la ensefianza en general o de la enseflanza de la Historia en

particular.
La autora resalta que los profesores con una vision marxista de la Historia consideraban que

era muy importante que los alumnos adquiriesen un pensamiento critico y propio, ademas de que

debian de presentarseles visiones sociales e histdricas diferentes.
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En cuanto a las dificultades que presenta la Historia para los alumnos, los profesores
declarados partidarios de la corriente historiografica marxista, consideraban que estos tienen

dificultades para entender el tiempo y el relativismo historico.

Los profesores que se identificaban con una vision positivista de la Historia, consideraban que
se deberia de dar gran importancia a la memoria en el proceso del aprendizaje, resaltando también la
importancia del libro de texto como material fundamental de trabajo. Mencionando que los alumnos

no tienen demasiados problemas para entender el tiempo o relativismo histérico.

Los afines a los Annales pensaban que en el aprendizaje de la Historia era muy importante la
memoria y la presentacion a los alumnos de visiones sociales e historicas diferentes. Ademas, creian
que el aprendizaje de los alumnos dependia, en gran medida, de la organizacion didactica de las
clases por parte del profesor. Resaltando que el alumno presenta menos dificultad para entender el

relativismo historico. (Guimera, 1993:10-11; Guimera y Carretero (a) 1991:83-89)

Dicho andlisis es fundamental, ya que nos muestra la importancia que ha adquirido el
comprender cudl es la concepcion historiografica del profesor, ya que segun esta, sera la vision que
se tenga de la Historia que se ensefia. Afiadiendo que creemos que dicha corriente de adscripcion es

la parte medular del proceso de aprendizaje.

Como hemos mencionado, tratar de responder sobre la concepcion historiografica del docente
en Historia mexicano es complicado, pues son pocas las investigaciones sobre este campo en nuestro

pais.

Entre estas pocas investigaciones es importante resaltar un trabajo que aborda aspectos
relacionados con un determinado aporte a la ensefianza de la Historia desde alguna corriente
historiografica. Como el realizado por Miguel Angel Gallo, profesor de la Escuela Nacional Colegio
de Ciencias y Humanidades plantel oriente, quien menciona que los profesores del Colegio han
comenzado a conocer, estudiar y poner en practica en sus clases algunos aspectos de la obra del
historiador francés Fernand Braudel, quién pertenecid a la corriente historiografica de los Annales.

(Gallo, 2005)
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El presente trabajo busca destacar el aporte de los conocimientos disciplinarios con los que

debe contar el docente para el logro de aprendizajes significativos con sus alumnos.

Se han hecho muchas revisiones, propuestas e innovaciones en el terreno de la didactica de la historia;
sin embargo, cualquier reformulacidon de contenidos, propuesta de métodos novedosos o dotacion de
medios de ensefianza estard condenada al fracaso si los docentes no poseen conocimientos
disciplinarios. Por el contrario, sin reformas curriculares, ni innovaciones pedagogicas de moda y sin
medios de ensefianza sofisticados, cualquier docente que conoce su disciplina (y a quien le place

ensefiar) puede lograr aprendizajes significativos por parte de los estudiantes. (Arredondo, 2006:101)

Las clases de Historia enfrentan nuevas exigencias: necesitamos nuevas formas de aprendizaje
que permitan comprender la complejidad de los cambios sociales; necesitamos formas de aprendizaje
criticos, totalizadores, integradores y orientados a procesos. Es ante estos retos, que la formacion

disciplinar de los profesores se vuelve cada dia mas importante.

Desde el momento en que el docente se plantea respuestas a una serie de preguntas
relacionadas acerca de la ensefianza y aprendizaje de una disciplina, preguntas tales como para qué
sirve la Historia, qué criterios establecer para elegir contenidos, cudles son los mas adecuados para la
formacion de los alumnos y como los aprenden, entra al campo de la didactica especifica de la

Historia.

[Esta] didactica especifica sistematiza las practicas docentes y sus referentes teoricos, ademas de
analizar, proponer y llevar a cabo adaptaciones, cambios y reformas en la ensefianza de una disciplina.

(Sobejano, 2000a:19)

Es necesario e importante conocer como se desarrolla la misma teoria de la Historia para

comprender el estado de la ciencia. (Valdeon, 1994:100-101)

Es necesario que cada profesor se familiarice con alguna de las multiples teorias de la historia,

para que conozca de esta manera las diferentes propuestas historiograficas que emanan de esta y
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encuentre en ellas la innovacion tedrica para que de esta manera analice y relacione estas

aportaciones dentro del aula.

Hay que partir de la curiosidad (de las preguntas) que todo historiador pone en funcionamiento de
manera organizada en cada enfoque [tedrico] o perspectiva historica. Al principio de caracter general:
(cudles son las singularidades o los aspectos mas significativos de este enfoque en el que estoy
centrando mi atencion, respecto del sujeto de la Historia, de su objeto y de su sentido? ;Qué

contenidos son mas relevantes? ;Qué métodos se proponen para resolver las cuestiones planteadas?
(Sobejano, 2000:110)

Por otra parte, es necesario que los docentes realicemos constantemente un autoanalisis para

comprobar que la Historia que se ensefa y aprende en el aula corresponde con la propuesta teorica

que asumimos y decidimos aplicar en nuestros salones.
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CAPITULO 11
Aportes de la Teoria de la Historia a la didactica de la Historia

[...] pues los profundos cambios tedricos y metodologicos que ha
experimentado la historia en nuestro siglo no deben quedarse solo en el
ambito reducido de los especialistas: nuestras clases estan pidiendo también
urgentes transformaciones en el tipo de historia que impartimos. (Sanchez,

1995:X1I)
2.1  Larenovacion historiografica contemporanea

La Teoria de la Historia, la cual es entendida como aquella que va a buscar leyes o constantes que
dirigen el desarrollo de la Historia, existiendo en funcion de la idea que el historiador tiene de ella, ha

tenido una importante evolucidon durante los ultimos 160 anos.

El rumbo que ha tomado la Teoria de la Historia desde mediados del siglo XIX hasta nuestros
dias no ha sido un fendmeno aislado. Paralelo a este cambio, las ciencias sociales también han

experimentado un desarrollo significativo en cuanto a su metodologia e interpretacion de la sociedad.

La influencia que ha generado este desarrollo de las ciencias sociales en dicha Teoria de la
Historia es un elemento muy importante, que debe de tomarse en cuenta para entender en su justa

dimension el desarrollo de la disciplina historica o historiografia.

La historiografia es la forma en que los historiadores escriben sobre la Historia misma. Estos
investigadores son influenciados en sus concepciones, perspectivas y métodos, a partir de su
formacion en la Teoria de la Historia. Pues en funcidon de su contexto intelectual e historiogréafico
ofrecerdn una interpretacion de los acontecimientos historicos y de lo que va a significar la misma

disciplina.
La historiografia tiene una relacion directa con la epistemologia en tanto que una corriente

historiografica se define por su teoria y por su método. La teoria que la sustenta (o la inexistencia

aparente de una teoria) aporta una determinada metodologia, y todo ello incide en el campo
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epistemologico: el cambio en el punto de mira del objeto, y por consiguiente en la forma de

abordarlo, afecta a los fundamentos del conocimiento cientifico de la Historia y de sus métodos.

Pero no soélo la historiografia le permite al historiador transmitir lo que entiende y sabe a
partir de su investigacion. También la historia de la historiografia permite visualizar las maneras en

que...

[...] se van transformando las concepciones, los horizontes, las perspectivas, los métodos y también
los resultados historiograficos de los propios historiadores [ademds de] ir acompafiada de un estudio
mas detenido que ubique dichas obras y aportes de los historiadores en sus diferentes y
correspondientes contextos historiograficos, intelectuales, sociales, politicos y generales, con el objeto
de establecer periodizaciones referenciales de la curva de la historiografia que se estudia, a la vez que
determina una clasificacion comprensiva que establezca de modo claro y coherente las diversas

tendencias, escuelas y corrientes de la historiografia [...]. (Aguirre, 2004:13-14)

Vemos como el objeto de la Historia varia, se matiza y se complementa a lo largo del tiempo,
tanto en funcién de la concepcion que se tiene de ella o que se profese, cuanto del interés que

despierta tal o cual aspecto de la vida colectiva del pasado que antes permanecia ignorado.

La peculiar sensibilidad de cada historiador, su pertinencia a una determinada corriente
historiografica, unidas a las necesidades e interrogantes que plantea el presente configuran el interés

por determinados temas, desechando o marginando otros. (Saturnino, 1995:14)

Una corriente historiografica est4 definida por su teoria, por su método y forma de escribir la
Historia, de reconstruir e interpretar el pasado y comprobar, por tanto, como cambian, se completan o

se matizan el objeto de la Historia y los métodos empleados.
Se le llama corriente a un movimiento tedrico que busca establecer ciertos parametros para

escribir, explicar y analizar la Historia, es decir, para hacer historiografia. Su intencion es proponer

nuevas formas de trabajo, nuevas preguntas y nuevas respuestas.
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Es asi como podemos llamar corriente a los Annales, la historiografia marxista, a la Historia
social, econoémica, microhistoria italiana, historiografia marxista britdnica, o la perspectiva de

Immanuel Wallerstein del “anélisis de los sistemas-mundo' por mencionar sélo a algunas de estas.

Buscamos contextualizar el surgimiento, consolidacion, asi como las propuestas tedricas y
empiricas, de algunas corrientes historiograficas en el periodo entreguerras, ademas de entender el
aporte en cuanto a la interpretacion y matizacion de la Historia por parte de otras ciencias, ya que en
dicho periodo hubo “[...] un cambio considerable en la forma de ver y de hacer la historia”,
(Fernandez, 1995:128) pues se desarrollaria un debate fructifero contra la Historia basada en el
acontecimiento (propiamente positivista), y alejada de la perspectiva global (y todo lo que el término

implica, como se vera mas adelante).

2.2 Por una Historia global

El periodo entre guerras durante la primera mitad del siglo XX introdujo una profunda renovacion en
el concepto y en los métodos de la Historia, lo que le generd un desarrollo disciplinar que colocaria

los primeros fundamentos que a la postre la consolidaron como ciencia social.

El origen de esta renovacion metodoldgica disciplinar lo encontramos en la reflexion llevada a
cabo desde tres vertientes: La aportacion tedrica y empirica de los estudiosos inspirados en el
materialismo historico, la exigencia de rigor y objetividad implementada por los historiadores

econdmicos y la respuesta a la Historia positivista emprendida por la Escuela de los Annales.

Corrientes que buscaron articular y desarrollar una Historia total y a su vez, mantener un
didlogo fructifero con las diferentes ciencias sociales, lo que sin duda generd una Historia critica en

oposicion a la hegemodnica Historia positivista.

El materialismo historico, aportd su concepto de la totalidad social, su analisis sobre los
modos de relacion establecidos entre los diversos planos de la realidad social y su concepto de la
Historia como ciencia que se ocupa de los procesos de constitucion, funcionamiento y cambio de las

formaciones sociales.
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Ciencia de la historia que entonces, y concebida en su vasta dimension, es para Marx una historia
necesariamente global, una historia que posee la amplitud misma de los social-humano en el tiempo,

considerado en todas sus expresiones y manifestaciones posibles. (Aguirre, 2007:48)

Dentro del panorama ideologico y cientifico general del siglo XIX, surge el marxismo, el cual
va formarse en los afios 1848 a 1867, contando a partir del Manifiesto Comunista, hasta la

publicacion del primer tomo de El Capital. (Schumpeter, 1966)

Durante los dos decenios que siguieron a la aparicion de El Capital, un periodo que se
caracterizaba por el enorme desarrollo de la Historia econdmica no marxista, el marxismo defenderia

sus posiciones aunque carente de continuadores.

La situacién cambiaria con la aparicion de las obras de Lenin E/ desarrollo del capitalismo en

Rusia (1899), y El desarrollo industrial de Polonia, de Rosa Luxemburg. (Kula, 1977)

En esta vertiente, la aportacion teérica y empirica de los estudiosos inspirados en el
materialismo historico y las lecciones de totalidad social, se vieron reflejadas en trabajos importantes

y destacados que terminaron por renovar el conocimiento historico.

Obras como las de Kar Kautsky, Fran Menhring, Heinrich Cunow, Max Adler, Otto Bauer,
entre otros; que si bien, y no por ellos menos meritorio se ubicaron dentro de los partidos politicos y
los movimientos sociales de los sindicatos y obreros, ofrecerian oposicion a la Historia positiva, para
resaltar la interpretacion de los hechos historicos, buscando sus causas econdomicas, ademas de buscar
construir modelos que explicaran de manera general los hechos y fendmenos sociales, asi como de

los acontecimientos y procesos historicos. (Aguirre, 2005a)

Historia Marxista, la cual es una expresion intelectual critica que surge de una crisis no sélo
desde el plano ideolodgico, pues es cuestionado el sistema de pensamiento burgués hegeliano, también
es producto de una crisis social general que termina por resaltar y evidenciar los aspectos negativos

de la modernidad capitalista europea.
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Crisis que se repetira nuevamente a partir de 1914, cuando quede claro que la llamada

modernidad capitalista no es, ni serd, sinonimo de desarrollo histérico.

Marxismo que terminara por expresarse en el ambiente académico mediante las obras del
proyecto intelectual de la Escuela de Frankfurt; que incluirda autores como Horkheimer, Adorno y

Walter Benjamin.

Marxismo que se inscribe dentro del area nordeuropea, (principalmente Alemania, Austria y
Polonia). En donde se ha desarrollado mas “denso y reflexivo”, y profundamente econémico en su
argumentacion. Ademds de caracterizarse en su desarrollo como “un proceso esencialmente

individual de conocimiento”, poco difundido socialmente. (Aguirre, 1996a)

Por otra parte, hallaremos a un conjunto de intelectuales que de distintas posiciones van a
criticar y a superar a esa Historia positivista; los cuales van a englobarse bajo el término de

historiografia critico-académica.

Autores que van, desde Max Weber, Weber Sombart y Alphons Dopsch, hasta Karl
Lamprecht, Alfred Weber y Norbert Elias. Cuyas propuestas de andlisis historico son igualmente
variadas: explorando la trascendencia de la Historia econdmica, o debatiendo el conjunto de los

problemas historicos, o los referentes a la...

[...] objetividad del saber producido por los historiadores, la naturaleza singular de la ciencia historica
frente a las ciencias naturales y a las otras ciencias sociales, el tema del objeto de estudio de la
historia, la crucial cuestion del ‘tiempo historico’, el problema de la biografia y el rol de los individuos
en la historia, asi como los puntos del papel de la interpretacion en la reconstruccion de los hechos
analizados, o la introduccidn de perspectivas temporales largas dentro de la cosmovision general de la

historia, entre otros. (Aguirre, 2005a:54)
Esta historiografia critica y no marxista que invariablemente influird en las posteriores

generaciones y proyectos, como lo seran los propios Annales, que buscaban ofrecer una Historia

diferente en su analisis critico e interpretativo.
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Junto a esas primeras criticas al positivismo aleméan, hechas desde su pais originario,

encontraremos también en Francia las primeras voces criticas al proyecto germano parlante.

El proyecto del socidlogo Emile Durkheim es uno de los mas influyentes dentro del territorio
francés. Cuyo origen lo encontramos desde 1897 expresado en torno a la publicacion de la revista

Année Sociologique. (Aguirre, 2005a)

Esta sociologia de la escuela de Emile Durkheim va a revalorar el problema de la memoria, el
debate del concepto de clase social, asi como el del uso de las series econdmicas para la explicacion o

distincion de las diversas “mentalidades”.

También los estudios de sociologia econdémica serdn tema de andlisis en sus multiples
trabajos. Al igual que los estudios de sociologia religiosa, antropologia, de las mentalidades y de las

clases sociales. (Aguirre, 2005a)

Otro aporte importante para los posteriores estudios historicos de las diferentes corrientes,
pero sobre todo de los Annales, sera los trabajos de la Escuela geografica francesa de Vidal de la

Blanche.

Esta escuela establecera las primeras relaciones entre la Historia y la geografia, para buscar

“el necesario “razonamiento geografico”...

De todos los problemas, hechos y procesos de la historia. Un razonamiento geografico que reintroduce
siempre a los elementos de la base geografico natural, ya no solo como simple “marco” o “telon de
fondo” de los acontecimientos historicos, sino como verdaderos protagonistas activos del drama

historico,... (Aguirre, 2005a:58)

Jean Brunhes, Albert Demangeon, Jules Sion, Maximilien Sorre, E. De Martonne, entre otros
seran los gedgrafos influyentes de los trabajos posteriores de los historiadores pertenecientes a la
corriente de los Annales de la primera generacion, ubicada en el periodo de 1929-1941. (Aguirre,

2005a)
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Desde la segunda mitad del siglo XIX destacd un variado grupo de autores integrados en la
llamada Escuela Histérica alemana de economia, cuya influencia se mantendria hasta la primera
mitad del siglo XX.

Los autores mas significativos fueron Bruno Hildebrand, Wilhem Roscher, Karl Knies,
Gustav von Schmoller, Bretano, Biicher, Knapp, y a principios del siglo XX encontraremos, entre
otros a Werner Sombart, y a Max Weber. Quienes junto con el historiador econdémico Karl
Lamprecht, y sociologo Norbert Elias no s6lo abordaran una historiografia nueva y verdaderamente
critica, ademas de los problemas del conocimiento histérico, pues se introducirian dentro de las

grandes explicaciones temporales. (Schumpeter, 1982)

En Francia encontramos esta influencia de la mano de Francois Simiand. Este, con algunos
economistas, antropologos y socidlogos franceses, desarrollaria una “sociologia econdémica”, en el
que se puede encontrar admiraciéon y empatia por la escuela socioldgica desarrollada por Emile

Durkheim. (Aguirre, 2005a)

Su vision se extienderia a través de sus discipulos, entre los que destaca Ernest Labrousse
(Esquisse du mouvement des prix et des revenus en France au XVIII siecle, 1933), y a través de los

iniciadores de la primera generacion de Annales.

A partir del periodo ente guerras se da un nuevo impulso a la Historia econdmica, al amparo
de una coyuntura dificil en la que se abordaria el estudio de los precios, de los salarios, de las rentas.
Ahora las problematicas que preocupaban eran las fluctuaciones, los ciclos y las crisis, es decir, los
de su tiempo; intentando mostrar sus efectos sobre el estado del mundo. Una Historia que en esos

momentos es ya un proyecto global y cuantitativo.
La economia introdujo en el ambito historiografico su exigencia de objetividad y su habito de

empleo de métodos cuantitativos y del uso de técnicas estadisticas, buscando en el andlisis de series

masivas de datos la demostracion de leyes que regian los distintos fenomenos histéricos.
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Como efecto de estas primeras propuestas metodologicas los historiadores manifestaron
mayor interés por la cuantificacion de estos datos masivos y transfirieron esta preocupacion a los
restantes planos de la realidad social, abriendo la via a una Historia serial que se recreaba en el

tratamiento de los hechos que se producian en la vida social, politica e incluso cultural.

Los historiadores creian convincentemente que los hechos econdémicos eran esenciales para la
explicacion de la evolucion social. Ademds, que la teoria econdmica ayudaba a comprender la
compleja articulacion de los fenomenos que se gestaban en el campo de la produccion y distribucion

de bienes. (Schumpeter, 1982)

De ahi que sus propuestas metodoldgicas pasaran pronto del ambito de la economia a la
Historia. Pero sobre todo, fueron aprovechadas por los estudiosos del campo de la Historia
verdaderamente total, como sucedid con un grupo de investigadores vinculados con la revista
francesa surgida en 1929: Annales de Historia Economica y Social, cuyos fundadores; Marc Bloch y

Lucien Febvre y posteriormente Fernand Braudel no fueron ajenos a estas propuestas.

Henri Pirenne fue el divulgador de las corrientes alemanas en Francia y pionero de la Historia
econdmica y social. Ese historiador fue ampliamente admirado por Bloch y Fevbre quienes le
ofrecieron la direccién de la revista en 1921. Siendo también “‘el primer enérgico defensor de la

introduccion del método comparativo dentro de los estudios historicos”. (Aguirre, 2005a:66)

Como ejemplo sobre la influencia de la economia en la Historia tenemos a Labrousse, quien
particip6 en los Annales en su primera etapa. Este historiador francés se vincula a la historia serial,

quien aplicaria gran rigor en los manejos de los métodos estadisticos.

Su obra esencial, Fluctuaciones economicas e historia social, escrita en 1933, es decisiva
para, a través de los movimientos de los precios, de las rentas agrarias y de los salarios, estudiar las
causas que originaron la Revolucion francesa, interpretdndola como una revolucion tanto de la

pobreza (movimientos populares) como de la riqueza (burguesia que aspira al poder politico).
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Podemos destacar que los historiadores econdmicos de esta etapa coyuntural, llevaron a cabo
estudios que intentaron dar explicaciones totales a las diversas realidades temporales y espaciales,

motivados por un sentido renovador y critico de la interpretacion historica:

Si bien sin duda, fuera de las preocupaciones intelectuales de los investigadores, el estudio de los
precios, los salarios y las ganancias fue emprendido desde una perspectiva “de largo alcance”, los
autores no lo dicen explicitamente, pero las series que atraviesan los siglos, trascurren para ellos en un
mismo y Unico sistema econdémico. En el pensamiento de algunos economistas existia definitivamente
un capitalismo cuyos origenes estaban perdidos en la oscuridad de los siglos y sin limites geograficos.

(Fernandez, 2005:129)

Otra elemento que influira en las aportaciones originales de la primera generacion de Annales
es la oposicion a ese positivismo también engendrado en Francia cuyo libro Introduction aux études
historiques de Ch. Langlois y Ch. V. Seignobos el cual seria la version francesa de Historia

positivista en dicha nacion. (Aguirre, 2005a:59)

Periodo entre guerras que ve nacer los Annales d’Histoire Economique et Sociale, los cuales

estaran casi alejados de la presencia del marxismo. (Aguirre, 20052a:59)

Cuando Marc Bloch y Lucien Febvre deciden llevar a cabo un proyecto pensado por afios
dentro del quehacer profesional, estan convencidos de que es el momento de implementar una

renovacion en la forma de hacer la Historia.

Los modos de hacer Historia, bajo el precepto de objetividad total, resaltando los hechos y
acontecimientos, mediante el método critico del texto, en el cual se fundamenta el positivismo, eran

ahora duramente criticados por estos primeros annalistas.

La Primera Guerra Mundial y una crisis econdémica, que ponia en tela de juicio la nocion de
progreso capitalista, lo que a su vez cuestionaba el caracter revolucionario de la burguesia, ademas de
la crisis por la que atravesaban las llamadas ciencias exactas, mediaban entre la vieja escuela

historica y el nuevo proyecto critico de la Historia: Annales d Histoire Economique et Sociale.
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Los socidlogos Maurice Halbwachs y Charles Blondel, el jurista G. Le Bras, el gedgrafo H.
Bauling, el politdlogo, A. Siegfried, el limgiiista A. Meillet y los historiadores Marc Bloch, Lucien
Febvre, André Piganiol, George Espinas, Henri Pirenne y Henri Hauser son el grupo de
investigadores que conforman la revista, teniendo como residencia la Universidad de Estramburgo, la

cual es en ese momento el segundo centro cultural mas importante de Francia después de la Sorbone.

La Historia ahora merecia explicarse y comprenderse, pues tanto Bloch como Febvre estaban

convencidos que era insuficiente el método positivista que pretendia solo relatar los hechos.

Historia que trascendiera la concepcion de individuo, para retomar lo colectivo. El individuo
si, pero en sociedad. Ver a la Historia como el producto de las relaciones humanas y de la practica
que tienen los seres humanos con la naturaleza y con ellos mismos, pero a través de procesos de

historicos de largo alcance y desde el aspecto totalizante o global.

Los Annales suponen a la Historia como una ciencia en construccion que habra de abarcar

toda huella humana producida en el tiempo y todo fendémeno o realidad histérico—social posibles.

(Bloch, 1984)

En este sentido es que debemos darle un lugar preponderante al hombre social que hace y que
interpreta la historia y no ver a ésta como un mero enramado de estructuras en la que se depositan los

mismos.

Idea abstracta del sujeto histérico que enriquece y hace mas compleja la apreciacion del
historiador. Presentandose como producto de las necesidades de los nuevos tiempos, continuada de
toda una tradicion desarrollada desde el siglo XIX, la cual busca diferenciarse del positivismo

empirista.
Un sujeto es, en esencia, la relacion que tiene con los demds sujetos y es a partir de ahi que

piensa el mundo, un mundo real, existente, un mundo en continua transformacion y esta

transformacion es la Historia.
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En oposicion, bajo la ideologia positivista, el conocimiento es proporcionado por la
naturaleza, negando asi la intervencion del sujeto, mismo que hoy conocemos como el productor y
transformador del conocimiento, que forma parte del pensamiento de su realidad y concepcion del
mundo en el que vive. La realidad es distinta para cada uno de los hombres y por lo tanto la

percepcion de las cosas es diferente.

La critica de M. Bloch y L. Febvre contra el positivismo imperante significo un impulso
dentro de los estudios historicos sociales. Pues se gesta la nocidon de una Historia total que se va a
constituir, a su vez como una Historia-problema, al incorporar el desarrollo de otras disciplinas

sociales. (Aguirre, 1984a) Pues el objeto de la Historia Annalista comprendera:

[...] las diversas actividades y las diversas creaciones de los hombres de otros tiempos, captadas en su
fecha, en el marco de sociedades extremadamente variadas y sin embargo comparables unas con otras
[...]; actividades y creaciones con las que cubrieron la superficie de la tierra y la sucesion de las

edades. (Febvre, 1970:40)

Primera generacion de Annales en abierta oposicion a la Historia desarrollada por el
positivismo hegemodnico, que sin embargo no es reconocida en el ambito académico oficial mundial,

aunque si al interior del territorio francés.

Partiendo de su oposicion explicita frente a las formas tradicionales de realizar la Historia
hasta ese momento, los primeros annales aceptan y desarrollan una nueva Historia que busca
renovarla interpretativamente para a su vez resaltar las limitaciones de dichas formas tradicionales de

concebir la disciplina.

Para la Historia de corte positivista, que considera a la disciplina un espacio delimitado y
especializado a los estudiosos de la misma, el pasado es lo unico que merece ser estudiado, pues el

presente se considera consagrado a otras ciencias como la sociologia y la economia.
El estudio del pasado, dirdn los afines a dicha postura positivista, s6lo se puede realizar

mediante el estudio y conglomeracion de los documentos y testimonios escritos, pues esto asegura su

verdadero rigor y objetividad.
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Frente a esta vision de la Historia surge una verdadera postura critica annalista; ya que para
este grupo el pasado y el presente no pueden disociarse, pues se complementa para explicar y

comprender las multiples realidades historicas.

Desde esta postura de analisis historico los hombres son estudiados e interpretados en funcion
de sus transformaciones y producciones en cualquier momento, periodo o proceso de la Historia.
Revalorando la esencia de los social y humano, el cual se concibe en sus multiples dimensiones

globales.

Historia pues que cubre fodos los planos de la realidad humana —geografico, antropologico,
econdmico, social, politico, cultural, juridico, psicoldgico, familiar, institucional, cientifico, etcétera- y
que por ello se ve obligada a incorporar y asimilar los desarrollos previos y presentes de todas las
ciencias sociales hasta ahora conocidas, entremezclandose con ellas y utilizandolas a todas por igual
como apoyos y auxiliares de si misma, como fuentes y vias pertinentes de su propia constitucion y

progreso. (Aguirre, 1984a:69-71)

El pasado humano debe percibirse como un todo, puesto que se conforma no solamente de las

acciones politicas de unos cuantos individuos u otros planos de la vida social.

Es su totalidad —integra, dindmica e interrelacionada—, la que debemos considerar para lograr
una comprension mas precisa de los fendmenos historicos, no parcial ni fragmentada. En términos
concretos, no se trata de abandonar el conocimiento de las partes por el conocimiento de las

totalidades, ni el andlisis por la sintesis, hay que conjugarlos.

Historia auténticamente global que busca articular, jerarquizar y significar las acciones de los
hombres en el tiempo. Donde encontramos situaciones fundamentales y determinantes, asi como
totalidades en menor grado, que a su vez, nos presentan situaciones menos importantes y

determinadas.

Globalidad que exige situar los temas o problemas estudiados dentro de un marco plenamente

total. Apartandose de esa Historia multiple de la humanidad en el tiempo, universal, acumulativa,
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positivista; que relata todos los hechos o fendmenos presentes en todas las etapas o épocas de la

sociedad.

Totalidad que es la especificacion del fendmeno o problema a tratar, resaltando los vinculos

con las totalidades que le van a corresponder.

Desde esta perspectiva, para los Annales implicara entonces que la ciencia de lo social debe
dejar de ser una ciencia de campos especificos disciplinares (como la economia, la politica, la
sociologia, la Historia, etcétera), para convertirse en una ciencia problematica unidisciplinar y

globalizante.

Porque como lo dira enfaticamente Fernand Braudel, la realidad social es sélo una, “un sélo paisaje”
al que las distintas disciplinas y ciencias de los social se aproximan, parcial y fragmentariamente,

desde sus distintos “observatorios” o emplazamientos. (Aguirre, 2007:66)

Historia global y total que problematiza su objeto de estudio. Objetivo que se desarrolla al
interpretar los fenémenos histdricos, siendo esto la verdadera esencia y globalidad determinante de

toda actividad del historiador.

Historia problema que exige al historiador la interpretacion desde el inicio de la investigacion
histérica, para patentarse a lo largo del trabajo. Partir y explicitar un problema a investigar e intentar

resolver para posteriormente llegar a nuevos problemas.

El historiador ha de descubrir y reconstruir, esta Historia problema, con base en el analisis de
los vinculos entre los diferentes niveles del desarrollo social. Para ello, se requiere que el historiador
acuda a su objeto de estudio a partir del establecimiento inicial del “problema” a investigar, de sus

hipotesis, preguntas y concepciones previas.
Problema que al explicitarse por parte del historiador, revelard su formacion disciplinar, asi

como sus concepciones sobre la Historia que indudablemente terminard por permear su propio

material.
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Reconociéndose por parte de los annalistas, el cual es un punto verdaderamente esencial, que
los historiadores proyectan sus multiples sesgos en sus investigaciones; pues al elegir y determinar
sus problemas a abordar revelan implicita o explicitamente sus intereses tanto personales como

profesionales. (Aguirre, 2007)

Mostrandose dentro de esta explicitacion de la Historia como problema, la concepcion
historica de verdad relativa, que el progreso del conocimiento histérico, como en general todo
progreso real, no es simple, lineal, acumulativo e irreversible, sino al contrario un progreso complejo,

entre avances y retrocesos, y en verdadera construccion.

Historia entonces abierta y en construccion, que al iniciar su desarrollo verdaderamente critico
desde la aproximacion marxista, en la segunda mitad del siglo XIX, se presenta como un proyecto en

vias de construirse, tanto en su definicion metodoldgica como epistemologica.

Disciplina que busca constantemente descubrir para continuar desarrollando las nuevas
tematicas historicas que cada generacion de historiadores va desarrollar. A la par de las nuevas

técnicas, procedimientos, teorias, metodologias y conceptos que aporta e incorpora la Historia.

Es asi como los primeros Annales aportan una renovada y novedosa aproximacion
metodologia sobre los estudios historicos, que no s6lo ha recibido aceptacion por parte de los
estudiantes de izquierda franceses, pues los intelectuales formados desde la posicidon marxista
también seran afines a las propuestas annalistas, lo que se refleja en una busqueda incesante de
innovacion en el analisis no solo de la Historia, pues también va a incluir a las ciencias sociales en

general. (Aguirre, 1984a)
No podemos ignorar otro aporte significativo a la interpretacion de la “obra de los hombres en
el tiempo”, como lo expresa Marc Bloch, el cual se refiere a la aproximacion metodologica de la

Historia comparada.

Puesto que para este grupo de Annales, y en especial para Henri Pirenne y Marc Bloch,

(Bloch, 1998:125) “no hay historia cientifica posible que no sea al mismo tiempo una historia
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comparatista”, el método comparativo significa elegir dos o mdas fendmenos historicos que
aparentemente sean muy semejantes, para describir su evolucion y poder comprobar sus similitudes y

diferencias para explicar, hasta donde sea posible, tanto su heterogeneidad como su homogeneidad.

El estudio comparativo de los fenomenos historicos explicita que al realizar dicho anélisis
para buscar su comprension, no debemos realizar falsas comparaciones buscando confrontar
realidades sociales que no poseen ninguna analogia o similitud palpable al estudioso de lo social y

humano.

El método comparativo es delimitar los elementos que le son comunes a los procesos

historicos, para distinguir, a su vez, los aspectos mas particulares o singulares.

Metodologia que busca fundamentar y explicar, en la medida de lo posible, el problema de la
causalidad y el determinismo en la Historia. Problematicas que se llegan a detectar a partir del
desarrollo de la comparacion de procesos que sean realmente utiles y comprobables, y que permitan

encontrar tendencias o leyes del acontecer historico. (Aguirre, 2007)

Para este periodo de entre guerras, la recién creada corriente de los Annales viene a significar
una verdadera renovacion tedrica de la Historia, aunque sélo en el ambiente intelectual francés, pues

como se ha mencionado atn no es reconocida en el ambiente académico oficial mundial.

A la posterior invasion del ejército nazi, quienes ocupan mas de la mitad de territorio francés,
incluyendo su capital, se emitird un decreto el 3 de octubre de 1940, el cual prohibira a los judios
participar en cualquier publicacion de caracter perioddico, afectando irremediablemente a Bloch, quien
por ser judio se encuentra ante el dilema de dejar que la revista siga apareciendo regularmente pero
suprimiendo su nombre, o en su caso extremo pedir que se deje de publicar los Annales

temporalmente.
Después de una profunda reflexion, para Bloch es imposible continuar la publicacion de

Annales, pues es sindnimo de “abdicacion”, ante el sometimiento Aleman. En cambio Febvre decide

que Annales contintie apareciendo, pues considera que la revista refleja “un poco de ese espiritu que
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debe ser salvado”, pues si deja de publicar seria no solo la muerte de la revista, también “una nueva

muerte para mi pais”. (Braudel, 1976:33)

Tiempo después, al finalizar la segunda conflagracion mundial, encontramos un cambio social
e intelectual no solo en al ambiente Europeo. Francia también refleja esos cambios que se advierten

en todos los ambitos de la vida francesa, incluyendo la corriente historiografica de los Annales.

Para los Annales, desde el inicio de la Segunda Guerra Mundial hasta la muerte de Lucien
Febvre en 1956 significa el periodo conocido como de transicion, pues desde la direccion de Febvre
la corriente pasa de un estado marginal en lo académico e institucional (hasta 1941) hacia una

posicion de logros institucionales y posicionamiento académico importante. (Aguirre, 2007)

Cuando en 1956 Fernand Braudel toma la direccién de la revista, periodo que se conocera
como de los “segundo Annales” o “Annales braudelianos”, Francia y Europa en general ya se
encuentran inmersos en profundos cambios intelectuales que influirdn de manera importante a la

corriente encabezada por el autor de la larga duracion.

Al finalizar la Segunda Guerra Mundial encontramos un gran auge marxista en los paises
europeos de habla latina. Marxismo que habra de diferenciarse no s6lo en su ubicacion geografica
reciente, pues ha transitado de la parte nordeuropea (Alemania, Austria y Polonia) a la parte

mediterranea (Espana, Francia e Italia).

[...] frente al marxismo germanoparlante que es mucho mas denso y reflexivo, y que es radicalmente
econdmico en la argumentacion, siendo a la vez totalmente sistematico y ordenado (hasta el punto de
cierta agudez el marxismo mediterraneo se presenta en cambio, como mucho mas libre, creativo y
hasta especulativo, llegando incluso hasta el punto de parecer un poco desordenado. (Aguirre,

19962:48-49)

Este marxismo mediterrdneo va a construirse desde la concepcion mas practica de su utilidad,
instrumento concreto que no necesariamente se refiere a su uso politico. A diferencia del
nordeuropeo, que se proyecta como un proceso "esencialmente individual de conocimiento” e

independiente de la practica. (Aguirre, 1996a)
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Marxismo mediterrdneo que ha sido asimilado por Fernan Braudel y todo el grupo de los
“Annales braudelianos”, quienes lo retoman de manera muy distinta a los primeros Annales de

entreguerras.

Durante esta etapa, Braudel no so6lo revalorara los aportes esenciales de los primeros Annales,
los cuales reelabora y supera; también el marxismo es recuperado en algunas de sus tesis y adaptado

a las concepciones metodologicas y epistemologicas del creador del tiempo largo.

Lo que no implica ni mucho menos que Braudel se convierta en marxista. Al contrario. Méas bien
Braudel “braudeliza” las ensefianzas de Marx, las refuncionaliza y readapta, las retraduce a su propio
modo de ver para incorporarlos a su esquema, entonces en proceso de construccion, sobre su peculiar

¢ interesante teoria del capitalismo. (Aguirre, 1996a:51)

Periodo en que se expone de manera explicita la idea de la larga duracion histérica y las

temporalidades histdricas, asi como el concepto de civilizacion material.

Junto a esta exposicion metodologica y conceptual, los Annales alcanzardn reconocimiento y
popularidad en el ambiente intelectual de la época. Convirtiéndose en una de las corrientes de

interpretacion historica mas importantes de Francia y del mundo.

La concepcion, la metodologia y el campo de estudio de la Historia en Fernand Braudel se ha
formado desde los Annales de Bloch y Febvre, quien al incorporarlos va a desarrollarlos e incluso

trascenderlos desde su concepcion original. (Aguirre, 1994a)

Desde la elaboraciéon de su primera obra excepcional, El Mediterraneo y el mundo
mediterraneo en la época de Felipe II, (Braudel, 1976) la cual se desarrolla dentro del marco
intelectual de los primeros Annales, encontramos propuestas metodologicas fundamentales que

terminaran por enriquecer a la materia de la Historia.
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En dicha obra trasciende mas alla de la simple explicacion de un personaje, pues el titulo del
trabajo parece aludir a él, para iniciar un didlogo novedoso entre la geografia y la Historia, el cual le

ermitira analizar todo el “mundo” mediterraneo.
t 1 todo el ¢ do” medit

Un mundo mediterraneo que solo puede ser abordado desde el punto de vista de la Historia
global, para concebirse como una Historia-problema, que busca conjugar espacio y tiempo, tierra y

mar, lo cualitativo y cuantitativo de una vasta riqueza del pasado.

En la primera parte se ocupa de una Historia casi inmovil, la del hombre en sus relaciones con
el medio que lo rodea; una historia lenta en transcurrir y en transformarse, hecha muy a menudo de

retornos insistentes, de ciclos recomenzados sin fin.

No he querido dejar de lado esa historia [casi inmdvil] casi fuera del tiempo y en contacto con las
cosas inanimadas, ni contentarme, en lo que a ella respecta con esas tradicionales introducciones

geogréaficas a la historia (Braudel, 1976:13)

El autor nos muestra el gran acercamiento que tiene la Historia con la geografia y la
importancia de esta ultima para entender las causas y las consecuencias de los hechos historicos mas
transcendentales dentro de la obra. En esta parte describe la diversidad del mar y trascienden

espacialmente sus orillas materiales. (Braudel, 1976)

Nos habla acerca de los fendémenos de larga duracion, las montaias, el desplazamiento de los
montafieses a las poblaciones de la planicie proxima; el barbecho de las tierras de labrantio entre
cosecha y cosecha; la trashumancia o el sedentarismo de unas u otras cabafias de ganados; la

capacidad de rendimiento de una agricultura o de las manufacturas.
En general en El mediterrdaneo y el mundo mediterraneo en la época de Felipe II, de Fernand

Braudel la mayor articulacion esta en la dialéctica espacio-tiempo. Esto es lo que confiere un rango

especial al libro, lo que le permite trascender.
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En ¢l se muestra en un marco casi inmovil las relaciones generales entre el hombre y el
ambiente en que vive, combinandose con las relaciones econdomicas, a veces también lentas y algunas

veces mas cortas. Entrelazandose todos estos movimientos. (Braudel, 1976)

El ejemplo de Braudel nos sirve para mostrar una manera alternativa de enlazar la comunidad,
la regioén y entornos cada vez mayores, todos juntos girando y dependiendo unos de los otros. Esta
opcion quizas sea una alternativa a las rapidas desintegraciones de las “fronteras” nacionales dentro

de un mundo cada vez mas interdependiente.

Para los historiadores de la corriente de los Annales la Historia tiene como funcién explicar el
presente mediante el pasado. Braudel define, desde esta concepcion, la duracion social y sus tiempos
multiples y contradictorios como la sustancia del pasado pero también la materia de la vida social

actual.

Cuando Fernand Braudel dio a conocer su obra El mediterraneo... en 1953, proyectaba su
forma de trabajo que consistia en iniciar desde la parte empirica y concreta, para ir elaborando su
teoria como marco explicativo del conjunto de los fendémenos histéricos expuestos por el autor en su

investigacion final.

A partir de este hecho, Braudel se propuso a explicar sus lecciones metodologicas que habian
derivado de dicho trabajo de gran alcance. Lo que se refleja en un conjunto de propuestas de

investigacion historicas elaboradas y dadas a conocer por el autor desde 1949 hasta 1961.

El autor perteneciente a la corriente de los Annales explicitard su proyecto metodoldgico y
conceptual de la Historia en su articulo “La larga duracion”. Notable trabajo que ademas de dar razon
de ciertos fendmenos de la historia de Europa entre los anos 1300 y 1750, destacando la
inconsistencia demografica, la primacia de la actividad maritima y el papel esencial del comercio
exterior, considerara la pluralidad de las duraciones temporales (el tiempo corto, el tiempo medio y la
larga duraciéon historica) como resultado de sus reflexiones sobre la dialéctica del espacio y del

tiempo.
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Perspectiva metodologica que incluird no sélo el aspecto de las temporalidades, que si bien
son la parte medular de su propuesta, no por ello delega otros conceptos fundamentales que terminan
por incorporarse, ejemplificar y determinar los problemas de la propuesta de la larga duracion; como

lo son las estructuras.

Una de las primeras cuestiones que interesaran a Braudel desarrollar, pues le permitira
dimensionar los fendmenos o procesos historicos materiales dentro del marco general de la larga

duracidn historica.

Los observadores de lo social entienden por estructura una organizacion, una coherencia, unas
relaciones suficientemente fijas entre realidades y masas sociales. Para nosotros los historiadores, una
estructura es indudablemente un ensamblaje, una arquitectura; pero mas aun, una realidad que el
tiempo tarda enormemente en desgastar y en transportar. Ciertas estructuras estan dotadas de tan larga
vida que se convierten en elementos estables de una infinidad de generaciones: obstruyen la historia, la
entorpecen y, por tanto, determinan su transcurrir. Otras, por lo contrario, se desintegran mas
rapidamente. Pero todas ellas constituyen al mismo tiempo, sostenes y obstaculos. En tanto que
obstaculos, se presentan como limites (envolventes, en el sentido matematico) de lo que el hombre y

sus experiencias no pueden emanciparse. (Braudel, 1979:70-71)

Para Braudel el término estructura se plantea desde la postura del historiador, sin relacion
alguna con la antropologia estructuralista de Claude Lévi-Strauss, quien afirmaba que la historia le

“erizaba los cabellos” dandole prioridad a los acontecimientos. (Lévi-Strauss, 1987)

Esta estructura levi-straussista es poco historica porque va a sacrificar los cambios para
priorizar los elementos de la estructura, que termina por hacer a un lado la dimension histérica de los

hechos y fendmenos que estudia.

Esta posicion critica frente a la antropologia estructural no impide recuperar, desde la
posicion de la Historia, temas o problematicas descubiertas por la misma antropologia: costumbres,
técnicas, u objetos relacionados con la vida material que le permiten a Braudel elaborar su teoria de

la civilizacion material.
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Aspectos como los habitos alimenticios y culinarios, las posibles maneras de utilizacion
doméstica del espacio, las formas de organizaciéon familiar, etcétera, son replanteados desde la

Historia.

Las estructuras son los fenomenos geograficos, ecologicos, técnicos, economicos, sociales,
culturales, politicos, psicologicos, etcétera, que permanecen constantes durante largos periodos de la

Historia, llegando a ser casi imperceptibles.

Estas se van a definir y describir como una organizacidon o coherencia parecida a la que
manejan los arquitectos, los socidlogos o los especialistas en geografia humana, que va a tener una
dimension temporal, pues estd hecha de procesos dialécticos y de la accion combinada de las diversas

realidades.

Estructuras que van a contener toda la diversidad de instancias de lo social, realidades que el
tiempo tarda en desgastar y trasportar y que van a constituir una base sélida, pero no inmutable de

devenir histoérico.

La Historia més importante es la que se nos muestra de manera superficial mediante los
acontecimientos, hay que ir més alla, en las manifestaciones de un inconsciente social variado,

profundo, que aunque facil de explorar, dificil es descubrir.

Entre los distintos tiempos historicos encontramos el consciente, reservado al microtiempo o
tiempo corto, que termina por aparentar, sobre todo para muchos historiadores, la falsa impresion de

que todo lo real puede reducirse a los acontecimientos.
En oposiciéon, mas no exclusion, a la Historia consciente, el analisis de las formas

inconscientes, que corresponde al tiempo social, termina por superar esa Historia que trascurre entre

los acontecimientos y la rapida toma de conciencia.
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Historia inconsciente de dificil apreciacion, por lo que el historiador debe construir nuevos
instrumentos de conocimiento e investigacion denominados modelos interpretativos; los cuales

actuaran como sistemas de hipdtesis.

Al presentar la Historia, estos sistemas de hipotesis construidos por el historiador, actuaran
como modelos de explicacion vinculados de manera sélida, para poner de manifiesto las relaciones

estrechas y constantes de los fendmenos.

Desde estos modelos de interpretacion, los historiadores pueden vincular las realidades de

distinta indole, destacando una serie de relaciones estrechas y constantes entre los fenomenos.

Al ir investigando, el historiador va descubriendo elementos que pueden relacionarse y
conectarse. Lo que le permite establecer un modelo de interpretacion a partir de los elementos que le

son utiles para conocer mejor el medio social que ha observado.

El panorama se va ampliando para el historiador, porque a medida que avanza penetra mas
hondo y se extiende hacia otros medios sociales de naturaleza semejante; pues un buen modelo posee

la capacidad de ir cada vez maés lejos en la explicacion de lo real.

El historiador, en un momento dado, descubre que hay distintos modelos para volver a

describir la realidad, tomando en consideracion sus vinculos profundos.

Modelos que son estaticos o dinamicos, grupos sociales poco numerosos o de amplias

magnitudes, pero siempre determinados por la larga duracion.

Las duraciones temporales desarrolladas por Braudel le permiten construir modelos que dan
cuenta de la realidad. Modelos interpretativos que no excluyen el tiempo histérico consciente e
inconsciente, ni los acontecimientos, y que van a dotar de significado a los fendmenos sociales de

larga duracion.
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Durante el proceso de investigacion, el historiador debe aproximarse a la realidad empirica,
pues un esquema estructural pierde valor si no se concreta en dicha realidad. De ahi que el

investigador llegue a modificar sus modelos en caso necesario.

He comparado a veces los modelos a barcos. A mi lo que me interesa, una vez constituido el barco, es
ponerlo en el agua y comprobar si flota, y mas tarde hacerle bajar o remontar a voluntad las aguas del
tiempo. El naufragio es siempre el momento mas significativo. Asi, por ejemplo, la explicacion que F.
Spooner y yo mismo construimos juntos para los mecanismos de los metales preciosos no me parece
en absoluto valida antes del siglo XV. Antes de este siglo, los choques entre metales preciosos son de
una violencia no puesta de relieve por la observacion ulterior. A nosotros nos corresponde entonces
buscar la causa. De la misma manera que es necesario investigar por qué, aguas abajo esta vez, la
navegacion de nuestra excesivamente simple embarcacion se vuelve dificil y mas tarde imposible con
el siglo XVIII y el empuje anormal del crédito. A mi modo de ver, la investigacion debe hacerse
volviendo continuamente de la realidad social al modelo, y de éste a aquélla; y este continuo vaivén
nunca debe ser interrumpido, realizandose por una especie de pequefos retoques, de viajes
pacientemente reemprendidos. De esta forma, el modelo es sucesivamente ensayo de explicacion de la
estructura, instrumento de control, de comparacion, verificacion de la solidez y de la vida misma de

una estructura dada... (Braudel, 1979, 93-94)

Su segunda obra fundamental Civilizacion material, economia y capitalismo, siglos XV-XVIII,
(Braudel, 1984) es otro claro ejemplo, al igual que el Mediterraneo..., de su modelo conformado por
un esquema tripartito sustentado y determinado por la larga duracidon, ademés de ser caracterizado
por una relacion dialéctica entre las partes y el método comparativo, para alcanzar una verdadera

dimension global.

En este trabajo encontramos las estructuras de lo cotidiano, descritas como una zona espesa,
compacta, a ras del suelo, que va a servir para registrar la vida material antes de la Revolucion

industrial.
Esta parte es considerada dificil de observar por la falta de documentacion historica

suficiente, pero capaz de dar cuenta de la actividad diaria del hombre, de su rutina cotidiana, de

herencias y logros antiguos.
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Después encontramos los juegos de intercambio; los cuales permiten dar seguimiento a la vida
econdmica en diferentes sitios: las ciudades, los mercados, las tiendas, los almacenes, los depdsitos,
los graneros y las viejas ferias, que son definidas como instituciones que rompen el circulo habitual

de los intercambios, movilizando la economia de grandes regiones de Europa.

En la tercera parte, el tiempo del mundo, se realiza un examen del funcionamiento del
capitalismo a escala global: Europa, Asia, América y Africa. Pues sin duda s6lo mediante esta
aproximacion podia explicar y hacer comprensible los cambios mayores, en términos globales, que le

permitieran abordar la totalidad de la realidad capitalista.

En este trabajo Braudel aborda la problematica de la civilizacion capitalista con la experiencia
practica, que es inmensa, de la combinacion con la Historia, la geografia, la sociologia, la economia y

la antropologia.

Respecto a su definicion, en cuanto al marxismo se refiere, Braudel es partidario de una
“abierta colaboracion y de clara alianza intelectual”, pues comparte con ellos ademas del “mismo
campo problematico de la historia econdmica y social”, “una profunda afinidad de perspectivas

metodologicas y epistemoldgicas fundamentales.” (Aguirre, 2005a:107)

Pero también es claro que Braudel no es marxista ni pretende llegar a las mismas
explicaciones y conclusiones. No identifica al capitalismo con un modo de produccion, sino como la
accion humana inteligente que aprovecha las desigualdades siempre presentes en la sociedad, y que

va a apropiar los recursos que el hombre necesita para subsistir.
La desigualdad es una realidad que les permite a ciertos y grupos oportunidad de extraer,
distribuir y acumular riqueza en beneficio propio. El capitalismo para Braudel, desde esta

interpretacion, es ancestral al modo de produccion capitalista propuesto por Marx.

El secreto de la vitalidad del capitalismo consiste en su capacidad de escoger, y como los

capitalistas tienen la misma habilidad pueden cambiar cuantas veces convenga el curso de las cosas.
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Esta vitalidad se apoya al mismo tiempo en aquellos quienes realizan el trabajo, lo que en

ocasiones se refleja en situaciones sociales y humanas complejas y desastrosas.

Las obras desarrolladas por el creador de la Larga duracion Fernand Braudel y su posterior
aporte metodoldgico al analisis de la Historia, nos demuestran su gran trascendencia e influencia en

la historiografia pasada y actual.

Propuso un modelo de explicacion de la realidad histérica que enriquecia su analisis a través
de la utilizacion de una nueva perspectiva. La metodologia braudeliana de la larga duracion, ha
tenido un impacto considerable en innumerables trabajos historicos y muchas de estas propuestas en

torno a la manera en que éstos deben de realizarse contintian vigentes.

Implementar la larga duracion como modelo didéactico de explicacion y comprension critica
tanto de la Historia mexicana como universal, que busca que los adolescentes aprendan a pensar los
hechos histdricos, exige un analisis general de explicitacion sobre la teoria de las temporalidades

diferentes, las cuales se aborda en el siguiente apartado.

2.3  Lalargaduracion

Entre los diferentes tiempos de la historia, la larga duracidn se presenta, pues,
como un personaje embarazoso, complejo, con frecuencia inédito. Admitirla
en el seno de nuestro oficio no puede representar un simple juego, la
acostumbrada ampliacion de estudios y curiosidades. Tampoco se trata de una
eleccion de la que la historia seria la Gnica beneficiaria. Para el historiador,
aceptarla equivale a prestarse a un cambio de estilo, de actitud, a una
inversion de pensamiento, a una nueva concepcion de lo social. Equivale a
familiarizarse con un tiempo frenado, a veces incluso en el limite de lo movil.

(Braudel, 1979:74)
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Comprender el significado tan importante, no solo para el historiador, pues los interesados en los
estudios de las realidades sociales también deben aproximarse a la reflexion de lo que conocemos

como larga duracion, ejemplifica el quehacer del cientifico social.

Pues la labor de todo investigador de los fendmenos y procesos de la Historia y que incumbe a
las ciencias sociales en general, es reflejar, comprender, explicar y entender la realidad humana, la

cual esta estrechamente vinculada con el devenir de la sociedad.

Realidad que no es producto de los hechos ocurridos en la actualidad ni en el pasado mas
inmediato, es causa de multiples fendmenos y procesos historicos que vistos desde la dimension vasta
de la larga duracion sélo son comprendidos a cabalidad desde las distintas aproximaciones

temporales de sus origenes.

Origenes que abordados desde el modelo de las temporalidades nos ayudan a explicar el
conjunto de interrelaciones sociales existentes, las cuales son determinadas por la larga duracion

historica.

Larga duracion historica que es determinante para comprender las diferentes duraciones

temporales historicas de las sociedades, que terminan por ser el reflejo final de nuestra actualidad.

El tiempo historico se fundamenta en los cambios y permanencias de las relaciones sociales a

lo largo del tiempo y el espacio. El cual termina por ser un referente plenamente social.

Tiempo historico que se configura como un tiempo social, porque lo “social, entendido como
globalidad historica, sintetiza el conjunto de manifestaciones humanas incluidas las econdmicas”.
(Pagés, 1983:236) Siendo la globalidad la sintesis, la que puede hacernos entender cada sociedad, la
blsqueda de una Historia total de cada sociedad y de las sociedades en conjunto. (Como ejemplo

tenemos al propio Braudel, Bloch, Fevbre, Fontana, Vilar y Thompson)
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La Historia total no es la que pretende decir todo de todo, intencién imposible y erronea, sino

“de lo que se trata tan s6lo es de indicar aquello de lo que depende el todo y aquello que depende del

todo”. (Vilar, 1975:99)

El tiempo historico es un tiempo que se ocupa del sujeto de la Historia, el hombre, que se
organiza en sociedad y trabaja en comunidad, realizando actividades diversas: econdmicas, sociales,
culturales, politicas, artisticas, institucionales, etcétera, que se integran en una realidad percibida por
los miembros de las sociedades en cada instante como un todo, integrador de diversos niveles de la

construcciones temporales.

Esta concepcion del tiempo histérico es relativamente nueva, pues su origen se va a
desarrollar desde la primera mitad del siglo XX, cuando se cuestione el tiempo historico moderno de

la burguesia.

Como hemos referido, la crisis coyuntural que Europa empieza a experimentar desde el
periodo entre guerras, la cual es resultado del cuestionamiento critico y consciente que se hacen tanto
intelectuales como cientificos respecto a los “supuestos” beneficios que ha traido la modernidad
burguesa, no so6lo se ve reflejada en los multiples movimientos criticos surgidos desde los distintos
campos problematicos de la sociedad europea en general, también se reproblematiza a fondo la

concepcion burguesa moderna de la temporalidad. (Aguirre, 2000)

Concepcidn temporal burguesa profundamente cuestionada a partir de la crisis desatada por el
descubrimiento de la relatividad temporal de Einstein, quien elimina la idea de un tiempo absoluto,

universal e idéntico para todos los hombres.

Pues los trabajos de Einstein y de sus continuadores han demostrado que no existe un tiempo Gnico
para los hombres, sino que es correlativo al espacio, a la posicion desde la cual se le mide y a la

velocidad del movimiento del que mide. (Aguirre, 2000:166-167)
Este cuestionamiento no solo incluye la nocion fisica del tiempo, también la concepcion

temporal de la modernidad capitalista que se habia ido construyendo desde el siglo XVI hasta

volverse la nocion dominante del tiempo capitalista moderno de inicios del siglo XX.
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Este tiempo homogéneo que se constituye por horas y dias de manera fragmentada y precisa,
que continua utilizdndose “como mecanismo de regulacion de la vida social de los hombres” termina

por ser superado desde su percepcion y concepceidn hasta ese momento vigente. (Aguirre, 2000)

Tiempo capitalista que, a su vez, habia superado el tiempo precapitalista de la historia, quien
carecia de un tiempo homogéneo y de instrumentos de medicion como el reloj, los cuales son la parte

esencial del marco temporal de la modernidad.

Esta medicion del tiempo precapitalista es regulada por las sociedades a través de ciertos

hechos o sucesos particulares que le aquejan directamente.

Sociedades precapitalistas que se constituyen finalmente de hechos y situaciones inciertas en
cuanto a temporalidad se refiere, pues se apoyan en instrumentos naturales, como el reloj de sol o de

agua, o rudimentarios que terminan por ser obsoletos, como el reloj de arena.

[...] el tiempo es percibido solamente como una suerte de atributo o caracteristica mas, entre muchas
otras, de los distintos aspectos o elementos que componen al ser, de las diversas determinaciones de la
realidad que se considera en cada caso. Entonces, y dentro de esta modalidad de percepcion, los
distintos fenomenos o procesos parecen ‘secretar’ su propio tiempo, el que por ende sera concebido

como una dimension sélo subordinada de los propios acontecimientos humanos. (Aguirre, 2000:173)

El tiempo precapitalista se concibe en si como multiplicidad de tiempos vividos individuales,
cada uno independiente de otro, que se alejan del marco unitario temporal moderno, y que solo se
representa en los hombres a través de algin suceso importante que le ha afectado a la comunidad o

localidad.

Posteriormente el tiempo capitalista es construido y percibido como parte de los hombres, el

cual existe de manera autonoma a ellos, el cual va a regir su modo de vida.

Después de esta profunda revolucion, que en torno a la dimension de lo temporal lleva a cabo la

modernidad [capitalista], los hombres comen ‘cuando llega la hora de la comida’ y no cuando tienen
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realmente hambre, y se van a la cama o se levantan de ella cuando es ya la ‘hora de dormir o de
despertarse’, y cuando la fatiga los vence o cuando sus energias han sido ya realmente repuestas

(Aguirre, 2000:169)

Es bajo esta concepcion temporal moderna que se justifica y desarrolla la idea de progreso
humano, relacionado con la nocion de Historia, la cual se concibe como “simple ’culumo’ o
‘progesion’ creciente de acontecimientos, que se acomodan para ocupar su lugar, unico e irrepetible,

dentro del marco en blanco de la temporalidad.” (Aguirre, 2000:169)

En el periodo entre guerras se ha cuestionado la idea de progreso capitalista, lo que también
afecta de manera critica a la concepcion de tiempo progresivo y lineal, que es puesta en duda desde

diversas posiciones intelectuales y mundiales.

Es bajo este panorama que el posterior ‘descubrimiento’ de la teoria de los diferentes tiempos
historicos realizado por Fernand Braudel, el cual se desarrolla en plena segunda guerra mundial,
encuentra su logica de ser, ya que se ha dado una reproblematizacion y replanteamiento de la

cuestion del tiempo.

Replanteamiento del tiempo moderno capitalista que también incorpora Braudel en sus
reflexiones, para criticarlos e incluso trascenderlos, para terminar por afirmar que sus diferentes

tiempos tedricos son tiempos sociales e historicos.

Braudel retoma la nocion de los multiples tiempos precapitalistas y la critica surgida en torno
al marco temporal progresivo y lineal capitalista para superarlos y proponer que si, hay multiples
tiempos histdricos, pero no son individuales, son sociales, plurales y diversos, mas nunca unicos y

lineales.

Realidades historicas sociales que presentan diferentes ritmos o duraciones temporales

especificas que son medidas bajo un marco temporal global o total.
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Para Braudel su marco temporal es la globalidad de los fendbmenos o procesos a investigar
bajo la metodologia de la larga duracion, la cual nos muestra las distintas temporalidades existentes

en esos fenomenos o procesos bajo estudio.

Aunque este marco temporal para Braudel es muy distinto al concebido desde la postura
capitalista, el cual define como dominante y regulador de la sociedad, siendo para él, un marco
temporal que es un “simple instrumento de medicion y registro de las diferentes temporalidades

sociales e historicas”. (Aguirre, 2000:174)

Como resultado de sus reflexiones sobre la dialéctica temporal y espacial, Braudel considera
explicitar de la manera mas clara posible la pluralidad de las duraciones historicas y sus grandes
repercusiones; para ello decide diferenciar los tiempos de la Historia en tres planos, pero siempre

mencionando que cada una de estas partes es una explicacion en conjunto de los procesos historicos.

Para Braudel las primeras duraciones, duraciones que no son mas que la dialéctica entre los
cambios y las continuidades de cualquiera de las realidades historicas, son la de los tiempos cortos.

Concebida como “la mas caprichosa, la més engafiosa de las duraciones.” (Braudel, 1979:66)

Cortas duraciones que ha motivado que algunos historiadores, alejados de la Historia
tradicional, las miren con fuerte desconfianza, pues se centra en los acontecimientos, los cuales son
hechos inmediatos que resultan atractivos a primera vista pero que terminan por no explicar la

profundidad de los sucesos o procesos.

Acontecimientos que si bien llega a testimoniar “a veces sobre movimientos mas profundos”,
son tomados en cuenta de manera sobredimensionada por los historiadores tradicionales y
positivistas, pues consideran que dichos acontecimientos pueden significar grandes ‘“‘causas” y

“efectos” que entrelazados dan verdadero sentido a la Historia.

Hechos de corta duracion que existen en todos los aspectos de la vida: ya sea en lo social

(huelgas o manifestaciones), econémico, (devaluacion de la moneda), literario (presentacion de
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alguna obra), politico (toma presidencial), institucional, (creacion de algin partido), religioso (muerte

de algun sacerdote), e incluso geografico (alguna tempestad).

Historia de los acontecimientos que sin razon de ser o a causa de una mala interpretacion son
confundidos siempre con la Historia politica “no sin cierta inexactitud: la historia politica no es

forzosamente episodica ni estd condenada a serlo.” (Braudel, 1979:66)

Estas cortas duraciones se caracterizan por marcar el ritmo de los aconteceres cotidianos, por
sus oscilaciones breves, rapidas, nerviosas y superficiales que se traducen en acontecimientos que

van a durar horas, semanas y en ocasiones pocos anos.

Se trata del tiempo de los hechos espectaculares y rapidos que aparecen y se van en muy poco
tiempo, pero que no satisfacen a la Historia, pues no dan cuenta plena de la realidad, ni abarcan todo

el verdadero significado de la misma.

Sobre estas duraciones cortas, encontramos los tiempos medios que consisten en historias
lentas que da razon de los fendomenos econdmicos, sociales, culturales, geograficos y politicos, que

llegan a abarcar distintas generaciones y pueden durar varias afos, lustros o décadas.

Tiempos de los procesos repetidos que van a trascender el acontecimiento y que le serviran
como marco de referencia. Pues cuando Braudel narra la historia de los grupos y las organizaciones y
observa su impacto en las guerras y el comercio, insiste en la importancia de las grandes estructuras

sociales.

El autor de el Mediterrdaneo... plantea la posibilidad de que acontecimientos politicos e
intelectuales como las guerras de persecucion contra los judios y los movimientos culturales como el
Renacimiento dependieron més de oscilaciones ciclicas de largo alcance que de la voluntad humana.

(Braudel, Vol. 1 1976:201 y subsiguientes)

Examina los ejes de las comunidades terrestres y maritimas, mide las distancias comerciales

en funcion de la velocidad media de los barcos, se ocupa de la dimension de los mercados de
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intercambio en zonas como Toscana o Andalucia y del radio de influencia de puertos como Venecia

o Marsella. (Braudel, Vol. 1 1976:365 y subsiguientes)

En el calculo de la poblacion de la época senala su reparticion, distinguiendo las regiones
despobladas de las muy habitadas, para evaluar finalmente el crecimiento demografico, calculandolo

en cerca de sesenta o setenta millones de personas. (Braudel, Vol. I 1976:523 y subsiguientes)

Esta duracion media ha sido estudiada por historiadores sociales, econémicos y culturales en
los ultimos tiempos, quienes se han interesado, entre otros temas, por movimientos literarios o
culturales de una generacién, o por la rama depresiva o ascendente del ciclo de Kondratiev, etcétera.

(Aguirre, 2005a)

El mismo Braudel ejemplificard de manera muy clara la importancia de esta Historia
coyuntural al explicar el efecto que produjo en la economia europea la abundancia del oro y de la
plata que venia de México y Pert. Para establecer la correlacion entre la cantidad disponible de los

metales preciosos y el nivel de los precios. (Braudel, Vol. II. I 1976:630 y subsiguientes)

Este proceso inicia con la plata americana que llegaba a Sevilla, otra més que se trasladaba a
Amberes y Génova. Siendo sus efectos notorios en todos los paises mediterraneos. Llegando a estar

totalmente invadido por las monedas espafiolas que procedian de América.

En 1500 los cargamentos eran mixtos de oro y plata. Pero a mitad del siglo aproximadamente
pierde total importancia el primero. Lo que provoca que a partir de entonces los galeones transporten

en grandes cantidades a Sevilla la plata.

Esto provocéd que la plata que llegaba en abundancia adquiria un valor menor cada dia que

trascurria, lo que provocé la primera gran inflacion de la historia.
Por ultimo Braudel nos menciona las largas duraciones, las cuales consisten en procesos

seculares e incluso milenarios y de grandes duraciones. Los cudles presentan realidades maés

profundas de la vida historica de las sociedades.
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Tiempos largos que no so6lo incumben, como comunmente se ejemplifica, a los aspectos
geograficos. Pues las costumbres y habitos alimenticios, asi como los procesos mentales, culturales y
sociales que se originan desde siglos anteriores, cuando son tomados en consideracion conducen a

percibir las oscilaciones mas lentas que registra la Historia.

Las largas duraciones no son simples ritmos lentos de movimientos; son el conjunto de las
estructuras o realidades determinantes para la humanidad, ya que permiten explicar e interpretar esas

historias profundas.

Historias profundas, lentas en conformarse, modificarse y desaparecer, que se muestran como
realidades o elementos relevantes dentro de las evoluciones historicas, que nos permitiran explicar e

interpretar esa realidad o fenomenos profundos.

Braudel en el Mediterrdneo... describe las montafias que rodean al mar en tres continentes.
Analiza la vida cotidiana de los habitantes, siguiendo sus movimientos regulares, el lento caminar de
los pastores que conducen al ganado desde los pastizales de verano a los de invierno y viceversa.

(Braudel, 1976 Vol. 1:29 y subsiguientes)

Reseia las planicies cercanas al mar, con sus aguas estancadas y sus habitantes victimas de la

malaria. Ademas de describir los pueblos sedentarios que viven de la agricultura.

También hace mencion importante de las llamadas planicies liquidas, como el Mar Negro, el
Egeo, el Adridtico, y sus costas, sus vientos y corrientes que terminan por imponer sus patrones de

navegacion desde tiempos lejanos.
Las islas, como Sardifiia, Creta y Chipre, son referidas por Braudel, como lugares de escala

para los marineros, legendarios refugios de piratas y centros de migracion. Destacando los contrastes

entre la zona occidental, dominada por los espafioles, y la zona oriental sometida a los turcos.
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Braudel define y puntualiza que los distintos tiempos descubiertos y analizados por €l y los
diversos fenomenos, no tienen relaciones biunivocas, pues podemos encontrar por igual
acontecimientos geograficos y econdmicos, que estructuras mentales de larga duracion o coyunturas

politicas.

Ningtin hecho, proceso, coyuntura, acontecimiento, etcétera, deja de ser importante para
entender la Historia, pero estos no la explican a cabalidad, ya que no constituyen toda la realidad y
espacio de la Historia, hay que sumarlos, definir la duracidon social y sus tiempos multiples y

contradictorios pero siempre influenciados unos a otros.

La larga duracién es en si la metodologia que determina el andlisis histérico. Concibiéndose
como el concepto clave que al ser aplicado a la realidad historica nos permite explicarla de una

manera global y coherente.

La larga duracion y las distintas duraciones temporales son una forma innovadora para
explicar los distintos fendmenos histdricos y sus distintos niveles interpretativos. Entenderlas es hoy

en dia una tarea esencial para todo historiador y docente de la misma.

Para Fernand Braudel, la forma de elaboracion de la Historia parte desde su propuesta
metodologica llamada: La Larga duracion, la cual es la totalidad de los diferentes tiempos historicos,
aunque no menos importantes. La cual va a vincular el pasado con el presente, ya que no podemos

definir esa frontera entre ese pasado y el presente.

Para el historiador de Annales las estructuras son las que permitiran distinguir cuando
apareceran las transiciones decisivas en el curso de la Historia. Pero, ni siquiera estas estructuras son

mas importantes como el gran tiempo Largo historico.
Para Braudel el tiempo largo de la Historia engloba todos los tiempos historicos referidos por

¢l. La suma de los cambios econdmicos, sociales, culturales, politicos, geograficos, etcétera, tratese

del tiempo que se trate, son parte de ese gran tiempo largo.
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2.4  Teoria de la Historia y didactica

Por lo general, los trabajos dedicados al aprendizaje y la ensefanza de la Historia dedican un
apartado en el que dan a conocer los cambios ocurridos en la historiografia en los Gltimos dos siglos

o varios decenios.

Esto hay que valorarlo como un ejercicio indispensable en la elaboracion de las multiples
propuestas de tesis, las cuales se apoyan, en la idea necesaria de formacion disciplinaria de la
Historia, independientemente de los estudios profesionales que tiene el docente que imparte dicha

materia.

Estos acercamientos a los cambios historiograficos son parte medular en el desarrollo y
afianzamiento de nuestros conocimientos sobre la Historia. Pues las preguntas importantes que se
hace el profesor ante su tarea como qué Historia enseflar o qué ensefiar de la Historia tienen,
dentro del recorrido historiografico, multiples opciones para las multiples respuestas dentro de la

logica de la disciplina.

De esta manera, es necesario adentrarnos en los caminos de la disciplina de la Historia, para
entender el papel tan importante que desempefio y desempefia tanto el historiador, como su

produccion historiografica y metodologica. Que sin duda contintian permeando hasta la actualidad.

Aunque dentro de estas consideraciones expuestas, es importante referirnos, dentro de las
tareas que aparecen en el &mbito de la ensefianza y aprendizaje de la disciplina, a la obligacion de
situar la Historia que se ensefia dentro del area académica y la divulgativa, para deshacer el equivoco

que recae entre el conocimiento de la materia y la materia de conocimiento.

Pues ésta ultima interpretacion sobre el contenido, ha sido objeto de definiciones vulgares o
extremistas de gran aceptacion popular. Originadas, en primer lugar, por esa idea reciente de
“revision” de nuestro pasado “oficial” mexicano que argumenta que lo trascendental de la Historia
actual es “dar paso a una concepcion mas “moderna” de nuestra propia historia patria”, en donde

S€...
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[...] ha comenzado a volver un hecho corriente que, lo mismo en circulos académicos oficiales que en
los distintos ambitos universitarios, dentro de la prensa cotidiana y en las manifestaciones culturales
mas diversas, se introduzcan argumentos de que falta “revisar” la version oficial de la historia de
México, rompiendo con esa “historia patria maniquea y simplista”, que solo conoce “héroes impolutos
y perfectos” frente a “villanos execrables y totalmente condenables”, para dar paso a una nueva

historia de México. (Aguirre, 2003:11)

Que en su supuesta “revision” margina y descalifica a figuras como, por ejemplo, Benito
Juérez y busca reivindicar a los llamados “martires cristeros” o al mismo expresidente Porfirio Diaz.
Reflejando en realidad, un claro vuelco regresivo a las ideas conservadoras de la historia oficial

mexicana. (Aguirre, 2003:11)

También encontramos interpretaciones “populares”, del sentido que adquiere la transmision
vulgar, (Vilar, 1982) que nos hablan de la Historia como “magistra vitae”, las “lecciones de la
Historia”, la “Historia que juzga”, la “Historia nos ensefia”, “la Historia se repite” o “quien no conoce
la Historia estd condenado a repetirla”. Que sélo reflejan interpretaciones que quedan fuera del

razonamiento especializado.

Aunque esta idea del papel de la Historia, como utilidad directamente practica para la vida,
los docentes la seguimos reproduciendo en muchos casos, tanto implicita como explicitamente, en los

distintos ambitos educativos mexicanos.

Estas erroneas interpretaciones descritas nos demuestran que es importante que el profesor las
reflexione. Pues al razonar ese conocimiento vulgar, que se ha extendido socialmente, revalorara su
formacion tedrica para que a su vez rechace falsedades y evite confundir a sus alumnos. El

conocimiento historico debera servir para deshacer mitos y no crearlos. (Pagés, 1983:80)
Hay autores que senalan la conveniencia de partir de la Teoria antes que de la Historia, puesto

que, dependiendo de los enfoques tedricos, sera posible diferenciar multiples historias con

variaciones en su objeto y método. (Marrero, 1998:66-69)
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De este sefialamiento surgen cuestionamientos que son importantes resaltar; creemos que los
docentes en Historia ensefiamos (querdmoslo o no) enfoques historiograficos que se relacionan con

finalidades y teorias diferentes.

Pero este razonamiento no excluye las problematicas que hallamos producto de las
deficiencias teodricas que presentan los docentes de la materia, quienes se han visto excluidos de los
cambios curriculares, los debates que genera la disciplina en si, y sobre todo, han enfrentado

dificultades sobre la ensefanza y aprendizaje de la materia en el aula:

Las lagunas o deficiencias que en el campo teorico han padecido generaciones de profesores en su
formacion académica, han rebajado los niveles de su propia seguridad profesional, quedando en
algunos casos al margen de decisiones curriculares y de debates sobre la reforma educativa, a merced
de vaivenes, de enfoques y de interpretaciones que no han hecho sino aumentar la confusion ante la
complejidad del hecho educativo. Porque no estd de mas subrayar que los problemas de la Didactica
de la Historia no son solo de orden docente ni didactico, sino fundamentalmente epistemoldgico, que

responde a expectativas sociales y personales. (Sobejano, 2000:72)

De ahi que sea muy importante hacer explicito la necesidad de clarificar la posicion tedrica
que va a asumir el docente de la materia de Historia dentro del aula. Pues al hacer esto, se lograra

renovar no solo las directrices historiograficas, también la didactica. (Sobejano, 2000:73)

El historiador, y toda su produccion, han desempenado una importante labor desde el
momento en que éste empezo6 a asumirse no s6lo como un mero descriptor de los hechos del pasado,
ya que su papel es el de construir un pasado histérico en forma de relato narrativo con el apoyo de
fuentes materiales, orales y documentales primarias legadas por dicho pasado, mediante un método

inferencial e interpretativo en el cual es imposible eliminar al propio sujeto gnoseologico.

(Moradiellos, 1994)

De esto surge la imposibilidad del historiador de prescindir en su interpretacion de su sistema
de valores filosoficos e ideoldgicos, de su experiencia politica y social, de su grado de formacion

cultural. “Pero esa irreductibilidad del componente subjetivo no conduce al puro escepticismo sobre
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el conocimiento del pasado...”, ya que también emplea un método cientifico para interpretar y

presentar ese pasado lo mas objetivamente posible. (Moradiellos, 1994:9)

M¢étodo cientifico que fue desarrollandose con el impacto del marxismo, desde mediados del
siglo XIX, ya que origind una verdadera revolucidon historiografica en el estudio y andlisis del
pasado, permitiendo el surgimiento de nuevas corrientes de interpretacion histérica como la llamada

Escuela de los Annales.

Escuela de Annales en donde encontramos una verdadera renovacion y revolucion critica de
la historiografica, la cual significara una alternativa a la practica historiografica positivista

dominante, superando el enfoque politico-diplomatico, militar y acontecimental de la Historia.

Renovacion historiografica del proyecto annalista basado en la ampliacion de los campos de
trabajo, y en el uso de métodos de investigacion como el método comparativo, la perspectiva de la
historia global, una Historia interpretativa o Historia-problema, Historia siempre abierta y en

construccion, la teoria de las temporalidades y de la larga duracion historica.

Con la corriente historiografica de los Annales se dio marcha a un proyecto verdaderamente
critico de la Historia. Corriente Annalista surgida dentro del marco de la crisis del capitalismo
occidental, a lado de la influencia de la interpretacion materialista de la Historia, con presupuestos
renovadores y progresistas respecto de la historiografia académica dominante. De igual manera, el

materialismo histdrico se incorporaria al campo historiografico y los estudios globales.

También la crisis economica de 1929, que impacté al mundo capitalista, permitié que
ciencias, como la economia, alentada por un vasto movimiento cientifico e intelectual, encontraran y
desarrollaran nuevos estudios basados en métodos cuantitativos y en el uso de técnicas estadisticas

que invariablemente repercutirian en los estudios historicos econdmicos.
Buscamos destacar la doble conviccion emanada de dichas corrientes de interpretacion de la

Historia y la economia, las cuales terminarian por enriquecer el horizonte y sustento teérico y

practico del historiador hasta nuestros dias: la necesidad de una historia total o globalizante, que va a
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propiciar desde esta vision, la necesidad de un didlogo reciproco y de mutuo encuentro metodoldgico
entre las diferentes ciencias sociales, para lograr reconstruir historicamente en su unidad fundamental

todos los planos de la realidad social.

Necesidades que nunca fueron ajenas al historiador de la segunda generacion de los Annales:
Fernand Braudel, quien a su vez, se mantuvo atento a las propuestas emanadas desde la economia, el

marxismo y las ciencias sociales en general.

Pues es claro que en la formacion intelectual de Fernand Braudel encontramos un proyecto
profundamente critico respecto a las formas de interpretacion y, sobre todo, de elaboracion de la

Historia en particular y las Ciencias Sociales en general.

Fernand Braudel, al igual que la corriente de los Annales de la primera y segunda etapa, asi
como los historiadores econdmicos, gedgrafos y marxistas del periodo entre guerras, responde con un
proyecto intelectual “de evidente signo critico”, que pretende reiterar el camino totalizante de las
ciencias sociales, que habia sido desarrollado y llevado a cabo de manera ‘“unitaria” por los

intelectuales del “siglo X VI hasta la primera mitad del siglo XIX”.

Proyecto que busca recuperar la verdadera “episteme”, que sea “capaz de volver a la visiones
‘unidisciplinarias’ o unitarias anteriores a 1848”. Recuperando esas perspectivas totalizantes que
logren propiciar el didlogo, y todo lo que esto conlleva, entre las ciencias sociales. (Aguirre, 1995:29-

31)

(Cuadl es el aporte metodologico de Fernand Braudel que enfoca esta perspectiva totalizante o
global, que busca proyectar una propuesta verdaderamente unitaria en donde se recuperen el analisis,
el método y las técnicas de las ciencias sociales, ademéas de mostrar a esta totalidad o globalidad

como un horizonte teérico general? La teoria metodolédgica de la larga duracion historica.
Metodologia constituida en el periodo entre guerras; en el cual se desarrolla una critica

coyuntural, que repercute y discute el sentido profundo del legado de la modernidad capitalista, que

invariablemente se encuentra en una etapa critica de su significacion de progreso.
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Movimientos criticos que se gestaran desde el campo de las ciencias naturales, principalmente
por los postulados de la teoria de la relatividad de Einstein, derrumbandose definitivamente el criterio

de objetividad cientifica desarrollado por la Historia positivista.

Propuesta que clarifica la nocion de tiempos sociales e histdricos; que si bien proporcionan un
marco temporal, estos sirven para desarrollar y comprender “las duraciones, siempre heterogéneas,
cambiantes y concretas de los diversos fendmenos, hechos y realidades historicas considerados”

(Aguirre, 2000:171)

De esta manera, nuestro limite temporal sobre el desarrollo de la historiografia fue el periodo
que abarca, aunque no exclusivo, hasta las propuestas de Fernand Braudel y su aporte metodologico

de la teoria de la larga duracion histoérica.

Esta corriente historiografica cuestionaria la necesidad de una Historia critica,
“problematizadora” y total, que logre restituir la globalidad de los fendmenos humanos, de captar en

un mismo movimiento la totalidad de lo social y sus multiples cambios y permanencias.

Enfoque inicial y general de los Annales que nos permitird presentar nuestras primeras
propuestas didacticas desde dicho aporte metodologico de la Historia; ya que nuestra investigacion
resalta que esta propuesta metodologica de La larga duracion historica, ofrece una perspectiva mas

de analisis histdrico, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en el aula.
Permitiéndonos mencionar que el docente puede, y debe, realizar un acercamiento con las

obras histéricas y metodologicas de su agrado y apoyarse en ellas para tomar decisiones y

transferencias didécticas de dicha corriente de su preferencia al aula.
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CAPITULO 111

Fundamentos tedricos psicopedagdgicos

Un pensamiento centrado en el andlisis de paradigmas sobre la escuela, los
alumnos, los profesores, los contenidos culturales y otros componentes de este
microorganismo, cierra el circulo que da coherencia global a la vida

profesional de los profesores. (Sobejano, 1991:16-17).

3.1  Constructivismo y aprendizaje significativo

El constructivismo es una corriente epistemoldgica que sostiene que el individuo —tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos— no es un mero producto
del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccién propia que
se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En
consecuencia, desde el aporte constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino
una construccion del ser humano. Y con los esquemas que ya posee el individuo, con lo que
construy6 en relacion con el medio que lo rodea, realiza dicha construccion. (Carretero, mencionado

por Diaz-Barriga y Herndndez, 2002:27)

(...) existe la conviccion de que los seres humanos son producto de su capacidad para adquirir
conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que les ha permitido anticipar, explicar y
controlar propositivamente la naturaleza, y construir la cultura. Destaca la conviccion de que el
conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes, no se recibe pasivamente del

ambiente. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002:25)

Esta construccion del conocimiento depende de la representacion inicial que tenga el

individuo de la nueva informacién de la actividad, interna o externa, que desarrolle al respecto.

La contribucion de Vygotsky significa para el constructivismo que el aprendizaje no sea
considerado como una actividad individual, sino social. Para la educacién esto ha venido a
comprobar que el alumno aprende de forma maés eficaz cuando lo hace en un contexto de

colaboracion e intercambio con sus compaieros. Igualmente se han precisado algunos de los
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mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las discusiones en
grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre alumnos que poseen distintos grados de

conocimiento sobre un tema.

También los aportes de David Ausubel al constructivismo son importantes, ya que para este el
conocimiento que se adquiere en cualquier situacion de aprendizaje debe estar estructurado no soélo

en si mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee el alumno...

Ausubel, como otros tedricos cognoscitivistas, postula que el aprendizaje implica una reestructuracion
activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
cognitiva. Podriamos clasificar su postura como constructivista (el aprendizaje no es una simple
asimilacion pasiva de informacion literal, el sujeto la transforma y estructura) e interaccionista (los
materiales de estudio y la informacion exterior se interrelacionan e interactiian con los esquemas de
conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz) (Diaz-Barriga mencionado por Diaz-

Barriga y Hernandez, 2002:35)

Otro aporte fundamental de Ausubel consiste en la concepcion de que el aprendizaje debe ser
una actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad estd directamente
vinculada con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el alumno.
Siendo que la critica de Ausubel a la ensefianza tradicional reside en la idea de que el aprendizaje
resulta muy poco eficaz si consiste simplemente en la repeticion mecéanica de elementos que el
alumno no puede estructurar formando un todo relacionado. Esto serd solo posible si el estudiante
utiliza los conocimientos que ya posee, aunque €stos no sean totalmente correctos. (Ausubel, Novak

y Hanesian, 1983:56)

Para David Ausubel “... el aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la mente
humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no arbitraria y sustantiva y que requiere
como condiciones: predisposicion para aprender y material potencialmente significativo que, a su
vez, implica significatividad logica de dicho material y la presencia de ideas de anclaje en la

estructura cognitiva del que aprende.” (Rodriguez, 2003:1)
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Para que se produzca el aprendizaje significativo es necesario poner en juego algunos de los
conceptos que conforman la estructura cognitiva, a los cuales Ausubel les denomina “subsunsores”.
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1983) Si estan adecuadamente claros y disponibles se “activan”, se
“conectan” y funcionan, a manera de anclaje, de aquellos conocimientos nuevos que se intenta
aprender. En este proceso de interaccion, se produce la modificacion de los conceptos subsunsores;
esto significa que cuando el alumno aprende, de manera significativa, modifica constantemente su
estructura cognitiva, recreando aquellos conocimientos que dan cabida a los nuevos, les asigna
nuevos significados o significados més complejos, reconstruye preconcepciones, revalora lo

construido hasta entonces y lo dispone a futuros nuevos conocimientos.

Una vez que se establece un vinculo de la nueva informacion con los aspectos relevantes y
preexistentes en la estructura cognoscitiva del alumno, se produce una reorganizacion entre los
nuevos y antiguos significados para formar una estructura cognitiva diferenciada, modificando tanto
la nueva informacién como el significado del concepto o proposicion al cual esta afianzada; a lo cual
Ausubel (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002) denomina “asimilacion”. La asimilacion es un proceso
continuo, al mismo tiempo, que permite ir involucrando nuevos aprendizajes; también existe la

posibilidad de que otros se olviden.

Ausubel distingue diferentes formas de aprendizaje, los cuales pueden ser por “recepcion”,
“por repeticion” o por “descubrimiento” El aprendizaje por recepcion consiste en presentarle al
alumno el conocimiento como algo ya dado, algo ya definido, ya construido por otros, y lo que el
alumno realiza es simplemente internalizado, incorporarlo, (el alfabeto, un poema, alguna ley, una
definicion, un teorema de geometria, etcétera) y, en el momento que se le solicite, lo pueda
reproducir, repetir. Si bien el aprendizaje por recepcion es mdas sencillo que por descubrimiento,
paraddjicamente se produce cuando el aprendiz ya cuenta con un nivel de desarrollo cognitivo

avanzado, sobre todo si se refiere a cuestiones verbales.
El aprendizaje por repeticion sucede cuando la tarea, motivo de aprendizaje, se compone de

contenidos relacionados arbitrariamente, sin significado para el sujeto, la cual se internaliza al pie de

la letra, por ejemplo los Estados con sus Capitales, las tablas de multiplicar, etcétera.

64



El aprendizaje por descubrimiento, implica un proceso complejo, en la medida en que aquello
que va a aprender, no se ofrece como resultado, sino como posibilidad de ser re-construido por el
alumno, antes de aprenderlo e incorporarlo a su estructura cognitiva, lo cual sucede a través de un
proceso de reordenacion e integracion de la informacion nueva con respecto a la informacion previa

con que ya cuenta el alumno.

Trabajar el aprendizaje por descubrimiento no, necesariamente, implica que éste sea
significativo y que el aprendizaje por repeticion sea obligatoriamente mecanico. Tanto uno como el
otro pueden ser significativo o mecénico, todo depende de la forma en que la nueva informacion se

almacena en la estructura cognitiva.

Al trabajar con aprendizaje por descubrimiento es posible abordar procedimientos cientificos,
no asi se recomienda para trabajar estructuras de conocimiento complejas. Aunque esta forma de
aprendizaje puede ser atractiva, productiva, 1til, “...en ningin estadio de la evolucion cognitiva del
educando tienen, necesariamente, que descubrir los contenidos de aprendizaje a fin de que estos sean

comprendidos y empleados significativamente.” (Palomino, 2002:5)

Para Ausubel, no existe una separacion tajante, en cuanto a la posibilidad que ofrece cada una
de las formas de aprendizaje, pues, explica, existe la posibilidad de que se recurra, en un momento
dado, al “método expositivo” y que esté organizado de tal manera que propicie un aprendizaje por
« UK r ’ [T : : EH)

recepcion” pero, que éste logre tal vinculo con los subsunsores, que llegue a ser “significativo”.

Ausubel (1978) sefialaba, que “la clave del aprendizaje significativo estd en relacionar el
nuevo material con las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del alumno. Por consiguiente, la
eficacia de este aprendizaje estd en funcion de su significatividad, no de las técnicas memoristicas.

Para ello, los prerequisitos basicos son:

Que el material sea potencialmente significativo, es decir, que permita establecer una relacion
sustantiva con conocimientos e ideas previas. La significatividad potencial quiere decir que el
material de aprendizaje (contenido cultural) puede ser puesto en conexion, de modo no arbitrario,

superficial y objetivo, con la estructura cognitiva de un determinado individuo.
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En general, podemos decir que el nuevo material debe ser “susceptible de dar lugar a la
construccion de significados” (Coll, 1990:12), el nuevo material debe permitir una relacion
intencionada (no arbitraria) y sustancial (no al pie de la letra) con los conocimientos e ideas del
alumno (Ausubel, 1978:48). Por “relacion sustancial” se entiende que esta relacion se establece con
algn aspecto especificamente relevante de la estructura cognitiva del alumno, como una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1978:48). Se trata de la relacion
que se establece con el sentido y significado de las ideas previas. Las relaciones significativas pueden
normalmente expresarse de diversas maneras y su establecimiento es mas facil cuando se recurre a

formulaciones alternativas.

Esta significatividad potencial del material, depende de la significatividad l6gica, es decir, que
el contenido o material posea una estructura interna, organizada, de tal forma que sus partes
fundamentales tengan un significado entre si y se relacionen entre si de modo no arbitrario. Esta
potencial significatividad l6gica, no sélo depende de la estructura interna del contenido, sino también
de la manera como éste sea presentado al alumno.

Ademas de la significatividad l6gica, el material o contenido de aprendizaje necesita un potencial de
significatividad psicologica, es decir, que pueda significar algo para el alumno y lo lleve a tomar la
decision intencionada de relacionarlo no arbitrariamente con sus propios conocimientos. El material
tiene potencial de significatividad psicoldgica cuando puede conectarse con algiin conocimiento

previo al alumno, es decir, con su estructura cognitiva

Para que el aprendizaje sea significativo es necesario que se cumplan ciertas condiciones: la
primera de las cuales refiere a la naturaleza del material de aprendizaje, el cual debe ser claro, preciso
y sus elementos deberan contar con una conexion logica entre si; una segunda condicion, presupone
una actitud positiva hacia el aprendizaje significativo, es decir, que el sujeto muestre disposicion a
lograr una aprendizaje que no sea mecanico y memorista; la tercera condicion tiene que ver con la
estructura cognitiva del sujeto, es decir, que el alumno realmente cuente con los subsunsores basicos

que den cabida a nuevos conocimientos, ddndole significado a lo que se aprende.

Aunado a estas tres condiciones también es importante tomar en cuenta la edad, la condicion

socioeconomica y la pertenencia a una determinada cultura, ya que, en la medida en que durante el
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aprendizaje se busque la internalizacion de simbolos y signos propios de su cultura y grupo social al
que pertenece, es posible que los aprendices vayan construyendo significados, den sentido a lo
aprendido, encuentren espacios y momentos de aplicacién de los conocimientos adquiridos, en el
marco de la vida académica y cotidiana; con lo cual su estructura cognitiva estara en una constante

reconfiguracion.

Para llevar esta propuesta de aprendizaje significativo al aula Frida Diaz-Barriga (2006) la
retoma y la traslada al contexto de la escuela en lo que denomina la “ensefianza situada”. La cual

13

parte del hecho de que los aprendizajes que se promueven en la escuela son “...declarativos,
abstractos y descontextualizados; conocimientos inertes, poco utiles y escasamente motivantes, de
relevancia total limitada... se trata al conocimiento como si fuera neutral, ajeno, autosuficiente e
independiente de las situaciones de la vida real o de las practicas sociales de la cultura a la que
pertenece.” Con lo cual lo que se propicia es un aprendizaje carente de significado, de sentido y

aplicabilidad y la incapacidad de los alumnos de transferir y generalizar lo que aprenden.

Por lo que se hace necesario que las actividades de aprendizaje que se promuevan con los
alumnos y que intenten ser significativas, se hagan involucrando a éste de manera que le lleven a
enfrentar las situaciones reales que, con la guia y coordinacion del profesor, deberd propiciar
espacios de reflexion, de busqueda, de analisis, de disefio de estrategias susceptibles de aceptar y

extrapolar a situaciones diversas de su vida académica y cotidiana.

A su vez, es importante destacar la importancia de los conocimientos previos. Para Ausubel,
juegan un papel muy importante, ya que su incidencia en los procesos educativos es decisiva; segiin
sus propias palabras “lo que el alumno ya sabe, constituye el factor mas importante” (citado en Diaz-
Barriga y Hernandez, 2002), por lo tanto, exhorta a los docentes a averiguar estos conocimientos y
ensefar en consecuencia; de tal manera que ante cualquier experiencia de aprendizaje, es necesario

tener presente dichos conocimientos.
Este autor no elabord instrumentos para diagnosticar conocimientos previos y conocer su

estado, sin embargo, disefi6 los Organizadores Previos que tiene la intencion de unir conocimiento

pertinente con la nueva informacion por aprender.
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Ausubel (2009) define a los Organizadores Previos como un recurso que ayuda a implementar
los principios del Aprendizaje Significativo y consisten en un conjunto de conceptos y proposiciones
de mayor nivel de inclusién que la nueva informacion a estudiar: se presenta en forma de texto o

mapa conceptual.

El autor parte de la idea de que en la mayoria de los contextos de aprendizaje, las ideas
existentes en la estructura cognitiva de los individuos, son demasiado generales y carecen de un
grado o nivel particular de pertinencia, por lo que no pueden actuar como ideas de anclaje para las
nuevas ideas. El Organizador Previo remedia esta dificultad desempefiando un papel mediador, al

tener una mayor capacidad de relacion y pertinencia con el contenido tematico a tratar.

Los conocimientos previos se refieren a aquellas ideas o conceptos que se adquieren, tanto en
el medio escolar como fuera de él. En la escuela, su condicion de previos se da en funcioén de los
contenidos tematicos que se va a estudiar. Abarcan conocimientos e informaciones sobre el propio
contenido de aprendizaje, como conocimientos que, de manera directa e indirecta, pueden
relacionarse con €l. A su vez, los conocimientos previos se encuentran organizados en esquemas de
conocimientos, los cuales se definen como las representaciones que posee una persona en un

momento determinado de su historia sobre una parte de la realidad. (Miras en Sol¢, 1992)

Los esquemas incluyen una amplia variedad de tipos de conocimientos que van desde
informaciones sobre hechos y sucesos, experiencias y anécdotas personales, actitudes, normas y
valores, hasta conceptos, explicaciones, teorias y procedimientos. (Miras en Solé, 1992), por lo que
su complejidad y riqueza, dependen de las experiencias e informaciones a que haya tenido acceso un

sujeto.

Miras reconoce la importancia de los conocimientos previos en la educacion, ya que
constituyen un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos. Senala que,
afortunadamente, las mentes de los estudiantes no son pizarras limpias, ya que tienen un bagaje de

informacion con la que entran en contacto con los nuevos temas de estudio. (Solé, 1992)
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Para esta autora, aprender un contenido escolar supone atribuir un sentido y construir los
significados implicados en dicho contenido, pero esta construcciéon no parte de cero, sino que el
alumno construye o reconstruye un significado sobre la base de los significados que ha construido
previamente; esta base le permite construir y seguir aprendiendo. Los conocimientos que poseen los
alumnos en relacion al contenido que se proponen aprender, constituye una de las condiciones del

aprendizaje significativo y forman parte del estado inicial de los alumnos.

3.2  El aprendizaje cooperativo desde el paradigma Vigotskiano

Los paradigmas en la educacion han tenido una fuerte influencia en la construccion de nuevas teorias
psicologicas, que intentan explicar cudles son los procesos a través de los cuales el hombre aprende.
Su impacto, no sdlo estd en el nivel de explicacion, sino que trasciende a los procesos de cémo
ensefiar; si bien es importante saber como el hombre aprende; hoy en dia también es verdad que no se
puede soslayar lo oportuno que resulta saber como se debe ensefiar, es por ello que las teorias

psicolégicas han tenido un fuerte impacto en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Sin minimizar las aportaciones de cada paradigma, en este apartado centraremos la atencion
en la teoria de Vigotski (1979) por ser ésta la que propone que el sujeto adquiere su conocimiento al
estar en contacto con su medio y con las personas que lo rodean, siendo una caracteristica del
aprendizaje cooperativo. Pues este propone que para que un alumno se apropie del conocimiento es
necesaria la relacion con otros que le sirven de mediadores entre lo que saben y lo que pretenden

saber.

Aunque el aprendizaje sea un fendmeno individual éste se da en un marco social de
relaciones, interrelaciones y de ayuda, que implica el afecto mutuo. Todo lo cual hace posible un
saber (conocimiento e informacion), un saber hacer (habilidades y destrezas) y un ser (actitudes y

valores). (Perrenoud, 2007)

Vigotski propone una teoria sociocultural de los procesos psicoldgicos superiores enraizada

en dos principios Marxistas basicos: El materialismo dialéctico y el materialismo historico.
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Sosteniendo “con base en la idea del materialismo dialéctico, que la relacion entre organismo
y medio es necesariamente dialéctica, es decir, que el hombre transforma la naturaleza en la misma

medida que la naturaleza le transforma a ¢1” (Hernédndez.B, 1996:55).

Vigotski sostiene, apoyandose en la idea Marxista de materialismo histérico, que “los
cambios historicos que se producen en la sociedad y en la vida material conllevan, al mismo tiempo,
otros cambios en la naturaleza humana (en la conciencia y conducta)” (Vigotski, 1979:25). Dichos
cambios se llevan a cabo gracias al uso de objetos de la cultura, a los cuales Vigotski denomina
instrumentos, cuyo uso sirve para ordenar y reposicionar externamente la informacion, un ejemplo de

¢stos es el lenguaje en todas sus modalidades, el cual es un recurso para desarrollar la mediacion.

Otro personaje importante que tuvo impacto para el pensamiento Vigotskiano fue Federico
Engels, tomando de ¢l el concepto de trabajo humano y el uso de las herramientas, para elaborar la
idea de que a través de éstas el hombre cambia la naturaleza y, simultdneamente, se transforma a si
mismo. Asi pues, para Vigotski, siguiendo la linea de Marx y Engels, el mecanismo del cambio

evolutivo del individuo halla sus raices en la sociedad y la cultura (Vigotski, 1979:26).

Para Vigotski el problema epistemologico de la relacion entre el sujeto y el objeto de
conocimiento se resuelve con un planteamiento interaccionista dialéctico (s-0) en el que existe una
relacion de indisociacion, de interaccion y de transformacion reciproca iniciada por la actividad
mediada del sujeto. Es decir, el sujeto a través de la actividad mediada, en interaccién con su
contexto sociocultural y participando con los otros en practicas socioculturalmente reconstruidas,
reconstruye el mundo sociocultural en que vive; al mismo tiempo tiene lugar su desarrollo cultural en
el que se constituye progresivamente las funciones psicoldgicas superiores (la percepcion, la

atencion, la memoria, el pensamiento, el lenguaje etc.) y la conciencia.
Vigotski propone que los procesos de desarrollo no son auténomos de los procesos

educacionales, ambos estan vinculados desde el primer dia de vida del nifio, en tanto que éste es

participante de un contexto sociocultural donde existen los otros (padres, compaferos, escuela, etc),
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quienes son coparticipes de su aculturacion interactuando con ¢l para transmitir la cultura y los

productos culturales.

Considera que el ser humano aprende a percibir, a prestar atencion, a memorizar a pensar de
forma adecuada, etcétera, gracias principalmente a la colaboracion, ayuda o mediacion que los seres
humanos recibimos de los adultos y /o los iguales mas capacitados. De esta forma sugiere la
existencia de una ley de la doble formacion de las funciones psicologicas asi como la necesidad de

considerar el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

Dando relevancia a la mediacion Vigotski hace una distincion entre mediacion instrumental y
mediacion social, siendo la mediacion instrumental interpersonal el empleo de instrumentos o
herramientas entre dos o més personas que cooperan en una actividad conjunta o colectiva, lo que
construye el proceso de mediacion que el sujeto pasa a emplear mas tarde como actividad individual.
El proceso de mediacion social es el que define el autor como Ley de la doble formacion de los
procesos psicologicos: “en el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece dos veces primero a
nivel social, més tarde a nivel individual; primero entre personas (interpsicologicas) y después en el

interior del propio niflo (intrapsicoldgica)” (Vigotski 1979:94).

Por otro lado, Vigotski (1978:133) define a la “Zona de Desarrollo Préximo” (ZDP) como “la
distancia entre el nivel real del desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracidén con otro compafiero mas
capaz”. Este concepto es crucial para explicar de qué manera se entremezclan el desarrollo
cognoscitivo y la cultura (esto es, al mismo tiempo que se producen conocimientos y formas sobre

coémo ensefarlos, se construye el saber sociocultural).

Por lo tanto, el alumno debe ser entendido como un ser social producto y protagonista de las
multiples interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su vida escolar y extraescolar.*
...todo tipo de aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre una historia previa”

(Vigotski, 1979:130).
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Mientras que el profesor, debe ser entendido como un agente cultural que ensefia en un
contexto de practicas y medios socioculturalmente determinados, como un mediador esencial entre el
saber sociocultural y los procesos de apropiacion de los alumnos. Asi, a través de actividades
conjuntas e interactivas, el docente procede promoviendo zonas de construccidon para que el alumno
se apropie de los saberes, gracias a sus aportes y ayudas estructuradas en las actividades escolares,
siguiendo cierta direccion intencionalmente determinada. Su funcion principal es la socializacion y
enculturacion de nuevas generaciones en el marco de la cultura social y sobre todo de la cultura

institucional.

3.3  Lasestrategias de ensefianza y aprendizaje

Partiendo del punto de vista de Diaz-Barriga y Hernandez (2002) podemos afirmar que los dos tipos
de estrategias, de ensefianza y aprendizaje, se encuentran involucradas en la promocién de

aprendizajes significativos de los contenidos escolares.

Utilizandose en ambos casos el término estrategia por considerarse que el alumno o el
docente, segin sea el caso, deberan emplearlas como procedimientos heuristicos, flexibles y
adaptables que van a depender de los distintos dominios de conocimiento, contextos o de la secuencia

de ensenanza de que se trate. (Diaz-Barriga y Hernandez 2002:140)

Al igual que los autores, no creemos que las dos aproximaciones sean antagonicas ni
excluyentes, siendo en realidad complementarias dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

historia, para lograr que el alumno sea mas reflexivo y autonomo.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el docente utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos. Siendo medios o

recursos para proporcionar la ayuda pedagogica. (Diaz-Barriga y Hernandez 2002:141)

Respecto al tipo de estrategia de ensefianza indicada a considerar e implementar en el saloén de
clases es necesario tener en cuenta las caracteristicas de los estudiantes (nivel de desarrollo cognitivo,
conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera), el tipo de dominio del conocimiento en

general y del contenido curricular en particular, que se va a abordar.
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También es indispensable tener presente la intencionalidad o meta que se desea lograr y las

actividades cognitivas y pedagogicas que debe

realizar el alumno para conseguirla. Al igual que

supervisar constantemente el proceso de ensefianza, de las estrategias de ensefianza empleadas

previamente por el profesor, asi como del progreso y aprendizaje de los alumnos. De igual manera, es

indispensable determinar el contexto intersubjetivo creado con los alumnos hasta el momento, si es el

caso. (Diaz-Barriga y Hernandez 2002:141)

(Diaz-Barriga y Hernandez 2002:148),

enseflanza y sus consecuencias en el alumno:

establecen una clasificacion de estrategias de

Estrategias de ensefianza

Efectos esperados en el alumno

Objetivos

Tlustraciones

Preguntas intercaladas

Sefializaciones

Restimenes

Organizadores previos

Analogias

Conoce la finalidad y alcance del material y
como manejarlo.

El alumno sabe que se espera de ¢l al terminar
de revisar el material.

Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y a
darle sentido.

Facilita la codificacion visual de la informacion.

Permite practicar y consolidar lo que se ha
aprendido.

Mejora la codificacion de la informacion
relevante.

El alumno se autoevalta gradualmente.

Mantiene su atencion e interés.
Detecta informacion principal.
Mejora la codificacion selectiva.

Facilita el recuerdo y la comprension de la
informacion relevante del contenido que se ha
de aprender.

Hace mas accesible y familiar el contenido.
Elabora la vision global y contextual.

Comprende informacion abstracta.
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Traslada lo aprendido a otros ambitos.

Mapas conceptuales y redes semanticas Realiza una codificacion visual y semantica de
los conceptos, proposiciones y explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre conceptos y
proposiciones.

Organizadores textuales Facilita el recuerdo y la comprension de lo mas
importante de un texto.

Como se puede observar, los mapas conceptuales son una estrategia de ensefianza, en el que

se establecen relaciones entre conceptos para formar proposiciones significativas.

Los tipos de estrategias de ensefanza, segiin el momento de su presentacion en una secuencia
de ensefianza, son al inicio (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o al término

(postinstruccionales) (Diaz-Barriga y Herndndez 2002:143)

Las estrategias preinstruccionales buscan preparar al alumno en relacidén con qué y como va a
aprender; buscando incurrir en la activacion o generacion de conocimientos y experiencias previas

pertinentes.

Las estrategias coinstruccionales apuntalan los contenidos curriculares durante el proceso
mismo de ensefianza-aprendizaje. Cubren funciones para que el alumno mejore la atencion e
igualmente exteriorice la informacion primordial, logre una mejor clasificacion y conceptualizacion

de los contenidos de aprendizaje, y organice, constituya e interrelacione las ideas transcendentales.

Las estrategias postinstruccionales se presentan al término de la clase para permitir al alumno
formar una vision resumida, integradora y critica del material, permitiéndole, en ocasiones, valorar su

propio aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza deben ser utilizadas intencional y flexiblemente por el docente.
Algunas de tales estrategias pueden emplearse antes de la situacion de ensefianza, para activar el
conocimiento previo o para tender puentes entre este tltimo y el nuevo, etcétera (como ejemplo estan

los organizadores previos o los objetivos); otros, en cambio, llegan a utilizarse durante la situacion de
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ensefanza para favorecer la atencion, codificacion y/o el procesamiento profundo de la informacion
(por ejemplo, las preguntas intercaladas); y otras mas son utiles preferentemente al término de la
situacion de ensefianza para reforzar el aprendizaje de la informacién nueva (por ejemplo, el resume).
Incluso ciertas estrategias pueden emplearse en cualquier momento de la ensefianza (por ejemplo, los

organizadores graficos, mapas y redes conceptuales)

Las estrategias son conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el
aprendizaje que lo hace significativo y determinan en el individuo como, cuando y porqué utilizar
determinada estrategia. Implica una construccion personal, reflexion activa consciente respecto al

contenido y procedimiento para resolver una tarea. (Monereo, 1994)

Las estrategias facilitan el aprendizaje escolar de una forma organizada y planificada,
persiguen un propoésito determinado; implican el aprendizaje significativo y la solucién de problemas
académicos, estdn encaminadas a un proceso de regulacion donde el alumno controla continuamente
el desarrollo en la adquisicion de conocimientos, mediante la recuperacion y la coordinacion. La

regulacion, de acuerdo con Moneiro (1994) cuenta con las siguientes caracteristicas:

- Se basa en la reflexion consciente; cuando se toman decisiones es necesario verificar las
mejores opciones que nos lleven a la solucion de una actividad.

- Supervision permanente del proceso de aprendizaje, incluye la planificacion, la ejecucion y
evaluacion de las conductas del estudiante, durante estos tres momentos respecto a los
procesos cognitivos implicados.

- Consciente y eficaz, por implicar un andlisis sobre como y cuando se emplea una estrategia.

Si se pretende que los alumnos analicen, reflexionen y conozcan las ventajas de utilizar tales
estrategias y no otras; entonces entran en juego las estrategias de aprendizaje, que es la toma
consciente de decisiones que facilitan el aprendizaje, ya que promueven que sean los alumnos
quienes establezcan relaciones significativas entre lo que ya saben (sus propios conocimientos) y la
nueva informacion (es decir, los objetivos y las caracteristicas de la actividad a realizar) y decidan

cual es el procedimiento mas adecuado para realizar la actividad.
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Las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjunto de pasos o habilidades) que un
alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender

significativamente, solucionar problemas y demandas académicas. (Diaz-Barriga y Hernandez 2002)

Las estrategias de aprendizaje deben estimular a los alumnos a formular cuestiones, establecer
hipotesis, fijarse objetivos, hacer inferencias y saber planificar, es decir; determinar tacticas y
secuencias para aprender mediante la resolucion de una tarea. El control del aprendizaje, supone la
adecuacion de esfuerzos, respuestas y descubrimientos, para facilitar la reflexion sobre los factores e
inconvenientes de progreso en la tarea de aprender y conocer procedimientos en la comprobacion de

los resultados obtenidos y los esfuerzos empleados.

Encontramos diferentes clasificaciones de las estrategias de aprendizaje. Selmes (1996:115),
distingue entre el enfoque superficial que estd dirigido a la acumulacion de conocimientos,
memorizacion, repeticion literal donde se considera al material aislado de otros y se trata al material
externamente, reflejando una pasividad en el alumno y un enfoque profundo donde se buscan
significados, la comprension del contenido, la interpretacion personal, extrapolar la tarea de otros
contextos, establecer una relacion con la realidad, establecer relaciones entre las partes y con el

conocimiento previo, lo que requiere pensar en la estructura que subyace al contenido.

Consideramos que el alumno internalice los significados y los relacione para darle la
comprension e interpretacion que éstos tengan de una manera muy personal integrando las partes del
conocimiento que se le presenta con los conocimientos previos, para asi elaborar la construccion
propia de su conocimiento; ésta es la forma estratégica que el alumno debe internalizar para llegar a

su metaconocimiento, es decir, que este sea consciente del como aprende.
Es importante mencionar que para que una estrategia de aprendizaje de resultado y no sea un
mero adiestramiento o repeticion de destrezas, es necesario un cambio de actitud por parte de ambos

actores en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje, se pueden clasificar de acuerdo con Pozo (1990:209) en

estrategias de asociacion y reestructuracion.
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CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Tipo de aprendizaje

Estrategia de aprendizaje

Finalidad u objetivo

Técnica o habilidad

Repaso Simple  mumly-

Repetir

Por asociacion — messlpy- | Repaso < Subrayar
Apoyo al repaso ey | Destacar
(seleccionar) Copiar, etc.
Simple Palabras-clave
(significado =l | Tmagen
externo) Rimas

Elaboracion Abreviaturas
Codigos

Compleja —) Formar analogias

Por ., (significado interno) Leer textos

reestructuracion

Organizacion

<

—

Clasificar

Jerarquizar

#

Formar categorias

Formar redes
conceptos
Identificar
estructuras
Hacer mapas

conceptuales

de

Las estrategias de asociacion; requieren demandas cognitivas minimas por parte de los sujetos, la mas

simple y al mismo tiempo la més estudiada, es el repaso, consiste en recitar o nombrar los items una

y otra vez durante la fase de adquisicion.

El repaso es sin duda una estrategia eficaz cuando los materiales carecen de significado, ya

sea logico o psicologico, en la terminologia de Ausubel. En esta estrategia no se requiere ninguna

construccion del alumno. Otras estrategias de esta categoria son subrayar, copiar, destacar, etc., este

tipo de estrategias estan dirigidas a un aprendizaje superficial, ya que se caracterizan por tratar de

mantener la informacion en la mente lo mas fielmente posible a la informacion original. Mientras que

las estrategias por reestructuracion son eficaces cuando se requiere usar un conocimiento en

diferentes contextos de la vida cotidiana.




Las estrategias de reestructuracion; conectan los materiales de aprendizaje con el
conocimiento previo favoreciendo la construccion de estructuras cognitivas mas potentes. En

términos de Ausubel el aprendizaje no es mas que el desarrollo de estructuras cognitivas.

Estas estrategias se dividen en: estrategias de elaboracion y en estrategias de organizacion.

En las estrategias de elaboracion; se establece un significado externo (elaboracion simple) o

un significado interno (elaboracién compleja) es decir, requieren procesos propiamente cognitivos.

Las estrategias de elaboracion suponen basicamente integrar y relacionar la nueva
informacion para aprender con los conocimientos previos pertinentes. Pueden ser basicamente de dos
tipos: simple y compleja, la distinciéon entre ambas radica en el nivel de profundidad con que se
establezca la integracion. También pueden distinguirse entre elaboracion visual (vgr. Imégenes
visuales simples y complejas) y verbal-semantica (vgr. Estrategia de “parafraseo”, elaboracion

inferencial o tematica, etc.)

Evidentemente estas estrategias permiten un tratamiento més complejo de la informacién a

aprender, porque atienden basicamente a su significado y no a sus aspectos superficiales.

Las estrategias de elaboracion simple relacionan la informacién con algo que el sujeto tiene
por significativo de modo que haya una interrelacion entre algo que el sujeto ya conoce y la nueva
informacion, es decir, el significado es algo prestado y usado como clave de recuperacion. Ejemplos

de esta estrategia son las palabras claves, las imagenes, las rimas, las abreviaturas y los cddigos.

Existen también las estrategias de elaboracidon que buscan una interaccion entre los
conocimientos del alumno y el significado profundo del material de aprendizaje. En este caso las
claves de elaboracion las proporcionan el material mismo. Como ejemplos de estrategias de

elaboracion son la analogia y la lectura de textos.

La analogia es la elaboracion de la informacion a partir de un modelo externo que “transfiere

su significado a un area de aprendizaje con todas sus consecuencias” (Pozo, 1990:215) Un ejemplo de
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metafora, es la de la computadora usada para explicar el funcionamiento de la mente. La lectura de
textos, usando las claves que el mismo proporciona una estrategia esencial para el aprendizaje de
textos expositivos. Consiste en identificar progresivamente las estructuras con que fue escrito
primero captando las ideas, luego las relaciones y finalmente la estructura que les da coherencia
(secuencia, descripcidon, solucion de problemas u otra). Todo esto interrelacionandolo con los

conocimientos previos del lector.

Las estrategias de organizacion; establecen explicitamente la relaciéon entre el nuevo
conocimiento y el conocimiento previo, por lo tanto, esta construccion parte de lo que el alumno ya

sabe, permitiéndole clasificar y jerarquizar el nuevo contenido.

Una forma simple de organizar informacion es buscar conceptos que engloben datos, es decir,
conceptos mas supraordenados. Estos pueden ser mas de uno, pero deben reducir la informaciéon a

cantidades mas manejables con claves de recuperacion elaboradas por el sujeto.

La segunda modalidad de esta estrategia de organizacion opera con material mas complejo y
no con datos. En esta se jerarquiza la informacion de acuerdo con las relaciones que establecen entre

si, captando la estructura de la materia pero conjugéndola con la estructura mental del sujeto.

Las estrategias de organizacion de la informacion permiten hacer una reorganizacion constructiva de la
informacion a aprender. Mediante el uso de estas estrategias, es posible organizar, agrupar o clasificar
la informacion, explorando ya sea las relaciones posibles entre distintas partes de la misma y/o las
relaciones entre la informacion a aprender y las formas de organizaciéon esquematica internalizadas por

el aprendiz. (Pozo, 1990)

Tanto las estrategias de elaboracion como las de organizacion, la idea fundamental no es
simplemente producir la informacion aprendida, sino razonarla e integrarla conscientemente
elaborando u organizando el contenido; esto es, descubriendo y construyendo significado para
encontrarle sentido a la informacion, esta mayor implicacion cognitiva del aprendiz, a su vez permite
una retencion mayor del conocimiento. Es necesario sefalar, que €stas estrategias pueden aplicarse
solo si el material proporcionado al estudiante tiene significatividad coherente y es adecuado seglin

los intereses del lector.
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Las estrategias de organizacion requieren de una intervencion pedagdgica organizada y una
actuacion estratégica del sujeto. Esta actuacion es un proceso cognitivo complejo ya que activa la

metacognicion, el conocimiento de técnicas, la motivacion y los objetivos del sujeto.

Finalmente, afirma Pozo (citado por Ontoria 1994) “los profesores han ido descubriendo que
su labor no debe ir dirigida s6lo a proporcionar conocimientos y a asegurar ciertos productos o
resultados de aprendizaje, sino que debe fomentar también los procesos mediante los que esos

productos pueden alcanzarse o sea las estrategias de aprendizaje”.

A su vez, Monereo (1990:27), afirma que las estrategias de aprendizaje se conceptualizan
como “proceso de toma de decisiones (consientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la
accion”. Asi mismo, €ste autor establece, que las estrategias de aprendizaje se utilizan en situaciones,
tareas o niveles de exigencia o dificultad especificas de aprendizaje y que el analisis de estas
situaciones particulares es lo que permite la toma de decisiones para una actuacion estratégica por
parte del alumno ajustando su comportamiento (lo que piensa y lo que hace) a las exigencias de esa

determinada tarea o actividad.

Para la ensefianza de estrategias puede incidirse en las técnicas (subrayar, localizar la idea
principal, hacer un resumen, elaborar mapas conceptuales) como en la mejora de su utilizacion. Debe
ir, de lo simple a lo complejo, y dar la suficiente oportunidad de practicar de manera guiada y

facilitar la practica independiente.

En resumen, las estrategias de ensefianza y de aprendizaje procuran que el conocimiento
nuevo interactiie con los que el sujeto posee, asimismo pensamos que dichas estrategias pueden
facilitar que los alumnos adquieran el conocimiento historico. Dentro de las estrategias de
reestructuracion, se encuentran los Mapas Conceptuales desarrollados por Novak y Gowin (1988) a
partir de los postulados de la teoria de Ausubel (1978) que serdn tratados mas extensamente en el

apartado referente a los organizadores graficos, mapas conceptuales y cognitivos.

80



3.4  Los organizadores gréaficos.

Una herramienta de gran importancia para el manejo de informacién en la educacion en general son
los organizadores graficos. Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002:182) “Son de gran utilidad cuando
se requiere resumir u organizar corpus significativo de conocimiento y pueden emplearse como
estrategias de ensefanza”. Siendo una alternativa eficaz frente al abuso de la técnica del resumen o
del cuestionario sumamente extenso en donde se le pide al alumno que “aprenda” lo que dice el
escrito, logrando que de esta manera el estudiante solo termine transcribiendo la informacion sin
ningn sentido; debido a que no pone atenciéon en lo que se describe en el texto, terminando por

escribir en forma mecanizada.

En innumerables ocasiones los estudiantes presentan problemas de bajo rendimiento debido a
que carecen de las condiciones y habilidades necesarias para el aprendizaje, ya que éste se basa en
una sola estrategia de estudio, siendo por lo general el resumen, el cual se ensefia de manera erronea,
siendo una labor de identificacion de ideas principales para escribirlas con sus propias palabras y no
el cortar y pegar la informacion como lo hacen la mayoria de los alumnos. Consideramos que es de
gran utilidad el aprender a desarrollar la mayoria de los organizadores graficos que existen (como por
ejemplo los mapas mentales, del conocimiento, de ideas, sindpticos, etcétera) para que los

conocimientos aqui adquiridos los empleen al momento de estudiar u organizar la informacion.

Son de gran utilidad cuando se quiere resumir u organizar corpus significativo de conocimiento y
pueden emplearse, como estrategias de ensefianza, tanto en la situacion de clase como en los textos
académicos. También es posible ensefiar a los alumnos a utilizarlos como estrategias de aprendizaje.
La efectividad en ambos casos ha sido ampliamente comprobada con la mejora de los procesos de
recuerdo, comprension y aprendizaje sea por via textual o escolar. Diaz-Barriga y Hernandez

(2002:182)
Como estrategia de ensefianza, los organizadores graficos se utilizan en cualquier momento

del proceso de instruccion. Siendo mas empleados como estrategias coinstruccionales vy

postinstruccionales.
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La idea central es representar de forma grafica y condensada la informacion del texto, de

manera que el alumno lo aprecie de una forma diferente a la que le presenta el autor, esto lo ayudara

a comprender los temas de una forma mas sencilla. ... los organizadores graficos se definen como

representaciones visuales que comunican la estructura logica del material educativo” (Diaz-Barriga y

Hernandez, 2002:182). Resultando mas valiosa esta forma de trabajo, ya que se tiene una

representacion organizada de las ideas principales del tema, ademas la informaciéon que contienen es

solo la necesaria, al contrario de los resumenes.

Dansereau, Citado por Gonzalez (1992), sostiene que las representaciones elaboradas por los

alumnos permiten varios beneficios, entre los que se pueden mencionar los siguientes:

Diagnostican la estructura cognitiva del estudiante, después de una exposicion o
lectura de un material.

Facilitan el desarrollo del vocabulario del estudiante.

Mejoran la discusion grupal de un contenido o dominio especifico.

Favorecen el aprendizaje de textos tradicionales.

Facilitan la integracion de informacion obtenida de diferentes fuentes.

Mejoran la esquematizacion de contenidos.

Ayudan a la representacion de problemas.

También menciona Dansereau, Citado por Gonzalez (1992), que los docentes pueden elaborar

las representaciones para que sirvan de modelo de ensefianza que permita que los alumnos aprendan a

elaborarlos. Esta modalidad permitiré los siguientes beneficios:

Proveen una manera eficaz de identificar las ideas fundamentales y las relaciones entre
conceptos de diferente nivel de complejidad.

Conducen a la formacion de iméagenes mentales que pueden usarse, posteriormente,
para guiar el recuerdo de proposiciones verbales.

Ayudan a compensar el deficiente desarrollo de habilidades verbales de los alumnos.
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Encontramos una amplia variedad de organizadores graficos. En esta propuesta nos centramos
solo en algunos tipos de organizadores (Cuadro sindptico, Diagramas radial y de arbol, PNI (Positivo,
Negativo, Interesante), Mapa semantico, Cuadro comparativo, Linea del tiempo, mapas tipo sol, de
nubes, de secuencias y de agua mala), ya que los mapas conceptuales se tratardn en un apartado
especifico. Sin dejar de mencionar que para algunos autores los mapas conceptuales son

organizadores graficos. (Diaz-Barriga y Hernandez 2002)

Cuadro sinoptico: Es un diagrama que permite organizar y clasificar de manera logica los
conceptos y sus relaciones. (Pimienta, 2005) Sus caracteristicas son: a) Se organiza de lo
general a lo particular de izquierda a derecha en un orden jerarquico, b) Se utilizan llaves para

clasificar la informacion. (Véase anexo 24)

Diagramas: Son esquemas organizados que relacionan palabras o frases dentro de un proceso
informativo. Elaborar un diagrama induce al estudiante a organizar esta informacioén no so6lo
en el papel sino también en la mente. Pues le permite identificar ideas principales y
subordinadas seglin un orden logico. (Pimienta, 2005) Identificandose dos tipos de diagramas:

radial y de arbol.

A)Diagrama radial: Parte de un concepto o titulo, que se coloca en la parte central; lo
rodean frases o palabras clave que tengan relacién con él. Estas pueden circundarse,
a su vez, de otros componentes particulares. Su orden no es jerarquico. Estos
conceptos se unen al titulo a través de flechas. (Véase anexo 22)

B) Diagrama de arbol: Estd estructurado de manera jerarquica. Hay un concepto
central o medular, la raiz del arbol, que corresponde al titulo del tema. El concepto
inicial (tronco) estéd relacionado con otros conceptos subordinados (ramas), y cada
concepto esta unido a un concepto final o resultado (hojas y/o frutos). Hay un
ordenamiento de abajo hacia arriba y de izquierda a derecha, de todos los

descendientes de un mismo concepto. (Véase anexo 15)

Mapa semantico: Es una estructura categorica de informacion representada graficamente,

donde se estructura la informacion de acuerdo con el significado de las palabras. Sirve para
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organizar o clasificar la informacién con base en su contenido. (Pimienta, 2005) Sus
caracteristicas son: a) Identificacion de la idea principal, b) Categorias secundarias, c)
Detalles complementarios (caracteristicas, tema, subtema, desarrollo, conclusiones) (Véase

anexo 24)

Cuadro comparativo: Es una estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de
dos o mas objetos o eventos. (Garcia, 2001) Sus caracteristicas son: a) Identificar los
elementos que desean comparar, b) Marcar los parametros a comparar, ¢) Identificar y escribir
las caracteristicas de cada objeto o evento, d) Construir afirmaciones donde se mencionen las

semejanzas y diferencias mas relevantes de los elementos comparados. (Véase anexo 13)

Linea del tiempo: Estrategia en la cual se descubren las aportaciones o los acontecimientos
mas importantes de una época o etapa del tiempo, siguiendo una secuencia cronologica.
(Garcia, 2001) Sus caracteristicas son: a) Construir una recta bidireccional dividida en
segmentos, b) Segln la lectura seleccionar fechas o periodos, ¢) En cada uno de los segmentos

anotar la informacidon mas sobresaliente. (Véase anexo 26)

Mapa tipo sol: Es un diagrama o esquema semejante a la figura del sol que sirve para
introducir u organizar un tema. En €l se colocan las ideas que se tienen respecto a un tema o
concepto. (Pimienta, 2005) Sus caracteristicas son: a) En la parte central (circulo del sol) se
anota el titulo del tema a tratar, b) En las lineas o rayos que circundan al sol (circulo) se

afiaden ideas obtenidas sobre el tema. (Véase anexo 11)

Mapa de nubes: Es un esquema representado por imégenes, en las cuales se organiza la
informacion partiendo de un tema central del que se derivan subtemas que se anotan a su
alrededor. (Pimienta, 2005) Sus caracteristicas son: a) En la nube central se coloca el tema, b)
Alrededor de la nube del centro se colocan otras nubes que contienen subtemas,

caracteristicas o informacion que desea aportar. (Véanse anexos 5, 16, 17, 18 y 20)

Mapa de secuencias: Esquema o diagrama que simula una cadena continua de temas con

secuencia cronologica. (Pimienta, 2005) Sus caracteristicas son: a) En el primer circulo se
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anota el titulo del tema, b) En los siguientes circulos se colocan los pasos o etapas que se

requieren para llegar a la solucion. (Véase anexo 9)

Mapa de agua mala: Es un esquema que simula la estructura de una medusa. Sirve para
organizar los contenidos o temas. (Garcia, 2001) Sus caracteristicas son: a) En la parte
superior (primer recuadro) se anota el titulo del tema, b) En los recuadros subsiguientes, las
divisiones del tema, c¢) En los hilos o lineas de la medusa se colocan las caracteristicas o

elementos de cada subtema. (Véase anexo 13)

También nos apoyamos en otras estrategias como las Preguntas guia. La cual nos permite
visualizar de una manera global un tema a través de una serie de preguntas literales que dan una
respuesta especifica. (Garcia, 2001) Sus caracteristicas son: a) Elegir un tema, b) Formular preguntas
literales (qué, como, cudndo, donde, porqué), c) Las preguntas se contestan con referencia a datos,

ideas y detalles expresados en una lectura. (Véase anexo 12).

Otra estrategia fue el llamado PNI (Positivo, Negativo, Interesante). La cual permite plantear
el mayor numero posible de ideas sobre un evento, acontecimiento o algo que se observa. (Pimienta,
2005) Sus caracteristicas son: a) Plantear una serie de ideas sobre un tema considerando aspectos
positivos y negativos, b) Plantear dudas, preguntas y aspectos curiosos, c¢) Es util para lograr un
equilibrio en nuestros juicios valorativos y, por lo tanto, para poder tomar decisiones fundamentales.

(Véase anexo 21)

3.5 Los mapas conceptuales

Los mapas conceptuales se comenzaron a desarrollar en la década de los setenta en el
Departamento de Educacion de la Universidad de Cornell, Estados Unidos y surgieron como una
forma de instrumentalizar la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, mediante un programa
denominado “aprender a aprender”, teniendo como objetivo liberar el potencial de aprendizaje en los

seres humanos que permanece sin desarrollar (Ornelas, 2001)
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El mapa conceptual concuerda con un modelo de educacion centrado en el alumno,
atendiendo el desarrollo de destrezas y pretende el desarrollo armoénico de todas las dimensiones de la
persona, no solamente en las intelectuales. Estan fundamentados en los siguientes aspectos del
aprendizaje significativo: conocer las ideas previas de los sujetos antes de iniciar nuevos
aprendizajes, un mapa revela la estructura de significados de un sujeto, en la medida que los

conceptos se van relacionando dando una reconciliacion integradora entre estos.

Novak y Gowin (1988) los consideran como un recurso esquematico que representa un
conjunto de significados conceptuales, tienen por objetivo representar relaciones significativas entre
los conceptos en forma de proposiciones, revelando con claridad la organizacidon cognitiva en los

estudiantes.

El mapa conceptual es una estrategia que organiza los materiales por aprender, es un método
para ayudar a los estudiantes y profesores a captar el significado de los materiales por aprender y un
recurso esquematico para presentar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una

estructura de proposiciones (Novak y Gowin en Ontoria, 2001).

De manera general se afirma que los mapas conceptuales son representaciones graficas de
segmentos de informacion o conocimiento conceptual con una estructura jerarquizada por diferentes

niveles de generalidad o inclusividad (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002).

De acuerdo con Novak y Gowin (1988) un aspecto del aprendizaje significativo es cuando los
nuevos conceptos se engloban bajo otros mas amplios, gracias a los mapas se pueden rescatar dichos

conceptos de manera significativa.

Los mapas conceptuales tienen como principal caracteristica su aspecto jerarquico, se encarga
de ordenar los conceptos mas generales e inclusivos en la parte superior del mapa y los conceptos
progresivamente mdas especificos y menos inclusivos en la parte inferior. También un mismo

conjunto de conceptos se pueden representar mediante dos o mas jerarquias validas.
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Otras de sus caracteristicas es que durante su elaboracion se pone en practica la creatividad,
permite intercambiar puntos de vista y considerarlos como instrumentos para negociar significados,
su realizacion por quipos reducidos (2 o 3 estudiantes) puede funcionar para mejorar el &mbito social,

asi como originar animadas discusiones en la clase.

Para Ornelas (2001) las caracteristicas bésicas son: organizar el conocimiento en unidades o
agrupaciones, segmentar las representaciones en sub-unidades interrelacionadas, mantener una

estructuracion serial y jerarquica de sus representaciones.

Para Ontoria (2001) los mapas conceptuales coinciden con los siguientes procesos:
memorizacion, codificacion de la informacion con sus cuatro procesos basicos (seleccion,
abstraccion, interpretacion e integracion), ademas el de recuperacidon, ya que facilita rescatar la
informacion relevante cuando se trata de comprender un objeto o una situacidon que tenga cierta

relacidén con un esquema determinado.

Ontoria (2001:97), plantea que el mapa conceptual como estrategia de ensefianza y de
aprendizaje, puede ser utilizado por el profesor como:
a) Organizador previo de los contenidos, que sirve de base de una exposicion de los contenidos,
facilitando asi el canal de comunicacion entre el profesor y el alumnado, que ayuda a la integracion
de la informacién aportada dentro de una estructura visual organizada.
b) Como método para compartir significados sobre un tema, ya que el consensuar es una actividad
que implica negociar significados.
¢) Como método para evaluar conocimientos de los alumnos (fallos en el dominio de la estrategia,
proposiciones falsas, conexiones cruzadas erroneas, adecuada jerarquizacion).
d) Diagnostico previo, para detectar los conocimientos preexistentes en la estructura cognitiva del
alumno y para identificar las ideas mal definidas y equivocadas antes de ensefar el proceso de

ensefianza y aprendizaje de una nueva unidad.

Bajo esta propuesta de ensefianza-aprendizaje de Ontoria, nosotros incluimos a los

organizadores graficos, ya que nos ofrecen la misma utilidad.
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Un mapa conceptual se trata de un grafico, un entramado de lineas que confluyen en una serie
de puntos que son conceptos, los cuales debe ir en elipse o recuadro. Los conceptos relacionados se
unen por una linea y el sentido de la relacion se aclara con palabras enlace que se escriben con
minusculas junto a las lineas de union, dos conceptos junto a las palabras enlace forman una

proposicion.

Para Ontoria (2001) los mapas conceptuales deben poseer tres caracteristicas:

e Jerarquizacion: en un mapa los conceptos estan dispuestos por orden de importancia o de
inclusividad y por lo tanto en un mapa s6lo aparece una vez el mismo concepto, €s
conveniente terminar las lineas de enlace con una flecha para indicar el concepto derivado,
cuando ambos estan situados a la misma altura o en caso de relaciones cruzadas.

e Seleccion: los mapas constituyen una sintesis o resumen que contiene lo mds importante o
significativo de un mensaje, tema o texto. Previamente a la construccion del mapa hay que
elegir los términos que hagan referencia a los conceptos necesarios.

e Impacto visual: un mapa es conciso; muestra las relaciones entre las ideas principales de un
modo simple y vistoso, aprovechando la notable capacidad humana para la representacion

visual.

Una vez descritas las caracteristicas del mapa conceptual es importante conocer los elementos

que lo componen.

Diaz-Barriga y Hernandez (2002) al igual que Ornelas (2001) definen los componentes del
mapa conceptual mediante:
e Conceptos: es una clasificacion de ciertas regularidades referidas a objetos, eventos o

situaciones. Se clasifican en tres tipos:

o Supra-ordinados, los cuales incluyen o subordinan a otros.
o Coordinados: los cuales estdn al mismo nivel de inclusion que otros.
o Subordinados: que son incluidos o subordinados por otros.

e Proposiciones: se forman cuando se vinculan dos conceptos o mas relacionados entre si, por

medio de variables enlace.
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e Palabras enlace: pueden ser verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, etcétera; se
encargan de expresar el tipo de relacion que existe entre dos conceptos o un grupo de ellos, es
importante tener presente que no hay una sola palabra de enlace correcta para unir los

conceptos, existen 2 o 3 formas validas para hacerlo.

Diaz-Barriga y Hernandez (2002) mencionan algunas recomendaciones para la instruccion de
mapas conceptuales, parten de la idea de identificar la naturaleza y el papel de los conceptos, asi
como las relaciones entre los mismos para después extraer los conceptos especificos (palabras) del
material escrito e identificar relaciones entre estos conceptos. Seguido por una visualizacion de los

conceptos y sus relaciones jerarquicas entre estos mismos.

Se recomienda que se dibuje varias veces por dos razones importantes; en un segundo mapa
se puede mostrar las relaciones conceptuales clave de una forma mas explicita y clara, también por el

aspecto de la limpieza, corregir errores de ortografia, reducir confusiones y el amontonamiento.

Novak y Gowin (1984) hacen un desglose de la instruccién en mapas conceptuales: comienza
con la lectura de un texto, del cual se eligen 1 o 2 parrafos significativos, se seleccionan los
conceptos mas importantes para entender el significado del texto, seguido por la preparacion de una
lista de conceptos, posteriormente se ubicaré la idea mas inclusiva del texto, se colocara el concepto
mas general al principio de una nueva lista, los conceptos restantes ordenarlos hasta que todos
queden de mayor a menor generalidad. Se eligen las palabras de enlace, se comienza con la
construccion del mapa conceptual con las ideas mas importantes del tema, se buscan relaciones
cruzadas entre los conceptos de una seleccion del mapa y queda concluido de manera esquematica,
sin embargo también agrega que se debe rehacer por lo menos una o dos veces, antes de presentarlos

en clase.

Para que se produzca el aprendizaje significativo se requiere de conocer lo que ya sabe el
alumno, lo cual se puede lograr por medio de los mapas conceptuales, por ser un instrumento
educativo, creados con la intencion de establecer un enlace con la estructura cognitiva del alumno y
como una forma de exteriorizar lo que el alumno ya sabe de manera que quede a la vista de ¢l y del

profesor.
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Novak y Gowin (1984) comentan que los mapas conceptuales ayudan a mejorar la
motivacion, sirven como un instrumento de enseianza-aprendizaje, pueden ayudar a trazar una ruta a
los alumnos que les permite desplazarse desde donde se encuentran actualmente hasta el objetivo
final, sirve para la extraccion de significados en diversos textos e incluso comprender obras literarias,
con lo que se evitan interpretaciones equivocadas, sirven para identificar los conceptos y relaciones
clave, contribuyen a la interpretacion de acontecimientos observados, pueden servir en la lectura de
articulos de periodicos y revistas, asi como reformular de manera resumida los puntos principales del

articulo, ayudan en la preparacion de trabajos escritos o exposiciones orales.

Para Ontoria (2001) los mapas conceptuales son de gran utilidad para los alumnos ya que les
permiten tomar conciencia de los conocimientos previos que poseen sobre un tema, asi como
estructurar la nueva informacion con los esquemas ya existentes, ademds de utilizarlos como un
resumen para mejorar la comprension y para mejorar el recuerdo. Siendo una tarea, la mayoria de las
veces, individual donde los alumnos ponen en practica sus habilidades, facilitando la recuperacion de

la informacion.

Después de conocer los elementos, caracteristicas, funciones y utilidad de los mapas

conceptuales es necesario conocer los elementos que permiten evaluarlos y como evaluarlos.

3.5  El mapa conceptual como recurso para evaluar

El solo hecho de estar en el aula observando y escuchando lo que los alumnos realizan supone una
instancia de evaluacion de su produccion. No es posible estar al margen, ya que siempre percibimos
desde ciertos conocimientos previos, normas, valores e ideologias y, desde ellos, emitimos juicios

valorativos y apreciaciones aunque €ste no sea nuestro proposito.

Pero si nos proponemos evaluar consciente y sistematicamente el proceso de aprendizaje del
alumno, podemos hacer un seguimiento de las posibilidades de aprender de los alumnos y realizar
intervenciones pedagdgicas ajustadas a los conocimientos de los alumnos y a los propdsitos y

contenidos propuestos en la planificacion docente.
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Planear la ensefianza en términos de intervenciones y ayuda pedagdgica con el proposito de
que los alumnos logren aprendizajes genuinos y significativos supone indagar los esquemas y
estructuras cognoscitivas y los conocimientos previos que éstos tienen con respecto al material que se

pretende ensear.

La evaluaciéon puede favorecer los aprendizajes a partir de que abre la posibilidad de
problematizar, generar conflictos y promover re-significaciones por parte de los alumnos, analizando
sus producciones. Boggino (2012) El docente evaliia en todo momento y es, justamente, en funcioén
de la evaluacion de los errores que cometen los alumnos y de los conocimientos que tienen con
relacion al contenido curricular abordado, que podrd formular una pregunta o informar, dar un
contragjemplo y problematizar, pero siempre partiendo del conocimiento de los saberes de los
alumnos, indagando su produccion en el aula. Ademas de que tendra que ajustarse a los contenidos y

objetivos propuestos y a los conocimientos y posibilidades de aprender de los alumnos.

La pretension de una evaluacion formativa no supone dejar de considerar, por ejemplo, la
adopcion de ciertos recursos técnicos-metodologicos o desconocer a la calificacion. Aunque evaluar

no es calificar.

El docente deberad evaluar las posibilidades de aprender de los alumnos, los conocimientos
previos, los niveles de formacion de los diferentes conceptos del area de historia, las relaciones que
establecen entre los conceptos y los errores constructivos (bajo la funcién que cumple la evaluacion

en el marco de una escuela constructivista) (Pimienta, 2005)

Es aqui donde se ubican como un medio Optimo para evaluar, ya que al tener que
seleccionar los conceptos mas relevantes, organizarlos jerarquicamente por grados de inclusion y
establecer diferentes relaciones significativas por medio de conectores, no es posible evaluar por
medio de la memorizacion mecanica, a través de la utilizacion, por ejemplo, de las pruebas

tradicionales.

Los mapas conceptuales requieren comprender significativamente para poder implementarse

y, todo error, —ya sea en la jerarquizacion de los conceptos, en otro tipo de relaciones o simplemente
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en su conceptualizacion— puede ser evaluado por el docente y proponer a partir de ello la realizacion
de nuevas acciones didécticas, a la vez que realiza un seguimiento del proceso de aprendizaje de los

alumnos.

Los criterios generales para evaluar un mapa conceptual pueden clasificarse a partir de dos
puntos de vista complementarios: desde el punto de vista técnico y desde el punto de vista de la

significatividad del mapa. (Boggino, 2012)

Desde el punto de vista técnico tenemos que considerar si los conceptos con los que se
elabord el mapa conceptual son los conceptos clave y expresan una unidad semantica. Puede ocurrir,
por ejemplo, que haya ruptura de sentidos entre las proposiciones o que no expresen el sentido del
texto al que mencionan. También, los conceptos pueden ser secundarios y no los mas relevantes y,
por lo tanto, no expresar la idea esencial. Deberd considerarse si los componentes del organizador o
mapa son tales, esto es, si los términos conceptuales enmarcados en una elipse expresan conceptos y
si los conectores son simplemente palabras que enlazan y relacionan a los conceptos y no son, por
ejemplo, conceptos que relacionan otros conceptos. Finalmente, se debe corroborar que el impacto
visual del organizador o mapa sea bueno, ya que de lo contrario se perderia una de sus virtudes

fundamentales.

Desde el punto de vista de la significatividad se tiene que evaluar las relaciones logradas por
medio de conectores, las que son producto de la organizacidon jerarquica de los conceptos y
preposiciones Ontoria (2001), la diferenciacion progresiva de los conceptos y la reconciliacion

integradora:

Las relaciones que adquieren los conceptos y preposiciones en el marco de la organizacion jerdarquica
de la estructura cognoscitiva, como la dada por las palabras que los enlazan, constituyen uno de los
puntos nucleares para evaluar si un mapa conceptual es mas o menos rico y fecundo, para determinar
la organizacion jerarquica entre los conceptos mas amplios o inclusores y los mas especificos e
incluidos en ellos. Relaciones jerarquicas que nos van mostrando, ademas, las diferenciaciones
progresivas que se dan entre los conceptos — en grados de especificidad creciente— hasta llegar, si se

considera necesario, al mayor grado de concrecion con un ejemplo. (Boggino, 2012:77)

92



La diferenciacion progresiva entre conceptos se produce en el marco de un continuo proceso
en el que los nuevos conceptos alcanzan mayor significado a medida que adquieren nuevas
relaciones. Esto es debido a que los conceptos no se aprenden de un momento para otro y nunca
totalmente, sino que se van (trans)formando y haciéndose mas explicitos, en la medida en que se van

diferenciando progresivamente (Ontoria, 2001).

Finalmente, es importante que puedan relacionarse y evaluarse los organizadores graficos y
mapas que sean realizados antes de comenzar a tratar un tema con respecto a otros mapas realizados a
posteriori, con el proposito de que el alumno y el docente puedan percibir las nuevas relaciones
horizontales y cruzadas, la incorporacion de nuevos conceptos y cualquier otra variacion que se

realice entre los mapas.

Se evaltia de este modo no sélo la reconciliacion integradora de jerarquias entre conceptos y
proposiciones sino, ademas, los conocimientos previos y los avances en el proceso de aprendizaje, ya
que se podrad percibir si el alumno ha comprendido las ideas centrales y las relaciones entre los

conceptos fundamentales (Ontoria, 2001).

Después de abordar las caracteristicas de los mapas conceptuales, los cuales son partes
esenciales de nuestra propuesta, es indispensable abordar nuestra siguiente propuesta de aprendizaje:

el cooperativo.

3.6  El aprendizaje cooperativo

De acuerdo con Coll (2000) el enfoque constructivista sostiene que el conocimiento no se descubre,
se construye. El alumno construye su conocimiento por medio de su experiencia y forma de pensar e
interpretar la informacion, desde esta perspectiva, el alumno participa activamente en su proceso de

aprendizaje.

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Cada nueva
informacion es asimilada y depositada en una nueva red de conocimientos y experiencias existentes
previamente en el sujeto, el aprendizaje no es pasivo, cada persona lo modifica constantemente de

acuerdo a sus experiencias.
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El alumno no aprende s6lo, al contrario, la construccion del conocimiento del estudiante esta
medida por la influencia de los otros, y por ello, el aprendizaje es en realidad una actividad de re-
construccion y co-construccion de los saberes de la cultura. En el ambito escolar, la posibilidad de
enriquecer nuestro conocimiento, ampliar nuestras perspectivas y desarrollarnos como personas esta
determinada en buena medida por la comunicacion y el contacto interpersonal con el docente y los

compafieros del grupo. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002)

De esta manera, al trabajar en el aula, el alumno tendrd la oportunidad de aprender de su
profesor y compaiieros, de igual forma el podra transmitir a sus companeros lo que €l conoce y podra

confrontar sus ideas y opiniones, construyendo nuevos conocimientos.

Hernandez (2002) sefiala que el papel de la interaccion social con los otros (especialmente los
que saben mas: expertos, maestros, padres, nifios mayores, iguales, etcétera) tiene importancia

fundamental para el desarrollo psicolégico (cognitivo, afectivo, etcétera) del alumno.

Desde este punto de vista se incorporan dos conceptos: zona de desarrollo préximo (ZDP):
distancia entre el nivel de resolucion de una tarea en forma independiente y el nivel que puede
alcanzar con la mediacion de otro individuo mas experto. Lo cual indica que al realizar una actividad
el resultado puede variar cuando lo realizamos de manera individual o por medio del apoyo de otro
mas experto. Doble formacion: proceso dual en el cual el aprendizaje se inicia a partir de la
interaccion con los demas y luego pasa a ser parte de las estructuras cognitivas del individuo, como

nuevas competencias. De esta manera al estar con otros podremos aprender de ellos y viceversa.

De ahi, que la educacion esté interesada por el estudio de los procesos grupales y las
interacciones que ocurren entre el docente y el alumno, y entre los propios alumnos. Esto ha
permitido comprender las ventajas que tiene originar estructuras de aprendizaje cooperativo en el

aula e identificar las condiciones necesarias para hacerlo. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002)

El constructivismo enfocado en la educacion reconoce la importancia de la colaboracion y de

la experiencia social en el aprendizaje. Teniendo como ejemplo el aprendizaje cooperativo.
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Aunque, como plantean Diaz-Barriga y Hernandez (2002), para hablar de aprendizaje
cooperativo se tiene que hablar, ante todo, de la existencia de un grupo que aprende, interactuando

entre si y ejerciendo una influencia reciproca.

Dicha influencia reciproca implica una interaccion comunicativa en la que se intercambian
mutuamente sefiales (palabras, gestos, imagenes, textos) entre las mismas personas, de manera
continua en un periodo dado, donde cada miembro llega a afectar potencialmente a los otros en sus
conductas, creencias, valores, conocimientos, opiniones, etcétera. (Diaz-Barriga y Hernandez

2002:102)

Los alumnos del grupo al encontrase en una situaciéon de ensefianza parten de sus marcos
personales de referencia que les permiten una primera aproximacion a la estructura académica y
social de la actividad que enfrentan. Pero es mediante la acciéon conjunta y los intercambios
comunicativos, en un proceso de negociacion, que se construyen los marcos de referencia
interpersonales que conducirdn a lograr un significado compartido de la actividad. (Diaz-Barriga y

Hernandez 2002)

La ensefianza puede ser descrita como un proceso continuo de negociacion de significados, de
establecimiento de contextos mentales compartidos, fruto y plataforma a la vez de ese proceso de

negociacion. (Coll y Solé citados por Diaz-Barriga y Hernandez 2002)

Los alumnos construyen significados a propdsito de ciertos contenidos culturales, y lo hacen

sobre todo gracias a la interaccion que establecen con el docente y con sus compatfieros.

En el grupo, el rol central del docente es el de mediador entre los contenidos del aprendizaje y
la actividad constructiva que desarrollan los alumnos para asimilarlos. Esto ha conducido a los
psicologos de la corriente sociocultural de Vygotski a plantear que los aprendizajes ocurren primero
en un plano interpsicolégico (medido por la influencia de otros), y después a nivel intrapsicologico,
una vez que los aprendizajes han sido interiorizados, debido al andamiaje que ejercen en el aprendiz
aquellos individuos “expertos” que lo han apoyado a asumir gradualmente los aprendizajes. (Diaz-

Barriga y Hernandez 2002)
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También, desde el plano docente, se llegan a enfatizar aprendizajes desde lo individualista, lo

competitivo y lo cooperativo.

El aprendizaje competitivo organiza las actividades en funcion de dos indicadores: El tiempo

en cuanto a quien termina mas rapido y la calidad, quien lo realiza mejor.

(...) en una situacion escolar competitiva los objetivos que persigue cada alumno no son
independientes de lo que consigan sus compafieros. En la medida en que los alumnos son comparados
entre si y ordenados (del mejor al peor), el nimero de recompensas (calificaciones, privilegios,
halagos) que obtenga un estudiante depende del nimero de recompensas distribuidas entre el resto de
su compaieros. Asi, bajo un esquema de competencia, el alumno obtiene una mejor calificacion
cuando sus compaifieros rinden muy poco, que cuando la mayoria muestra un buen rendimiento. (Diaz

y Hernandez, 2002:105)

Mientras que en el aprendizaje individualista las actividades se organizan en forma individual,
los criterios de progreso son personales y estdn basados en el rendimiento propio, es decir, se esta con

otros pero no se trabaja con ellos.

(...) una situacion escolar individualista es aquella donde no hay ninguna relacion entre los objetivos
que persigue cada uno de los alumnos, pues sus metas son independientes entre si. El alumno percibe
que la consecucion de sus objetivos depende de su propia capacidad y esfuerzo, asi como de la suerte y
de la dificultad de la tarea. Sin embargo, considera menos relevantes el trabajo y el esfuerzo que
realizan sus demas compaifieros, puesto que no hay metas ni acciones conjuntas. (Diaz y Hernandez,

2002:105)

En una situacion cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que son beneficiosos
para ellos mismos y para todos los demas miembros del grupo. Le permite al docente alcanzar varias
metas importantes al mismo tiempo; en primer lugar, lo ayuda a elevar el rendimiento de todos sus
alumnos, incluidos todos los especialmente dotados como los que tienen dificultades para aprender.
En segundo lugar, lo ayuda a establecer relaciones positivas entre los alumnos, sentando asi las bases

de una comunidad de aprendizaje en la que se valore la diversidad. En tercer lugar, les proporciona a
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los alumnos las experiencias que necesitan para lograr un saludable desarrollo social, psicologico y

cognitivo.

La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacion
cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que son beneficiosos para ellos mismos y para
todos los demas miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los

demas (Johnson, Johnson y Holubec, citado por Diaz y Hernandez, 2002:107).

Sobre los componentes basicos del aprendizaje cooperativo podemos referirnos, en primer
lugar, a la interdependencia positiva, la cual sucede cuando los estudiantes perciben un vinculo con
sus compafieros de grupo, de forma tal que no pueden lograr el éxito sin ellos (y viceversa), y deben
coordinar sus esfuerzos con los de sus compaifieros para poder completar una tarea. (Diaz y

Hernandez, 2002)

El otro componente basico es la interaccion promocional cara a cara. Siendo muy importante
porque encontramos un conjunto de actividades y dindmicas interpersonales, que solo ocurren cuando

los estudiantes interactiian entre si en relacion con los materiales y las actividades.

Por otra parte, es s6lo mediante la interaccion social que se dan aspectos como la posibilidad de
ayudar y asistir a los demas, influir en los razonamientos y conclusiones del grupo, ofrecer
modelamiento social y recompensas interpersonales. Asimismo, la interaccion interpersonal permite
que los integrantes del grupo obtengan retroalimentacion de los demads, y que en buena medida ejerzan

presion social sobre los miembros poco motivados para trabajar. (Diaz y Hernandez, 2002:112)

Un tercer componente, y que es necesario que sea evaluado por el docente, es la
responsabilidad y valoracion personal. Para ello es indispensable considerar cuanto del esfuerzo que
realiza cada integrante contribuye al trabajo del grupo, proporcionar retroalimentacion a nivel
individual y grupal, apoyar a los grupos para evitar esfuerzos redundantes por parte de los
integrantes, ademas de asegurarse que cada miembro sea responsable del resultado final mediante la

calificacion que se les otorgara al ponderar los logros personales y de grupo.
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Otro aspecto a considerar son las habilidades interpersonales y de manejo de pequeiios
grupos. En donde el docente debe ensenar a los alumnos a conocerse y confiar unos en otros,
comunicarse de manera precisa, aceptarse, apoyarse y resolver conflictos constructivamente. (Diaz y

Hernandez, 2002)

También los alumnos, de manera grupal, necesitan reflexionar y discutir entre si el hecho de si
se estan alcanzando las metas trazadas y manteniendo relaciones interpersonales y de trabajo
efectivas y apropiadas. Dicha reflexion grupal se puede dar en diferentes momentos a lo largo del

trabajo.

[...] el conducir sesiones de procesamiento en grupo permite que los estudiantes pasen al plano de la
reflexion metacognitiva sobre sus procesos y productos de trabajo, a la par que es un excelente recurso

para promover los valores y actitudes colaborativos buscados. (Diaz y Hernandez, 2002:114)

Otro aspecto a destacar es el trabajo en grupo, el cual al ser implementado en el salén de
clases se vuelve fuente de dinamizacion para los alumnos debido a la necesidad que se les presenta de
interactuar y colaborar con otros compafieros para lograr la consecucion de tareas asignadas, las

cuales no podrian ser resueltas si trabajan individualmente.

En este sentido se observa, que el trabajo en grupo se aprende, pero requiere del aprendizaje
de habilidades sociales cooperativas (Ovejero, 1999). Por ello, existen varios niveles de organizacion
cooperativa, por ejemplo: el que existe entre individuos, dentro de cada grupo y el que hay dentro de
los equipos en cada clase. Si ademds se consigue organizar una colaboracion entre clases de una
misma escuela o incluso entre clases de escuelas distintas, mediante la correspondencia, llegaremos a

contar con una cooperacion realmente estructurada.

La discusion en grupos cooperativos es una manera de proceder en la construccion de la
persona y de su saber, que fomenta el descubrimiento y el desarrollo de estrategias cognitivas mas
avanzadas para el aprendizaje, comparado con el conocimiento individualizado y el razonamiento

individual.
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De acuerdo a Reyna, se entiende al aprendizaje cooperativo como la situacion educativa en
que se verifica un proceso de transformacion mutuo, ya que el sujeto cambia por la influencia del
grupo y esta se modifica por la accion de sus miembros, y en donde “los estudiantes pueden poco a

poco aprender a superar el efecto paralizante de su dependencia con el maestro”. (2004:14)

Reyna (2004) citando a Santoyo, dice que este tipo de aprendizaje se constituye como un
fendomeno en el que se establecen relaciones entre el grupo y el objeto del conocimiento. Es un
proceso dindmico de interacciones y transformaciones, en el que las situaciones nuevas se integran a
las ya conocidas y resueltas, involucrando a la totalidad del grupo, tanto con los aspectos

cognoscitivos como en los afectivos y sociales.

Cuando hablamos de interacciones cooperativas entre compafieros nos referimos a los
modelos a imitar, oportunidades, apoyo, expectativas, direccion, reforzamiento, perspectivas

diferentes, y desarrollo de habilidades cognoscitivas y sociales.

Por lo tanto, al aprendizaje cooperativo no debemos confundirlo con el trabajo en equipo,
pues el primero lleva todo un proceso de cooperacion y colaboracidon, en donde los participantes
internalizan los conceptos a través de la interaccion con sus semejantes € interactuan para alcanzar un
objetivo en comun y asumen la responsabilidad individual. Mientras que el segundo es individualista
y fomenta la competencia; pues en €l, solo son algunos de los integrantes los que llevan a cabo el

trabajo.

La cooperacion queda entendida como la forma de interaccion entre los sujetos que aprenden,
la cual favorece emocional e intelectualmente al aprendizaje; siendo el principal objetivo, que todos

los miembros de una clase alcancen la comprension de los contenidos escolares.

Piaget (1972) menciona que “la formacion y la realizacion completa de las estructuras
cognitivas implican toda una serie de intercambios y un entorno estimulante”. Esto quiere decir, que
la formacion de las operaciones cognoscitivas necesita siempre un entorno favorable a la cooperacion

(la discusion, la critica mutua, la resolucion de problemas y el intercambio de informacion).
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El aprendizaje cooperativo tiene caracteristicas esenciales que debe de tomarse muy en
cuenta, ya que estos lo fundamentan. Uno de ellos es que el docente fomenta metas grupales entre el
grupo de alumnos, ya que aunque entre ellos se supervisen regularmente lo que estan logrando y
reflexionan sobre como el grupo podria funcionar mas efectivamente, el docente debe hacer la

mediacion para la apropiacion del conocimiento por parte de los alumnos.

Las metas grupales son incentivos dentro del aprendizaje cooperativo que ayudan a crear un espiritu

de equipo y alientan a los estudiantes a ayudarse entre si. (Eggen y Kauchac, 2002:376)

Estas metas grupales se relacionan y complementan con la interdependencia positiva, en
donde los alumnos deberan pensar que ellos estan vinculados con otros alumnos, al punto que no

pueden ser exitosos a menos que otros también lo sean. (Gonzélez y Flores 2005:108)

Como mencionan Eggen y Kauchac (2002:377) “las metas grupales construyen la cohesion
grupal; la responsabilidad individual asegura que cada miembro del equipo aprenda el contenido”
Los alumnos deberan conversar con cada uno, ayudando a otro con la tarea de aprendizaje. Sin
olvidar que deberan interactuar de manera respetuosa como parte del proceso de aprendizaje, pues
como sabemos los grupos son, en la gran mayoria de los casos, heterogéneos y el nivel de
conocimientos previos y las habilidades son también desiguales. Siendo el modelo del aprendizaje

cooperativo un factor para generar igualdad de oportunidades para el logro de éxitos.

(...) significa que todos los estudiantes, mas alld de la habilidad o de los conocimientos previos,

pueden esperar ser reconocidos por sus esfuerzos. (Eggen y Kauchac, 2002:377)

Este aprendizaje cooperativo genera, a su vez, un compromiso individual; cada alumno es

responsable en lo individual como en lo grupal.
Otra caracteristica de dicho aprendizaje en colaboracion, es su “elevado grado de igualdad.

Entendida esta Gltima como el grado de simetria entre los roles desempefiados por los participantes

en una actividad grupal” (Diaz y Hernandez, 2002:109).
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También encontramos “un grado de mutualidad variable. Entendida a la mutualidad como el
grado de conexion, profundidad y bidireccionalidad de las transacciones comunicativas. Decimos que
la mutualidad es variable en funcidon de que exista o no una competicion entre los diferentes equipos,
de que se produzca una mayor o menor distribucion de responsabilidades o roles entre los miembros,
y de que la estructura de la recompensa sea de naturaleza extrinseca o intrinseca. Los mas altos
niveles de mutualidad se dardn cuando se promueva la planificacion y la discusion conjunta, se
favorezca el intercambio de roles y se delimite la division del trabajo entre los miembros” (Coll y
Columbia, 1990; Melero Zabal y Fernandez Berrocal, 1995; citados por Diaz y Hernandez,
2002:109).

El aprendizaje cooperativo usado apropiadamente es una buena estrategia para las actividades
de ensefianza-aprendizaje dentro del aula. Sin dejar de destacar que éste modelo no entra en conflicto

con el aprendizaje individual, sino hacia su total implementacion como la unica forma de aprender.

Dentro de los grupos cooperativos encontramos un proceso de intercambio interpersonal que
promueve el uso de estrategias de alto nivel de pensamiento, de razonamiento y estrategias
metacognitivas. Los alumnos que trabajan juntos pueden ensefiar a sus compafieros lo que han
aprendido. Siendo el docente clave en dicho proceso, ya que ¢l es quien propicia que los alumnos se

agrupen y hace la mediacion o proporciona los andamiajes o ayudas.

Cuando los estudiantes trabajan juntos, los alumnos menos habiles aprenden de sus pares mas
avanzados y la comprension de éstos se incrementa cuando tratan de explicar ideas abstractas a sus
compafieros de equipo. El aprendizaje cooperativo promueve este aprendizaje mediante el dar y

recibir que ocurre en los grupos. (Eggen y Kauchac, 2002:380)

Mediante el modelo cooperativo, es ideal que los estudiantes se inmiscuyan constantemente
en una discusion que incluya la explicacion y elaboracion de lo que se esta aprendiendo. Cuando el
grupo es heterogéneo, como en la gran mayoria de los casos, deben ser expuestos a diversas
perspectivas e ideas. Recordando que el contexto cooperativo promueve la comprension de las

perspectivas del otro.
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Dicho contexto cooperativo desarrolla en los grupos de estudiantes la necesidad de supervisar
su propia participacion y contribucion, asi como el dar retroalimentacion acerca de sus ideas y de su
razonamiento. Dentro de los grupos cooperativos es frecuente que ocurra el conflicto, especialmente

si las controversias son deliberadamente estructuradas por el profesor.

Este tipo de aprendizaje es recomendable para cualquier tipo de tarea o contenido de
ensefianza ya que es el medio para la construccion social del conocimiento, lograr la calidad de la

educacion y desarrollar las potencialidades individuales y de los equipos.

Respecto al aspecto fisico y espacial del aula, este es un indicio de la clase de conducta que el
docente considera apropiada y que espera que se manifieste en su aula. La disposicion de los pupitres
en filas transmite un mensaje y unas expectativas diferentes que la agrupacion de los pupitres en

circulos pequeios.

El arreglo del aula influye en el rendimiento de los alumnos y en la cantidad de tiempo que
dedican a realizar tareas debido a que afectan el foco de atencion visual y auditivo de los estudiantes.

El arreglo del aula debe crear un orden global que permita centrar la atencion visual.

El arreglo del aula influye en la manera en que los alumnos (y el docente) participan en las
actividades didacticas, en el surgimiento de lideres en los grupos de aprendizaje y en las formas de

comunicacion entre los alumnos (y entre estos y el docente).

La disposicion y el arreglo del espacio y los muebles del aula afectan casi todas las conductas de los
alumnos y del docente, y pueden facilitar o bien obstruir el aprendizaje. (Johnson, Johnson y Holubec,

1999:47).

Una buena disposicion espacial ayuda a los alumnos a sentirse mas seguros, pues les permite
saber donde comienzan y terminan las 4reas de aprendizaje estructuradas. Esto contribuye a crear una
sensacion de bienestar, satisfaccion y comodidad, y a mejorar el estado de &nimo de los alumnos y el

docente.
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Un buen arreglo de aula facilita la circulacidon y las interacciones en el aula, y orienta el

trabajo y la conducta de los alumnos (evitando asi ciertos problemas de disciplina).

De acuerdo con Johnson, Johnson y Holubec (1999:48.49) al disponer del aula para trabajar

en grupos, el docente debe tener presente las siguientes pautas:

1. “Los miembros de un grupo de aprendizaje deben sentarse juntos y de forma tal que puedan
mirarse a la cara. Deben estar lo bastante cerca como para poder compartir los materiales, verse a
los ojos, hablar entre ellos sin molestar a los demas grupos e intercambiar ideas y materiales con
comodidad. Los alumnos tienden a compartir los materiales con los comparieros que estan sentados

a su lado y a interactuar mds frecuentemente con los que estan frente de ellos”

2. “Todos los alumnos deben estar en condiciones de ver al docente al frente del aula sin tener que

retorcerse en sus sillas o adoptar una posicion incomoda”.

3. “Los distintos grupos deben estar lo bastante separados como para que no interfieran unos con

otros y para que el docente tenga despejado el camino hacia cada grupo”.

4. “La circulacion es el flujo de movimiento de entrada, de salida dentro del aula. El docente
determina qué ven los alumnos, cudndo lo ven y con quién interactuan a través de la forma en que
dispone la circulacion en el aula. Para emplear con eficacia el aprendizaje cooperativo, hay que
arreglar el aula de modo que los alumnos tengan un facil acceso a los demas, al docente y a los

materiales que necesitan para ejecutar las tareas asignadas”.

5. “El arreglo del aula debe permitirles a los alumnos cambiar la composicion de los grupos con
rapidez y en silencio. Durante una clase, el docente necesitara que los alumnos pasen de formar
grupos de tres (o cuatro) a trabajar en pares, y luego volver a reunirse en trios; esto requiere que la

disposicion del aula sea flexible.”

6. “Con lo que respecta a la definicion de las dreas de trabajo, el docente debe mantener el aula

arreglada en forma flexible y establecer puntos de referencia y limites bien definidos, también puede
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utilizar elementos visualmente atractivos para centrar la atencion de los alumnos en ciertos puntos

del aula y definir los limites territoriales de los lugares de trabajo de varias maneras”

Para ello, se propone utilizar rotulos y signos para designar determinadas areas, colores para
captar la atencidn visual, trazar lineas en el suelo o en las paredes para delimitar distintas areas de
trabajo, utilizar la iluminacion para delimitar determinadas dreas de trabajo y centrar la atencion de
los alumnos, cambiar de lugar los pupitres para delimitar las areas de trabajo y de almacenamiento de

materiales, etcétera.

3.6.1 Técnicas de Aprendizaje cooperativo

El eje para trabajar de forma cooperativa en las aulas se apoya en las distintas técnicas propuestas a

continuacion. (Johnson, D. 1999:63-97)

1. Student Team Learning. Utilizan metas grupales y en los que el éxito grupal sélo puede ser
alcanzado si todos los miembros del grupo aprenden los materiales escolares adecuadamente.
A).-Student Team Achievement Divisions (STAD) Aplicable a todas las edades y con todas las
materias escolares, los estudiantes son asignados a grupos de 4 o 5 miembros, heterogéneos en cuanto
al nivel de rendimiento, sexo o raza.

1.- El profesor presenta el material académico dividido en lecciones;

2.-Los estudiantes trabajan en grupo o equipos para asegurarse de que todos los miembros del grupo
se saben bien la leccion;

3. Los estudiantes se examinan individualmente de esa leccion sin que exista la posibilidad de recibir
ayuda de sus compafieros durante el examen;

4.- El profesor compara las calificaciones obtenidas en este examen por cada estudiantes con sus
puntuaciones anteriores, y si iguala o supera a la anterior, entonces reciben unos puntos que son
sumados a los del equipo para formar la puntuacién grupal y solo los equipos que alcancen cierta
puntuacion obtendran determinadas recompensas grupales.

B).- Teams-Game-Tourrnament.- Igual a la anterior pero sustituye los exdmenes por torneos
académicos semanales en los que los estudiantes de cada equipo compiten con los miembros de
equipos similares niveles de rendimiento de los otros equipos para ganar puntos para sus respectivos

equipos.
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Combina la el aprendizaje cooperativo con la instruccion individualizada.

Se aplica preferentemente en la ensefianza de las matematicas en los alumnos de 3 a 5 grado:

1.- Se aplica una prueba de matematicas;

2.- Se le asigna en un nivel adecuado;

3.- Sigue su propio ritmo en una instruccion individualizada;

4. Trabajo en grupo:

4.1.- Forman parejas o triadas dentro de su equipo, localizan la unidad en la que habian trabajado y la
llevan a equipo, se intercambian las respuestas a las preguntas, 4.2.- Cada estudiante lee su hoja de
instruccion pidiendo ayuda a sus compafieros de equipo o a su profesor si es necesario; 4.3.- Cada
estudiante trabaja en los cuatro primeros problemas de su hoja de instruccion y verifica sus
respuestas con las de sus compafieros, si son correctas pasa a la siguiente hoja de instruccion, si
alguna respuesta es erronea intenta los siguientes cuatro problemas, asi hasta que sea correcto un
bloque de cuatro problemas; 4.4. Contesta una lista de chequeo, un examen que se parece a la cada de
instruccion, cuando termina un compafiero puntia, si tiene mas de ocho respuestas correctas el
compaifiero firma para indicar que el equipo certifica la llegada a la prueba final Si no se pide ayuda
al profesor.

El profesor suma las puntuaciones semanales.

C).-Cooperative Integrated Reading and Composition, (CIRC) Programa comprensivo para ensefiar a
leer y a escribir en los grados superiores de la ensefianza elemental. Mientras el profesor trabaja con
un grupo de lectura, los miembros de otros grupos estan trabajando por parejas, provenientes de dos
grupos diferentes de lectura. 1.- Instruccion del profesor, 2.- practica por equipo, 3.- preevaluacion y

4.- examen

2. Learning Together

a).-Seleccionar leccion. Se han mostrado especialmente eficaces alli donde se requiere la solucion de
problemas, el aprendizaje conceptual o el pensamiento divergente o creatividad.

b).- Determinar el tamafio del grupo mas apropiado para la leccion. b.1.- Asignar a los estudiantes al
grupo; b.2.- disponer la clase, los miembros del grupo, necesitan estar unos al lado de los otros y cada
uno frente al otro; b.3.- proporcionar los materiales apropiados; c).-trabajo en grupo d).-supervision

de los grupos.
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3. Investigacion de grupo
Se forman los grupos que van de dos seis integrantes, después escoger temas de una unidad que tiene
que ser estudiada por toda la clase, cada grupo convierte esos temas en tareas individuales y lleva a

cabo las actividades necesarias para preparar el informe grupal

4. Co-op.co-op.

Consiste en estructurar la clase para que los estudiantes trabajen en grupos cooperativos para
conseguir una meta que ayude a otros estudiantes de la clase.

a).- El maestro centra a los estudiantes en la discusion de clase; b.).-se seleccionan a los estudiantes
para los grupos de aprendizaje, de forma que se maximice la heterogeneidad,

¢).- construye el equipo;

d).- se selecciona el tema para el equipo; los estudiantes dividen la unidad en temas, de forma que
cada equipo se haga responsable de un aspecto de la unidad,

e).- seleccion de subtemas, cada estudiante se hace experto en un aspecto del tema;

f).- preparacion de los subtemas;

g).- presentacion de los subtemas por los estudiantes de manera individual;

h).- preparacion de las presentaciones de los equipos;

1).- evaluacion individual de las presentaciones hechas al grupo.

5. Scripted Cooperation
Trabajo en pareja, utiliza tareas o actividades de procesamiento de la informacidn, actividades
cognitivas y metacognitivas, se aplica diferentes tareas, principalmente el procesamiento de textos,
los pasos son:

1.- ambos compafieros leen la primera seccion del texto;

2.- el companero A repite la informacion sin mirar el texto;

3.- el compaiero B proporciona la retroalimentacion sin mirar el texto;

4).- ambos trabajan la informacién ( p.e. desarrollan imagenes, etc.);

5.- ambos leen la segunda seccion del texto;

6.- los dos compafieros se cambian los roles en la segunda seccion;

7.- A'y B contintan de esta manera hasta que haya completado el texto.

106



6. Técnica de debates escolares

Se elige un tema cuyo contenido puedan manejar los alumnos y sobre el cual puedan elaborarse al
menos dos posiciones fundadas (a favor — contra). Se prepararan los materiales didacticos de modo
que los miembros del grupo sepan qué posicion les ha sido asignada y donde pueden encontrar
informacion para fundamentarla. Formaran grupos de cuatro miembros, divididos en dos pares, uno a
favor y otro en contra. Asignardn a cada par la tarea cooperativa de aprender su posicion, asi como
los argumentos e informacion que la fundamenten. Hardn que cada par presente su posicion al otro,
mientras los miembros del grupo depongan su posicion, lleguen a un consenso y redacten un informe
del grupo que incluya su posicion conjunta y sus fundamentos. Para verificar la responsabilidad
individual, el docente realizard una prueba escrita sobre el contenido de ambas exposiciones y

otorgara puntos extra a los grupos en los que todos los miembros superen el criterio preestablecido.

8. Jigsaw o técnica del rompecabezas (propuesta por Aronson, 1978 en Johnson D. 1999:34)

1. Los estudiantes son asignados en grupos de seis miembros para trabajar un material académico que
ha sido partido, dividido en tantas secciones o trozos como miembros tenga el grupo.

2. Cada miembro del grupo se ocupara estudiar y aprender uno de esos trozos o secciones

3. Los miembros de diferentes equipos que han estudiado las mismas secciones se reunen en grupos
de expertos para discutir sus secciones.

4. Vuelve con sus compaiieros y ensefian sus secciones

3.6.2 El papel del docente

El papel que desarrolla el docente en el aprendizaje cooperativo es completamente distinto en
relacion al sistema de la ensefianza tradicional. Debido a que en el primero el rol que desempeiia es el
de compartir con el resto de la clase el control de las actividades, ademas de interactuar de manera
mas proxima con los alumnos. Mientras que para la ensefianza tradicional esto se interpretaria como
una pérdida de control del grupo, pues en este sistema el profesor es la pieza fundamental para

alcanzar el aprendizaje.

Los maestros disponen las actividades requeridas para que los alumnos trabajen en grupos
cooperativos; planifican cuales actividades son mas adecuadas para el trabajo independiente y cuales

proporcionan a los alumnos la oportunidad de practicar sus habilidades de socializacion y de
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pensamiento en grupo, ademas ejemplifican las conductas de aprendizaje cooperativo y facilitan la
solucion de problemas en grupo. También actiian como mediadores cuando aparecen conflictos serios,
pero resuelven éstos tomando el lugar de los alumnos; antes bien, los invitan a utilizar sus propios
recursos de manera creativa para resolver tanto los problemas académicos como los personales. Los
maestros se desplazan de un sitio a otro del salon de clases, alentando, elogiando y, en algunos casos,
prestando cierta ayuda a los grupos cooperativos. Deberan conocer las técnicas y los elementos que
integran el aprendizaje cooperativo a fin de presentar una leccion organizada e interesante. Por tltimo,
es necesario que tengan presente cuan importante es tener control sobre los alumnos para que el

ambiente del salon resulte armonioso y productivo. (Priestley, 1998:176).

En conclusion, podemos afirmar que el aprendizaje cooperativo no es nuevo. La idea del
mismo ha estado presente a lo largo de la historia de la educacion y de la escuela como institucion
social. Lo que si es nuevo son las investigaciones experimentales, que demuestran su eficacia y
eficiencia en comparacion con otras formas de organizacion del proceso educativo, asi como la

reconceptualizacion de las ciencias psicologicas y pedagogicas contemporaneas.

El aprendizaje cooperativo no puede reducirse al empleo de estrategias. Es todo un modelo
educativo y como tal un sistema de actividades y acciones, y es en esto precisamente donde radica su
novedad. En la integracion de elementos, algunos ya apuntados por lo mejor de la pedagogia
tradicional, pero otros nuevos y todo ello en un marco tedrico que permite una practica docente

diferente, rigurosamente cientifica y altamente desarrolladora para los alumnos y maestros.

3.6.3 Laevaluacién de los aprendizajes

La evaluacion es una actividad que siempre ha acompafiado a la actividad docente, ya que a partir de
ella los interesados se pueden dar cuenta de los resultados del proceso ensefianza-aprendizaje, tomar

decisiones y realizar acciones orientadas a mejorar la accion educativa.
La evaluacion es parte del proceso de ensefianza-aprendizaje desde el principio hasta el final.

Las caracteristicas de la evaluacion son dos: la primera es un proceso y la segunda es continta (nos

permite ver el grado de dificultad y los avances).

108



El trabajo en el de aprendizaje cooperativo se realiza de manera grupal, sin embargo, esto no
quiere decir que la evaluacion sea del mismo modo unicamente, sino que por el contrario, esta se

lleva a cabo de manera grupal e individual.

La evaluacion requiere conjugar los aspectos cuantitativos y cualitativos del aprendizaje logrado por
los alumnos, asi como conciliar los estandares planteados para toda la clase con los criterios logrados
por cada equipo. El profesor puede realizar una especie de triangulacion, es decir, considerar varios
elementos al realizar la evaluacion, por ejemplo: la elaboracion de un reporte de trabajo, un conjunto
de problemas o respuestas que han sido respondidas por acuerdo en el grupo e incluso los examenes
aplicados. En la decision de la calificacion a otorgar, puede ponderar por ejemplo, el promedio de los
puntajes individuales de los integrantes del equipo, o el niimero de miembros que lograron el criterio

especifico establecido de inicio. (Diaz-Barriga, 2001:120)

La evaluacion puede llevarse a cabo, al finalizar una sesion (diagnostica) (reflexion grupal); en
diferentes momentos del curso (considerar si es necesario hacer modificaciones al planteamiento
inicial o a la metodologia a fin de sacar a la luz cuéles son los obstaculos que se estan presentando)

(formativa); al finalizar el curso (sumativa) (recapitulacion).

En el aprendizaje cooperativo como en cualquier método de ensefanza, la evaluacion es una
parte fundamental, por lo que ésta debe llevarse a cabo atendiendo a los objetivos planteados
tomando en cuenta los factores cognitivos e interpersonales asi como los logros que el alumno ha

tenido al termino del proceso.

El docente debe medir directamente la calidad y la cantidad del rendimiento de los alumnos para
determinar cuanto han aprendido en una clase. Tradicionalmente, el rendimiento se evalia mediante
pruebas escritas. En los ultimos tiempos en cambio, se procura evaluar los resultados mediante
mediciones del desempefio. Las evaluaciones basadas en el desempefio requieren que los alumnos
demuestren lo que pueden hacer con lo que saben poniendo en practica un procedimiento o una
técnica. En una evaluacion del desempefio, los alumnos ponen en practica aquellos que el docente
quiere evaluar. Los alumnos podran presentar: redacciones, exhibiciones, demostraciones,
proyecciones de video, proyectos de ciencias, encuestas y trabajos concretos. (Johnson, Johnson y

Holubec, 1999:121).
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3.7  El constructivismo en la ensefianza-aprendizaje de la historia

Como ya se ha comentado, el constructivismo se fundamenta en la idea de que el individuo construye
su propia realidad utilizando como herramientas sus conocimientos previos y sus esquemas que ya
posee. Los aspectos cognitivos, sociales y afectivos son el resultado de la interaccion con su entorno
social que. A su vez, se relaciona con sus aspectos internos para dar significado a su realidad

(Carretero, 1994).

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), el constructivismo es una posicion interaccionista en
la que el conocimiento es el resultado de la creacion del sujeto sobre la realidad estando determinado
por las propiedades del sujeto y de la realidad. De igual manera, menciona que no basta con hablar de
constructivismo en singular, refiriéndose a que no se puede hablar de un solo constructivismo sino de

varias perspectivas, difiriendo en su enfoque, teorizacion y aplicacion.

Por ello, surgen varios enfoques en la teoria del constructivismo, es decir, los autores
constructivistas ponen énfasis a diferentes aspectos, algunos se enfocan en aspectos interindividuales,
mientras en otros en aspectos sociales. Las principales vertientes del constructivismo son:
psicogenético, sociocultural y cognitivo (Hernandez, 2006) Sin embargo, todas ellas comparten

principios generales del constructivismo.

Estas vertientes tedricas constructivistas comparten la idea de la importancia de la actividad
mental constructiva del alumno en los aprendizajes escolares, es decir, es un proceso de construccion
de conocimiento a partir de informacion nueva y del conocimiento previo. En este proceso, la
ensefanza se considera como una ayuda que se va ajustando en funciéon de como ocurre esta

construccion en el alumno.

Entre los principios constructivistas fundamentales para la ensefianza-aprendizaje de la
historia podemos tomar como referentes en el aprendizaje significativo de la historia en los alumnos
el activar los conocimientos previos mediante diferentes tipos de estrategias de ensefianza. En la

historia se pueden utilizar los mapas conceptuales como estrategias de ensefanza.
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También es indispensable la generacion de ambientes de aprendizaje complejos y tareas
auténticas, ya que en el aprendizaje de la historia cada estudiante debe tener la experiencia en la
resolucion de problemas complejos y no sélo memorizar datos. La concepcion temporal, espacial y el
manejo de informacion son elementos en interaccion que suponen problemas confusos, poco

estructurados y de multiples soluciones posibles.

Los procesos mentales superiores se desarrollan mediante la negociacion social en la
interaccion. En la ensefianza de la historia se debe considerar que los alumnos tomen como prioridad
hablarse y escucharse entre si, establecer y defender sus posturas, respetar las posturas de los demas,
asi como trabajar la construccion de significados en conjunto al encontrar fundamentos comunes ¢

intercambiar interpretaciones.

Para el constructivismo es prioritario el uso del conocimiento previo para la construccion de
nueva informacion, no se habla de almacenamiento de informacion sino de una construccion con
sentido, lo que tedricamente se ha denominado como aprendizaje significativo. Este se refiere a la
construccion de conocimiento a partir de la relacion entre esquemas previos de conocimiento del

alumno y de la seleccion de informacion significativa para él.

Aprender significativamente implica aprender comprendiendo los significados que se quieren
aprender, pero también implica encontrar razones suficientes para querer aprender y verificar su
utilidad futura para nuevos aprendizajes (Hernandez, 2006) Es decir, el alumno construye un nuevo

significado pero no sdlo basta con la construccion, sino que le atribuye un sentido, un porqué.

El principal exponente de la teoria del aprendizaje significativo es David Ausubel, (Diaz-
Barriga y Hernandez, 2007) quien postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de
las percepciones, ideas y que el alumno presenta en sus esquemas cognitivos. Concibiendo al
estudiante como un procesador activo de la informacion, y al aprendizaje como un proceso

sistematico y organizado que no se reduce a simples asociaciones memoristicas.

De esta manera, el aprendizaje con significado s6lo ocurre cuando el alumno se apropia del

conocimiento, es decir, organiza el conocimiento, integra la nueva informacién a sus esquemas de
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conocimientos previos y utiliza estrategias de aprendizaje de una manera automatica. Aunado a ello,
si en este proceso se enfatizan otros aspectos de caracter constructivista como: oportunidades para
que interactien los alumnos; actividades evaluativas dirigidas a valorar lo que los alumnos estan
aprendiendo; motivar el aprendizaje de los alumnos; crear situaciones problemas e insertar el
aprendizaje a otros contextos; todo ello finalmente repercutirda de una manera favorable en el

aprendizaje del alumno.

El constructivismo toma como principal actor al alumno y con relevancia el papel del profesor
como mediador del aprendizaje de éste, el docente proporciona el ambiente, los recursos para que el

alumno construya su propio conocimiento y sea consciente de él.

El alumno es un procesador activo de la informacion, es el responsable ultimo de su propio
aprendizaje, siendo una construccidon personal y Unica. Ademas de trabajar en colaboracion y recibir
apoyo y guia docente para participar en didlogos orientados a las tareas. Sin olvidar que el alumno
debe aplicar sus conocimientos en contextos diversos y auténticos, que explique sus ideas, interprete

textos, pronostique fendmenos y construya argumentos basados en evidencias. (Woolfolk, 2010)

El profesor es un organizador de la informacion y promotor de habilidades de pensamiento.
Orienta y guia a proposito al alumno en su construccion personal de conocimiento. Provoca ideas y
experiencias en el alumno en relacion a temas fundamentales, para organizar situaciones de
aprendizaje que lo ayude a elaborar o reestructurar los conocimientos que posee. También le ofrece al
alumno una variedad de recursos de informacion, asi como herramientas necesarias para medir el
aprendizaje. Mostrandole, de manera explicita, sus propios procesos de pensamiento al alumno para

animarlo a realizar el mismo ejercicio reflexivo. (Woolfolk, 2010)
Para la ensefianza-aprendizaje de la historia es importante considerar el conocimiento previo

de los alumnos y el utilizar estrategias que favorezcan los procesos cognitivos, siendo la propuesta

principal de este trabajo los mapas conceptuales, otros recursos graficos y el aprendizaje cooperativo.
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3.8 Ensenary aprender historia. Primeras consideraciones

Partiendo de los objetivos centrales de la ensefianza y aprendizaje de la Historia podriamos decir que
se ha normado que la Historia como area de conocimiento a ensefiar dentro de la escuela fomente el
desarrollo cognitivo del alumno, lo que implica promover sus habilidades intelectuales, lo que estaria

relacionado con los objetivos disciplinares de la Historia (Carretero y Kringer, 2004)

Carretero explica que el concebir la ensefianza de la Historia para la formacion de un hombre
nacional, aunado a la formacion de una persona reflexiva, tiene sus origenes en la aparicion de la
ensefianza de la Historia en la escuela, la cual emergi6 desde los ideales del Romanticismo alrededor
del siglo XIX, y que enfatizaba un caricter emotivo nacionalista. Estos objetivos contradecian los
objetivos de las instituciones escolares que se sustentaban bajo los ideales de la Ilustracion, los cuales

defendian un caracter memoristico de la historia en el individuo.

Tal contradiccion se convierte en la principal problematica de la ensefianza-aprendizaje de la
Historia y que actualmente se sigue observando: la ensefianza de la disciplina se enfoca al desarrollo
cognitivo del individuo teniendo como objetivo la reflexion del alumno pero, al mismo tiempo,
también el de transmitir un pasado comun teniendo como principal prioridad la memorizacion de

hechos historicos, que sin bien es necesario no se agota en ello.

Carretero (1996) hace énfasis en las problemadticas que se derivan o tienen estrecha relacion
con las caracteristicas del conocimiento historico como tal, todas ellas, de cierta manera se
interrelacionan y se ven reflejadas dentro del aula e involucran de forma inmediata al alumno y/o al

profesor.

Una de las problematicas que se enfrentan en el aula a la hora de ensefiar Historia es el no
saber delimitar el conocimiento histérico. Debido a que al momento en que el docente explica un
tema historico solo se hace una descripcion de las caracteristicas sociales y politicas de determinado
acontecimiento, lo cual se puede interpretar como una clase de sociologia. Carretero menciona que si
se quiere realmente abordar una clase de Historia no solo se debe hacer una descripcion sobre los

hechos pasados, sino también se deben establecer las relaciones entre el pasado y el presente o, por lo
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menos, se tiene que establecer la relacion con los dos momentos en el tiempo, debe existir una

contextualizacion.

También el aspecto que resalta el autor es sobre el presentismo o anacronismo. Los alumnos
suelen comprender los fendmenos historicos a partir de los valores actuales, dejando de lado la
comprension a partir del momento histdrico. Esto se vincula con el cambio conceptual, haciendo
referencia a la resistencia en la modificacion de conceptos en la Historia, debido a la influencia de
valores, tradiciones y costumbres, entre otras, que pueden en determinado momento predominar en el

alumno.

Otra problematica que se enfrenta a la hora de ensefar y aprender la disciplina histdrica se
centra en la concepcion de la Historia como relato. Esto se enfatiza en la accion simplista que reduce
a la Historia como historietas donde un personaje es el protagonista y por el cual se pueden
desencadenar los acontecimientos. Esta postura desacredita totalmente la influencia de las estructuras

econdmicas, sociales, culturales, mentales, asi como las politicas.

También menciona que se ha creado un estereotipo al concebir al conocimiento histdrico
como sindénimo de memoristico. La mayoria de los alumnos desarrollan la idea de que el

conocimiento histérico solo es cuestion de mera repeticion de hechos.

Diaz-Barriga (1998) menciona que entre los principales conflictos que encontramos en la
ensefianza-aprendizaje de la materia estan la existencia de una vision fragmentada y reduccionista de
la historia en el plano disciplinar. Se observa el predominio de una ensefianza descriptiva y factual,
en ella el alumno sélo tiene que aprender fechas, nombres y lugares, ocasionando un aprendizaje

carente de significado.

Otro aspecto a destacar en el analisis de Diaz-Barriga es sobre el desconocimiento de los
procesos de construccion del conocimiento historico-social y de las ideas y experiencias previas de
los alumnos. Estas ideas previas, referidas a las vivencias sociales cotidianas toman un papel
fundamental en el aprendizaje de nuevos conocimientos escolares, siendo en ocasiones, un obstaculo

ya que son resistentes al cambio y obstruyen el aprendizaje del conocimiento escolar.
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Prats (2000) delimita dos rubros, los cuales constituyen y determinan algunas de las
principales dificultades que se deben tener presentes para cuestionar la ensefianza de la Historia. Las

dificultades contextuales y las dificultades ligadas a la naturaleza de la Historia.

Entre las dificultades contextuales menciona la referente a la vision social de la Historia; ya
que diversos factores influyen en la realidad historica, tales como los medios de comunicacion,

cayendo, en ocasiones, en contradiccion con la que es aprendida en el salon de clases.

Otra dificultad es la referente a la existencia de una percepcion social que identifica saber
historico con una vision erudita del conocimiento del pasado, saber historia es igual a ser anticuario o

albacea del recuerdo.

También, nos dice Prats, encontramos una supervaloracion de lo contemporaneo, la historia
interesante son so6lo aquellos acontecimientos histéricos inmediatos provocando una consciencia

historica fracturada y una vision presentista de la historia.

Respecto al relativismo subjetivista, el autor nos dice que la historia es vista por sectores
amplios de la sociedad como una simple recreacion del pasado, en donde cada historiador proyecta su

particular vision del pasado.

Otro aspecto a destacar en lo referente a las dificultades contextuales de la ensefianza de la
Historia, es respecto a la utilizacion politica de la disciplina. En ocasiones, nos dice, los gobiernos de
los paises se esfuerzan en mantener y llevar a cabo efemérides que legitimen y den valor a

acontecimientos del presente.
Por ultimo, resalta, en estas dificultades contextuales, la tradicion y formacion de los

docentes. Ya que esta tradicion esta en linea de promover una ensefianza de la historia enunciativa,

poco activa y como un saber cerrado y concluido.
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Entre las dificultades ligadas a la naturaleza de la Historia como ciencia social corresponden,
en primer lugar, las dificultades generales, por ejemplo: El estudio de la Historia exige del alumno el
uso del pensamiento abstracto, por lo que la presentacion de los contenidos curriculares debe ser
adaptados a los estados cognitivos de los alumnos. Esto representa un gran reto para los planes de

estudio y para los profesores a la hora de llevarlo a cabo.

Respecto a las dificultades especificas, Prats (2000) menciona que la comprension de
conceptos historicos suele exponer dificultad en la ensefianza de la Historia. Los términos utilizados
manifiestan cierta confusion entre los alumnos pues suelen tener varios significados dependiendo del
contexto. Otro problema es el uso de vocabulario técnico, es decir, la utilizaciéon de términos

complejos exclusivos de los historiadores.

También el tiempo y las concepciones temporales llegan a ser dificultades especificas. En
principio, el tiempo cronologico implica una dificultad de apreciacion en algunas edades, en lo que
corresponde al tiempo histérico, €ste no es absoluto, ya que es un tiempo que existe de diversas

formas, en cuestion de contextos sociales, politicos y culturales.

Frente a las problematicas antes descritas, se han llevado a cabo diversos estudios en distintos
paises interesados en mejorar la calidad de la ensefianza de la Historia con el fin de identificar cuales
son sus detonadores y sirvan como parametro para generar alternativas que permitan mejorar el

proceso de ensenanza-aprendizaje de la disciplina.

Carretero (1996) sefiala que existen varias investigaciones que se han centrado en lograr que
los alumnos comprendan mejor los contenidos historicos. Por ejemplo, investigaciones basadas en los
estadios piagetanos, indican que, comparando los contenidos de asignaturas como lo son las
matematicas o las ciencias experimentales, el razonamiento hipotético-deductivo en la Historia
ocurria mas tardiamente, es decir, el aprendizaje de la Historia se favorece en la adolescencia al
relacionarse con el desarrollo del pensamiento formal y, por tanto, con la capacidad de resolver

problemas y razonar el conocimiento historico.
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Lo anterior, de igual manera, indicaba que el razonamiento de contenidos historicos resulta
mas complejo a comparacion con otras areas de conocimiento experimentales, entre las causas se
considera que en la historia existe una gran influencia ideoldgica y politica, no se pueden realizar
experimentos para comprobar una hipétesis y, por tanto, no existen leyes generales para los
fenomenos ocurridos, debido a esto, no se pueden contemplar de la misma manera en cuestion de

practica didéctica o de evaluacion.

Un aspecto importante en las investigaciones llevadas a cabo sobre la construccion del
conocimiento histdrico, realizadas por el Grupo Valladolid (1994), son las que se refieren a las ideas
previas que posee el alumno y la forma en que éste se encuentra organizado. Dicho estudio menciona
que la representacion de la historia en los alumnos estd llena de elementos descriptivos, plasticos y
visuales, escaseando los elementos explicativos y ¢€stos se fijan casi siempre mas superficiales y

llamativos.

Otro punto mencionado es sobre el escaso valor que tienen los estudiantes por el pasado, sélo
reconocen el conocimiento histdrico como una asignatura obligatoria a cursar, o en todo caso, como
un conocimiento cultural. También mencionan que los alumnos que poseen mayores conocimientos y
poseen redes conceptuales mas complejas sobre un hecho historico ofrecen explicaciones mas

elaboradas sobre éste.

Diaz-Barriga (1998), en un estudio realizado a nivel bachillerato sobre procesos de
pensamiento y construccion del conocimiento en profesores y estudiantes menciona que existe una
diferencia entre el conocimiento y el conocimiento del novato. No sélo se refiere a la cantidad de
conocimiento histdrico que posee el alumno, sino en la organizacion que hace del conocimiento y en

que su actividad sea estratégica, autorregulativa y reflexiva.
También nos dice Diaz-Barriga que las preconcepciones de los alumnos, sus habilidades de

comprension de textos y composicion escrita son factores que condicionan la comprension contextual

de los temas historicos.

117



Respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje, la autora comenta que se muestra un avance
superior en relacion a la adquisicion y comprension de los conceptos historicos y menos
significativos en las habilidades de dominio, como lo es el pensamiento critico, las explicaciones

histdricas, la ubicacion temporal y espacial.

Es necesario y util para dar forma a este capitulo abordar la forma en que el alumno de
educacion media superior construye el conocimiento historico, sus caracteristicas y el enfoque

denominado constructivismo-cognitivo en la ensefianza aprendizaje de la historia.

3.9  Construccion del conocimiento historico en los alumnos de educacion media superior.

La construccion del conocimiento historico exige al alumno llevar acabo diversos procesos
cognitivos, al igual que ocurre en otras areas de conocimiento, pero éstos varian segun las
caracteristicas que los constituyen. En la historia, las habilidades cognitivas que el alumno debe
desarrollar al construir sus contenidos son de un cardcter complejo causando dificultad al ser
aprendidos. Por ello, en las mismas problematicas de aprendizaje historico, emanan sus propias

particularidades.

Las principales habilidades de dominio del conocimiento historico, o bien, los procesos
cognitivos que el alumno debe desarrollar al construir contenidos histéricos son: comprension del
tiempo historico y de relaciones espaciales, explicacion causal y multicausal, razonamiento relativista

y empatia ante agentes historicos. (Benejam y Pagés, 1997; Carretero, 1996; Diaz-Barriga, 1998)

Los elementos principales, a partir de las lecturas de los autores antes citados, son la
comprension de la dimensidén temporal: En donde las variables, pasado, presente y futuro, cambio y
permanencia, duracion y cronologia, y por ultimo, la periodizacion, se articulan para dar sentido a la

nocion de tiempo historico.
Respecto al pasado, presente y futuro, el sentido que se adquiere a partir de esta relacion no

solo consiste en ordenar y clasificar hechos en funcidon de su evolucion sino entender el pasado para

comprender el presente y visualizar el futuro.
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En cuanto al cambio y permanencia se refiere al proceso de transformacion o continuidad

social en todos sus aspectos; econdomico, politico, cultural, mental, social, etcétera.

La duracion son los ritmos y permanencias de los fenomenos ocurridos en una sociedad,

generalmente se establece a partir de representaciones cuantitativas o de tipo cronologico.

La cronologia y periodizacion se refiere a los instrumentos que permiten ordenar la secuencia
de acontecimientos y procesos y clasificarlos en etapas. La cronologia permite orientarse en el
tiempo, saber cuando han ocurrido los fenomenos sociales y relacionarlos entre si simultaneamente o
sucesivamente, es decir, si pasan antes o después, o si pasan paralelamente. La periodizacion permite
identificar las divisiones que se han creado para diferenciar las formaciones sociales del pasado, es el

elemento clave para organizar y secuenciar los fendémenos historicos y la evolucion de las sociedades.

La comprension de relaciones espaciales se refiere a la localizacion de unidades territoriales

que aparecen en el relato historico, la relacion entre la ubicacion actual y pasada.

El andlisis que el alumno debe llevar a cabo acerca de los factores causales, personales e
impersonales, su relacion entre ellos, asi como la comprension y andlisis de las intenciones y de las
motivaciones que las personas desempefian en los fendmenos sociales se refiere a la comprension de

las causalidades y multicausalidades en la historia.

En el orden del razonamiento relativista el conocimiento historico estd sujeto a interpretacion
y a la reconstruccion del pasado, no es un conocimiento acabado y absoluto, posibilita el contrastar

informaciones contradictorias sobre un mismo hecho historico.
En cuanto a la empatia histérica se menciona que es una habilidad cognitiva y afectiva, y esta
relacionada con la posibilidad de entender las acciones de los hombres del pasado desde la

perspectiva de ese pasado.

Los elementos sefialados anteriormente forman parte de la naturaleza del conocimiento

historico, estos no son independientes, todos se relacionan entre si y son indispensables para poder
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aprender cualquier acontecimiento historico. Sin embargo, como ya se menciond, la ensefianza de la
historia se ha reducido a solo un aprendizaje conceptual de tipo factual, es decir, a sélo aprender

fechas, personajes historicos y a hechos.

Debido a ello, el aprendizaje de la historia no se relaciona socialmente y, en ocasiones,
educativamente con un razonamiento. Al respecto, Carretero (1989, 2008) menciona que el
razonamiento de la historia y las ciencias sociales ocurre de distinta manera que en las ciencias
experimentales. Hace énfasis en que el razonamiento y la solucion de problemas van a depender de
las particularidades de cada é4rea de conocimiento, siendo los contenidos una gran influencia en el

desarrollo de estos procesos cognitivos.

Segun este autor, el razonamiento, el cual desde un enfoque piagetiano, implica, de manera
general, una soluciéon de problemas, la formulacion de hipoétesis, la seleccion y utilizacion de
evidencias, los cuales se facilitan cuando existen esquemas u organizadores ya determinados, las
consecuencias y resultados siempre van a ser los mismos logrando establecerse leyes generales. En
cambio, los procesos conceptuales historicos no tienen una traduccion inmediata en la realidad; no se
pueden realizar experimentos; tienen una gran influencia ideoldgica por fuerzas politicas y emotivas
por parte del alumno. Ademds varian segun el tiempo histérico. Lo anterior hace suponer que la

construccion del conocimiento historico en el alumno es de cardcter mas complejo.

Para promover un razonamiento en el alumno es necesario considerar cuales son las
habilidades cognitivas que debe llevar a la practica. En este sentido, razonar o darle significado al
conocimiento historico quiere decir que el alumno debe de ser capaz de dominar las nociones de
tiempo, establecer relaciones de influencia, tanto de unos hechos con otros en un mismo tiempo,
como de unos hechos con otros a lo largo del tiempo. Es decir, involucra un anélisis sincronico que
alude a las interrelaciones de las variables sociales en un mismo momento y un analisis diacrénico
que determina interrelaciones de los fendmenos sociales a lo largo del tiempo, por ejemplo:
relacionar y analizar la organizacion politica de la Nueva Espafa del siglo XIX con la de Estados

Unidos en el mismo periodo, pero también con la organizacion politica del México actual.
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Retomando los hallazgos acerca de la construccion del conocimiento historico, éstas sefialan
que el alumno favorece su aprendizaje si utiliza su conocimiento previo, es decir, qué es lo que ya
sabe acerca de los contenidos historicos, para que parta de ello y haga conexiones con el nuevo

conocimiento (Carretero, 1994; Grupo Valladolid, 2004; Benejam & Pagés, 1997 y Gonzalez, 2000)

Enseguida abordaremos nuestra propuesta de ensefianza cooperativa con el apoyo de los

organizadores graficos y mapas conceptuales.
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CAPITULO IV

Propuesta de ensefianza cooperativa, los organizadores graficos y mapas conceptuales. Historia
de México

Una vez que el profesor ha tenido la ocasion de
reflexionar sobre aspectos relevantes de la materia de
ensefianza, y ha utilizado su interés y tiempo en
descubrir maneras de ensefiarla, nada mejor que pasar
a la etapa de puesta en practica de las estrategias
didacticas que considere mejores para su situacion

concreta como ensefiante. (Torres, 2001:355)

En el ambito educativo medio superior, cuando se desarrollan cursos enfocados a la ensefanza de la
historia, los docentes frecuentemente expresan y exponen sus inquietudes en cuanto a ;coOmo ensefiar
un tema?, ;cudl es la metodologia mas conveniente?, ;qué estrategia utilizar?, ;cudles son los
materiales adecuados?, ;coOmo promover un aprendizaje significativo?, ;de qué forma motivar a los
alumnos?, etcétera. Para ello se proponen antologias, materiales didacticos, diplomados o seminarios,
con la intencion de ofrecerle al profesor, que se encuentra frente al grupo, alternativas didacticas para
mejorar la forma en que se imparte la disciplina. Tarea que no ha sido fécil, ya que aunque se llega a
aplicar lo aprendido en el curso, finalmente se vuelve a la ensefianza tradicional, ya sea por la falta de
tiempo o por una inadecuada planeacion para llevar a cabo el trabajo, o por desconocimiento

conceptual o epistemologico de lo que se esta haciendo.

Las causas por las que los profesores no utilizan una adecuada metodologia para sus clases
son variadas: en ocasiones no son de la especialidad, sino de otras areas afines como la geografia,
ciencia politica o sociologia o por la falta de preparacion psicopedagogica docente, debido a que los
profesores universitarios Unicamente manejamos los conocimientos de la asignatura, pero carecemos

de los elementos pedagogicos para impartir la materia.
Aunado a lo anterior, debido a la carga de contenidos o temas, en muchas ocasiones se sigue

ensefiando la materia como fuente de saber memoristico, sin propiciar la explicacion de los hechos

histdricos, su relacion con el presente y su estudio como proceso.
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El proposito de esta propuesta es favorecer el aprendizaje en la materia de historia, mediante
la estrategia del aprendizaje cooperativo, la resolucion de cuestionarios y elaboracién de

organizadores graficos, que propicien la participacion activa de los estudiantes en el aula.

Al seleccionar los organizadores graficos y los mapas conceptuales pretendemos que los
adolescentes tengan mas herramientas de aprendizaje para el desarrollo de la materia de Historia y
que en un futuro las utilicen en otras asignaturas del curriculo escolar. Muchas veces los estudiantes
tienen problemas de bajo rendimiento puesto que no tienen las condiciones y habilidades necesarias

para el aprendizaje.

Las estrategias de ensefanza-aprendizaje que se plantean son una alternativa para que los
docentes las adecuen a su forma de trabajo. Siendo pertinente aclarar que no se trata inicamente de
elaborar una serie de actividades y aplicarlas, sino ensefar al estudiante a que aprenda historia y al

mismo tiempo favorecer el desarrollo de actitudes y de reflexion.

Es indispensable que los estudiantes comprendan para qué sirve la historia, por qué es
importante, qué utilidad tiene, y sobre todo, que asuman que forman parte de la misma, para
modificar la concepcidon que tienen sobre la asignatura, la cual se llega a visualizar carente de sentido

y significado para su vida.

4.1  Objetivos

® Que los estudiantes aprendan significativamente por medio de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje cooperativas.

e Se relacionaran los conocimientos previos con las problematicas histéricas actuales para
lograr aprendizajes significativos.

e Favorecer en los estudiantes aprendizajes significativos mediante la elaboracion, por parte de

los estudiantes, de distintos organizadores graficos y mapas conceptuales.

123



4.2  Propuesta Metodoldgica

La propuesta de ensefianza basada en las estrategias de aprendizaje cooperativo, en la resolucion de
cuestionarios y elaboracioén de organizadores graficos y mapas conceptuales se aplicé con el grupo
314, del turno matutino en la asignatura de Historia de México la cual se imparte en el tercer

semestre en la preparatoria Justo Sierra.

Con la finalidad de organizar el desarrollo de las clases se elabor6 la planeacion del curso, en
la que se definieron los objetivos informativos y formativos, se seleccionaron los contenidos, se
describieron en la metodologia las actividades del docente como del estudiante y se definieron los

criterios de evaluacion. (Anexo 1)

Se trabajaron dos unidades del programa de la materia de Historia de México. La “Unidad 3.
La independencia de México” y la Unidad 4. Conformacién del Estado-Nacion (1821-1876)”. Entre
los conceptos que se manejaron para la tercera unidad fueron Ilustracion, independencia, revolucion,
Constitucion y factores politicos. Y en la cuarta unidad se abordaron los términos Monarquia,

Republica, proyecto, liberales, conservadores, Constitucion y restauracion.

En las clases se compararon los acontecimientos del pasado con los presentes, destacando si el
proyecto de nacion se mantenia vigente o no, si algunos aspectos sociales y culturales, como la

educacion y democracia, consolidaron sus objetivos.

Los objetivos informativos que se trabajaron en la tercera unidad fueron la identificacion y
analisis de las causas y consecuencias externas e internas que motivaron el proceso de movimiento de
independencia en México y el conocimiento de las caracteristicas de cada suceso externo e interno.
Para la cuarta unidad se identificaron las causas y consecuencias que dieron origen a la conformacion
del Estado-Nacion mexicano, se compararon las caracteristicas del proyecto monarquico y
republicano, se ubicaron las presidencias liberales y conservadores que dirigieron a la nacion durante
el periodo, se analizo la situacion entre la elite en el poder y la pobreza de la mayoria debido a los
constantes conflictos entre politicos, se identificaron las causas que originaron la invasion
norteamericana y la perdida de territorio nacional, asi como las dificultades del proyecto liberal para

consolidar su proyecto, se conocio el origen, desarrollo y conclusion de la Guerra de Reforma, se
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identificaron las causas que originaron la intervencion francesa, se conocieron las propuestas del
liberalismo triunfante y se identificaron los cambios sociales, econdmicos y culturales como

consecuencia de la restauracion de la Republica.

Los objetivos formativos se centraron en que los estudiantes relacionaran y analizaran las
multiples problematicas del pasado desde su presente para el conocimiento de la historia.
Relacionaran sus conocimientos previos con la nueva informacion para alcanzar aprendizajes
significativos. Desarrollaran habilidades y destrezas al identificar y analizar principios de identidad,
libertad y ciudadania al reconocer expresiones del periodo a estudio con el presente, a través de la
elaboracion de mapas conceptuales, mentales, preguntas guia, cuadro sindptico, mapa de cajas,
semantico, PNI y al investigar sobre un problema histérico que se origina desde la independencia
para explicar y comprender nuestro presente, mediante la elaboracion de un cuestionario a lo largo de

las sesiones. (Véase anexo 1)

Enseguida abordaremos la forma en que se trabajaron las sesiones y la evaluacion.

4.2.1 El procedimiento de ensefianza-aprendizaje

El procedimiento de ensefianza que se realizd durante las sesiones comprendio la introduccion del
tema, la evaluacion de los conocimientos previos de los alumnos, para ajustar la ensefanza con los
nuevos conocimientos. Se partia del supuesto de que hay que tener en cuenta lo que el alumno ya
sabe para conectarlo con lo que se va a ensefiar. Lo anterior se llevo a cabo con una introduccion por
parte del docente sobre lo que son las ideas predominantes en la clase acerca del tema. Enseguida se
fueron formulando preguntas a resolver por equipos para abordarse en las siguientes clases. Para que
esto permitiera al profesor partir nuevamente con las ideas predominantes acerca del tema y fueran

confirmadas o refutadas a partir de lo que habian investigado los alumnos al resolver el cuestionario.

Las estrategias de enseflanza tuvieron una sucesion para el logro de los objetivos. El
cuestionario a resolver se desarrolld a lo largo de las sesiones, por lo que se les planted
dicho cuestionario a los alumnos desde la segunda clase. Algunas otras estrategias se implementaron

en dos 0 mas sesiones, como en el tema de los liberales y conservadores.
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En cada una de las sesiones se anotd en el pizarrdn la fecha, el tema, objetivo, actividades a

realizar y la pregunta a resolver.

La sesion 1 se destind s6lo a la presentacion del maestro y los alumnos, ya que hubo un

evento institucional que no permitié continuar con la actividad.

Sesion 2
1. Explicacion sobre la importancia del trabajo cooperativo en el grupo.
2. Dara una explicacion general del tema, ademdas de evaluar los conocimientos previos de los
alumnos, para ajustar la ensefianza con los nuevos conocimientos.
3. Plantearles preguntas sobre el tema.
4. Los alumnos elaboran un mapa conceptual sobre el tema de la crisis politica en la Nueva
Espana.

5. Tema: Antecedentes externos de la Independencia de México

Se inici6 la clasecon wuna pregunta para conocer qué opinaban sobre el

trabajar cooperativamente, cudles eran sus expectativas y experiencias anteriores.

Posteriormente, mediante una lluvia de ideas, se abordo el tema de los antecedentes de la
guerra de independencia con la finalidad de identificar los conocimientos previos que tenian los
estudiantes sobre el tema. Después, se explicaron dichos antecedentes a partir de la crisis politica

Novohispana mediante un mapa conceptual. (Ver anexo 12)

Mediante el apoyo de los equipos de 4 integrantes ya dispuestos a trabajar de manera
cooperativa, se les pedia elaborar un mapa conceptual. Aqui el docente supervisaba y asesoraba el
trabajo cooperativo para que los alumnos presentaran y expusieran sus mapas al grupo. En este

momento el profesor evaluaba sus respectivos mapas. (Véase anexo 1)

Mediante el apoyo del docente se busco generar un debate, estimulando a los alumnos a

responder los comentarios de sus compaiieros y no solamente lo que dijera el maestro. Por ejemplo se
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le preguntaba directamente a algun alumno cual era su opinion sobre el comentario que acababa de
hacer su compainera o compafero y si estaban de acuerdo y por qué si o por qué no. También se
estimulaba al pedirles a los alumnos que dieran la respuesta sobre alguna pregunta que llegaban a
hacerse sus compafieros. Sin olvidar ser un verdadero facilitador del aprendizaje, por parte del
profesor, escuchando, manteniendo contacto visual y permaneciendo atento a los comentarios de los

alumnos. Al finalizar se les preguntaba al grupo sus conclusiones sobre el tema.

El procedimiento para ensefar a elaborar un mapa conceptual puede resumirse en tres fases:
En primer lugar se desarrollaron actividades previas destinadas al esclarecimiento de las ideas de
concepto, palabras de enlace, proposiciones, impacto visual, jerarquizaciéon y simplificacion. Por
ejemplo, se les presentd al grupo un mapa conceptual previamente elaborado para posteriormente
explicar el tema de la “La sociedad novohispana” auxiliandose del mapa conceptual. En ese momento

se les explico a los alumnos las caracteristicas y elementos de dicho mapa.

Antes de que el alumno manejase por si mismo la elaboraciéon de un mapa conceptual, el
profesor decidid que primero habria que pasar por una etapa de preparacion, como por ejemplo,
aprender a identificar los elementos y las caracteristicas de un mapa conceptual, asi como también a
sacar las ideas principales de los parrafos de un texto, las cuales aportaron los conceptos necesarios
para la representacion visual de un mapa conceptual, es decir, que el alumno estuviese en condiciones
de aprender las caracteristicas (jerarquia, seleccion e impacto visual) y los elementos (concepto.
palabra-enlace y proposicion) de un mapa conceptual fundamentales para representar visualmente los
contenidos de historia y con ello mejorando su comprension. Esto se realizé durante la primera sesioén
que solo fue de presentacion ante el grupo por parte del profesor, ya que se le habia indicado al
mismo, por parte de directivos, que solo tendriamos 45 minutos de clase debido a una actividad

escolar de bienvenida.

Posteriormente se realizaron actividades de elaboracion de mapas con ayuda del profesor y los
compafieros, seleccionando y ordenando los conceptos de un texto. Por ejemplo, junto con los
alumnos, apoyandose en el libro, se analiz6 cada parrafo del tema de la “Crisis politica en la Nueva

Espana” para obtener las ideas centrales y posteriormente seleccionar los conceptos importantes.
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Finalmente, se promovia a los alumnos en la elaboracion individual del mapa conceptual. El
docente aqui supervisaba y orientaba el trabajo del alumno. Posteriormente, de manera conjunta,
docente y alumnos, construyen en el pizarron el mapa sobre la “Crisis politica de la Nueva Espana”
En ésta parte es donde se negociaba, se discutia y se llega a un consenso para la seleccion de

conceptos. (Véase anexo 1)

Después de que el docente expusiera el tema y organizara los equipos cooperativos, se hacia
una lectura sobre el tema visto en clase mediante el apoyo del libro y al término se les solicitaba a los

alumnos elaborar su mapa conceptual sin el apoyo del libro.

En las sesiones 3, 4 5, 7 y 8 el docente utilizé el mapa conceptual como organizador previo de
los contenidos, es decir, como conceptos presentados como marco de referencia de los nuevos
conceptos y para las nuevas relaciones, estableciendo con ello una comunicacion mas estrecha con
sus alumnos, clarificando el objetivo de la sesion de trabajo, presentando el material de trabajo,

proporcionando las ideas relevantes relacionadas con la tematica y promoviendo la participacion.

También se les aclaré que en cada clase debian mostrar sus avances mediante la defensa en
equipo de su propuesta frente al problema. Para ello, contarian con un tiempo asignado de 30

minutos. (Véase anexo 5)

La pregunta que se elabord para desarrollar fue la siguiente: Hoy en dia, la sociedad esta
inmersa en una etapa llamada de consumo o consumista, en donde practicamente se ofrecen una gran
cantidad y diversidad de productos, aunque en muchas ocasiones la poblacion adquiere una serie de
bienes sin reflexionar sobre la necesidad que tiene de ellos. ;Cuando se origind el fendémeno de la

expansion del mercado y cudl fue su impacto en México?

Posteriormente se les pidio elaborar de manera individual un organizador grafico sobre el
tema de la crisis politica en la Nueva Espafia de las paginas 138 y 139 del libro de Historia de
Meéxico I. (Véase anexo 13) Lo que sirvid de apoyo para analizar la situacion de la Nueva Espaiia y el
origen de sus problemas internos y externos que repercutirian en la busqueda criolla por su

independencia de Espafia.
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Finalmente se les pidio integrar equipos de 4 alumnos, los cuales previamente se habian
conformado por el profesor, para que identificaran el problema de indagacion a tratar en la siguiente
clase mediante la respuesta a la pregunta: ;Cémo se originaron los primeros imperios comerciales en

la Europa del siglo XVI1?

El procedimiento de ensefianza tuvo como objetivos identificar los conocimientos previos de
los alumnos para que reflexionaran y analizaran las causas que provocaron la crisis novohispana y
cémo hay elementos vigentes en nuestros dias. Ademads de identificar el problema a resolver como

equipo a lo largo de las sesiones.

Cuando el alumno participaba en el didlogo o debate grupal, la misma exigencia de hacerse
entender por sus compafieros ayudaba al alumno a organizar su pensamiento, teniendo también como

apoyo el organizador grafico, y explicarlo como lo haria para el mismo.

Al cierre de cada clase se estimulaba la reflexion de los alumnos (metacognicion), sobre los
posibles cambios a nivel de contenidos declarativos, al confrontar sus respuestas iniciales elaboradas

para el cuestionario frente a lo abordado y debatido en clase.

La importancia de problematizar el contenido histérico a partir de su propio lenguaje y
anclarlo al conocimiento que ya posee, de forma en que analizara, valorara, contrastara, evaluara,
facilitard su construccion y, por lo tanto, que se apropiara de ¢l y le diera un significado, fue el eje

que se busco trazar por parte del docente en la clase.

Por ejemplo, se abordod el tema de los antecedentes de la guerra de independencia analizando
sus causas y consecuencias con la finalidad de identificar los conocimientos previos que tenian los
estudiantes sobre el tema. Después, se explicaron dichos antecedentes a partir de la crisis politica

Novohispana mediante un mapa conceptual. (Ver anexo 12)
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Sesion 3
1. Dara una explicacion general del tema, ademas de establecer los conocimientos previos de los
alumnos.

2. Propiciara el trabajo cooperativo en el grupo al integrar 7 equipos de trabajo.

[98)

Pedird a los alumnos que expongan su respuesta sobre la pregunta planteada en la clase
anterior.

Les pedira elaborar un mapa conceptual.

Planteara el problema a resolver.

Propiciara intercambio de ideas.

Identificara el problema a tratar en la siguiente clase.

e A A

Tema: Antecedentes internos de la Independencia de México

La clase inici6 con una explicacion general del tema, buscando que los alumnos relacionaran los
conocimientos previos con lo que se veria en clase, mediante una lluvia de ideas y apoyandose en la
respuesta de la pregunta planteada en la clase anterior: ;Como se originaron los primeros imperios
comerciales en la Europa del siglo XVI? Se abordd el tema del crecimiento de los mercados
mundiales que terminaron por ofrecer un nimero considerable de productos en practicamente todo el
mundo. Para ello, se analiz6 el siglo XVI con la expansion europea, los imperios espaioles y

portugueses en América y los grandes imperios asiaticos.

Posteriormente la primera actividad consisti6 en organizarse en equipos de 4
alumnos. Enseguida se les comentdé a los alumnos que estos iban a ser sugrupo base. A

continuacion se les pidid a los miembros del “equipo base” se enumeraran del 1 al 4.
Enseguida se les pidid que los #1 se reunieran con los 1, los 2 con los 2 y asi sucesivamente
para formar los grupos de expertos, en los cuales los alumnos intercambiarian sus ideas sobre la

informacion de la parte de la lectura que les corresponde.

Una vez que los alumnos se integraron a los equipos, la siguiente actividad que se realizo fue

leer por equipo un segmento de la lectura, “Antecedentes internos de la Independencia de México”,
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paginas 139-142 del libro de Historia de México I. Dividiéndose la lectura en 4 segmentos, los cuales

fueron repartidos a cada equipo.

La segunda actividad que realizaron los grupos de expertos consistié en discutir el segmento

de la lectura que les habia tocado.

La tercera actividad consistié en que los alumnos regresaran a sus equipos base, y que cada
alumno del equipo explicara su segmento de informacion de la cual se hizo experto, con el objetivo

de que los demas alumnos procesaran y comprendieran la lectura.

Se les habia pedido que nombraran a un secretario por equipo el cual debia anotar los puntos
mas importantes de lo que dijeran sus compaiieros incluyéndolo a ¢él. Ademés se les pidi6 que
desarrollaran el tema a partir de su propuesta de grupo para mejorar la situacién o generar consensos

a partir de su analisis en torno al problema.

Al finalizar, se les pregunt6 a los secretarios de cada equipo que explicaran lo que habian

entendido.

Enseguida se les pidi6 a los alumnos que elaboraran un mapa semantico respecto a la cultura
criolla, el cual se abordaba muy bien en la lectura realizada, debido a que era un tema importante y
relacionado directamente con las causas internas que originaron la revolucion de independencia.

(Véase anexo 14)

Posteriormente se les pidio a los equipos que expusieran su respuesta, de forma breve, a la
pregunta: ;como se originaron los primeros imperios comerciales en la Europa del siglo XVI?,

ademas de comentarles que relacionaran lo investigado con nuestra situacion actual.
Sesion 4

1. Dara una explicacion general del tema, ademads de establecer los conocimientos previos de los

alumnos.
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2. Explicara las causas internas que dieron origen al movimiento de independencia al desarrollar
la introduccion.

Conformara 7 equipos de trabajo.

Pedira elaborar un mapa cognitivo de secuencias.

Se planteara el problema a resolver.

Identificaré el problema a tratar en la siguiente clase.

Los alumnos entregaran el trabajo escrito sobre el problema planteado.

® N kW

Tema: Inicio, desarrollo y consumacion de la Independencia

El objetivo fue identificar y analizar las causas y consecuencias del proceso de independencia.

Ademas de conocer las caracteristicas de la constitucion de Cadiz y el fin del Imperio Mexicano.

El tema de los antecedentes externos e internos de las causas de la revolucion de
independencia se trabajaron en las clases anteriores, por lo tanto las actividades de esta sesion

formaron parte de las estrategias de ensefianza.

La clase inici6 con una explicacion general del tema, buscando que los alumnos relacionaran
los conocimientos previos con lo que se veria en clase, mediante un cuadro comparativo (véase anexo

16) se explico las causas que dieron origen al desarrollo del movimiento de independencia.

Se les indic6 a los alumnos que se reunieran en equipos de 4 personas. En esta clase estaban la
mayoria de los alumnos. Después se integraron los siete equipos base y se les explicé codmo elaborar

un mapa cognitivo de secuencias.

Se les repartié los segmentos de lectura a los equipos de expertos, correspondiente al libro
de Historia de México 1. De la época prehispdnica a la consumacion de la independencia de Nieto
Lopez, Betancourt y Nieto Rodriguez, paginas 144-155. Explicandoles a los alumnos que no
olvidaran los temas vistos en las sesiones pasadas, ya que si bien las reformas econdomicas, llamadas
borbdnicas, implementadas en América habian traido como consecuencia las ideas del liberalismo
econdomico, también habian traido nuevas ideas o concepciones sobre la forma de relacionarnos en

sociedad, origindndose el liberalismo ilustrado y politico.
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Cada equipo leyo y estudio el segmento de la lectura que les tocd. Los alumnos leyeron su
segmento de informaciéon hacian anotaciones en sus cuadernos. Posteriormente los alumnos

regresaron a su grupo base (el mismo de la sesion pasada).

Elaboraron el mapa de secuencias, en base a la lectura de “La Guerra de independencia”
del libro de Historia de México I. De la época prehispanica a la consumacion de la independencia de
Nieto Lopez, Betancourt y Nieto Rodriguez, paginas 144-155. Enfatizando que debian mencionar las

etapas y caracteristicas del movimiento insurgente. (Véase anexo 17)

Enseguida se les pidid a los equipos que en menos de 5 minutos defendieran su respuesta a la
pregunta planteada en la clase anterior, recordandoles que debian incorporar en su planteamiento lo
visto en las sesiones anteriores, ya que al enriquecerlo delinearian y desarrollarian mejor su trabajo

final.

Posteriormente se les explico, mediante un mapa conceptual las caracteristicas de la
Constitucion de Cadiz y como esta proponia reducir el poder del Rey mediante la creacion del poder

Legislativo, la Soberania popular, abolicion de la Inquisicion y la libertad de prensa y expresion.

Con el apoyo de tres preguntas abiertas y un mapa tipo sol, se les hizo ver a los alumnos que a
pesar de conocerse 1820 como el inicio de nuestra independencia no era asi, ya que aun contdbamos
con un Imperio: El de Iturbide. Quién sélo hasta 1824, por diversas crisis politicas, llegd a su fin.

(Véase anexo 19)

Al finalizar, la pregunta para desarrollar fue la siguiente: En la actualidad hablamos de un
sistema de gobierno democratico, en donde los mayores de edad son libres de votar por un partido
politico que consideramos el mas eficaz para gobernar, también hablamos de grandes cambios en
nuestra manera de pensar y actuar y con mayores libertades en muchos aspectos. ;Cuando se originod

el proceso de cambio politico y la llamada libertad “democratica” y social que vivimos hoy?
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Debido a la premura del tiempo, los alumnos sélo entregaron su trabajo escrito sobre el

primer problema planteado desde la segunda clase.

Sesion 5
1. Explicacion general del tema, ademas de establecer los conocimientos previos de los
alumnos.
2. Plantear el problema a resolver.

3. Generar un debate.

o

Explicacion de la finalidad y utilidad de resolver un problema vigente y las caracteristicas del
producto final.

Conformara 7 equipos de trabajo.

Describir las caracteristicas de los proyectos monarquico y republicano.

Elaboracion de esquemas de Preguntas Guia.

© =N o W

Identificara el problema a tratar en la siguiente clase.

Tema: El nacimiento de México.

El objetivo de la clase fue Identificar las causas y consecuencias que dieron origen a la conformacion

del Estado-Nacidén mexicano.

Enseguida se les pidid a los alumnos que relacionaran los temas vistos en las sesiones
pasadas, ademdas de tener presente que desarrollariamos a partir de la presente sesion una
investigacion que trataria de explicar una problemdtica muy actual. Para ello se les
plantearia una problematica de indagacion, en donde resolvieran un fendémeno complejo de la vida

actual y lo correlacionaran con el tema a ver en clase.

La pregunta mas importante que se elabord para analizar junto con los alumnos, ya que de
aqui partiriamos para generar un aprendizaje significativo y que se enfocaria historicamente con una
historia de larga duracion, fue la siguiente: Hoy en dia padecemos un problema fundamental que no
nos ha permitido lograr concretar un verdadero proyecto de nacion, independientemente de su origen
ideoldgico liberal o conservador, ;Crees que la corrupcion tiene un origen reciente o al contrario muy

remoto?

134



A partir de esto, a los alumnos se les pidi6 desarrollar una propuesta eficaz que ayudard no
solo a crear consciencia sobre el grave problema de la corrupcion, también que resultara en una
respuesta practica que pudiera implementarse en nuestra comunidad estudiantil. Para ello se disefi6 la
clase a partir de revisar el pasado mediante el analisis de los proyectos de nacion emanados de la vida

independiente del pais.

Para desarrollar la investigacion, se les plantearon algunas preguntas de manera general que
sirvieran como estrategia para estimularla. Para ello nos apoyamos en la estrategia SQCAAP (Barrell,

1999:24):

S ¢ Qué creemos que Sabemos sobre el tema?

0 (Qué Queremos/necesitamos averiguar sobre esto?

C (Como procederemos para averiguarlo?

A (Quée esperamos Aprender? ;[Qué hemos aprendido?

A ;Coémo vamos a Aplicar lo que hemos aprendido a otros temas? ;en nuestras vidas personales? ;En
nuestros proximos proyectos?

P ;Qué nuevas Preguntas se nos plantean como resultado de nuestra investigacion?

Antes de iniciar con los pormenores de la propuesta a largo plazo se establecio en el aula los
medios para establecer la confianza, la comunicacion abierta y la disposicion a tomar riesgos sin

temor a las consecuencias.

A los alumnos se les habia comentado desde las primeras clases que lo que aprenderian, mas
que cualquier otra cosa, seria respeto, cooperacidon, empatia, considerar a otros, objetividad y

curiosidad.

Partiendo de una situacion compleja, problematica e historica a investigar, como lo era la
corrupcion, se planted el objetivo primordial ya descrito: Desarrollar una propuesta eficaz que
ayudard no s6lo a crear consciencia sobre el grave problema de la corrupcion, también que resultara

en una respuesta practica que pudiera implementarse en nuestra comunidad estudiantil.
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Se les comentd que los recursos podrian ser desde los libros, Internet, revistas especializadas

o de divulgacion cientifica, hasta personas, los adultos o familiares, amigos y compaifieros de clase.

La estrategia a largo plazo consistido en que no se abordara unicamente desde la historia el
fendomeno de la corrupcion, el cual se desarrollaria primordialmente en clase, sino a partir de sus
condiciones actuales y como los mexicanos hemos vistos y actuado ante el problema, para después

proponer una solucion viable por lo menos a nivel local.

Para ello se les pidid presentar por equipos sus conclusiones por escrito, las cuales se
compartirian con toda la clase y la comunidad. La tnica condicion era que las elaboraran a partir de
una pregunta principal. Este desempefio demostraria qué tanto los alumnos comprendieron a
profundidad y cabalidad los temas a partir de investigar de manera critica y reflexiva. (Algunos

trabajos se incluyen en el anexo)

Posteriormente la actividad en clase consistid6 en que los alumnos formaran equipos de 4
personas. El criterio que se utilizd para conformar estos equipos fue por el numero de lista de cada

alumno.
Se les solicito a los equipos que sacaran su libro. Pidiéndoseles a los equipos que nombraran a
un secretario, el cual debia anotar las ideas y aportaciones de sus compafieros sobre el tema de

liberales y conservadores.

Cada equipo leyd y estudio el tema. Como estrategia de comprension realizaban anotaciones

en su cuaderno o subrayaban lo mas importante de la lectura.

La ultima actividad consistio en que el secretario de cada equipo pasara al frente a exponer lo

que su equipo entendi6 del tema.
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Enseguida se elaboraron, junto con los alumnos, los esquemas de preguntas guia, los cuales
presentaban las caracteristicas de los liberales y conservadores. Esto les parecié a los alumnos muy

util y novedoso ya que eran muy sencillos de realizar y faciles de comprender. (Véase anexo 20)

Para finalizar, se les coment6 que debido a la premura del tiempo, la defensa del problema a
defender se desarrollaria hasta la siguiente sesion, pero ahora con la variante de considerar el

problema de la corrupcion como parte de nuestras dificultades en la conformacion de nuestro pais.

Sesion 6
1. Explicacion general del tema, ademés de establecer los conocimientos previos de los
alumnos.
Plantear el problema a resolver.
Describir como se originé la disputa por la presidencia en el México naciente.
Conformara 7 equipos de trabajo.

Realizar cuadro comparativo.

A

Tema: Liberales y conservadores.

La clase inici6 con una explicacion general del tema, buscando que los alumnos relacionaran los
conocimientos previos con lo que se veria en clase, mediante una lluvia de ideas y apoyandose en las
respuestas de las preguntas planteadas en las clases anteriores: ;Cuando se origind el proceso de
cambio politico y la llamada libertad “democratica” y social que vivimos hoy? ;Crees que la
corrupcidn tiene un origen resiente o al contrario muy remoto? Mencionandose que ambas preguntas
tenian una relacion constante, ya que la conformacién de nuestro pais estuvo inmersa en grandes

problematicas entre grupos politicos
Posteriormente la primera actividad consistid en organizarse en equipos de 4 alumnos, los

cuales eran los grupos base. A continuacion se les pidié a los miembros del “equipo base” se

enumeraran del 1 al 4.
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Enseguida se les pidio que los #1 se reunieran con los 1, los 2 con los 2 y asi sucesivamente
para formar los grupos de expertos, en los cuales los alumnos intercambiarian sus ideas sobre la

informacion de la parte de la lectura que les corresponde.

Una vez que los alumnos se integraron a los equipos, la siguiente actividad que se realizé fue
leer por equipo un segmento de la lectura, “Liberales y conservadores”, paginas 19-29 del libro
de Historia de México II. Del siglo XIX a nuestros dias. De Carreno King. Dividiéndose la lectura en

4 segmentos, los cuales fueron repartidos a cada equipo.

La segunda actividad que realizaron los grupos de expertos consistié en discutir el segmento

de la lectura que les habia tocado.

La tercera actividad consistié en que los alumnos regresaran a sus equipos base, y que cada
uno explicara su segmento de informacion de la cual se hizo experto, con el objetivo de que los

demas alumnos procesaran y comprendieran la lectura.

Se les habia pedido que nombraran a un secretario por equipo el cual debia anotar los puntos
mas importantes de lo que dijeran sus compaiieros incluyéndolo a ¢l. Ademas se les pidi6o que
desarrollaran el tema a partir de su propuesta de grupo para mejorar la situacién o generar consensos

de su andlisis en torno al problema.

En esta ocasion en los grupos base no se presentaron dificultades en cuanto a la participacion
de los alumnos al explicar su segmento de informacidon. Los alumnos comentaron lo que entendieron
sobre su parte del tema, mostrandose muy participativos y entusiasmados en el momento de

explicarlo.

Al finalizar, se les preguntd a los secretarios de cada equipo que explicaran loque habian

entendido.

Enseguida se les pidi6 a los alumnos que elaboraran un mapa comparativo sobre los proyectos

liberales y conservadores, respondiendo a las preguntas ;quiénes eran sus principales representantes?,
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(cual fue la situacion que enfrentaron?, ;cuando gobernaron?, ;para qué querian gobernar?, ;qué

constitucion los representaba?, y ;como finaliz6 cada proyecto de nacion?. (Véase anexo 21)

En esta sesion, ni en la siguiente, se les pidid defender su propuesta a las preguntas planteadas

ya que se enfocarian en la realizacion del mismo, el cual se entregaria en la tltima sesion.

Sesion 7

1. Dar una explicacion general del tema, ademas de establecer los conocimientos previos de los
alumnos.
Conformar 7 equipos de trabajo.
Elaborar dos mapas cognitivos sobre la invasion norteamericana y la pérdida de territorios.
Promover la participacion de los estudiantes.
Elaborar algunos mapas conceptuales para abordar el tema.

Promover la participacion de los estudiantes

O R o

Tema: El expansionismo estadounidense y el derrotero liberal

Los objetivos de la clase fueron Identificar las causas que originaron la invasion norteamericana y la
perdida de territorio nacional, conocer el origen, desarrollo y conclusion de la Guerra de Reforma e

identificar las dificultades del proyecto liberal al consolidar su proyecto.

La clase inici6 con una explicacion general del tema, buscando que los alumnos relacionaran
los conocimientos previos con lo que se veria en clase, mediante un mapa se abord6d el México
independiente y las luchas explicitas entre liberales y conservadores, lo que origindé la llamada Guerra
de Reforma, debido a que ambos grupos politicos buscaban imponer su proyecto de nacion. También
se les explico las intervenciones extranjeras sufridas por este hecho y la poca consolidacion de un

proyecto nacional. (Véase anexo 22)

Se continu6 con la explicacion referente a la propuesta de los liberales, mediante un diagrama
de arbol se les explicd que el grupo liberal proponia un mayor control social mediante la creacion del
registro civil, la separacion de la Iglesia y el Estado, la nacionalizacion de los bienes eclesidsticos y la

libertad de cultos. Lo que provocd la inconformidad del grupo conservador. Con esta informacion se
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busco que los alumnos relacionaran las propuestas liberales con las vigencias de estas en la

actualidad. (Véase anexo 23)

Posteriormente la primera actividad, para conformar el grupo cooperativo, consistio en
organizarse en equipos de 4 alumnos, los cuales eran los grupos base. A continuacion se les pidi6 a

los miembros del “equipo base” se enumeraran del 1 al 4.

Enseguida se les pidio que los #1 se reunieran con los 1, los 2 con los 2 y asi sucesivamente
para formar los grupos de expertos, en los cuales los alumnos intercambiarian sus ideas sobre la

informacion de la parte de la lectura que les corresponde.

Una vez que los alumnos se integraron a los equipos, la siguiente actividad que se realiz6 fue
leer por equipo un segmento del texto, “El expansionismo estadounidense y el derrotero liberal”,
paginas 31-47 del libro de Historia de México II. Del siglo XIX a nuestros dias. De Carreno King.

Dividiéndose dicha lectura en 4 segmentos, los cuales fueron repartidos a cada equipo.

La segunda actividad que realizaron los grupos de expertos consistid en discutir el segmento

del texto que les habia tocado.

La tercera actividad consistié en que los alumnos regresaran a sus equipos base, y que cada
uno del equipo explicara su segmento de informacion de la cual se hizo experto, con el objetivo de

que los demas estudiantes procesaran y comprendieran la lectura.

Se les habia pedido que nombraran a un secretario por equipo el cual debia anotar los puntos
mas importantes de lo que dijeran sus compaiieros incluyéndolo a él. Ademas se les pidid que
desarrollaran el tema a partir de su propuesta de grupo para mejorar la situacion o generar consensos

a partir de su analisis en torno al problema.

Enseguida se les pidi6 a los alumnos que elaboraran dos organizadores graficos de nubes

sobre la invasion norteamericana y la pérdida de los territorios, en donde destacaran los sucesos mas
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importantes de estos hechos y mencionar como México al ser invadido también enfrentaba su propia

guerra interna (Véanse anexo 24 y 25)

Posteriormente se les plante6 la pregunta sobre lo que era una dictadura para intentar
responderla de manera grupal. Con el apoyo de varios mapas cognitivos se abordo el tema y cdmo
dicha dictadura se implement6 en México mediante la figura presidencial de Santa Anna. Para
abordar las medidas tomadas por el dictador, quien fue apoyado por los conservadores, los cuales
terminaron por enfrentarse a los liberales mediante el llamado Plan de Ayutla. (Véanse anexos 26 y

27)

Para finalizar se les record6 que para la siguiente clase habia que entregar el trabajo del problema

planteado desde la cuarta sesion.

Sesion 8

1. Dar una explicacion general del tema, ademés de establecer los conocimientos previos de los
alumnos.

Elaborar en el pizarrén un mapa conceptual sobre los antecedentes de la Guerra de Reforma.
Promovera la participacion del grupo.

Conformara 7 equipos de trabajo.

A

Explicar en qué consistio la Intervencion y la guerra de Reforma, asi como sus consecuencias

apoyandose en un PNI (positivo, negativo e interesante) y en un mapa semantico sobre el

Imperio de Maximiliano.

6. Entregard a los alumnos un crucigrama que elaborardn de manera individual sobre la
Intervencion Francesa y la restauracion de la Republica.

7. Les pedira entregar sus trabajos en equipos sobre la problematica planteada.

8. Tema: Intervencion Francesa y la restauracion de la Republica.

El objetivo es Identificar y analizar los cambios sociales, econdmicos y culturales como consecuencia

de la restauracion de la Republica.
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La clase inicid con una explicacion general del tema, buscando que los alumnos relacionaran
los conocimientos previos con lo que se veria en clase, mediante un mapa cognitivo se abordaron los
antecedentes de la Guerra de Reforma partiendo del plan de Ayutla el cual sentaba las bases politicas
y legales para buscar consolidar la nacion, mencionandoles que posteriormente la constitucion de
1857 fue el primer precedente en donde las propuestas liberales fueron incluidas y establecidas
constitucionalmente. Las leyes afectaron a distintos grupos sociales como la Iglesia, los gobiernos

locales y a los indigenas. (Véase anexo 28)

Posteriormente la primera actividad, para conformar el grupo cooperativo, consisti0 en
organizarse en equipos de 4 alumnos, los cuales eran los grupos base. A continuacion se les pidié a

los miembros del “equipo base” se enumeraran del 1 al 4.

Enseguida se les pidid que los #1 se reunieran con los 1, los 2 con los 2 y asi sucesivamente
para formar los grupos de expertos, en los cuales los alumnos intercambiarian sus ideas sobre la

informacion de la parte de la lectura que les corresponde.

Una vez que los alumnos se integraron a los equipos, la siguiente actividad que se realiz6 fue
leer por equipo un segmento de la lectura, “Intervencion francesa, Instauracion del Segundo Imperio
y la restauracion de la Republica”, paginas 48-63 del libro de Historia de México Il. Del siglo XIX a
nuestros dias. De Carrefio King. Dividiéndose la lectura en 4 segmentos, los cuales fueron repartidos

a cada equipo.

La segunda actividad que realizaron los grupos de expertos consistid en discutir el segmento

de la lectura que les habia tocado.
La tercera actividad consistido en que los alumnos regresaran a sus equipos base, y que cada
alumno del equipo explicara su segmento de informacion de la cual se hizo experto, con el objetivo

de que los demas alumnos procesaran y comprendieran la lectura.

Se les habia pedido que nombraran a un secretario por equipo el cual debia anotar los puntos

mas importantes de lo que dijeran sus compaifieros incluyéndolo a €l.
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Al finalizar, se les pidi6 a los secretarios de cada equipo que explicaran lo que habian

entendido.

Enseguida se les pidio a los alumnos que contestaran tres preguntas con base en lo leido las
cuales ubicaban el periodo de la Guerra de Reforma y sus lideres. También se les explico como

elaborar un cuadro PNI para abordar la Guerra de Reforma y sus consecuencias. (Véase anexo 29)

Posteriormente se les explico lo que significaba el expansionismo y sus consecuencias
inmediatas y posteriores en el plano mundial. En el pizarrén y con el apoyo de un diagrama radial se
abordo el tema y como dicho expansionismo busco imponerse en América y en la nacion mexicana.

(Véase anexo 30)

Enseguida se les entregd un crucigrama sobre los temas vistos, pidiéndoles lo resolvieran de

manera individual y con el apoyo de sus apuntes y el libro. (Véase anexo 31)

Al explicar sobre el tema del Imperio de Maximiliano nos apoyamos en un cuadro sinoptico
para retomar el aspecto de la intervencion francesa. Para abordar dicho mediante un mapa semantico.
(Véase anexo 32) Posteriormente nos enfocamos en la Republica Restaurada en donde el grupo
triunfante de liberales llevd a cabo en la realidad sus propuestas de ley establecidas desde la
constitucion de 1857. Con un cuadro comparativo se explico cudles fueron los contrastes entre una

idea de modernizacion y la realidad que tuvieron que enfrentar los liberales. (Véase anexo 33)

Para finalizar los alumnos elaboraron un mapa conceptual en el que explicaron el resultado a
obtener por parte de los liberales al implementar dichas leyes reformistas y mediante qué medidas
buscaron consolidar su proyecto de pais. Posteriormente se les pidid ordenar cronoldgicamente,
mediante una linea del tiempo, una serie de sucesos para que ubicaran los diferentes acontecimientos

que se habian abordado y los que se verian posteriormente. (Véase anexo 34)
Para finalizar se les pidid su trabajo final sobre el cuestionario a resolver. Este aspecto fue

muy interesante ya que los equipos desarrollaron varias estrategias de presentacion sobre la

problematica abordada, aunque solo un equipo manejo6 una propuesta sobre la corrupcion.
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El trabajo en el aula fue realizado de manera individual y grupal, de acuerdo al tema y a la
planeacion de actividades. Teniendo como objetivo el trabajo cooperativo, “el cual enfatiza la
necesidad de la interaccion entre ellos y como parte de ella la ayuda mutua y la cooperacion”, ademas
de la elaboracion, por parte de los alumnos, de organizadores graficos y cuestionarios. (Diaz-Barriga

y Herndndez, 2002:80)
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CAPITULOV

Resultados

Al término de las unidades se emplearon tres instrumentos de evaluacion que ayudaron a verificar si
realmente se logré un aprendizaje significativo. El primero fueron los productos de los alumnos
(organizadores graficos, mapas conceptuales, portafolio y ensayo final) (Anexos 10 a 25), los
cuestionarios que se elaboraron en cada clase y por tltimo se empled un examen de conocimientos de

la materia, para medir la relevancia del aprendizaje cooperativo. (Anexo2)

La evaluacion se realizo de manera continua e integral, se registrd la participacion individual,
en equipo y grupal; la estructura y contenido de actividades y los organizadores graficos permitieron

conocer el desempeio de los estudiantes. (Véase Anexo)

Se inici6 la segunda clase con una pregunta para conocer qué opinaban sobre el trabajar

cooperativamente, cudles eran sus expectativas y experiencias anteriores. (Tabla I)

Tabla [
Opinion sobre el trabajo cooperativamente
Pregunta (,Cual es tu opinion sobre el trabajar cooperativamente?
Me gusta mucho Me gusta poco No estoy de Es incémodo o No conozco el término
acuerdo problematico cooperativo
Numero de 1 1 9 16 16
alumnos

La mayoria comentd que les resultaba incomodo o problematico, ya que en ocasiones una persona
hacia todo o alguno no realizaba nada o no se organizaban. Ademas los mismos alumnos sefialaron
desconocer el término cooperativo, ya que ellos lo conocian como trabajo en equipo. Se les explico
que el trabajo cooperativo les ayudaria mucho a argumentar, negociar sus intereses y saber escuchar
los puntos de vista de los demas, ademés de revisar criticamente lo que fueran aprendiendo,
autoevaluando sus logros y acciones para mejorarlas entre otras cosas. Se les pidi6 que dieran la
oportunidad de realizar el trabajo cooperativo, ya que para la clase era importante y necesario,

ademads de resaltar que era indispensable su cooperacion grupal, para el buen desempefio en clase.
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En la segunda sesion los alumnos elaboraron, de manera individual y con el apoyo del
docente, un mapa conceptual sobre la crisis politica de la Nueva Espafia y los aspectos internos y
externos que ocasionaron dicha crisis. (Tabla II) En este primer mapa los cuatro conceptos
fundamentales que desarrollaron los alumnos en clase fueron: Reformas Borbonicas, Ilustracion,

Invasion Francesa y las Trece Colonias. (Véase anexo 3)

Tabla 1l

Mapa conceptual sobre la crisis politica de la Nueva Espafia

Criterios de Proposicion: Jerarquia Conexiones cruzadas
Evaluacion La relacion de significados de dos | Presenta una estructura | Conexiones distintas entre
conceptos mediante una linea que | jerarquica, subordinaciéon de | los distintos segmentos de

los une mediante la(s) palabras(a) | conceptos menos inclusivos del | la jerarquia conceptual y

de enlace correspondiente(s) y | concepto mas general. que sea significativa y
que esta relacion sea valida valida la relacion que se
muestra.
Ndameros de 17 27 3

Alumnos

Para este mapa conceptual el criterio de evaluacion fue la identificacion de los conceptos de menor
generalidad, (Jerarquia). Respecto a las proposiciones (conceptos unidos mediante palabras enlace),
mas de la mitad del grupo logré que la relacion fuera valida. En esta actividad todos identificaron
dichos conceptos menores y solo tres alumnos relacionaron el movimiento de Ilustracion con la
implementacion de las Reformas Borbonicas. (Conexiones cruzadas) Por lo tanto solo los tres

alumnos alcanzaron la evaluacion de 100.

En cuanto a la participacion grupal e individual, la primera se observo participativa, debido a
que los alumnos cooperaron para integrar sus grupos y se mostraron atentos a la clase. Respecto a la
participacion individual se tomo6 como criterio de evaluacion la elaboracion de sus respectivos mapas

conceptuales.
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El tipo de evaluacion que se implementd para la exposicion del informe final fue de
coevaluacion mutua; la cual se refiere a las evaluaciones de unos grupos que realizan sobre otro
grupo a partir de lo expuesto sobre su informe final. (Tabla III) Para realizar dicha evaluacion se les

entrego por equipos una hoja de rubricas de evaluacion. (Véase anexo 27)

Tabla Il
Evaluacion de exposicion de informe final
Equipo | Puntuacion
1 63
2 67
3 78
4 63
5 70
6 68
7 68

La exposicion de los 7 equipos fue irregular, ya que sélo dos obtuvieron una puntuacion media (78,
equipo 3 y 70 puntos equipo 5). Siendo los Unicos equipos que ademas de realizar una exposicion,
hasta cierto punto, fundamentada y con dominio del tema e informacion organizada, demostraron
haber consultado otras fuentes bibliograficas e incluso un equipo hizo referencia hemerografica de un

diario de finales del siglo XIX sobre usa serie de reportajes sobre la vida consumista y el nihilismo.

Los restantes equipos demostraron cierto dominio sobre el tema pero sélo basados en la
informacion del libro de texto base, ademds de organizarla y sin faltas de ortografia, pero sin haber
hecho otro tipo de consulta ni agregar mas informacion o datos importantes. Los quipos fueron

evaluados con puntajes de 63 (equipos 1 y 4), con 67 (equipo 2) y los equipos 6 y 7 con 68.

En la tercera sesion se les pidid que elaborardn un mapa semantico respecto a la cultura
criolla, (tabla IV), el cual se abordaba muy bien en el libro de texto, debido a que era un tema
importante y relacionado directamente con las causas internas que originaron la revolucion de

independencia. (Véase anexo 14)
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Tabla IV
Evaluacion del mapa seméntico

Cultura Criolla

Criterios de Proposicion: Jerarquia Conexiones Ejemplos 4
Evaluacion La relacion de Presenta una cruzadas Objetos y Eo'_:
significados de dos estructura Conexiones acontecimientos
conceptos mediante una | jerarquica, distintas entre los | concretos que sean
linea que los une subordinacion de distintos segmentos | ejemplos validos de
mediante la(s) conceptos menos de la jerarquia | lo que se designa el
palabras(a) de enlace inclusivos del conceptual y que | término conceptual.
correspondiente(s) y concepto mas sea significativa y
que esta relacion sea general. valida la relacion
valida que se muestra.
Calificacion
17 50 30 10 10 100
3 50 30 5 5 90
5 50 30 5 0 85
1 50 30 0 0 80
1 50 10 0 0 60

El mapa semantico 17 de los alumnos lo elaboraron de manera correcta, ya que al identificar la idea
principal se enfocaron en mencionar las caracteristicas de la cultura criolla. Destacando lo que
ocurria en la Nueva Espafia y las primeras manifestaciones del nacionalismo, ademéas de mencionar

lo que ocurria en Europa y Latinoamérica en el aspecto cultural criollo. (Véase anexo 6)

Respecto al resto de los alumnos, tres alumnos no identificaron algunas conexiones cruzadas
ya que no mencionaron el impacto del guadalupanismo (aspecto religioso) en la conformacion del
incipiente nacionalismo criollo (aspecto politico), aspecto ultimo que si fue mencionado por los tres

alumnos a manera de ejemplo.

Cinco alumnos elaboraron correctamente el mapa semdantico, pero omitieron mencionar el
guadalupanismo y el nacionalismo. Uno de ellos ademas no identificéd la conexion cruzada que hacia
referencia al impacto de la cultura francesa en México. Uno de los alumnos identificd sélo cinco

jerarquias respecto al concepto general de cultura criolla, omitiendo conexiones y ejemplos.
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Posteriormente se les pidid a los equipos que expusieran su respuesta, de forma breve, a la
pregunta: jcomo se originaron los primeros imperios comerciales en la Europa del siglo XVI?,
ademds de comentarles que relacionaran lo investigado con nuestra situacion actual a partir de la

pregunta de la segunda sesion.

Cuatro de los siete equipos comentaron que habian encontrado informacién importante,
mencionando que habian logrado realizar una correlacion entre el desarrollo de la llamada burguesia
desde el siglo XVI, con la busqueda de rutas comerciales, y el crecimiento de las llamadas
“trasnacionales” de nuestro siglo XXI. Un equipo expuso en un acetato los origenes del desarrollo
comercial para explicar la expansion mercantil y burguesa, ademas de su impulso ideologico para

explicar el proceso de produccion masiva de productos. (Véase anexo 15)

En la cuarta sesion los alumnos elaboraron un mapa de secuencias, obteniendo la mayoria una
puntuacion alta, quienes después de anotar en el primer circulo del titulo el tema, identificaron
adecuadamente las etapas y caracteristicas que propiciaron la guerra de independencia. (Véase Tabla

V)

Tabla Vv
Mapa de secuencias
La Guerra de independencia

Criterios de | Proposicion: Jerarquia Conexiones cruzadas 4
Evaluacion La relacion de significados | Presenta una estructura | Conexiones distintas entre Eo'_:
de dos conceptos mediante | jerarquica, subordinacion de | los distintos segmentos de
una linea que los une | conceptos menos inclusivos | la jerarquia conceptual y
mediante la(s) palabras(a) | del concepto mas general. que sea significativa y
de enlace valida la relacion que se
correspondiente(s) y que muestra.
esta relacion sea valida
Alumnos 50 30 20 100
25 50 30 20 100
2 50 30 10 95

Para este mapa s6lo dos alumnos no mencionaron la referente a la conexion cruzada, la cual explica

la crisis interna que origina el fin del movimiento insurgente liderado por Miguel Hidalgo.

149



Enseguida se les pidi6 a los equipos (debido a que la elaboracion del mapa habia requerido
mas tiempo de lo previsto) que en menos de 5 minutos defendieran su respuesta al problema
planteado en la clase anterior, recordandoles que debian incorporar en su planteamiento lo visto en

las sesiones pasadas, ya que al enriquecerlo delinearian y desarrollarian mejor su trabajo final.

Un equipo presentd en acetato sus resultados, ademds de retomar lo visto en clase, elaboraron
una explicacion al fenomeno del desarrollo comercial ubicandolo en varios siglos, lo que resultdé muy

enriquecedor para el grupo. (Véase anexo 7)

Los equipos restantes resaltaron algunas cuestiones sobre el desarrollo del comercio a partir
de las tecnologias. Uno de ellos menciond el proceso de sustitucion de mercancias debido al
fenomeno del consumo, mds no supo explicar bien la correlacion. Se les exhortd a seguir
investigando ya que no estaban mal en su deduccion, mas debian explicarlo bien, con ejemplos y con

el uso fuentes.

En esta sesion los alumnos se mostraron con una actitud abierta y relajada. A su vez tenian
mucho interés en este tema. Para desarrollar de manera muy positiva la clase era indispensable
generar un debate que sirviera de introduccion para lograr motivarlos en la investigacion del origen
de la corrupcion y su impacto en la actualidad. Dicho debate se centrd en las repercusiones que han

generado el considerar “normal” ofrecer que te pidan dinero para obtener un beneficio.

Se reflexiond, junto con los alumnos, sobre como el mexicano comete en muchos casos actos
considerados inapropiados o de corrupcidén que en ocasiones no reconoce u omite por ignorancia o
comodidad. Continuamente encontramos a ciudadanos que se pasan el alto o se dan una vuelta
prohibida en sentido contrario por donde va una sefiora cruzando por el paso de peatones y el policia
que esta parado en la esquina ve el incidente sin inmutarse, o situaciones en donde el profesor sélo
pone a los alumnos a realizar planas o copias o nada en clase mientras el docente s6lo se pone a leer
el perioddico, o el trabajador de la construccion que, después de llegar una hora tarde, realiza una obra
vial defectuosa que terminard por ser derrumbada para construir otra y que terminara por costar lo

doble, o la empleada de hacienda que aprovecha para comprar algunos discos piratas en la banqueta,
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a unos cuantos metros de la entrada de la oficia del SAT, antes de entrar a trabajar y asi hasta el

infinito.

A los alumnos se les habia comentado desde las primeras clases que lo que aprenderian, mas
que cualquier otra cosa, seria respeto, cooperacion, empatia, considerar a otros, objetividad y

curiosidad.

La estrategia a largo plazo consistio en que no se abordard tnicamente desde la historia el
fendmeno de la corrupcion, sino a partir de sus condiciones actuales y como los mexicanos hemos
visto y actuado ante el problema, para después proponer una solucion viable por lo menos a nivel

local.

Para ello se les pidio presentar por equipos sus conclusiones por escrito, los cuales se
compartirian con toda la clase y la comunidad. La unica condicion era que los elaboraran a partir de
una pregunta principal. Este desempefio demostraria qué tanto los alumnos comprendieron a

profundidad y cabalidad los temas a partir de investigar de manera critica.

Los resultados no fueron los esperados. Un solo equipo, el nimero tres, elabor6 una propuesta
regular en donde incluia aspectos ya abordados desde el ambito institucional, cultural y social:
reforzar los valores familiares, ya que de ahi partimos para considerar un verdadero cambio personal

que termine por impactar a la sociedad.

Tampoco los equipos generaron algun material de apoyo a la comunidad novedoso, s6lo dos
equipos propusieron un folleto sobre el tema de la corrupcion abordando los aspectos sobre lo que es

la corrupcidn y su impacto en nuestra sociedad, omitiendo alguna referencia historica.
Sobre los esquemas de preguntas guia, los cudles presentaban las caracteristicas de los

liberales y conservadores. (Tabla VI) Les parecié a los alumnos muy util y novedoso ya que eran

muy sencillos de realizar y faciles de comprender. (Véase anexo 12)
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Mapa de preguntas guia

Tabla VI

Liberales y Conservadores

Criterios de Proposicion: Jerarquia Conexiones cruzadas 4
o
Evaluacién La relacion de significados | Presenta una estructura | Conexiones distintas entre los =
de dos conceptos mediante | jerarquica, subordinacion | distintos  segmentos de la
una linea que los wune | de conceptos menos | jerarquia conceptual y que sea
mediante la(s) palabras(a) de | inclusivos del concepto | significativa y valida la relacion
enlace correspondiente(s) y | mas general. que se muestra.
que esta relacion sea valida
Alumnos | 50 30 20 100
27 50 30 20 100

Con este esquema la totalidad de los alumnos obtuvieron la mayor calificacion, debido a que
identificaron muy bien lo que se requeria en cada aspecto del mapa. Los alumnos consideraron que

no era complicada la actividad y la resolvieron muy satisfactoriamente.

En la sexta sesion se les pidi6 a los alumnos que elaboraran un cuadro comparativo sobre los
proyectos liberales y conservadores, (Tabla VII) respondiendo a las preguntas ;quiénes eran sus
principales representantes?, ;cual fue la situacion que enfrentaron?, ;cudndo gobernaron?, ;para 