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Introduccion

Con la Reforma de la Educacién Basica de 1993, fue necesario replantear la formacion de
los maestros de este nivel, por consiguiente en el aino de 1996, comenzé la reforma a los
planes y programas de estudio, de las diferentes licenciaturas de educacién normal, con la
finalidad de que fueran acordes a las nuevas propuestas y planteamientos de la Educacién
Basica, dicha reforma se desprende de la primera linea de accidn del Programa para la
Transformacion y Fortalecimiento Académicos de la Educacién Normal (PTFAEN), el cual
tenia como propdsito central generar las condiciones favorables en las escuelas normales
para ofrecer una formacién inicial a los futuros maestros de educacién bdsica que
respondiera a las exigencias del desempefio profesional. Asi es, como en el afio de 1997
comienza la implementacién en las normales de la licenciatura en educacién primaria, en
1999 educacién preescolar y secundaria, 2002 educacién fisica y finalmente en 2004

educacion especial y primaria intercultural bilingie.

Este informe aborda de manera general el proceso de reforma de la Licenciatura en
Educacién Especial, para contextualizar parte de mi quehacer profesional desempefnado
dentro de una de las dependencias de la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP), como
parte del equipo técnico-pedagdgico de la reforma al plan y los programas de estudio de

dicha licenciatura.

En el primer capitulo se da un panorama general sobre la creacidn, las principales
funciones y la organizacion de la Direccion General de Educaciéon Superior para

Profesionales de la Educacion (DGESPE).

En el segundo se hace una recapitulacién sobre la creacidon de las escuelas normales de
Especializacidon y la formacién de los maestros de Educacidn Especial; también se aborda
el PTFAEN para enmarcar el proceso de la Reforma a la Licenciatura en Educacion Especial
en nuestro pais; ademas, se presenta una descripcion del plan de estudios y las acciones

realizadas para su elaboracion.



El capitulo tres aborda la descripcién del proceso de elaboracion del programa de
estudio de la asignatura: Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la

Educacion 1y I, en el cual participé.

En el cuarto y ultimo capitulo se presenta una valoracion critica del trabajo realizado,
con base en los resultados obtenidos de la aplicacion de cuestionarios a docentes vy
estudiantes normalistas, que realicé por iniciativa personal para conocer su opinién sobre

los programas.

La finalidad de este trabajo es compartir la experiencia obtenida dentro de la formacién
de los maestros, en especifico de Educacién Especial, quienes son una parte importante
dentro de la Educacién Basica en nuestro pais, por lo que me parece significativo el haber

aportado algo a su formacion.



1. Descripcion de la Direccion General de Educacion Superior para Profesionales de la

Educacion (DGESPE)
1.1. Antecedentes.

Los primeros dias del mes de enero de 2005 comencé a laborar en la Direccién General de
Normatividad, que en ese entonces pertenecia a la Subsecretaria de Educaciéon Basica y
Normal (SEByN) de la SEP. Dicha direccién estaba encargada de dirigir las escuelas
normales del pais; el 21 de enero de ese mismo afo, se convirtié en la Direccién General
de Educaciéon Superior para Profesionales de la Educacion mejor conocida como la

DGESPE, ahora adscrita a la Subsecretaria de Educacion Superior.

Esta Direccién General tuvo su origen en lo establecido en el Programa Nacional de
Educacidn 2001-2006, en el que se planted la Reforma de la Gestion del Sistema
Educativo, con la finalidad de lograr una educacién de calidad para todos. Esta reforma se
abocé directamente al logro del tercero de los objetivos estratégicos del Programa el cual
se enfocaba en fortalecer el federalismo educativo, la integracién, coordinacién y gestién

institucional, y la participacion de la sociedad.!

En el primer objetivo particular de esta reforma se planted la revisién de la estructura
de la SEP con el fin de identificar las areas que convenia fusionar, dividir, reubicar o, de ser
necesario, suprimir, con la meta establecida de tener para el afio 2003 un diagndstico

completo y una propuesta de reestructuracién que se llevé a cabo en el 2005.

En el contexto de esta reforma se transformd la Subsecretaria de Educacidon Basica y
Normal a fin de asegurar su funcionamiento eficaz y eficiente, dicha reestructuracion tuvo
como base cinco lineas de accién? en las cuales se mencionaban la revision y modificacion

de la estructura de la SEByN y la necesidad de llevar a cabo una reforma administrativa.

Con respecto a la Educacién Superior dentro del mismo Programa se enunciaba la

necesidad de mejorar la calidad de los programas de formacion de maestros, por lo que el

1SEP (2001), Programa Nacional de Educaciéon 2001-2006, México, CONALITEG, p. 89.

2 Estas lineas de accién se ubicaban dentro de la politica de desarrollo organizacional y
operatividad del programa sectorial, el cual sefialaba la necesidad de llevar a cabo una reforma
administrativa dentro de la Secretaria de Educacién Publica.



21 de enero del afo 2005, se publicé en el Diario Oficial el “Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacién Publica”, con la reestructuraciéon de la Secretaria, y dentro de este
documento quedaron sefialadas las atribuciones otorgadas a la DGESPE reguladas por el
articulo 21; en tanto que el 4 de febrero se publicé el “Acuerdo numero 351”, en el que se
adscriben orgdnicamente las unidades administrativas de la Secretaria de Educacion
Publica. Asi, la Direccién General de Educacién Superior para Profesionales de la

Educacién quedo adscrita a la Subsecretaria de Educacion Superior.

Una de las principales facultades de la DGESPE es la formacién de profesionales de la
educacién; para ello, se disefan y elaboran los planes y los programas de estudio que se
imparten en las Instituciones de Educacion Superior,® los cuales deben ser congruentes
con los planes y programas de educacidon basica. Otras de las facultades de la Direccion
consisten en proponer las estrategias y politicas necesarias para el desarrollo, evaluacion,
coordinaciéon e integracion sistémica de dichas instituciones, impulsando el uso de

tecnologias de la comunicacién y la informacion, asi como la planeacidn estratégica.

Actualmente sus oficinas se encuentran ubicadas en la Avenida Arcos de Belén 79, 1ler.

Piso, Colonia Centro, Delegacion Cuauhtémoc, en el Distrito Federal.
1. 2. Organigrama*

En este apartado se describen las funciones de las tres direcciones y las dos
subdirecciones que dependian directamente de la Direccién General, no se desarrollan
todas las subdirecciones ni jefaturas en particular, porque en algunos casos los titulares de

estas desempenaban algunas funciones mas de las que se describian en el puesto.

3 Se denomina asi a las instituciones encargadas de la formacién de maestros debido a que en
algunas entidades no sdlo las escuelas normales imparten esas licenciaturas, sino que también
existen universidades, escuelas particulares y Centros de Actualizacién del Magisterio que las
ofertan, ademas de que los nombres de las escuelas varian y no todas se nombran escuelas
normales. Para efectos de este informe a partir del segundo capitulo las nombraré escuelas
normales.

4 Diagrama de organizacién SEP 515 Direccién General de Educacién Superior para Profesionales
de la Educacién (2015), en
<http://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/3161/5/images/ur_515_dgespe.pdf >
[Fecha de consulta: marzo 2015]






Iniciaré la descripcion de esta estructura con dos de las direcciones y las dos
subdirecciones dependientes de la Direccion General, para después centrarme en el
subapartado de la Direccion de Desarrollo Académico, area en la que se realizd la

actividad profesional.
Direccidn de Desarrollo Institucional

Esta Direccion era la responsable de que las entidades federativas y sus instituciones de
educacion superior formularan e implementaran programas de fortalecimiento
institucional, asi como destinar apoyos financieros para la realizacién de acciones de
mejoramiento, entre ellas la modernizacién de la infraestructura fisica y los “servicios de
apoyo a la docencia”> a fin de acercarse a las nuevas necesidades de cambio, ademads de
fortalecer la formacién y desempeiio del personal directivo de las instituciones para
optimizar el funcionamiento y operacion de las escuelas, todo ello mediante procesos de

planeacién estratégica.®

Otra de las funciones de esta direccién consistia en dotar de acervos bibliograficos
especializados a las instituciones de educacién superior de sostenimiento publico, con el
propdsito de que los estudiantes y docentes cuenten con material de apoyo para el
trabajo efectivo de los temas y contenidos propuestos en los planes y programas de
estudio. De igual manera el acervo representaba un recurso indispensable en la

actualizacion y superacion profesional de los formadores de maestros.
Direccion de Politicas para el Sistema de Profesionales de la Educacion

Esta direccion estaba encargada de regular la creacién de las instituciones de educacién
superior, asi como de evaluar, proponer e impulsar politicas para la autorizacién o
Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios (RVOE) que se imparten en dichas

instituciones, al igual que las de revalidacidén y equivalencias de estudios, con base en los

> Entre estos procesos estaba el establecer vinculos con instituciones de educacién superior
dedicadas a la formacion de maestros con centros de investigacion y con el subsistema de
educacion bdsica con el propésito de mejorar su funcionamiento y operacion.

5 Un ejemplo de esta planeacidn estratégica es el Plan Estatal de Fortalecimiento de la Educacion
Normal mejor conocido como el PEFEN, este plan fue puesto en marcha en el 2005 y fue
elaborado por cada entidad anualmente con base en una guia proporcionada por la DGESPE.



lineamientos establecidos por la Direccion General de Acreditacion, Incorporacion vy

Revalidacion.
Subdireccion de Evaluacion de Instituciones y Servicios

Esta subdireccion estructuralmente dependia directamente de la Direccidon General y era
la responsable de administrar el Sistema de Informacién Bdasica de Educacion Normal
(SIBEN), en el cual se tenia informacién sobre la planta docente, la matricula, el tipo de
sostenimiento, las licenciaturas que se imparten y la ubicacion de todas las instituciones

formadoras de docentes por estado.

También se encargaba de enviar los resultados de las evaluaciones aplicadas por el
CENEVAL a los estudiantes inscritos en el sexto semestre de las Licenciaturas en Educacion

Primaria y Preescolar cada afo.
Subdireccion de Evaluacion de Aprendizajes Educativos

Esta subdireccidon se encargaba de revisar y elaborar los reactivos de los examenes de
conocimientos que se aplican cada afio a los estudiantes normalistas, en coordinacién con

el CENEVAL y con el apoyo de docentes de las instituciones de educacién superior.
1. 3. Funciones de la Direccién de Desarrollo Académico (DDA)

A mi ingreso a lo que era la Direccion General de Normatividad me incorporé a la
Direccién de Actualizacién y Capacitacién de Profesores de Educacién Normal, que
posteriormente se convirtié en la Direccidén de Desarrollo Académico; y aunque cambié el

nombre, las funciones que desempenaba no se modificaron sustancialmente.
Dentro de las funciones principales de esta Direccidén se encontraban:

» Elaboracién y actualizacion de los planes y programas de estudio de las

Licenciaturas impartidas en las escuelas normales.

Dentro de esta funcién se coordinaban las estrategias y criterios para el
desarrollo y actualizacién de los planes y programas de estudio de las licenciaturas
para la formacion de los maestros de educacién bdsica, asi como su disefio e

implementacidén. Para ello se realizaba una revisién de los contenidos de los planes



y programas de la educacién basica nacional, a fin de identificar la relacién que
existe con los programas de educacion normal y los de actualizaciéon y

capacitacion.

Para la elaboracidn de los planes y programas de estudio se invitaba a personal
directivo y docente de las escuelas normales de las entidades federativas, y en el
caso de la Licenciatura en Educacion Especial a expertos en educacion especial e

integrantes de organizaciones de la sociedad civil.

> Actualizacion de los docentes normalistas a través de reuniones nacionales o

regionales.

Esta funcidn se vinculaba con la anterior, ya que después de concluir el disefio o
actualizacion de los planes y programas de estudio se llevaban a cabo reuniones
nacionales para dar a conocer los nuevos programas; durante estas reuniones se
les proporcionaba a los docentes participantes una carpeta con las lecturas que
conformaban la bibliografia basica para el estudio de cada asignatura. Para estas
reuniones se solicitaba nuevamente el apoyo de directivos y docentes normalistas,
asi como de los especialistas en la materia que hubieran participado en el proceso

de elaboracidn.

Cabe senalar que dentro de estas reuniones los profesores participantes daban
sugerencias para hacer algunas adecuaciones a los programas, las cuales tomaban
en consideracién los elaboradores del programa vy, si lo creian conveniente, se

modificaba el programa.
» Resguardo de las carpetas y materiales de apoyo para el estudio.

Dentro de la direccidon se contaba con un espacio denominado “carpetoteca”
nombrado asi porque ahi se resguardaban las carpetas que se integraban en cada
reunion ya fuera con la bibliografia basica de las asignaturas por licenciatura o con
listados de asistentes, agendas y requerimientos de éstas. Ademdas de material
audiovisual, audiocintas, videos y CD’s que se utilizaban en los programas de

estudio de las licenciaturas.



» Coordinacion de la edicidon impresa de los programas de estudio con los materiales

de apoyo.

Dentro de la Direccién existia el area editorial la cual coordinaba el proceso de
publicacién de los materiales educativos, tales como los planes y programas de

estudio de las licenciaturas que se habian reformado hasta el momento.

Antes de entregar los programas para su publicacién al area de editorial, se
realizaba una Ultima revision académica para validar el contenido de los
materiales; regularmente esta revisidn la hacia la Directora de area o alguna de las

personas que integrabamos el equipo técnico pedagdgico de la licenciatura.

» Incorporacidon de proyectos de la DGESPE a la Red Normalista para fortalecer

vinculos de comunicacién entre maestros, alumnos y autoridades educativas.

La Red Normalista era un sitio web, administrado por la Direccién General de
Educacién Superior para Profesionales de la Educacién (DGESPE), perteneciente a
la Subsecretaria de Educacion Superior, en acuerdo con el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE), creado para que las
instituciones normalistas incorporaran a su tarea formativa y a sus actividades
cotidianas los beneficios que brindan las nuevas tecnologias aplicadas a la

educacion.

El propdsito esencial del proyecto era ampliar las opciones de acceso a
informacién para reforzar los procesos formativos y de actualizacion de los
profesores y los estudiantes con base en las nuevas orientaciones académicas de la
reforma a la educacidon normal. Consistia en una red de servicios informaticos
aplicados a la tarea educativa que permitia la interaccion y colaboracién entre
escuelas normales, escuelas de educacién bdsica, centros de maestros y otras
instituciones educativas, a la que podia acceder cualquier usuario de Internet

interesado en temas de educacion.



Dentro de la Red Normalista se publicaban los planes y programas de estudio de
todas las licenciaturas. Actualmente la Red desaparecid y en su lugar esta el sitio

web de la DGESPE, donde se pueden encontrar los planes y programas de estudio.

» Coordinacion del programa “SEPa Inglés”, con el apoyo del ILCE, el Consejo
Britdnico y la Direccion General de Materiales Educativos (DGME), mediante
asesorias brindadas por expertos en el manejo de la lengua inglesa en las escuelas

normales.

“SEPa inglés” fue el programa que la Secretaria de Educacion Publica, con el
apoyo del Consejo Britdnico en México, disefid con el propdsito de que la
comunidad educativa aprendiera la lengua inglesa. Es la versién mexicana del
curso Look Ahead, producto de la colaboracién entre organizaciones de amplio
prestigio en el mundo en la ensefianza del idioma inglés como segunda lengua
(BBC de Londres, Universidad de Cambridge); este curso fue adaptado al contexto
mexicano por un grupo de expertos de la Secretaria de Educacién, es un curso
basado en la educacidn abierta y a distancia; por la flexibilidad en su metodologia
se adaptaba a los ritmos, capacidades de aprendizaje y disponibilidad de tiempo de
cada usuario; incorporaba ademas la metodologia mds avanzada para el estudio

independiente y brindaba constante apoyo al estudiante.

En el siguiente capitulo explicaré los inicios de la Educacidn Especial en México, cémo
surgieron las primeras escuelas de formadores de docentes que atendian a las personas
con discapacidad hasta llegar a la Reforma que dio origen al Plan de estudios 2004 que se

imparte en las escuelas normales actualmente.

10



2. Caracteristicas generales sobre la formacion inicial de maestros en Educacion Especial

en México.
2.1. Las Escuelas Normales de Especializacién en México

El 28 de noviembre de 1867 el Ministerio de Justicia e Instruccién Publica fundo, en la
Ciudad de Meéxico, la primera institucién para formar maestros en el campo de la
educacion especial: la Escuela Normal de Sordo-Mudos. En donde los egresados
aprendieron a enseiiar: la lengua espafiola escrita, los catecismos de moral y religion,
aritmética, geografia, historia universal e historia natural, agricultura practica para nifios,

trabajos manuales para las nifias y teneduria de libros.

Durante los afos siguientes se manifestd la preocupacién por atender a las personas
ciegas, sordomudas y delincuentes jévenes, por lo que entre el 12 de diciembre de 1890 y
el 3 de marzo de 1891, durante el Primer Congreso Nacional de Instruccion Publica se
concluyd que era conveniente y necesario aumentar el nimero de escuelas especiales que
tenian por objeto la educacidn de estas personas. Lo anterior cobré mayor relevancia en la
Ley de Educacion Primaria, promulgada el 15 de agosto de 1908. Sin embargo, la
formacién de los profesores que trabajaban en estas escuelas especiales quedé

pendiente.

En enero de 1925, concluida la Revolucion Mexicana y creada la Secretaria de
Educacidon Publica, se establecié el Departamento de Psico-Pedagogia e Higiene, que
posteriormente se transformad en el Instituto Nacional de Pedagogia, el cual se creé con la
finalidad de que fuera la base cientifica para el conocimiento de la poblacidon escolar
urbana, para proponer normas que facilitaran e hicieran mas eficaces las actividades en
las escuelas. Del Instituto dependieron las escuelas especiales, un centro de higiene y una

clinica de conducta.

Fue hasta 1942, con la aprobacién de la Ley Orgdnica de la Educacion Publica, que se
incluyd la Educacidon Normal de Especializacion y las escuelas tipo de educacidon especial.
Para ingresar a la Normal de Especializacién se estableci6 como requisito cursar la

educacion normal para profesores de primaria, ademas de haber ejercido el magisterio

11



durante dos afios por lo menos. En ese mismo afio fue aprobado por el Departamento de
Estudios Pedagdgicos de la Direccion General de Ensefianza Superior e Investigacion
Cientifica, el plan de estudios para la carrera de Maestro Especialista para Anormales
Mentales y Menores Infractores. La Escuela Normal de Especializacién (ENE) inicié sus
labores el 7 de junio de 1943, siendo su primer director el Dr. Roberto Solis Quiroga (uno

de los principales impulsores de la Educacion Especial en México).

Cabe mencionar que el primer plan de estudios de la Normal se disefié tomando como
base las précticas que se realizaban en el Instituto Médico Pedagdgico,” que en 1943 pasd

a ser un anexo de la Escuela Normal de Especializacién.

En 1945 se sumaron las carreras de Maestro Especialista en la Educacion de Ciegos y la de
Maestro Especialista en la Educaciéon de Sordo-Mudos, en 1955 se incorporaron la de
Maestro Especialista en la Educaciéon de Lisiados y la de Maestro Especialista en la
Educacion de Débiles Visuales; en 1964 se separaron las carreras de Maestro en la
Educacion de Deficientes Mentales y la de Educacién de Inadaptados e Infractores.
Durante los primeros 20 afios (1943-1962) de labor de la Escuela Normal de
Especializacidn, su propdsito y curriculum no presentaron cambios sustanciales.

Finalmente, en 1972, se cred la carrera de Maestro Especialista en Problemas de
Aprendizaje.®

Para la elaboracién de los planes de estudio se consideraban las técnicas que los
maestros de educacién regular debian aprender y aplicarlas para ensefiar a los alumnos
con discapacidad. Las materias que incluyeron los planes de estudio las modificaba cada

docente segln su criterio.

En los afios sesenta se incrementé la matricula de inscripcién, gracias a la
reorganizacion y ampliacion del sistema de educacién especial, emprendida por la SEP. El
incremento hizo necesario que la ENE realizara modificaciones académicas, técnicas y
administrativas, entre ellas la reforma a los planes de estudio, para ello se integrd una
comisién encargada de implementarla. Dentro de los cambios sustanciales estuvieron la
apertura de dos modalidades en la inscripcién y la redefinicidn de los perfiles de ingreso y

egreso. El estudiante podia optar por ser estudiante regular o especial.

7 En este Instituto se atendia exclusivamente a los “anormales mentales”, mismos que se
seleccionaron con base en un diagndstico médico, psicoldgico y social.
8SEp (2004a), Plan de estudios 2004. Licenciatura en Educacion Especial, México, SEP, pp. 14-15.
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Para inscribirse como regular debia tener titulo de maestro normalista, de educadora u
otro equivalente; ademas, dos afios de ejercicio profesional en educaciéon regular o estar
en servicio y pasar los examenes de admision.

Para inscribirse como estudiante especial, sélo debia acreditar el bachillerato o una
carrera profesional de nivel medio, la diferencia estribaba en que al egresar, no podia
optar por estudios de maestria.’

Ademas, se incluyé un afio comun considerado como propedéutico para todas las

especialidades.

El 18 de diciembre de 1970 se ordend la creacidn de la Direccidon General de Educacién
Especial (DGEE), la cual dependia de la Subsecretaria de Educacidén Basica. A partir de ese
afo la Escuela Normal de Especializacién comenzd a depender de dicha direccion hasta el

afio de 1978 en que pasa a formar parte de la Direccién General de Educacién Normal.

En esa década de los aifos 70 se generaron dos planes de estudio para la formacién de
maestros de educacion especial, uno en 1970 y otro en 1974. Para el ingreso en el primero
se solicitaba el titulo de maestro normalista, de educadora u otros equivalentes
superiores, dos afos de ejercicio profesional en educacién regular o estar en servicio y

pasar los exdmenes de admision.
El plan de estudios de 19741° impartido por la ENE tenia el propdsito de:

Formar un maestro especialista para la educacién de personas con limitaciones fisicas,
mentales o sociales, con la suficiente preparacion tedrica y practica, fundamentada en las
corrientes pedagdgicas modernas, que le permitieran conducir a los atipicos a una meta
de adaptacién integral a la sociedad a través del desarrollo de programas de educacién
especial. !

Otros cambios fueron la ampliacién a cuatro afios de estudio, la expedicién del titulo de
licenciatura y que se pedia elaboracién de tesis en el uUltimo semestre como parte de la

formacion.

Entre 1970 y 1976 se expandieron los servicios de educacion especial y surgieron los

Grupos Integrados (Gl), los Centros Psicopedagogicos (CPP), los Centros de Atencidn

% Ibidem, pp. 15-16.

1 En los 70’s sélo se contaba con tres Normales de Especializacién en el D. F., Nuevo Ledn y
Coahuila.

11 SEP (2004a), Op. cit., p. 21.
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Psicopedagdgica para la Educacién Preescolar (CAPEP) y los Centros de Rehabilitacién y

Educacidn Especial (CREE).

Durante poco mas de dos décadas (1943 a 1969) la Unica institucion encargada de la
formacién de los maestros de Educacién Especial en México fue la Escuela Normal de
Especializacion del Distrito Federal, hasta que en 1969 abrid sus puertas la Escuela Normal
de Especializacion del estado de Nuevo Ledn vy, posteriormente, en la década de los 70’s,

la del estado de Coahuila.

Para la década de los afios 80 comenzd el proceso de expansion de instituciones
encargadas de la formacién de maestros de Educacidn Especial, pues para ese entonces se
impartia en 13 entidades federativas, pero no todas ofertaban las mismas especialidades,
siendo Problemas de Aprendizaje la que tenia mayor demanda. Las especialidades eran:
Problemas de Aprendizaje, Audicidon y Lenguaje, Deficiencia Mental, Ceguera y Debilidad
Visual, Infraccién e Inadaptacién Social y Trastornos Neuromotores. En esa década se
generd un nuevo plan de estudios en el que se consideraron tres dreas: de Humanizacion,
de Introduccién y fundamentacion, y de Especializacion. Un cambio importante en los
requisitos de ingreso fue que se podia ingresar con solo cursar el bachillerato con Ia

condicidn de que los alumnos acreditaran la “nivelacion pedagégica”.

Para el afio de 1984 por decreto presidencial se establecié de manera general el nivel
de licenciatura para los estudios realizados en las escuelas normales en cualquiera de sus

tipos y modalidades y el bachillerato como el antecedente a la educaciéon normal.

En el plan de 1985 habia dos areas de formacién, la primera se conformaba por
asignaturas que todos los estudiantes normalistas tenian en comudn para garantizar una
formacién basica a la que se denominaba como Area General de Tronco Comun (AGTC) y
la segunda se denominaba como Area de Formacién Especifica (AFE), la cual inclufa
contenidos especificos acordes con la licenciatura a cursar. En la Normal de
Especializacion del Distrito Federal se impartian seis dreas: Audicidn y Lenguaje, Ceguera y
Debilidad Visual, Deficiencia Mental, Infraccion e Inadaptacion Social, Problemas de

Aprendizaje y Trastornos Neuromotores.

14



El Area General de Tronco Comun se clasificaba en lineas de formacion social,
pedagdgica y psicoldgica; en tanto que los cursos del Area de Formacién Especifica se
clasificaban en lineas de formacidon pedagdgica, biomédica y cursos de apoyo a la
formacion especifica. El enfoque de este plan pretendia ser psicopedagdgico y no clinico
como el anterior. No obstante, algunos formadores de docentes seguian manejando el

enfoque anterior lo que no permitié que se llevara plenamente el nuevo enfoque.

Ademas de que fue necesario incorporar a otros profesionistas para impartir
asignaturas del nuevo plan, como socidlogos, antropélogos y linglistas; sin embargo estos
profesionistas carecian de la informacidn sobre la educacién especial lo que llevé a que las
escuelas normales conformaran academias de trabajo por lineas de formacion, por grados
o por areas. Esta accién tampoco ayudod a resolver el problema ya que no permitié tener

una vision global del plan de estudios.

Con el avance de los afos y las modificaciones a leyes y articulos en materia educativa,
ademas de conceptos y enfoques sobre Educacién Especial, se tuvieron que realizar
ajustes a los programas de estudio del plan 1985, los docentes se vieron en la necesidad
de cambiar la bibliografia y los contenidos para adecuarlos a las necesidades que se
presentaban, en algunos casos las instituciones disefiaron y operaron nuevas propuestas
curriculares basadas en las licenciaturas reformadas a partir del afio 1997, con base en lo
establecido en el Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento Académicos de las

Escuelas Normales (PTFAEN).

Para la década de los afios 90 todas las entidades contaban con una institucion para
formar maestros de educacién especial, excepto siete: Colima, Chiapas, Chihuahua,

Guanajuato, Michoacan, Morelos y Tlaxcala.

Me parece importante mencionar la valiosa participacién que han tenido las
instituciones de la sociedad civil tanto en la atencidn a personas con discapacidad como
en la formacién de docentes; ya que, en algunos casos, se han dado a la tarea de capacitar

a personal e incluso, ofrecen estudios especializados.
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En el aflo 2002 comienza otro proceso de reforma de la licenciatura con base en el
PTFAEN y la reformulaciéon del articulo tercero constitucional, asi como la promulgacion de
la Ley General de Educacidn, especificamente en su Articulo 41,'> ademas de los cambios
en la practica educativa en nivel basico como en la atencidn de los servicios de educacién
especial. De esta manera, en el 2004 comenzd la implementacion del nuevo plan de
estudios de la licenciatura, casi 20 afios después del plan anterior. Este nuevo plan se
imparte en casi todas las entidades de la Republica Mexicana a excepcidén de Tlaxcala,
ofertando cuatro dreas de atencidn: siendo Intelectual la de mayor demanda, seguida por

Auditiva y de Lenguaje y, con un porcentaje menor, quedan las areas de Motriz y Visual.
2. 2. La Reforma a la Licenciatura en Educacidn Especial.

La formacion de maestros de educacidon basica se lleva a cabo en las escuelas normales,
instituciones que desde 1984 han sido consideradas como escuelas de educacién superior.
Estas, desde el afio de 1996, vivieron un proceso de reforma como resultado de la
implementacion del Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento Académicos de
las Escuelas Normales, el cual se deriva del Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.
Originalmente este Programa proponia 4 lineas de accion, posteriormente al realizar un
balance con la finalidad de atender las lineas de politica educativa y los compromisos
expresados en el Programa Nacional de Educacidon 2001-2006, a partir del afno 2002 se
modificaron las lineas de accién y se establecieron seis, para dar continuidad al proceso de
reforma y atender los retos detectados. Para consolidar a las escuelas normales y mejorar
de manera sustancial su funcionamiento, basado en la consideracién de que la calidad de
la educacion depende en gran medida del desempeio cotidiano de los profesores de
educacion basica, quienes requieren de una formacion inicial sélida y congruente con las
necesidades de trabajo. La finalidad de esta reforma ha sido que las escuelas normales se
constituyan en verdaderas instituciones de educacién superior formadoras de maestros

para la educacién bdsica, respondiendo a las demandas cada vez mayores y mas

12 Este articulo estipula que las personas con discapacidad recibirdn educacién adecuada a sus
propias condiciones, y tratdndose de menores de edad su educacidon sera en escuela basica
regular, propiciando con esto la integracion.
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complejas que se derivan de la necesidad de una educacidn suficiente para todos, de alta

calidad formativa y que distribuya con equidad sus beneficios.

De esta manera el Programa para la Transformacidn y el Fortalecimiento Académicos

de las Escuelas Normales contemplaba seis lineas de accion:

1. Reforma a los planes y programas de estudio para la formacion inicial de maestros
de educacion bdsica; esta linea de accion comprendia lo que es la actualizacion
permanente de los programas y de los planes de estudio de las licenciaturas
reformadas a la fecha, ademds de la produccién y distribucién de materiales de
apoyo para el estudio y la enseflanza de los nuevos programas, a las escuelas

normales que imparten los planes y programas de estudio reformados.

2. Formacion y actualizacion del personal docente y directivo de las escuelas
normales; la intencién de esta linea era proporcionar a los profesores normalistas
actualizacion sobre los enfoques y contenidos de los nuevos programas a través de
talleres nacionales, regionales y estatales, con la finalidad de asegurar su
desempefio en los grupos bajo su atencién. Para fortalecer las acciones de esta
linea se distribuyeron materiales que forman parte de la Biblioteca del Normalista
y de la Biblioteca para la Actualizaciéon del Maestro, se producian y transmitian
programas televisivos sobre temas relacionados con los programas de estudio,
ademads podian acceder a la red normalista en la cual tenian acceso los profesores
para obtener informacién referente al PTFAEN e informaciéon que apoyara a la

aplicacion de los programas de estudio.

En esta linea de accidén se incluyé también el fortalecimiento de las tareas de
gestion institucional y el estudio sistematico de las competencias profesionales que

requieren los profesores y directivos de las escuelas normales.

3. Mejoramiento de la gestion institucional; esta linea se propuso consolidar los
avances logrados en relacion con la gestion escolar y contribuir a transformar los
procesos clave de la organizacion y el funcionamiento de las escuelas normales,

entre otros: el trabajo colegiado, la planeacién y la evaluacion institucional, el
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liderazgo de los directivos escolares, el uso del tiempo escolar y el
aprovechamiento de los recursos educativos disponibles en las escuelas. Como
parte de estas acciones, en 2002 se puso en marcha el Programa de Mejoramiento
Institucional de las Escuelas Normales Publicas (PROMIN). Me parece conveniente
mencionar que en los nuevos planes de estudio se contempld la asignatura de
gestion escolar, para proporcionar a los futuros docentes los conocimientos

basicos de la misma.

. Regulacion del trabajo académico de los maestros de las escuelas normales; esta
linea de accion se enfocd a actualizar el marco normativo que regula la vida
académica y el desempenio laboral en las escuelas, para adecuarlo a las exigencias
de sus finalidades educativas, lo que implicaba garantizar que los profesores
reunieran el perfil académico requerido, asi como con la responsabilidad y el

compromiso por ofrecer una preparacion de calidad de los futuros maestros.

. Evaluacion de las escuelas normales; para esta linea de accidn se contemplaron dos
ambitos de evaluacion, el primero consistente en reforzar las acciones de
seguimiento que se venian realizando a nivel nacional, e impulsar mediante
orientaciones precisas el seguimiento en cada escuela y entidad sobre la aplicacién
de los nuevos programas, el desempeiio de profesores y directivos, la aplicacién de
la normatividad académica, la gestidén institucional y la vinculacién entre las

Escuelas de Educacion Basica.

El segundo ambito incluyd la evaluacion externa; el establecimiento de convenios
con instituciones educativas de nivel superior, centros de investigacion educativa
gue cuentan con tradicién y prestigio en el pais e instancias nacionales de
evaluacién, para que evaliuen, mediante distintas modalidades y con diversos
instrumentos, los resultados de aprendizaje de los futuros profesores, los
procedimientos que aplican las escuelas para mejorar la gestidn institucional, el
desempeiio del personal docente y directivo, y en general el avance de la reforma

en sus diferentes lineas de accion.
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6. Regulacion de los servicios que ofrecen las escuelas normales; en esta linea de
accion se contemplaron cuatro acciones encaminadas a asegurar que los servicios
qgue ofrecen las escuelas normales atendieran en forma adecuada y con calidad los
requerimientos de la Educacion Basica en cada entidad federativa, las acciones

fueron:
a. Regulacién de las instituciones que ofrecen programas de licenciatura.

b. Regulacién de las licenciaturas que ofrecen las instituciones formadoras de

docentes.
c. Regulacién de la matricula inscrita en las distintas licenciaturas.
d. Regulacion de los estudios de posgrado.

Las acciones que se desprenden de cada una de las lineas se centraron en atender las
prioridades de la transformacién, el cambio en las practicas educativas de los docentes, el
mejoramiento de la organizacién y funcionamiento de las escuelas normales y la
vinculacion de las normales con las Escuelas de Educacidn Basica, entre otras. En su
conjunto las lineas de accién buscaban contribuir a ofrecer una formacion inicial que

respondiera a las exigencias académicas de la Educacidn Bésica de nuestro pais.

Mi trabajo se ubico dentro de la primera linea de accién que se refiere a la reforma a
los planes y programas de estudio para la formacion inicial de maestros de educacion,
dentro de las cuales se encontraban las reformas a las Licenciaturas en Educacién Primaria
(1997), Preescolar (1999), Secundaria (1999), Fisica (2002), Primaria Intercultural Bilingle
(2004) y Especial (2004). En este caso me enfocaré en la descripcidn de la reforma de la
Licenciatura en Educacién Especial, la cual comenzé en la que fuera la Direccién General

de Normatividad actualmente DGESPE, dentro de la Direccion de Desarrollo Académico.

En los procesos de reforma a las licenciaturas participd el personal docente y directivo
de las escuelas normales; en el caso de la licenciatura en Educacion Especial colaboraron,
ademas, expertos en educacidn especial e integrantes de organizaciones de la sociedad

civil; se contd con la participacién del Programa Nacional de Fortalecimiento de la

19



Educacién Especial y de la Integracidon Educativa, perteneciente a la Subsecretaria de

Educacién Basica.

Como ya habia mencionado el proceso de Reforma de la Licenciatura en Educacion
Especial comenzé en el 2002, con la finalidad de contar con el personal de Educacién
Especial que reuniera las competencias necesarias para atender a los alumnos y alumnas
con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, segun lo establecido en
una de las lineas de accion del Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion
Especial y de la Integracién Educativa (PNFEEIE), el cual fue presentado en septiembre del
2002 con el propdsito de contribuir al logro de una cultura de integraciéon y a la

conformacion de una sociedad incluyente.

Para la elaboracién del nuevo Plan de estudios se realizaron varias acciones®® que se

enlistan a continuacion:

» Conformacidon de un equipo nacional integrado por especialistas, profesores y
directivos de instituciones formadoras de docentes y organizaciones de la sociedad
civil de diferentes entidades, asi como de un equipo interinstitucional en el que
participaron docentes y especialistas del Consejo Nacional de Poblacién, de la
Escuela Normal de Especializacion del Distrito Federal y de la Direccidon de

Educacidn Especial en el Distrito Federal.

» Observaciones y entrevistas a directivos, docentes y estudiantes de escuelas
normales, asi como a docentes de servicios de educacién especial y Escuelas de
Educacidn Basica, donde los estudiantes llevaron a cabo sus practicas educativas.
Las observaciones se realizaron en nueve entidades: Coahuila, Distrito Federal,

Jalisco, Estado de México, Nayarit, Nuevo Ledn, San Luis Potosi, Sinaloa y Veracruz.

» Revision del Plan de estudios 1985, de la Licenciatura en Educacidn Especial.

13 sep (2004b), Reforma de la Licenciatura en Educacion Especial. Consulta Nacional: Informe de
resultados.
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Recopilacion y andlisis de informacidn referente a los planes de estudio que se
operan en las escuelas normales que imparten la Licenciatura en Educacion

Especial.

Analisis de 13 propuestas curriculares de plan de estudios enviadas por 11

entidades.

Andlisis de documentos de 30 entidades, acerca del proceso de desarrollo
curricular e histdrico de las escuelas normales que imparten la Licenciatura en

Educacidn Especial.

Elaboracion y aplicacién de la versidn preliminar del Cuestionario para la consulta y

participacion de autoridades de educacion especial en las entidades.

Elaboracion del Directorio de Instituciones que imparten la Licenciatura en
Educacion Especial, asi como del Informe cuantitativo de instituciones formadoras

de docentes para la Educacion Especial en México.

Elaboracion de un listado de literatura actual sobre Educacién Especial y de
formacién de docentes, con el fin de integrar un acervo bibliografico especializado,
gue se enviard a las escuelas normales que imparten la Licenciatura en Educacién

Especial.

Como primer resultado de dichas acciones se elabord la primera versiéon de un

documento con el perfil de egreso deseable de los futuros maestros de educacién

especial; posteriormente se realizé una consulta a nivel nacional, la cual estuvo dirigida a

comunidades de escuelas normales y otras instituciones formadoras que imparten la

Licenciatura en Educacion Especial, directivos y profesores de educacion basica y de los

servicios de educacidon especial, profesionales pertenecientes a organizaciones de la

sociedad civil que brindan Educacién Especial, personas adultas con discapacidad, asi

como a madres y padres de familia cuyos hijos son beneficiarios de los servicios de

educacion especial, con la finalidad de obtener informacién que sustentara la toma de
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decisiones para la elaboracién del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién

Especial.}#

De esta manera se ubican tres estratos y ocho unidades de andlisis para recabar

informacion de los diferentes sectores, los cuales son:
Instituciones formadoras

> Personal directivo de las escuelas normales e instituciones formadoras de

Licenciados en Educacién Especial.

» Docentes de las escuelas normales e instituciones formadoras de Licenciados en

Educacién Especial.

» Estudiantes de las escuelas normales e instituciones formadoras de Licenciados en

Educacién Especial.
Instituciones o servicios receptores de egresados
» Directivos y profesores de educacion basica en servicio.
» Directivos y profesores de educacién especial en servicio.

» Directivos y profesionales de organizaciones de la sociedad civil y otras

instituciones que brindan servicios de educacion especial.
Beneficiarios
» Madres y padres de familia de alumnos con discapacidad.
» Adultos con discapacidad que han asistido a servicios de educacién especial.

Los instrumentos empleados para la consulta fueron ocho cuestionarios, uno para cada
una de las unidades de analisis que conformaban los tres estratos; se incluyeron
preguntas abiertas y cerradas enfocadas a tres temdticas especificas: 1) Situacién actual
de los servicios de educacidén especial, 2) Situacién actual de la formacion inicial de
maestros de Educacion Especial y su vinculacién con la practica educativa y 3) Perfil de

egreso del futuro maestro de educacidén especial; el nimero de reactivos variaba de

14 fdem.
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acuerdo a la poblacion a la que se dirigid; la aplicacion de los cuestionarios la realizaron
Responsables e integrantes del PTFAEN, Directores de escuelas normales e Instituciones
gue imparten la Licenciatura en Educacién Especial y licenciaturas afines, y Responsables
del Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Integracién
Educativa de cada entidad. Para el cumplimiento de dicha tarea se llevd a cabo una
reunién previa para explicar el procedimiento de aplicaciéon y para la entrega de los
instrumentos en impreso y archivo electrénico, asi como del formato disefado para la

captura vy la sistematizacion de la informacion.

La cantidad de los cuestionarios aplicados se definié en funcién del nimero de escuelas
normales que imparten la Licenciatura en Educacién Especial y el nUmero de areas de

especializacidn que ofrecen; el total de cuestionarios aplicados fue de 2,263.

Una vez concluido el plazo establecido para entregar la informacion solicitada sdlo 23
entidades enviaron el archivo con la sistematizacion de resultados, los cuales se
incluyeron en el informe de resultados sobre la Consulta nacional sobre la Reforma de la

Licenciatura en Educacion Especial.

Derivado de la Consulta se establecieron puntos para la reflexién y la discusion de
resultados en torno a las tres tematicas; acerca de la situacion actual en los servicios de
educacion especial, se afirmd que hay una aceptacidn por parte del sector educativo hacia
la integracion educativa de las alumnas y los alumnos con discapacidad; que existe
coincidencia respecto al concepto de integracidén educativa, la cual se entiende como la
posibilidad que tienen los alumnos con discapacidad y aquellos que presentan otras
necesidades educativas especiales, para acceder al curriculo y a las escuelas regulares de

educacién basica, y que prevalece la percepcion de que ésta se lleva a cabo.

Una de las principales dificultades para la integracién de las alumnas y los alumnos con
discapacidad a la escuela regular es la actitud de los maestros, esto repercute en la
necesidad de implementar acciones que favorezcan un cambio de actitud de la comunidad

escolar a favor de la integracion de las alumnas y los alumnos a la escuela regular.

23



En algunas entidades se identifico la carencia de instituciones formadoras de maestros
en Educacidn Especial, por lo que en los servicios de educacién especial se contrata a
profesionales con diferentes perfiles; en algunos casos los egresados de la Licenciatura a
la cual nos abocamos, se contratan como maestros de educacién bdsica regular o en un
area distinta a la que fueron formados. Otro punto de reflexidén es tener claridad respecto
a las funciones del maestro de educacién especial en el dmbito de la Educacidn Basica, la
funcién de los servicios de educacion especial; y la concepcidn de necesidades educativas

especiales.

En cuanto a la Situacion actual en la formacion inicial de Licenciados en Educacién
Especial y su vinculacién con la préctica, existe una contradiccién en este punto ya que las
personas encuestadas hicieron alusién a que los propdsitos y contenidos de las
asignaturas del plan de estudios de 1985 estaban desarticulados de los requerimientos de
los servicios e instituciones que brindan educacion especial, pero al preguntarles si en la
normal se orienta en cuanto a los propdsitos y contenidos de educaciéon basica y de

educacion especial respondieron que si.

Se encontrd que es necesario replantear la vinculacidon entre las escuelas normales de
especializacién con los servicios de educacion especial y las Escuelas de Educacion Basica;
asi como con las organizaciones de la sociedad civil, esto debido a que se identificé un
severo problema en los procesos de formacién inicial de los maestros de educacién
especial, ya que se encontraron carencias muy significativas de tipo didactico, mismas que

son indispensables para su desempefio con calidad en los centros escolares.

Algunos indicadores arrojados por la consulta referente a esta tematica son: la alta
oferta de la licenciatura en el Area de Problemas en el Aprendizaje y la carencia de la
formacién en otras areas; lo que provoca una tendencia a una mayor atencién a los
problemas de aprendizaje y al retraso escolar en las Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacién Regular (USAER); y las dificultades en la definicion de la misién de la educacidn

especial.
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Por lo que respecta a la tematica Perfil de egreso del futuro maestro de Educacion
Especial, se destaco la necesidad de contar con un profesional con habilidades docentes
para atender alumnos en cualquier nivel de Educacidn Basica, con un conocimiento
general de las discapacidades y sus formas de atencidn, que le permita ejercer en los
servicios de educacion especial y que conozca en particular un area de especializaciéon

para atender con calidad una discapacidad.!®

Debe ser un profesional con iniciativa para seguir preparandose y estar actualizado en
cuanto a modelos y enfoques sobre la atencién de las alumnas y los alumnos con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad; ademas de conocer los
propésitos, enfoques y contenidos de la Educacién Basica y la articulacién entre sus
niveles; también debe tener conocimiento sobre el desarrollo integral de sus alumnos,
para poder detectar posibles alteraciones y atenderlas oportunamente e informar a los
padres; saber disefiar, organizar y elaborar estrategias y materiales para facilitar el acceso
al curriculo a sus alumnos y hacerlo extensivo a sus padres; para ello debe conocer sobre
procedimientos de evaluacién, deteccion e identificacion de necesidades educativas

especiales.

Después de sistematizar la informacion y de elaborar la ultima versién del documento
sobre la Consulta, se procedid a la elaboracidn, revisidon y envio de propuestas de rasgos
de perfil de egreso por parte de las instituciones que conforman el equipo ampliado,*® a
partir de las propuestas se redacté el apartado Los rasgos del nuevo maestro: perfil de
egreso; posteriormente se realizaron reuniones de trabajo para el disefio del mapa
curricular y la descripcion de las asignaturas; en el mes de noviembre de 2003, se presentd
la versién preliminar del nuevo Plan de estudios de la Licenciatura en Educacién Especial.
Una vez presentada esta primera versidon del plan de estudios, se realizaron reuniones

para su revision y analisis con el equipo nacional.

15 [dem.
18 E| equipo ampliado estaba conformado por los directivos y docentes de las escuelas normales de
algunas entidades.
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Luego de concretar el mapa curricular y la descripcion general de las asignaturas, se
prosiguié con la elaboracion de los programas de estudio de las asignaturas
correspondientes al primer semestre, y asi de manera sucesiva se elaboraron los

programas de estudio de los siguientes semestres.

De esta manera se llevo a cabo el proceso de reforma del actual plan de estudios de la
Licenciatura en Educacidn Especial, el cual comenzé su implementacién en las escuelas
normales a partir del ciclo escolar 2004-2005; en tanto que en el ciclo escolar 2007-2008

egreso la primera generacién con este nuevo plan de estudios.
2. 3. El Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Especial, 2004.

Un aspecto importante a considerar para la elaboracién del plan de estudios, es que hay
rasgos, criterios y elementos que deben de compartir los planes de estudio de la
formacioén inicial de maestros; pues aunque los maestros a formar trabajaran en el dmbito
de la educacién especial, serd en instituciones de Educacién Bdsica principalmente. Un
rasgo en comun con los demas planes de estudio, es el tiempo de duracién que es de ocho

semestres.

Otro aspecto en comun de las licenciaturas es que el propdsito central del plan de
estudios busca consolidar en los estudiantes los rasgos del perfil de egreso los cuales se
agrupan en cinco campos, que en conjunto y trabajando de manera articulada,
proporcionan al futuro licenciado las habilidades, las competencias y los conocimientos
necesarios para ejercer su profesiéon con calidad y alto compromiso. Aunque son los
mismos campos para todas las licenciaturas, cada uno se define segun el profesional a
formar, en el caso de educacién especial, los campos se enfocan a formar un profesional
capaz de brindar atencion educativa a los alumnos que presenten alguna necesidad
educativa especial, con o sin discapacidad, en los servicios de educacion especial o en las

escuelas regulares integradoras.
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Los cinco grandes campos que conforman los rasgos deseables del perfil de egreso, del

nuevo maestro en educacién especial son'’:
1. Habilidades intelectuales especificas

En este campo se incluyen basicamente las competencias comunicativas e intelectuales; al
egreso de la licenciatura los estudiantes deberan ser capaces de comprender textos,
expresar sus ideas tanto de forma oral como escrita, utilizar diversas fuentes escritas, de
material grafico, audiovisual y las tecnologias de las informacion y la comunicacién para
buscar la informacién necesaria para apoyar su actividad profesional; también deberan
plantear, analizar y resolver problemas; asi como mostrar interés por la investigacién

cientifica.
2. Conocimiento de los propdsitos, enfoques y contenidos de la Educacion Bdsica

Los rasgos de este campo buscan que los egresados de la licenciatura conozcan los
propdsitos, enfoques y contenidos de la educacion preescolar, primaria y secundaria, que
reconozcan la secuencia que existe entre los contenidos de Educacion Basica y sean
capaces de articularlos segin el grado escolar; también se busca que conozcan las
finalidades y la misién de la educacién especial y los relacionen con los de la Educacién

Basica.
3. Competencias diddcticas

Dentro de este campo se incluyen rasgos que comprenden el conocimiento sobre los
procesos del desarrollo integral de nifios y adolescentes, y asi poder detectar
oportunamente alguna alteracion en el desarrollo de sus alumnos para proporcionar la

atencién educativa adecuada a sus capacidades; para ello:

...selecciona, disefia y utiliza recursos didacticos con creatividad, flexibilidad y propdsitos
claros, incluyendo las nuevas tecnologias; y adecua dichos recursos para que los alumnos
que presenten necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, tengan acceso a
los propésitos de la educacién bésica.®

17SEP (2004a), Op. cit., p. 44.
18 Ibidem, p. 47.
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4. Identidad profesional y ética

En estos rasgos se expresa el compromiso del egresado hacia su trabajo, el conocimiento
de la organizacidn del sistema educativo mexicano, asi como los principales problemas y
necesidades que deben resolverse para fortalecerlo; ademds de conocer “la misién y los
principios de la educacion especial y de reconocer la importancia de brindar atencién
educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad,
para el desarrollo integral de sus potencialidades y favorecer su integracién social y

laboral”.1?

5. Capacidad de percepcion y respuestas a las condiciones sociales de sus alumnos y del

entorno de la escuela

A grandes rasgos, este campo se refiere, en parte, al conocimiento que el egresado debe
de tener acerca del entorno en el que vive, asi como las necesidades que tiene y asi
utilizar los recursos disponibles para el desempefio de su profesidn; debe de apreciar y
respetar la diversidad regional, social, cultural y étnica del pais, como caracteristica valiosa
de nuestra nacidn y que estara siempre presente en su trabajo profesional; ademas de
comprender que la diversidad es un rasgo que se manifiesta en los distintos ritmos y

estilos de aprendizaje y la considera para definir estrategias de intervencion educativa.

En seguida explicaré, de manera general, cdmo esta conformado el mapa curricular de
la Licenciatura en Educacién Especial, para, en el siguiente capitulo, hablar del proceso de
elaboracién de los programas de estudio, en especifico, del programa del Seminario de

Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion.
2. 3. 1. Mapa curricular

El nuevo mapa curricular de la Licenciatura en Educacién Especial, se disefidé con base en
los rasgos deseables del perfil de egreso del futuro maestro de educacién especial; se
compone por tres areas de actividades, tres campos de formacién y cuatro areas de

atencion.

1 Ibidem, p. 48.
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Areas de actividades:

Las actividades que conforman el mapa curricular tienen estrecha relacién, pues
aunque son diferentes, cada una tiene su importancia para la formaciéon del futuro

licenciado en educacién especial.
a) Actividades principalmente escolarizadas

Se componen de 36 cursos de duracidn semestral, distribuidos a lo largo de seis
semestres, con una intensidad de trabajo semanal de cuatro a seis horas repartidas en
varias sesiones. Estas actividades se realizan basicamente en la escuela normal, aunque se

pueden ligar a las de acercamiento a la practica.
b) Actividades de acercamiento a la prdctica

Esta drea se conforma por seis cursos, del primero al sexto semestres con una
intensidad de seis horas semanales cada uno. Dentro de los cuales se establecen periodos
de trabajo, por parte de los estudiantes normalistas, en los servicios de educacion especial
y escuelas regulares de educacién basica que cuenten con servicio de educacién especial;
dentro de estas actividades se pretende que los estudiantes se familiaricen con las
instituciones y con su campo de trabajo. A los periodos de trabajo en dichas instituciones,
se les conoce también como jornadas de observacién y practica, ya que durante su
estancia los estudiantes, mediante una guia planeada anticipadamente, observan una

clase y llevan a cabo una actividad con los alumnos para registrarlo en su diario.
c) Actividades de Prdctica intensiva en condiciones reales de trabajo

Estas actividades se realizan durante los dos ultimos semestres de la licenciatura en los
servicios de educacidn especial o en escuelas regulares de educacién basica que cuenten
con nifios y adolescentes integrados. Para el desarrollo de esta actividad los estudiantes
cuentan con la asesoria de los profesores de apoyo o de los titulares de los grupos, segun
sea el caso. En este periodo los estudiantes seran corresponsables de la atencién de los
alumnos que presenten necesidades educativas especiales, y de ser posible trabajen con

alumnos que presenten la discapacidad correspondiente al area que estan cursando.
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Campos de formacién:
Los campos de formacion para la licenciatura en educacidn especial son tres:
1. Formacion general para educacion bdasica

Este campo lo cursan todos los estudiantes normalistas con la finalidad de proporcionar
las bases generales que un maestro debe conocer como: las legales, la organizacion del
sistema educativo, los propdsitos y contenidos de la educacién basica de México, la
historia de los hechos educativos mas relevantes de nuestro pais y algunos de la historia
universal, para el caso de esta licenciatura se retoman los hechos que tienen una relacién

mas directa con la educacidn especial.
2. Formacién comun para educacién especial

En este campo se abordan elementos que deben de conocer todos los futuros maestros
de educacion especial; dentro de él se encuentran asignaturas que introducen al
estudiante en todas las dreas de atencidn, pues en su futuro desempefio profesional, no
s6lo trabajaran con nifios y/o adolescentes que tengan la discapacidad de su especialidad,
sino que en su labor se encontraran a alumnos con otra discapacidad o que presenten una

necesidad educativa especial.
3. Formacioén especifica por area de atencion

El estudio de este campo de formacion inicia en el cuarto semestre y les ofrece a los
futuros docentes elementos tedricos y practicos que les permiten dar una respuesta
educativa a las necesidades educativas especiales de nifios y/o adolescentes que
presentan alguna discapacidad. Se ofrecen cuatro areas de atencion en la Licenciatura: 1)

Auditiva y de Lenguaje, 2) Intelectual, 3) Motriz y 4) Visual.

Las asignaturas se articulan en cada campo de formacion, organizadas en cinco lineas

de formacion:

1. El conocimiento del sistema educativo mexicano, de la politica educativa y de la

escuela basica.
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2. El analisis de las finalidades de la educacion especial y de su evolucién como parte

de la educacidn basica.
3. El conocimiento del desarrollo de los nifios y de los adolescentes.

4. El conocimiento de las formas de atencidon educativa de los alumnos con
discapacidad que presentan necesidades educativas especiales y de los que

presentan necesidades educativas especiales derivadas de otros factores.

5. El contenido, el diseno, la aplicacidon y el andlisis de las estrategias de intervencion

educativa en educacién especial.

Para la organizacion y secuencia de los contenidos de las asignaturas que conforman el
mapa curricular se deben considerar los criterios y orientaciones establecidos en el plan de
estudios para la organizacién de las actividades, los cuales son once y sirven para que tenga
coincidencia el propdsito educativo del plan de estudios y las actividades de ensefianza que se
llevan a cabo en las instituciones. Estos criterios y orientaciones se definen con base en los

rasgos del perfil de egreso.

Las asignaturas que conforman el mapa curricular se definieron a partir de los rasgos
deseables del perfil de egreso de un profesional de nivel superior, que se dedicara a la
docencia en educacion especial y que trabajard con nifios y adolescentes que presentan
necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, y cursan la Educacién Basica en los
servicios de educacidn especial o en las escuelas de educacién regular. Asimismo, se tomaron
en cuenta las necesidades formativas que la educacién en general, y la educacidn especial, en

particular, le planteardn al futuro docente en la préctica profesional. 2°

En seguida se incluye el mapa curricular de la Licenciatura en Educacién Especial, en él se

puede observar: los tres campos de formacién descritos.

20 SEP (2004a), Op. cit., pp. 69-76.
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3. Participacion profesional en el proceso de elaboracion de la asignatura Seminario de

Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion 1 y Il
3. 1. Descripcion del seminario

El programa de Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién, %!
se compone de ocho apartados, que son: Introduccidn, Caracteristicas generales de los
programas, Orientaciones diddcticas generales para el desarrollo del seminario,
Preparacion del seminario, Desarrollo general del seminario, Sugerencias para la
evaluacion, Descripcion general de los temas y Sugerencias para la indagacion y el andlisis
de los temas. En el caso del programa de este seminario, es importante mencionar que
difiere en algunos aspectos del resto de las asignaturas, pues dicha modalidad didactica de
trabajo lo requiere; por ejemplo, los otros programas de estudio se dividen en bloques
gue varian de dos a cuatro, cada uno tiene nombre y se desglosa por subtemas a estudiar,
y de ahi se proponen actividades, con base en la bibliografia basica para el desarrollo de
cada bloque; en cambio, en el programa del seminario se divide en temas y, en lugar de
actividades, se sugieren algunas preguntas (topicos) para el analisis de los mismos, es

decir propiciar y guiar el debate en cada sesion.

El seminario es una modalidad de trabajo académico que se caracteriza por su
sistematizacion. En la clase estructurada bajo esta modalidad, el docente y los estudiantes
se relnen para reflexionar acerca de un tema previamente acordado y sobre el cual se
investigo, leyd y organizé informacion de la bibliografia basica o de otras fuentes, como
base para exponer, opinar y debatir. Requiere, por parte de todos, un trabajo previo de
lectura individual y andlisis, asi como de la presentacidn de sus reflexiones por escrito;
todo lo cual es indispensable para el desarrollo de las sesiones para que la modalidad de
seminario se lleve a cabo adecuadamente.??

Asi, en el programa de Seminario en las secciones de Introduccion y Caracteristicas
generales se describe de manera general el contenido vy las especificidades del programa

de estudio, asi como el propdsito del mismo.

21 En los Anexos 1y 2 se incluyen los programas completos del Seminario.

225gp (2006), Seminario de temas selectos de historia de la pedagogia y la educacién I. Programas y
materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacion especial. Cuarto semestre, México,
SEP, pp. 11-12.
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Dentro de las Orientaciones diddcticas para la organizacion y desarrollo del seminario
se dan sugerencias para la organizacién y el desarrollo del seminario como: el trabajo
individual, el trabajo en equipo y el trabajo colectivo. Los cuales se interrelacionan entre si
y se pueden utilizar segun lo consideren necesario tanto el docente como los estudiantes,
siempre y cuando se respete la modalidad de seminario. A continuacion se describen

brevemente:

El trabajo individual consiste en la preparacion previa a la sesion del tema por cada
estudiante, a través de la organizacion y sistematizacién del material sugerido en el
programa, propuesto por el docente o que él mismo haya encontrado para enriquecer el
tema, es importante que realice sus propias notas ya que para el seminario tiene que

argumentar su postura acerca de éste.

El trabajo en equipo consiste en hacer un intercambio de opiniones y posturas sobre la
temdtica a tratar para, posteriormente, realizar una exposicién fundamentada ante el
resto del grupo, para esto todos los integrantes del equipo y del grupo debieron haber
preparado de manera individual el mismo tema. Se puede trabajar de este modo ya sea

porque lo proponga el docente o los estudiantes.

En el trabajo colectivo se conjuntan las dos anteriores formas de trabajo del tema, es
decir de manera individual o en equipo. Lo importante es que “a través del debate, los
estudiantes y el profesor aborden la tematica en cuestidon confrontando sus saberes y las
posturas que tienen sobre ésta, evitando que se imponga el punto de vista del docente o

de alglin estudiante”.?

El papel del docente en el seminario debe ser el de moderador, debe de intervenir
sélo en caso de ser necesario ya sea para hacer aclaraciones, ampliar la informacion,

resolver dudas o centrar la discusion cuando sea necesario.

En los apartados de Preparacion del seminario y Desarrollo general del seminario, se
dan recomendaciones a los docentes asesores de como preparar cada sesidon y como

trabajar los temas que se establecen en el programa.

3 dem.
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Es importante mencionar que en esta asignatura se abordan algunos de los temas mas
destacados de la historia de la pedagogia y la educacidn, por lo que para efectos de esta
licenciatura se seleccionaron tematicas relacionadas con el campo de la educacién
especial, especificamente los que tienen que ver con la atencidn de personas con
requerimientos de educacién especial que hayan tenido un impacto en la enseianza y
aprendizaje, asi como las ideas de algunos de los pensadores o educadores que ejercieron
o siguen ejerciendo influencia en el campo; se pretende situar el origen de la educacidn
especial y de los cambios que ha tenido. Los temas seleccionados se analizan desde su
contexto histérico, social y pedagdgico; de ser posible se busca relacionarlos con
acontecimientos de la época actual. Debe decirse que los temas seleccionados no tienen
una secuencia cronoldgica establecida sino que se interrelacionan a través de algunos
hilos conductores como las concepciones en torno a las personas con discapacidad; las
diferentes explicaciones cientificas respecto a la conducta humana; el papel de la
educaciéon especial; los métodos y las practicas de ensefianza; las demandas sociales y
formativas de los niflos y los adolescentes que presentan necesidades educativas

especiales, con o sin discapacidad.

En el programa de estudio se proporcionan Sugerencias para la evaluacion de la
asignatura, dentro de éstas se promueve el evaluar en el estudiante su capacidad para
seleccionar, organizar y utilizar la informacién en la preparacién y elaboracién de textos,
en los que exprese su postura sobre cada tematica; asi como el de entregar reportes de
los temas con aportaciones propias y posturas argumentadas; es decir, propiciar en los
estudiantes la reflexién y el analisis; dentro de las sugerencias se da la opcion de la
autoevaluacidon para hacer participe al estudiante de su propio progreso. Ademas, se
toman en cuenta los Criterios y orientaciones para la organizacion de las actividades
académicas que se ofrecen dentro del plan de estudios, los cuales deben de considerarse
no sélo para la evaluacién sino para la preparacién y desarrollo del seminario y las demas

asignaturas.

En la Descripcion general de los temas se ofrece una resefia de la tematica a trabajar,

para contextualizar a estudiantes y docentes. En el ultimo apartado que es el de
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Sugerencias para la indagacion y andlisis de los temas se presenta una descripcion mas
detallada sobre los temas a trabajar, y a su vez cada una cuenta con bibliografia basica y
complementaria para su estudio, y se sugieren algunas preguntas para apoyar el
desarrollo de los temas. Cabe aclarar que la bibliografia basica se les proporciona a las
escuelas normales para que tengan la base y puedan trabajar los programas de estudio; la
bibliografia complementaria es otro referente y, como su nombre lo dice, complementa la
informacién bdsica; en algunos casos cuando es de dificil acceso se les facilita a las
escuelas pero por lo general no se les da; ademas, como lo mencioné anteriormente se
pueden consultar otras fuentes para ampliar y enriquecer los temas, de tal forma que los

estudiantes tengan mas elementos para argumentar y discutir sobre ellos.

El seminario se cursa durante dos periodos semestrales que corresponden a los
semestres cuarto y quinto de la licenciatura; la cual se ubica en la linea de formacion
sobre “El andlisis de las finalidades de la Educacidn Especial y de su evolucidn como parte
de la educacion bdsica”; dentro del mapa curricular, de manera horizontal, esta dentro de
la linea histdrica; su valor en créditos es de 7, que corresponde a 4 horas de trabajo a la

semana.

Con este seminario se pretende que los estudiantes normalistas conozcan algunos de
los acontecimientos relevantes sobre la educacidon especial y el origen de las practicas e
ideas actuales; ademas, no se trata de una revision general de los temas, se busca que los
estudiantes reflexionen y discutan cada uno de ellos, expresando sus ideas; también se
pretende inducir al estudiante a investigar, lo que requiere que consulten diversas

fuentes.

Como lo mencioné en el capitulo anterior el propdsito central del plan de estudios es
el de consolidar en los estudiantes los rasgos del perfil de egreso, y esto se debe de lograr
al cursar las asignaturas que conforman el mapa curricular. En el plan de estudios se
menciona que los rasgos deseables del perfil de egreso se deben de promover de manera
estrecha y articulada, y no pertenecen de manera exclusiva a algun drea de atencion,
asignatura o actividad especifica; en el caso de la asignatura de seminario, el programa de

estudio propicia el desarrollo de los rasgos deseables de cada campo, aunque a mi parecer
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promueve principalmente los rasgos del primer campo que es el de Habilidades
intelectuales especificas, entre las que se encuentra la capacidad de comprensién del
material escrito, el habito de la lectura critica, la capacidad de expresar sus ideas con
claridad y sencillez tanto en forma oral como escrita; estas habilidades, sin duda, son
indispensables para el buen desarrollo del seminario, pues como se ha mencionado es
importante que los estudiantes lean en los textos sugeridos para la elaboracion de
reportes, resumenes, etc. y que expresen en éstos sus ideas y posturas, de manera que

puedan argumentar sus posturas de forma oral.

Otras habilidades deseables propiciadas por el seminario son: el tener la disposicion,
la capacidad y la actitud propias de la investigacidn cientifica, tales como la curiosidad, la
creatividad y la habilidad de plantear preguntas metédicamente; la capacidad para
registrar, sistematizar e interpretar informacidn y llevar a cabo una reflexidn critica sobre
la practica docente. Es importante que los estudiantes no se queden Unicamente con el
material proporcionado por la Direccién e indaguen en diversas fuentes escritas, de
material grafico y audiovisual, asi como en las tecnologias de la informacién, que es
también otro rasgo del perfil de egreso; y que, a la vez, sepan utilizar y manejar la

informacion recabada.

Respecto al resto de los campos del perfil de egreso, el seminario propicia el
conocimiento de los fundamentos, los principios y las finalidades de la educacion especial,
particularmente de la integracién educativa, el cual es un tema y en él se debate acerca de
las ventajas, desventajas u obstaculos que implica la integracién de los alumnos con
discapacidad en las escuelas regulares; este rasgo pertenece al campo de Conocimiento de

los propdsitos, enfoques y contenidos de la educacion bdsica.

A través del estudio de los temas, el estudiante reflexiona sobre las teorias de algunos
autores y practicas para la atencién de las personas con alguna discapacidad, para de esta
manera, comprometerse con la misién y los principios de la educacién especial, sobre
todo de la importancia de brindar atencion educativa a los alumnos que presentan
necesidades educativas, con o sin discapacidad, rasgo que corresponde al campo de

Identidad profesional y ética.
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Indirectamente se promueve, a través de la dindmica propuesta en el seminario, el
campo de Competencias diddcticas; se promueve especificamente en el rasgo de
establecer en el grupo un clima de relacién que favorece actitudes de confianza,
autoestima, respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer por el estudio”,?* pues si
se pretende que en su futuro profesional realicen esto con sus alumnos deben comenzar
por vivirlo durante su formacidn, y parte de esto es responsabilidad también del docente

gue imparte el seminario.

3. 2. Proceso de elaboracién del programa de estudios Seminario de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacion 1y Il

Una de las actividades desempenadas por la Direccién de Desarrollo Académico es la
elaboracién de los programas de estudio que se implementan en las escuelas normales,
en este caso sélo me referiré a la elaboracién de los programas de la Licenciatura en
Educacién Especial, particularmente al programa de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y la Educacion, que cursan los estudiantes normalistas inscritos

en dicha licenciatura en el cuarto y quinto semestres.

El proceso de elaboracién de los programas lo conforman ciertos pasos y requisitos a
cubrir para su aceptacién. El primero de los pasos consistia en la conformacién de los
equipos académicos, para ello se identificaban instituciones y especialistas segin el
programa a elaborar, una vez conformados los equipos se programaban reuniones de
trabajo y se convocaba a los integrantes de cada equipo; en dichas reuniones se trabajo el
contenido de los programas, y por lo general, para finalizar éstas se exponian por equipo
los avances de la elaboracidn de cada programa para enriquecerlos con los comentarios
de todos; esta dinamica se llevaba a cabo cuando las reuniones eran con el equipo
ampliado, es decir cuando se reunian todos los equipos y participantes del interior de la
Republica, de las asignaturas por semestre. Ademas cada equipo se organizaba para

trabajar por su cuenta y avanzar en la elaboracién de su programa.

%4 sgp (2004a), Op. cit., p. 47.
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En el caso del Seminario a mi me correspondia organizar las reuniones con los docentes
del Distrito Federal, recabar la informacion, desarrollar temas, revisar los avances del
programa y enviar los borradores por correo electrénico a los docentes del interior de la

Republica, para su revisidn e hicieran sugerencias o cambios necesarios.

En el apartado anterior sefalé que a las escuelas normales se les proporcionan los
textos y materiales de la bibliografia basica que se utilizan en los programas, para ello se
integraba una carpeta con las lecturas en el orden en que se utilizan, se les elabora una
portada, indice, portadillas por bloque (en el caso de seminario por tema) y ficha
bibliografica por lectura. Estas carpetas se entregan durante las Reuniones Nacionales de
Actualizacién a Docentes de las Escuelas Normales, para su reproduccion en las escuelas.
En la Direccidén se deja el original para resguardo en la “carpetoteca” para su posterior
consulta. Al término de los programas se tenian que entregar las lecturas para su revision,
a fin de armar las carpetas, para que estuvieran listas para su reproduccién y entrega en

las Reuniones nacionales.

En esta parte del proceso yo estaba a cargo de elaborar las carpeta de todas las
asignaturas, el responsable de cada equipo me proporcionaba las lecturas a incluir para
integrarlas. Revisaba que estuvieran legibles, completas y buen estado. Elaboraba la ficha
bibliografica correspondiente, de acuerdo al sistema APA, una vez armadas en orden en
gue se utilizan en el programa de estudios las enviaba a reproduccién segun el nimero de
participantes que asistirian a la reunidn, se entregaba una carpeta de cada asignatura por

escuela y una al docente que asistia a la reunion.

Posterior a dichas Reuniones Nacionales se realizaban los ajustes necesarios a los
programas, con base en las observaciones hechas por los docentes, para después subir los
programas a la red normalista para que los directivos, docentes, estudiantes y personas
interesadas pudieran consultarlos en linea. Una vez realizados los ajustes, se pasaba al
Departamento Editorial para su correccién de estilo e impresién. Una vez impresos los

programas de estudio se distribuian a las escuelas normales.
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Yo me encargaba de revisar y realizar las correcciones del programa de Seminario una
vez que hacia los cambios sugeridos y consensaba con el resto del equipo lo enviaba a la
Red Normalista. En los dos cursos hubo pocas observaciones de fondo sélo hubo cambios

en la redaccion del programa.

A mi cargo estuvo también la coordinacién del proceso de envio a la subdireccién
editorial donde se realizaba una ultima revisidn de correccion de estilo para la impresién
de los programas de estudio y posterior distribucién a las escuelas normales. Era la
encargada de revisar qué lecturas se anexarian a los programas impresos, esto con base a
un concentrado de acervos de libros enviados a las Normales, si el libro donde se
encontraba la lectura estaba en el acervo de las Escuelas no se anexaba de lo contrario se
procedia a capturar el texto y enviarlo junto con el programa de estudio de la asignatura
correspondiente, el departamento Editorial de la Direccién se encargaba de solicitar
autorizacion para la incorporacién de los textos como anexos a los programas de estudio,

a la Editorial de los libros.

En este contexto se desarrollé mi trabajo como parte del equipo académico para la
elaboracién de los programas de estudio de las asignaturas Seminario de Temas Selectos
de Historia de la Pedagogia y la Educacion | y I, correspondientes al cuarto y quinto
semestres de la licenciatura, junto con un grupo de profesores destacados de escuelas
normales, que venian trabajando en el proceso de Reforma de esta licenciatura, y que en

su mayoria, habian participado anteriormente en la reforma de otras licenciaturas.
3. 2. 1. Conformacion de los equipos interinstitucionales

En el caso de la Licenciatura en Educacién Especial participaron especialistas de
asociaciones de la sociedad civil, ademas de directivos y maestros normalistas y de
educacion especial, y personal del Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacién

Especial y de la Integracion Educativa.

Algunos de los docentes convocados para integrar los equipos se eligieron por destacar
en las reuniones de actualizaciéon, dado su desempefio y amplio conocimiento sobre las

materias; en otros casos, porque habian participado en el disefio de programas de otras
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licenciaturas reformadas anteriormente. Dentro de los equipos se encontraban también
autoridades de las escuelas normales y personal de la Direccion de Desarrollo Académico

que por lo general estaba encargado de coordinar a los equipos de trabajo.

Estos se conformaban tomando en cuenta el drea de especializacién de los docentes,
de esta manera se determinaba la asignatura en la que participaria para la elaboracién del

programa; el nimero de integrantes por equipo variaba de 3 a 7 personas.

El equipo del Seminario de Temas Selectos estaba conformado por siete integrantes,
tres docentes y dos directivos de las escuelas normales, un maestro de la DGENAM
(Direccion General de Educacidon Normal y Actualizacién del Magisterio), y por parte de la
Direccién de Desarrollo Académico, yo como encargada de coordinar las actividades para
la elaboracion de los programas del seminario; cinco de los integrantes habian participado
en reformas anteriores en el area histérica y dos tenian conocimientos sobre educacion
especial. Cabe mencionar que tres docentes integrantes del equipo pertenecian a escuelas
normales del interior de la Republica, de los estados de Durango (psicdlogo), Baja

California Sur (subdirector académico) y Puebla (docente).
3. 2. 2. Reuniones para la seleccion de los contenidos

Una vez conformados los equipos se organizaban reuniones de trabajo para el avance del
disefio y elaboracidon de los programas de estudio. Habia tres tipos de reuniones: 1)
Reuniones por asignatura. Las cuales programaba cada equipo, por lo regular cada
semana; en los casos que dentro de éste participaran docentes del interior del pais se
comunicaban por correo electrénico o por teléfono para informar y revisar avances del
programa; 2) Reuniones con el equipo ampliado. Cada cierto periodo (una vez al mes
aproximadamente) se realizaban reuniones con el equipo ampliado de todas las
asignaturas, a las que asistian los docentes de las escuelas normales del interior de Ila
Republica y del D.F.; tenian la finalidad de conocer, por asignatura, las temdticas y avances
de cada programa, y asi vincular los contenidos por semestre; 3) Reuniones nacionales de
actualizacion. Las que se realizaban cada inicio de semestre con la finalidad de dar a

conocer los nuevos programas de estudio de cada asignatura, los cuales eran presentados
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por sus elaboradores. Estas dos ultimas reuniones se programaban anualmente para
terminar en tiempo y forma los programas de las asignaturas, previamente a las reuniones
nacionales, la Direccion de Desarrollo Académico revisaba la ultima versiéon de los

programas antes de darlos a conocer en las reuniones o de su impresion.

En el caso del Seminario, para avanzar en la elaboracion del programa, se comenzé el
trabajo con los integrantes del equipo del D.F. Para ello se programaron reuniones
semanales, cada una con duracion aproximada de 3 horas, basicamente para delegar
tareas, revisar el material recabado (lecturas), los avances y llegar a acuerdos sobre las
temadticas elegidas. En el caso de los docentes fordneos, se les enviaba la informacién via

correo electrénico para que enviaran sus observaciones y sugerencias al programa.

En las primeras reuniones se discutia el temario a desarrollar, una vez que se llegaba a
un acuerdo se procedia a seleccionar la bibliografia; cada integrante hacia una busqueda
segln las tareas acordadas y, en la siguiente reunién, se le proporcionaba a cada
integrante de equipo para su revisién. Para la seleccion de los contenidos a incluir en el
caso de la asignatura de seminario, se tomdé como referencia la descripcidn que aparece
en el Plan de estudios, en el cual se nombraron algunos de los temas a abordar, ademas se

seleccionaron otros que se creyeron relevantes para la formacién de los estudiantes.

Mi funcién dentro del equipo consistid en convocar y coordinar el trabajo de las
reuniones semanales con los docentes del Distrito Federal, ademas de ser el enlace entre
ellos y los docentes foraneos, elegir y desarrollar tematicas, seleccionar lecturas, revisar
avances para posteriormente entregar las versiones preliminares y la versién final a la

Direccion.

Para el desarrollo de las temadticas, en primera instancia, busqué informacidn via
internet (catdlogos en linea) como textos y libros que pudieran ser de utilidad para
redactar el apartado de la Descripcion general de los temas de estudio, los topicos de
indagacidn, reflexidn y discusidn y la seleccién de la bibliografia basica y complementaria
que los docentes y estudiantes pueden revisar para trabajar el programa del Seminario, en

un segundo momento acudi a bibliotecas para recabar los textos.
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Durante las reuniones semanales con el equipo del D.F. se hacia una revisién de los
avances que cada integrante tenia para hacer los ajustes pertinentes, después lo integraba
al programa y enviaba a los docentes del interior de la Republica para otra revision. Ya con
una version preliminar integrada se convocaba a los docentes del interior del pais a

reunion.

3. 3. Reuniones Nacionales de Actualizacion para Docentes de Escuelas Normales que

imparten la Licenciatura en Educacion Especial

Estas reuniones se realizaban por lo regular una semana antes del inicio del semestre en
las escuelas normales; se programaban anualmente, basandose en el calendario escolar,
se convocaba a docentes que impartian las asignaturas durante el semestre a cursar; en
algunos casos asistian directivos de las escuelas, sélo se invitaba a las escuelas que
impartian la Licenciatura reformada, en este caso de Educacion Especial, que en su inicio

eran 54, cifra que fue aumentando cada ciclo escolar.

Previamente, se programaban reuniones preparatorias de las reuniones nacionales, a
las que asistian los elaboradores de programas, para la preparacién de las reuniones
nacionales, es decir para la seleccion de actividades, la elaboracién de materiales y la
agenda de actividades para la Reunidon nacional. Las reuniones preparatorias se realizaban

los tres dias anteriores a cada reunion nacional.

En caso de que las reuniones nacionales fueran suspendidas, se enviaban paquetes a
las entidades con los materiales correspondientes al semestre a cursar, para que pudieran
preparar los cursos en las escuelas, ademas de que los programas se subian a la red
normalista para su consulta, esta situacién ocurrié en dos ocasiones en segundo y sexto
semestres. En el caso del sexto se programaron reuniones para analizar y evaluar la
implementacién de los programas de estudio correspondientes, considerando el perfil de

egreso de la licenciatura.

Para llevar un control y entregar constancias de participacién a los docentes durante las
reuniones, se les solicitaba llenaran una ficha de registro con algunos datos sobre su

trayectoria, tanto en la licenciatura como en las escuelas normales. También se les
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proporcionaba a todos los participantes una ficha para evaluar la conducciéon de la
Reunién y el programa de estudios de la asignatura en la que participaban. Dicha
evaluacion la realizaba el equipo de seguimiento de la Direccidn, quien entraba a un grupo
durante la reunién para observar las sesiones. En una segunda evaluacién el personal de
seguimiento visitaba algunas escuelas de distintas entidades para observar como se
impartian las asignaturas, ademas de entrevistar a directivos, docentes y estudiantes del

plantel, con base en una guia ya establecida.

En estas reuniones nacionales mi labor fue la de conductora de un grupo de docentes
que impartirian el programa de estudio de la asignatura de Seminario de Temas Selectos
junto a mis companeros de equipo, tres dias antes de iniciar las reuniones elegiamos las
actividades a desarrollar durante la semana, prepardbamos los materiales necesarios y

organizabamos nuestras intervenciones en los grupos.

3. 4. Evaluacion del programa de Seminario de Temas Selectos de Historia de la

Pedagogia y la Educacion.

Para evaluar el programa del seminario, elaboré un cuestionario conformado por 14
preguntas enfocadas a valorar cada componente del programa. El cuestionario se aplicé a
docentes que impartieron la asignatura y a estudiantes que cursaban el cuarto semestre
de la licenciatura, y por lo tanto conocian el programa. Para ambos casos son las mismas

preguntas, sélo se cambid la redaccién dependiendo a quien iba dirigido.

Me parece importante mencionar que los cuestionarios los elaboré tomando como
referencia los que se utilizaban durante las visitas de seguimiento de la Direccién de
Desarrollo Académico de la DGESPE. Estas visitas se programaban cada semestre en
algunas de las escuelas que impartian los nuevos planes de estudio, para dar seguimiento
a los programas de estudio en las normales; de cada visita se elaboraba un documento
donde se expresaba el contexto de la escuela, las impresiones de los directivos, docentes y
estudiantes respecto al plan de estudios y de las asignaturas correspondientes al semestre

gue estaba en curso durante la visita.
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El proyecto de seguimiento comenzd en el afo de 1997 con la finalidad de obtener
informacién para favorecer la revisidon y el ajuste de los programas de estudios y los
materiales de apoyo de las licenciaturas reformadas. De estas visitas se elaboraba un
informe de orden cualitativo, ya que los datos obtenidos no eran representativos de la
totalidad de las escuelas, es decir en cada semestre sdlo se visitaba un promedio de dos o
tres escuelas. Quise retomar la propuesta de este proyecto de seguimiento, ya que era
algo complejo abarcar mds poblacién y consideré que con esta muestra podria obtener

una vision general de la implementacién del Programa.

Las preguntas se centran en conocer la opiniéon de los docentes y estudiantes con
respecto a los componentes del programa de estudios del seminario, como son los
propdsitos, los contenidos, su organizacion, las orientaciones didacticas para el desarrollo
del seminario, la forma de evaluar, si las lecturas y tdépicos fueron pertinentes para
trabajar los contenidos y si tienen claro de qué manera contribuye la asignatura al logro
del perfil de egreso; ademds, se incluye una pregunta referente a las dificultades
presentadas durante el curso, asi como sugerencias para enriquecer el programa de la

asignatura.

El propdsito de este cuestionario es hacer una evaluacion del disefio y la aplicacion del
programa de la asignatura de Seminario de Temas Selectos de Historia de la pedagogia y la
educacion, y conocer si favorece el logro del perfil de egreso de los estudiantes
normalistas que cursan la licenciatura. Cabe resaltar que dichos cuestionarios los realicé

por iniciativa propia y de manera independiente de la Direcciéon en la que laboraba.

Los resultados de los cuestionarios sirvieron como un referente para realizar la
valoracién critica de mi actividad profesional (capitulo 4 de este informe), pues me parece
importante la opinidn de los actores involucrados directamente en la aplicaciéon del

programa.

Los cuestionarios se aplicaron en tres escuelas normales de diferentes entidades del
pais: el Centro Regional de Educacion Normal “Marcelo Rubio Ruiz” de Baja California Sur,

la Escuela Normal de Especializacién del Distrito Federal y la Escuela Normal de Educacién
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Especial de Oaxaca. En total se aplicaron a nueve grupos: uno del CREN de Baja California
del drea de auditiva y de lenguaje; siete de la Escuela Normal de Especializaciéon del DF
(dos del drea de auditiva y de lenguaje, dos de intelectual, dos de motriz y uno de visual);
y uno de la Escuela Normal de Educacidn Especial de Oaxaca, del darea de auditiva y de
lenguaje. En total se aplicaron 177 cuestionarios a estudiantes y nueve a los docentes

quienes estaban al frente de los grupos.

La eleccién de las escuelas en el caso de Oaxaca y Baja California Sur se debid a que se
contd con la autorizacién para aplicar los cuestionarios ya que no se habia realizado visita
de seguimiento para el cuarto semestre de la licenciatura; en el caso de la Normal de
Especializacion, se eligid por su larga trayectoria dentro de la formaciéon de maestros de
educacion especial y por ser de las pocas escuelas que imparten las cuatro areas de
atencidén a nivel nacional. Se seleccionaron estas escuelas porque se pretendié hacer sélo
un muestreo de la implementaciéon de la asignatura para retroalimentar la parte del
disefio del programa y asi tener conocimiento de las debilidades y fortalezas que se

presentaron en su aplicacién.

Los resultados que se presentan a continuacidon, son de cardcter cuantitativo,
cualitativo y general, no se describen por grupo o escuela para facilitar su lectura debido a
gue las respuestas son muy similares a las obtenidas en todos los grupos y docentes. Se
presenta la pregunta y enseguida los comentarios de los estudiantes y docentes, con

cambios minimos de redaccion.

El enfoque de los resultados los interpreto cualitativamente porque contienen algunas
de las caracteristicas siguientes, son: “flexibles y no lineales, se refiere a lo personal e
inmediato, se centra en la comprensién de una situacién social, el investigador debe
permanecer durante cierto tiempo en el lugar del estudio, exige un continuo andlisis de la

informacion, el investigador es el principal instrumento de investigaciéon”.?

% paz Sandin Esteban, Ma. (2003), Investigacién Cualitativa en Educacién. Fundamentos y
Tradiciones. Madrid, McGraw-Hill/Interamericana de Espafia, p. 140
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Antes de mostrar los resultados daré una breve explicacidon de la finalidad de cada
pregunta tomando como base el cuestionario de los estudiantes, después presentaré las

respuestas de los docentes y enseguida las de los estudiantes.
Explicacion de las preguntas

Pregunta 1. Al inicio del semestre, ¢El docente te presentd los propdsitos, la forma en
que se organizan los contenidos, los criterios y procedimientos para la evaluacién del

Seminario? ¢{COmo?

Esta pregunta la realicé porque dentro del programa se plantea que antes de iniciar el
curso el docente debe presentar a los estudiantes el programa para que éstos conozcan la
organizacién del seminario y lleguen a acuerdos sobre la evaluacién. Y es importante dicha
presentacion pues esta asignatura tiene una dindmica de trabajo diferente al del resto de

la Licenciatura.
Preguntas 2, 3 y 4.

Cabe hacer la aclaracion que en el caso de los docentes se modificé la segunda
pregunta, se planted de la siguiente manera: 2. Anteriormente ¢habia trabajado con la
modalidad de seminario?, la cual se les preguntd en lugar de la cuarta pregunta del
cuestionario de los estudiantes. 3. ¢El seminario fue aplicado de acuerdo a las
orientaciones didacticas? ¢Por qué lo consideras asi? Y 4. ¢Qué cambios has percibido en

la organizacién del Seminario con respecto a las otras asignaturas que cursas?

La intencién de estas preguntas fue conocer la opinidn de los estudiantes y docentes
acerca de la forma en que se trabaja el seminario, ademas de saber si realmente se

implementd la modalidad o se impartiéo como cualquier otra asignatura.

Pregunta 5. ¢Se presentaron dificultades durante la aplicacion del programa? ¢Cuales

y cdmo se resolvieron?

Esta pregunta se realizé con la intencion de que los estudiantes expresaran los
problemas que enfrentaron para trabajar la modalidad de seminario, es decir en la

implementacién del programa.
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Pregunta 6. iConsidera pertinentes para la formacién de los estudiantes los temas

propuestos en el Seminario? ¢Por qué?

Se planted con la finalidad de saber si los estudiantes consideran de utilidad los temas
establecidos en el seminario para su formaciéon y de qué manera los vinculan con la

practica actual de la educacion especial.
Preguntas 7y 8.

7. élas lecturas y los tépicos sugeridos para abordar los temas son adecuados para
propiciar la reflexion y el debate? ¢Por qué? y 8. {Fue necesario buscar informacién en

otras fuentes o cambiar alguna lectura?

La intencién al incluir estas preguntas es conocer si la bibliografia y preguntas
propuestas para trabajar el seminario fueron claras y pertinentes o se incluyeron otras, y

por qué.
Pregunta 9. éiSe cumplieron los propdsitos de la asignatura?

Esta pregunta es importante pues refleja si se cumplid con la finalidad del Seminario

dentro del plan de estudios de la licenciatura.
Preguntas 10y 11.

10. ¢Cual es tu opinidn sobre la evaluacién que se te hizo en esta asignatura? y 11. ¢Se

respetaron los criterios de evaluacién acordados al comienzo del semestre?

Como se sabe la evaluacion es una parte importante en todo proceso, por eso la
intencidn de conocer si se consideraron las sugerencias expuestas en el programa o se

opto por otras opciones.
Preguntas 12 y 13.

12. ¢Qué rasgos del perfil de egreso fomenta esta asignatura? y 13. ¢De qué manera

ha contribuido a lograrlos?

Estas preguntas se hicieron con la finalidad de saber si los estudiantes tienen claridad

del perfil que deben de cubrir al término de la licenciatura y si van reconociendo las
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aportaciones de cada asignatura al cumplimiento de éste, en este caso la asignatura de

seminario.
14. {Qué sugerencias haria para mejorar el programa de esta asignatura?

Se incluyé esta pregunta con la finalidad de indagar mas sobre lo que los docentes y
estudiantes consideran hace falta al Seminario para que sea verdaderamente un

complemento dentro de su formacion.
Descripcion de los resultados
Docentes

Pregunta 1. Al inicio del semestre, ¢ presentd los propdsitos, la forma en que se organizan

los contenidos, los criterios y procedimientos para la evaluacién del Seminario?

Todos los docentes respondieron que si les proporcionaron el programa a sus
alumnos, se dijo “como se iba a evaluar, se dieron todos los criterios de evaluacién y las
actividades a realizar durante el semestre, se les dio toda la informacién, asi como los
objetivos del seminario y de qué manera influirian todos y cada uno de los criterios de
evaluacion, la versién oficial y la adaptacién que hicieron de comuin acuerdo con el grupo,

ademas, se realizd un encuadre con los alumnos que abordaron este punto”.
Pregunta 2. Anteriormente ¢ habia trabajado con la modalidad de seminario?

El 89 % de los docentes respondié que si habia trabajado la modalidad en otras
materias, aunque no con todas las modalidades propias del seminario, esto fue en el plan
85, con los grupos de las areas de Problemas de Aprendizaje y Deficiencia Mental, asi
como en Infraccion e Inadaptacion social, tanto en escuelas normales como en

universidades.
Sélo un docente respondid que no habia impartido antes un seminario.
Pregunta 3. i Cual es su opinidon acerca de la modalidad de trabajo en seminario?

Todos los docentes respondieron que les parece buena la modalidad porque todo el

grupo tiene que leer los contenidos y exponerlos, ademas que hay un periodo de
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reflexidn, es una técnica grupal muy recomendable para promover la investigacién y el
trabajo en equipo, asi como la informacion de resultados, “pero no se aplicé como
debiera, es muy enriquecedora ya que a partir de la propuesta de trabajo el alumno
empieza a construir su propio conocimiento, es una materia que tiene una importancia
relevante ya que desde un inicio ensefia al docente tanto en la elaboracion de proyectos
en lo individual, como en lo colectivo. Es buena pero se dificulta cuando los participantes
no estan familiarizados con ella, pertenece a un parametro de interdisciplinariedad e
interaccidn, propicia la reflexion y andlisis de las lecturas, logrando llegar a una conclusién

general del tema. Me parece adecuada y es mas atractiva para los alumnos.”

Pregunta 4. (El Seminario fue aplicado de acuerdo a las orientaciones didacticas? ¢Por qué

lo considera asi?

En cuanto a si se aplicaron las orientaciones didacticas, el 78% de los docentes
respondid que si “en atencidn a las expectativas de cada curso, ademds son orientadoras
de todas y cada una de las areas de docencia. En lo personal si lo apliqué, sin embargo los
jévenes no estdn acostumbrados a este tipo de trabajo y lo confunden con la “exposicidn
por equipos”. El alumno analizd, reflexiond y argumentd sobre los tépicos a investigar,

asumiendo su propio aprendizaje”.
El 22% respondid que no completamente.

Pregunta 5. iSe presentaron dificultades durante la aplicacidon del programa? ¢Cudles y

coémo se resolvieron?

En el caso de los docentes el 67% respondid que si se presentaron problemas durante
la aplicacidn del programa, tales como: “el tiempo destinado a la asignatura es muy poco
2 hrs. a la semana, los materiales tedricos, eran repetitivos y con enfoques distintos, las
planeaciones fueron las mayores problematicas y se resolvieron en forma didactica y de
grupo, la distraccion de los alumnos hacia la preparacion de sus practicas y el recorte del
semestre para abrir espacios a los exdmenes profesionales. Se tuvo que recortar el
programa, los tiempos programados no se efectuaron, se buscaron adecuaciones al

trabajo con base en la metodologia, se aplicaron algunos contenidos muy extensos para el
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numero de horas asignadas a la semana no fue suficiente, la forma de resolverlo fue la de
no profundizar mucho en algunos temas, con la intencidn de gue al final del curso rescatar

los temas vistos y hacer una retroalimentacion de éstos”.
El 33% respondié que no tuvo dificultades en la aplicacion del programa.

Pregunta 6. iConsidera pertinentes para la formacién de los estudiantes los temas

propuestos en el Seminario? ¢Por qué?

El 100% de los docentes respondidé que los temas propuestos son pertinentes para la
formacién de los estudiantes, porque son temas formativos de teorias que tienen que
aplicar en su practica docente, “porque se tocan los aspectos mas relevantes de las
aportaciones a la educacidon especial a nivel mundial, son importantes los temas del
seminario porque dan inicio a la formacidn del docente y orientan al docente a todas y
cada una de las normas educacionales. Por supuesto, el bagaje histérico, el parametro
cultural, el conocimiento del uso de técnicas y estrategias son fundamentales en el
profesional de la educacién especial, debido a que los temas van retomando aspectos
importantes por los que ha ido pasando la transformacién en el dmbito educativo, son
fundamentalmente necesarios para el desarrollo de esta asignatura y que serviran en el
desempeiio profesional, todo porque se manejan algunos progresos de la ciencia e
ideoldgicos que le permiten al alumno darse cuenta mediante el seguimiento sobre estos
avances y la aplicacion de éstos en la especialidad. Si, parcialmente. Porque, aunque
coinciden con las interpretaciones historicas mas difundidas no se abordan las historias de
la pedagogia y la educacién, en general, ademds de que se omiten largas etapas
histéricas”.

Pregunta 7. éLas lecturas y los topicos sugeridos para abordar los temas son adecuados

para propiciar la reflexién y el debate? ¢ Por qué?

El 78% de los docentes respondid que si fueron adecuadas las lecturas y los tépicos
sugeridos en el programa para propiciar la reflexidn y el andlisis, porque a partir de los
temas, generaron habitos de lectura e investigacién proporcionando comprensién de los

temas, “comparamos esas teorias y métodos de ensefianza con las actuales, siempre las
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lecturas juegan un papel importante en todas las areas, debiendo ser adecuadas cada una
de ellas, porque se inicia la formaciéon docente, por lo variado de los temas, épocas,
idiosincrasia, ya que los alumnos tienen la oportunidad de opinar y expresar sus puntos de
vista, permitieron a los alumnos incrementar su conocimiento y estimularon la reflexion
de los contenidos, puesto que fueron temas controversiales, que en su tiempo se
aceptaban y se aplicaban, pero que en la actualidad son ya obsoletos y en algunos casos
degradantes como ser humano. Como es el caso del trato de las personas con

discapacidad”.

Para el 22% de los docentes no, “ya que hay lecturas repetitivas y con enfoques
diversos. La seleccién de lecturas es muy desbalanceada, aunque los tépicos son

interesantes y polémicos”.
Pregunta 8. i Fue necesario buscar informacidn en otras fuentes o cambiar alguna lectura?

En cuanto a si fue necesario buscar informacion en otras fuentes o cambiar lecturas, el
89% contestd que si se buscd informacion en otras fuentes: “les proporcioné otras
lecturas de la Escuela Nueva de los EEUU y de Europa, se investigd y se tomaron otras
lecturas como apoyo a las lecturas bdsicas, para complementar el programa y hacer
comparativos. Por supuesto, la actualizacién y documentacidn son necesarias, fue
necesario buscar otras fuentes para reforzar algunas lecturas del programa. Si, de manera
complementaria, trayectoria de algun especialista, situacidn politica, social de algin pais

en el que se aborda el tema contemplado en el programa”.
Sélo un docente respondid que no.
Pregunta 9. iSe cumplieron los propésitos de la asignatura?

En el caso de los docentes todos respondieron que si se lograron los propésitos del
seminario. Totalmente. “Las alumnas?® quedaron muy contentas con lo aprendido, sélo
gue el tiempo nos apremid, debiendo de tener seguimiento en otros semestres, pero

realicé algunas adecuaciones para responder a las necesidades e intereses del alumnado,

% Se habla de alumnas porque en su mayoria son mujeres las que cursan la Licenciatura. Ademas
de que asi lo escribié el docente.
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siento que si se logré puesto que pudieron complementarlo con otras asignaturas, incluso

retomarlo como referente en los semestres avanzados”.
Pregunta 10. {Como evalud esta asignatura?

De las respuestas de los docentes se pueden enlistar los siguientes parametros

utilizados para evaluar a los estudiantes:
1° asistencia.

2° lectura comentada y reflexiva (por cada tema se dejaba una evidencia lectora que

después se analizaba y debatia en clase).

3° controles de lectura (entrega de sintesis, cuestionarios, cuadros sindpticos, mapas

conceptuales, reflexiones individuales y por equipo).
42 exposiciones de las alumnas por equipos (mesas redondas).
592 participacién en clase.
62 examenes escritos.
79 peliculas y museos.

Por un sistema de puntajes, con procedimientos diversos e instrumentos escritos,

orales y escénicos.

Pregunta 11. iSe respetaron los criterios de evaluacién acordados al comienzo del

semestre?
Los nueve docentes respondieron que “si, en todo momento”.
Pregunta 12. i Qué rasgos del perfil de egreso fomenta esta asignatura?

El 30% de los docentes considerd que fomenta el campo de habilidades intelectuales
especificas, otro 30% el de identidad profesional y ética, el 20% las competencias

didacticas y el 20% considera que fomenta todos los campos en general.

Pregunta 13. i De qué manera ha contribuido a lograrlos?
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En cuanto a la manera en que el seminario ha contribuido a lograr los rasgos del perfil
de egreso, los docentes respondieron: “que trabajando con las alumnas y reflexionando, a
través del analisis, la sintesis, del didlogo, compromiso, responsabilidad y apertura dentro
del grupo. Generando curiosidad por los hechos histéricos y culturales que caracterizan a
la educacion, tratando de no perder el enfoque de la asignatura, a su vez siguiendo las
sugerencias que ahi vienen descritas, apegdndome a los propdsitos, ahi contemplados en
el programa. Aplicando diferentes técnicas de aprendizaje para desarrollar sus

competencias. Cuando ya son egresados se ven los resultados. De manera notable”.
Pregunta 14. ¢ Qué sugerencias haria para mejorar el programa de esta asignatura?

“Poner otro tipo de teorias pedagdgicas modernas, solicitar una bibliografia mas
elocuente y actualizada. En lo personal a mi me gusté el disefio de la asignatura. Que haya
mayores asignaturas de seminario en todas las dreas. Balancear el tratamiento de las
etapas histdricas, introducir una visién panoramica de historia de la educacién en general.
Actualizar, tanto lecturas como la tecnologia que se puede usar en un seminario. Ampliar

el tiempo destinado, la bibliografia y el tiempo 6 horas/semana”.
Estudiantes

Pregunta 1. Al inicio del semestre, ¢El docente te presentd los propdsitos, la forma en que
se organizan los contenidos, los criterios y procedimientos para la evaluaciéon del

Seminario? ¢{COmo?

El 88 % de los estudiantes respondid que si se presentaron al inicio del semestre los
propésitos, la forma en que se organizan los contenidos, los criterios y procedimientos
para la evaluacion del seminario. “Se tomaron los acuerdos, se presentd la antologia y la
forma en que se iba a trabajar para preparar los trabajos requeridos, asi como
presentaciones de cada tema, fechas de exposiciones, etc. En algunos casos se presentd
de manera oral, otras usando el pizarrdn, en power point y, en otros casos, se pidié que lo

consultaran por internet”.

El 12 % restante respondid que no se presenté el programa completo y que faltaron

algunos de los elementos por explicar.
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Pregunta 2. { Cual es tu opinidn acerca de la modalidad de trabajo en seminario?

Dentro de esta pregunta existieron diversas opiniones, hubo quienes dijeron que el
seminario les parecié bueno, flexible y atractivo hasta quienes mencionaron que les

parecié aburrida y tediosa la forma en la que se trabajé el curso.

El 85 % de los estudiantes respondié que los temas son interesantes, y que la forma en
que se trabajé fue buena y enriquecedora, porque el docente utilizé diversos métodos
para la ensefianza de su materia y que no se hiciera aburrida, comentaron que se llevd a
cabo con participaciones, exposiciones y examen, por lo que “nos llevd a la reflexion y a

investigar un poco mas los temas, para ampliar la informacion “.
Un 15% opind que la asignatura era tediosa y aburrida.

Pregunta 3. ¢El seminario fue aplicado de acuerdo a las orientaciones didacticas? ¢Por qué

lo consideras asi?

En cuanto a si el seminario se aplicé conforme a las orientaciones didacticas el 78%
respondid que si, “se llevd a cabo la modalidad de seminario. Al principio si se aplicé el
seminario, ya que los diversos métodos utilizados fueron atractivos, fue autodidactico en
todo momento, ya que las lecturas eran acordes al tema y siempre se relacionaron con lo
que de acuerdo al curso se iba viendo. Fue creativo en las dinamicas para realizar la
exposicidn, pero después ya no hubo mucho tiempo y nos acortaron el semestre fue muy

IH

tradiciona
El 14% dijo que no se impartié de acuerdo a las orientaciones didacticas.
El 8% no respondio a la tercera pregunta.

Pregunta 4. iQué cambios has percibido en la organizacion del Seminario con respecto a

las otras asignaturas que cursas?

El 72 % de los estudiantes si noté cambios en comparacion con otras asignaturas,
dentro de los cambios que los estudiantes percibieron fueron: “que los temas son
variados, nos adentra en la historia de la educacién especial y en la historia universal,

aprendimos acerca de la historia de la pedagogia, la diferencia de que en unas se habla
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sobre la educacion de México y en esta asignatura sobre Grecia; mas participacion por
parte de los alumnos, el seminario es mas de reflexién y andlisis pues en esta asignatura
mas que en otras los alumnos son los encargados de indagar y reclamar la informacién
con acontecimientos histéricos; los criterios de evaluacion fueron de diferente forma, el
profesor aplicé un examen escrito que en la mayoria de las materias no se hace. Pude
obtener una mejor comprensién acerca de las lecturas; me parecia interesante, es un
trabajo flexible, ya que los mismos alumnos buscan la mejor manera de trabajar, se
utilizan dinamicas favorables y funcionales, etc., fue buena la forma en que se trabajo, ya
que nosotros fuimos los que estdbamos encargados de realizar la tematica dando cuenta
para salir adelante, se llevé a cabo de una buena manera y se cumplieron los objetivos, la

modalidad de la clase fue dindmica, asi como facil de comprender”.

El 23% de los estudiantes dijo que no percibié cambio alguno en comparacidon con
otras asignaturas, algunos de los comentarios fueron los siguientes: “me parecié mala,
pues todo fue exposicién por parte de los alumnos por lo que el profesor no enriquecia la
actividad con aportaciones, en cierta parte fue un poco deficiente, ya que me hubiera
gustado abordar con mdas detalle los temas; no percibo ningin cambio en cuanto a la
organizacién del seminario y otras asignaturas, pues se trabaja casi igual: trabajo grupal y
por equipo. Todas las asignaturas se basan en el plan y programas de la asignatura. La

mayoria de las clases son similares”.
Un 5% no respondid la pregunta.

Pregunta 5. ¢{Se presentaron dificultades durante la aplicacidon del programa? ¢Cudles y

coémo se resolvieron?

El 42% de los estudiantes dijo que si se presentaron dificultades, el 55% que noy el 3%

no respondid.

Las respuestas fueron variadas, hubo casos en los que las dificultades expresadas no
tuvieron relacién con lo que el programa planteaba, sino que eran cuestiones
administrativas o de tiempos, ya sea por el corto tiempo del semestre o por las faltas de

los docentes que impartian la asignatura, en otros casos se expresé que “en ocasiones se
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presentaron dificultades, ya que los temas eran dificiles de comprender, asi que fue
necesario leer los temas mas detenidamente, por parte de nosotros como alumnos en
ocasiones no se participaba como se debia y no se prestaba atencién al equipo y era aqui
cuando el maestro intervenia, en el caso de las lecturas en algunas ocasiones eran muy
complicadas, asi que llevdbamos mas tiempo en comprenderlas, ya que se cambiaba la

forma de trabajar”.

Quienes respondieron que no hubo problemas mencionaron que las lecturas eran muy
entendibles, “el maestro fue claro y pudo aportar textos extras y muy interesantes,
siempre fue puntual no hubo cosas que nos atrasaron o cambiaron el ritmo del programa,

estuvo en tiempo y forma sobre todo se revisé con calidad, siempre se notd motivacién”.

Pregunta 6. ¢(Consideras pertinentes para tu formacién los temas propuestos en el

Seminario? ¢Por qué?

Un 90% respondié que si consideran pertinentes los temas para su formacién, “ya que
estan enfocados a la educacion especial lo cual es importante, porque debemos dominar o
mas bien saber la historia de las concepciones que se tenian de las personas
discapacitadas y cémo eran tratadas, nos dan antecedentes sobre el inicio, sobre la
pedagogia y la educacién. Es importante tener antecedentes de la educacién especial,
pues son la base de cédmo se ha tratado a los nifios con discapacidad y a la vez nos hacen
reflexionar y tener una forma diferente de ver y reaccionar ante las necesidades de los
nifos con necesidades educativas especiales, ademas de que se habian ignorado muchas
cosas que actualmente aprendimos, los temas fueron muy interesantes para saber el
proceso que implicd la aceptacién del concepto de discapacidad a lo largo de la historia
siguiendo lo bueno y desechando lo que no ha funcionado y nos proporciona estrategias
para nuestro trabajo docente porque nos sirven para conocer cdmo eran las practicas
educativas antes de lo que ahora tenemos, con ello podremos hacer cambios y no repetir
los aspectos negativos que sucedieron anteriormente. Estan ligados a otras materias. Son
temas de andlisis y reflexion que nos profundizan en los distintos ambientes que se han

vivido a lo largo de la historia, tanto en nuestro pais como en otros mas desarrollados,
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porque nos da una introduccion del surgimiento de lo que se conoce como educacién

III

especia

Un 9% respondid que no considera pertinentes para su formacidon los temas
establecidos para el seminario o que sélo algunos de los temas lo son, dentro de las
opiniones expresadas algunos consideraron que “son pertinentes, ya que permiten
conocer los antecedentes de la educacidon especial, pero otros son ajenos a nuestro
contexto social y resultan poco interesantes, pues no todos son actuales, no todos son
entendibles, por ejemplo lo de Atenas creo que no son de mucha relevancia no sé si saber
esto me vaya a servir después. No todos, creo que muchos son repetitivos y otros no muy

importantes. No aportan a mi formacion, los considero como datos histéricos”.
Un 1% no respondié la pregunta.

Pregunta 7. élas lecturas y los tdpicos sugeridos para abordar los temas son adecuados

para propiciar la reflexion y el debate? ¢ Por qué?

Para el 92% de los estudiantes los tdpicos sugeridos propician la reflexién y el debate
porque eran muy interesantes “te llevan a pensar si estabas a favor o en contra, cada
equipo tenia la oportunidad de dar sus puntos de vista, ya que tiene mucha informacion
donde se puedan propiciar la reflexion en conjunto sobre los cambios que se fueron
presentando, la forma en que los tépicos estaban organizados nos permitia abordar la
lectura y asi analizarlos en grupo, ya que por medio de los topicos buscabas las respuestas
adecuadas a los puntos de vistas para poder participar durante la clase. Con éstos se pudo
comprender de mejor manera lo que se requeria. Las lecturas en alguna ocasion llegan a
contradecirse lo cual ayuda a generar controversia, las lecturas traen consigo una serie de
experiencias ante diferentes situaciones, aunque los temas podrian verse a mayor detalle,
son propios, pero no se realizaron como debate sino por exposicién, dabas tu manera de
reflexionar sobre el tema, porque pertenecen a épocas y por ende a contextos diferentes,
por lo que los conceptos son manejados de diversas formas. Permitieron la reflexion y el

debate por opiniones diferentes; fueron adecuadas y sobre todo interesantes”.
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El 7% respondié que las lecturas y tdpicos sugeridos no fueron adecuados, que
algunos de los temas son de poco interés para los alumnos y las lecturas muy viejas, hubo
dificultades con el entendimiento, “vienen solo capitulos se da en temas fraccionadas y

para reflexionar dependié mucho el maestro, no dan para crear un debate”.
Sélo el 1% no respondid la pregunta.
Pregunta 8. i Fue necesario buscar informacidon en otras fuentes o cambiar alguna lectura?

En cuanto a buscar informacidn en otras fuentes el 73% dijo que si se buscd en otras
fuentes, para ampliar la informacién o aclarar dudas en cuanto a términos. “Es necesario y
es importante para ampliar mas la informacién en los trabajos pedidos, fue necesario
investigar en otras fuentes para complementar o para saber mads sobre el contexto de la
época, despierta tu interés y te sirve de mucho ver otras fuentes, ya que los temas
propiciaban que se buscard informacion extra, ya que se propicid la investigacion para
afirmar temas, se cambiaron las lecturas y la investigacién de otras fuentes sirvié como

complemento, porque el debate te exige mas”.

El 27% restante respondié que no fue necesario buscar informacidn en otras fuentes,
ya que en la antologia proporcionada venia todo lo que se necesitaba saber, ya que todas

eran precisas y claras.
Pregunta 9. iSe cumplieron los propésitos de la asignatura?

Para el 70% de los estudiantes si se cubrieron los propdsitos planteados al inicio del

semestre; para el 27% no, y un 3% no respondid.

Quienes contestaron que si, mencionaron que se cumplieron todos porque se
comprendio lo que se queria lograr, que era conocer mas sobre el desarrollo y el trato que
se les da a los nifios con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad,
“logramos saber la historia de las personas anormales “especiales” en épocas anteriores;
el maestro en cierta manera trato de que se cumplieran los propodsitos, fueron las
actividades las que propiciaron que éstos se cumplieran. A mi parecer si, ya que logramos

terminar todas las lecturas y hacer reflexion de ellas”.
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Quienes opinaron que no se cumplieron los propdsitos mencionaron que el curso fue
corto, ya que no todos los temas se vieron, “falté tener mas conocimiento, el profesor fue
uno de los pocos que buscéd la forma de alcanzarlos y cumplirlos. La verdad nunca los
conoci, porque nunca se nos dieron a conocer los propdsitos de la asignatura, realmente

no estoy segura pues no se comentaron”.
Pregunta 10. ¢ Cudl es tu opinidn sobre la evaluacion que se te hizo en esta asignatura?

Un 71% de los alumnos opind que la evaluacién fue buena y justa “ya que evalud el
desempeiio individual frente a grupo, la blsqueda de informacion, la realizacidon de
ensayos, retomd los criterios acordados en un principio, asi que no tengo ninguna
inconformidad, me gustd. La evaluacidon dejé muy claro los puntos y estuvo bien, en
comparacion con las otras asignaturas fue bueno por lo menos dejé claros los parametros

sobre los cuales se iba a evaluar, que fue de forma humana y académica”.

A 13% de los estudiantes le parecié mala la forma en que fueron evaluados ya que fue
muy mecanico y no genero reflexién. Por la falta de clases no fue mds adecuada; “porque
para presentar un examen pude estar memorizando, pero no aprendiendo, no creo que
sea la mejor forma de hacerlo ya que eran preguntas abiertas, pero se exigia que fueran
tal y como estaban en un cuestionario anterior y no permitia la reflexion, fue una

evaluacidn rigurosa, de memoria y no de comprensién”.

El 8% respondié que no sabian porque aun no se realizaba la evaluacién y el 8%

restante no respondié la pregunta.

Pregunta 11. iSe respetaron los criterios de evaluacién acordados al comienzo del

semestre?

También en su mayoria (73%), opind que si se respetaron los criterios acordados al
inicio del semestre, la participacidn, la exposicion y el ensayo final. Los criterios fueron
buenos, “ya que se consideraron puntos que anteriormente no se habian considerado y
gue son importantes, fue muy justa ya que se basaba en la actitud de los alumnos y su

trabajo ante el grupo y la resolucién de los tépicos, en un principio fue un poco confusa,
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pero se logrd aclarar. Muy bien porque fue de analisis y participativa, se tomaron en

cuenta los trabajos hechos en clase, asi como los exdamenes”.

El 13% de los alumnos comentd que no se respetaron los criterios acordados al

comienzo del semestre. Se evaluaron cosas que no eran productivas.

El 7% respondié que no sabian porque aun no se realizaba la evaluacion y el 7%

restante no respondié la pregunta.
Pregunta 12. { Qué rasgos del perfil de egreso fomenta esta asignatura?

Segun las respuestas recogidas clasifique en cuatro los rasgos que segun los
estudiantes fomenta el seminario. En primer lugar con un 36% de menciones, la lectura, la
reflexion, el analisis y la investigacion (habilidades intelectuales especificas); en segundo
los conocimientos sobre la educacion especial con el 29%; en tercero la identidad
profesional y ética con un 10%; y 6% las competencias didacticas. Otro 6% respondié que

no sabia y 13% no respondid.
Pregunta 13. i De qué manera ha contribuido a lograrlos?

Respecto a de qué manera el seminario ha contribuido a lograr los rasgos del perfil,
respondieron que en reflexionar los temas, porque los contenidos atribuyen a debatir y a
reflexionar todos los aspectos de la historia en educacion especial, el leer mas los llevd a la
comprensién de textos y al analisis de los escritos individuales, a través de los diferentes
tépicos de indagacién. “Mediante la lectura de los diferentes temas sobre el desarrollo
social del nifio con discapacidad. En la realizacion de diversos trabajos, en la lectura de la
antologia y el criterio que yo le daba, con los debates que se organizaron en clases y con
las pequenas reflexiones que hacian los companeros que pasaban a exponer, en el trabajo
final que fue la realizacién de un ensayo en el cual fueron plasmadas nuestras opiniones y
reflexiones sobre el tema, en la realizacién del ensayo donde se redactaron nuestras
ideas, reflexiones y conclusiones. Investigando mds sobre la historia y reflexionando sobre

nuestros retos como profesores”.
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Pregunta 14. i Qué sugerencias harias para mejorar el programa de esta asignatura?
v’ Tratar de que los tiempos sean los adecuados.

v Que sea de la misma forma en cuanto a participacion docente-alumno, alumno-

docente.
v Ninguna, pues quede satisfecha con los conocimientos adquiridos.
v Que el maestro se preste mas a interactuar con los alumnos.

v/ Que se preparen algunas estrategias o formas de trabajo para cuando no hay

clases y no se tengan que hacer los trabajos a la carrera.
v Que se realizaran debates u otras actividades, no Unicamente exposiciones.
v Que hubiera un poco més de dedicacién de parte del docente.
v Que las lecturas sean mas enfocadas a lo que sucedié en México y lo actual.
v’ Buscar diferentes formas de evaluacion.

v" Que se hagan un poco mas de trabajos los cuales dejan mas conocimientos para

los alumnos que necesitan conocer mucho mas.

v' Que los alumnos hicieran las exposiciones mas atractivas y que los alumnos
exijan, de igual manera los profesores deben exigir un buen rendimiento y no

tomar a la ligera dar comentarios para crecer.

v' Cambiar la manera de abordar en algunas ocasiones el curso, es decir, trabajar

de otras formas y no caer en algo rutinario.
v' Mas apoyos audiovisuales.

v' Mejorar la seleccién de temas, realizar dindmicas significativas no limitarnos a

puras exposiciones.

v' Salir a instituciones que se puedan vincular con los contenidos.
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4. Valoracion critica de la actividad profesional
4. 1. Resultados obtenidos de la aplicacion de los cuestionarios

Como se puede apreciar en los resultados de los cuestionarios aplicados hay diversas
opiniones respecto al programa, sin embargo, puedo interpretar por la mayoria de las
opiniones que el programa se implementd satisfactoriamente, aunque en un principio
puede ser dificil de aplicar la modalidad de trabajo, una vez entendida la dindmica es muy
enriquecedora y refuerza habilidades necesarias en su futuro profesional. Pero también,
es indudable que se deben de realizar ajustes al programa para que quede mas clara la
modalidad de trabajo y los resultados sean mejores. El mayor inconveniente podria
decirse que es el tiempo para agotar los temas, pues a veces por cuestiones
administrativas se reducen las sesiones, de acuerdo con lo sefialado en la mayoria de las

opiniones.

También se debe de tomar en cuenta que depende del docente que se cumplan los
propésitos del programa, que si bien éste es el mismo a nivel nacional, se le da la libertad
a los docentes de cambiar o sugerir lecturas y/o las preguntas que guien la discusion de
los temas, segun las necesidades e intereses de los estudiantes. Como lo mencioné, la
modalidad de seminario puede ser muy enriquecedora ya que propicia habilidades
intelectuales que son precisas para la futura labor docente, como el didlogo, la busqueda
de informacién, la argumentacion, la reflexién, entre otras, pero si no se lleva a cabo

como se debe puede resultar tediosa y carente de sentido.

En general puedo decir que los docentes implementaron el programa lo mas apegado
posible a las orientaciones didacticas establecidas, segln lo reflejan las respuestas de los
cuestionarios aplicados tanto a estudiantes como a docentes. Sélo remarcaria, por algunas
opiniones de los estudiantes que mencionaron la poca intervencion del docente, que su
funcién es sélo de intervenir en la discusidon del tema para aclarar puntos o encauzar la

discusion nuevamente cuando lo considerara necesario.

En cuanto a los comentarios de buscar temas mas actuales es preciso recalcar que la

asignatura pertenece a la linea histérica y su mismo nombre lo dice Seminario de Temas
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Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, en los tépicos se tratd de hacer el
vinculo de las practicas antiguas con las actuales para que los estudiantes hicieran la
comparacion y reflexionaran al respecto. Se propusieron algunos tépicos para discusion,
sin embargo, se podia modificar segun fuera necesario para la discusién al igual que las
lecturas podian cambiarse o ampliar la informacidn en la medida del interés y necesidades
de los estudiantes; en ese sentido los temas establecidos en el programa pueden
enriquecerse. De acuerdo con los resultados reflejados en los cuestionarios se menciona
gue si se buscdé mayor informacidén en otras fuentes, para ampliar o aclarar informacién

por lo que puedo decir que se logré ese objetivo.

El seminario tiene “como propdsitos que los futuros maestros de educacién especial
estudien los momentos mas relevantes del desarrollo histérico que ha tenido la atencién
educativa a nifios y adolescentes, que presentan necesidades educativas especiales, con o
sin discapacidad; en particular, que comprendan las propuestas e ideas planteadas por
distintos educadores, acerca del proceso seguido por la educacién especial a través del
tiempo”.?” Todos los docentes y la mayoria de estudiantes respondieron que si se
cumplieron los propésitos de la asignatura que los temas los pudieron incluso vincular con
otras asignaturas, y como ya mencioné antes, el inconveniente mayor para profundizar los

temas fue el tiempo.

Respecto a la evaluacién se respetaron en general los acuerdos establecidos con los
estudiantes al inicio del semestre, siguiendo lo planteado en el programa de estudios de la
asignatura. Aqui valdria también recalcar la importancia de no evaluar con examenes,
pues escapan aspectos importantes que deben considerarse como el manejo de temas y
aspectos metodoldgicos presentes en esta modalidad didactica, con los que se estan
desarrollando habilidades intelectuales y actitudes hacia el estudio. También es
recomendable emplear la autoevaluacién y la coevaluacién para que los estudiantes sean

reguladores de sus propios avances y conocimientos, asi como los de sus comparieros.

27 sep (2006), Seminario de temas selectos de historia de la pedagogia y la educacién I. Programas y
materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacion especial. Cuarto semestre, México, SEP.
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Cada asignatura contribuye a desarrollar los rasgos del perfil de egreso que se esperan
al concluir la Licenciatura; el caso del seminario no es la excepcion. En el capitulo anterior
mencioné que los rasgos que a mi parecer promueve el seminario son los que se
encuentran en los campos de formacion: habilidades intelectuales especificas,
conocimiento de los propdsitos, enfoques y contenidos de la educacidn basica, identidad
profesional y ética, asi como el desarrollo de competencias didacticas. De los cuales el
unico que no fue mencionado en los resultados de los cuestionarios es el campo de
conocimiento de los propdsitos, enfoques y contenidos de la educacion basica, asi que
puedo concluir que conocen e identifican los rasgos del perfil de egreso que el seminario

promueve.

Teniendo claridad de cémo trabajar esta modalidad resulta productiva y favorece la
argumentacion de ideas, la formulacién de juicios propios y la elaboracidn de conclusiones

que le seran de gran utilidad en su futuro profesional.

Durante cada reunion nacional el programa de seguimiento aplicaba un cuestionario
para evaluar la conduccion de las reuniones, algunos aspectos considerados fueron: 1) Las
orientaciones proporcionadas para impartir la asignatura o llevar a cabo las actividades, 2)
Las actividades desarrolladas en la reunion de actualizacién para comprender el sentido y
los propésitos de la asignatura y 3) La congruencia entre el nivel y los conocimientos que
actualmente poseen los estudiantes con las actividades y caracteristicas del programa de
la asignatura. Los resultados obtenidos en torno a estos tres puntos arrojaron que los
docentes de las escuelas normales comprendieron en qué consistia la modalidad y cémo

deberia ser desarrollada.

Considerando los resultados obtenidos de los cuestionarios que apliqué y los
realizados por el programa de seguimiento puedo concluir de manera general que el
programa es claro y se ha implementado lo mas apegado posible a lo establecido. Que
s6lo hay que puntualizar los aspectos referentes a por qué se eligieron ciertos temas, al

papel que desempena el docente en esta modalidad y ajustar tiempos.
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Para finalizar quiero aclarar que apliqué estos cuestionarios de manera personal con la
finalidad de obtener informacién para evaluar el trabajo realizado y poder utilizar los
resultados en este informe. Debido a cambio en la gestidn, no fue posible entregar los
resultados y sugerencias a la direccidn. Sin embargo considero importante mencionar que
es recomendable hacer revisiones periddicas al programa y modificar los temas segun las
observaciones que los estudiantes y docentes hagan, para mantener actualizados y

vigentes los contenidos de la asignatura.
4. 2. Valoracion personal de la actividad profesional

Cuando comencé a laborar en enero del 2005, como parte del equipo técnico-pedagdgico
de la Licenciatura en Educacién Especial, se me asigno la tarea de apoyar el armado de
carpetas con las lecturas incluidas en la bibliografia basica de los programas de las
asignaturas del 22 semestre; posteriormente, me encargué de coordinar la captura de las
lecturas que se incluirian en la edicién impresa de los programas, también del 29
semestre, ambas tareas las desempeiié durante los siguientes semestres de la
licenciatura, ademas de disefar y elaborar los programas de Seminario de Temas Selectos

de Historia de la Pedagogia y la Educacion y de la Asignatura Regional.

Para el mes de junio se me encomendd apoyar en la parte logistica de las reuniones de
actualizacion para docentes a realizarse en el mes de agosto, tanto de la Licenciatura en
Educacién Especial como de la Licenciatura en Educacion Fisica. Una vez terminadas las
reuniones de actualizacién se comenzd con las reuniones para la elaboracién de los
programas de las asignaturas correspondientes al 42 y 52 semestres de la Licenciatura en
Educacidn Especial, en las cuales comenzd mi tarea con el equipo de trabajo encargado de
la elaboracién de los programas de la asignatura de Seminario de Temas Selectos de

Historia de la Pedagogia y la Educacion Iy Il.

Asimismo, participé en la elaboracidon de los programas de la misma asignatura pero
dividida en tres semestres para la Licenciatura en Educacién Primaria Intercultural
Bilinglie, el motivo por el que elegi enfocarme en el trabajo realizado en la Licenciatura en

Educacion Especial es debido a que cuando me integré al equipo de Intercultural Bilingle
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ya se habia elaborado el primer programa de la asignatura correspondiente al 42 semestre

y mi participacién ahi fue sélo la de revisar el programa.

Otro proceso en el que participé fue el de edicion de los programas impresos,
seleccionando las lecturas que se incorporaban a éstos; para ello, realizaba un cuadro con
la bibliografia basica de los programas de estudio y buscaba cada titulo en una base de
datos donde aparecen los acervos de libros hasta el momento distribuidos a las bibliotecas
de las escuelas normales, si algun libro no aparecia en dicha base se capturaba la lectura
para anexarla al programa de asignatura correspondiente; y, finalmente, se entregaba al
area editorial, para su correccion de estilo y formacién para su edicion impresa vy

distribucidn a las instituciones de educacion superior.

De las actividades realizadas me enfoqué en el disefio del programa de estudios para
realizar este informe, debido que estd mas orientado a mi formacién como pedagoga,

aunque de cada actividad aprendi cosas nuevas.

Comenzaré por mencionar la situacion en la que se encontraban los trabajos al
momento de mi incorporacion a la DDA como parte del equipo técnico pedagdgico de la
Licenciatura en Educacién Especial, Plan 2004. A mi ingreso la licenciatura ya habia
comenzado a implementarse en todo el pais, a excepcion de un estado (Tlaxcala). Estaba
por comenzar el segundo semestre. Para empezar a familiarizarme con el plan y
programas de estudio, se me encomendd la tarea de revisar algunos de los programas,
ademas, de las actividades antes mencionadas. Estas actividades las segui realizando en

los semestres posteriores, a la par de la elaboracion de programas de estudio.

Una vez que comenzé la elaboracidn de los programas de cuarto y quinto semestres,
me incorporé al equipo de disefio del programa de Seminario de Temas Selectos de
Historia de la Pedagogia y de la Educacion. El equipo estaba conformado por siete
integrantes de los cuales cinco venian trabajando la asignatura: La educacidon en el
desarrollo histdrico de México impartida en segundo y tercer semestres, la cual antecede

al seminario en el plan de estudios.
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Como lo cité en el capitulo anterior, mis funciones dentro del equipo consistian en
coordinar los trabajos y ser el vinculo de comunicacién entre todos los miembros, sobre
todo con aquéllos del interior de la Republica, ademas, del desarrollo de algunos de los
temas, asi como de la revisidn final del programa y de todas las lecturas propuestas, de las
cuales se buscaron de ser posible las fuentes originales de los autores, algo que fue muy
enriquecedor. Se pretendid que los temas fueran revisados desde el contexto social,
politico e ideoldgico de su tiempo, para que se comprendieran mejor y se tuvieran mas

elementos para la discusién de los temas.

Esta asignatura forma parte del campo de formacidén general de maestros de
educaciéon basica, lo que significa que pertenece a un conjunto de asignaturas que se
encontraban en todos los mapas curriculares de las licenciaturas de educacién normal, por
lo que la estructura del programa se retomd de los programas de Seminario de las
licenciaturas reformadas anteriormente, y aunque se retomaron los mismos apartados, se
cambid su contenido de manera que se enfocaran a la educacion especial y también se
replantearon los nombres de algunos de ellos y se especificaron otros apartados para su

mejor comprension.

Es importante mencionar que no habia participado antes en el disefio y elaboracién de
programas de estudio, el Unico acercamiento a esta tarea fue durante mi formacidn
universitaria al cursar las asignaturas relacionadas con la Didactica, y de cierta manera me
fueron utiles los conocimientos adquiridos en algunas otras asignaturas como Iniciacién a
la investigacion pedagdgica y Psicologia de la educacién, para poder desempefar mi
trabajo. Ademas, conforme iba avanzando en la tarea, obtuve otros conocimientos, sobre
todo con respecto a lo que se refiere al ambito de la Educacidn Especial y de las escuelas

normales.

Resulté enriquecedor el haber colaborado en el desarrollo de esta asignatura porque
era diferente al resto de las demds del plan de estudios, por la forma de trabajo, ya que en
ésta los estudiantes tienen la oportunidad de discutir un tema desde diferentes
perspectivas y relacionarlo con temas actuales; con el seminario se pretende fomentar en

el estudiante la habilidad de investigar sobre los temas para poder argumentar sus
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posturas respecto a éstos, lo cual me parece una opcion diferente de trabajar la historia
pues permite reflexionar sobre los sucesos ocurridos y no s6lo memorizar fechas o datos

gue se olvidan facilmente.

Aunque fue mi primera experiencia laboral en el drea creo que realicé
satisfactoriamente mi trabajo, porque al final, desde mi perspectiva se obtuvieron buenos
resultados, esto lo digo con base en los resultados derivados de los cuestionarios

aplicados para la evaluaciéon del programa del seminario antes presentados.

Durante mi estancia en la DGESPE comprendi la responsabilidad de estar a cargo de la
formacién de los futuros maestros a nivel nacional, lo cual no es tarea facil, que hay ideas
nuevas, propuestas para mejorar la educacion pero que en muchas ocasiones,
desafortunadamente, no se pueden llevar a cabo por limitaciones de tiempo y

presupuesto que salen de nuestras manos.

Me queda mucho por aprender dentro del ambito educativo, sobre todo en el disefio
curricular, pero sin duda esta experiencia me ayudd a aplicar parte de lo aprendido
durante mi formacidén universitaria. Revisando el actual plan de estudios de Pedagogia veo
gue estd la asignatura de Disefio y Evaluacion de Planes y Programas de Estudios como
obligatoria, lo cual me parece apropiado para la preparacidon de los futuros pedagogos,
pues en la actualidad estamos ante cambios educativos, por lo que se esta en constante
renovacion y valoracién curricular, que en conjunto con el resto de las asignaturas del plan
de estudios aportan conocimientos amplios en torno a diferentes ambitos en los cuales

puede desempenarse el pedagogo.

Para concluir puedo decir que trabajar en el area de disefio curricular requiere de un
gran compromiso y responsabilidad, pero también es muy enriquecedor porque se
conocen otras areas en el proceso, dependiendo del plan o asignaturas que se desarrollen.
Requiere de un trabajo interdisciplinario para obtener buenos resultados y que sea

realmente util a los destinatarios finales.
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Anexos

Anexo 1. Programa de Estudios de la asignatura Seminario de Temas Selectos de historia

de la Pedagogia y la Educacion I. Licenciatura en Educacion Especial. Cuarto semestre.
Programa
Horas/semana: 4 Créditos: 7.0
Introduccién

El Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacidn, el cual se
desarrolla en dos cursos, tiene como propdsitos que los futuros maestros de Educacion
Especial estudien los momentos mas relevantes del desarrollo histérico que ha tenido la
atencién educativa a ninos y adolescentes, que presentan necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad; en particular, que comprendan las propuestas e ideas
de distintos educadores planteadas acerca del proceso seguido por la educacidn especial a

través del tiempo.

Para lograr estos propdsitos, en cada curso se abordan temas que fueron
seleccionados con base en los conocimientos que aportan éstos a los estudiantes para
ampliar su formacién profesional desde una perspectiva universal. Esto les permitirg,
entre otros aspectos, explicarse el origen de algunas practicas, tradiciones y orientaciones
de la atencidén que se brinda en los servicios de educacidn especial en nuestra época vy la
diversidad con que se expresan, asi como identificar las relaciones que esas practicas e
ideas tienen con las creencias y los valores predominantes de la sociedad en un momento
histérico determinado, con los procesos de cambio o continuidad y con los conflictos

politicos e ideoldgicos.

Con esta seleccion se pretende superar las limitaciones que pueden presentar los
cursos convencionales, al proponer una revisidon general de la historia de la educacién y

producir asi un conocimiento superficial y sujeto a un rapido olvido.

El Seminario se vincula con las asignaturas del campo de formacidn general: Bases

Filosdficas, Legales y Organizativas del Sistema Educativo Mexicano; Problemas y Politicas
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de la Educacion Bdsica; Propdsitos y Contenidos de la Educacion Bdsica | y Il; y La
Educacion en el Desarrollo Histérico de México | y Il, pues trata de dar continuidad al
conocimiento del sistema educativo mexicano, de la politica educativa y de la evolucién
de la educacién basica, en particular de la educacidn especial. Ademas se relaciona con
Introduccidn a la Educacion Especial, correspondiente al campo de formacidon comun, pues
en este Ultimo se analizan las finalidades de la educacion especial y su evolucién como
parte de la educacién basica, lo que servira de base, para relacionar las practicas, ideas y
creencias acerca de las personas con requerimientos de educacion especial en el pasado,

con las condiciones y practicas actuales en los servicios de educacion especial.

El Seminario se relaciona también con Observacion y prdctica docente, ya que permite
a los estudiantes normalistas reconocer algunos de los procesos de intervencidon que han
planteado educadores dentro del campo de la educacién especial y que en la actualidad se
recuperan para explicar los procesos de intervencién psicopedagdgica que se realizan en

educacion especial.
Caracteristicas generales de los programas

1. Los programas tienen un caracter inicial para que los estudiantes normalistas
comprendan el sentido y la vinculaciéon de los diferentes fendmenos educativos a partir
del analisis y la revisidon de: a) las creencias acerca de la atencién que se ha brindado a las
personas con requerimientos de educacién especial y los valores que han otorgado hacia
ésta los diferentes grupos sociales; b) las tendencias de conservacién o de cambio que se
han manifestado al respecto, en una sociedad o en una época, y ¢) las concepciones
acerca de las personas que presentan necesidades educativas especiales, con o sin
discapacidad que, de manera explicita o implicita, han estado presentes en todas las

practicas educativas.

2. Cada tema se eligié considerando alguno de los siguientes criterios: el primero se
refiere a las practicas sociales que, en ciertos momentos de la historia, han resultado mas
significativas para la atencién de personas con requerimientos de educacién especial, o

gue han tenido impacto en la ensefianza y el aprendizaje de estas personas; el segundo
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criterio tiene que ver con pensadores o educadores cuyas ideas ejercieron o siguen
ejerciendo influencia en la orientacién que ha seguido el proceso para atender a los
alumnos que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad; el
tercero alude al origen de la educacidn especial y a las modificaciones que ha tenido esta

modalidad.

3. Los temas que se abordan en los programas tratan sobre ideas y procesos
pedagdgicos concretos de la educacidn especial que se desarrollan en un cierto periodo y
se relacionan de diversas maneras con el mundo intelectual y politico de su tiempo.
Ademas de que se refieren al analisis de pensamientos y experiencias de distintas épocas,
representan perspectivas pedagdégicas o culturales diferentes. Con el fin de analizar la
importancia que tienen esas ideas o experiencias para entender con mayor claridad la
situacion actual en los servicios de educacién especial, se deberd tomar en cuenta el

contexto histérico en que se generaron y desarrollaron las mismas.

4. La ubicaciéon de los temas que se refieren a la atencion de personas con
requerimientos de educacién especial, en una etapa histérica o sociedad determinada
permite comprender la vinculacién de las propuestas educativas con los fenémenos de la

época y su influencia mutua, asi como valorar su importancia de manera objetiva.

5. Para el estudio de los temas se propone una bibliografia —y una secuencia para su
lectura—, congruente con los propdsitos y una dindmica de trabajo planteados en el

programa.

6. Para el estudio de los temas de este seminario, se remitira a los futuros maestros de
educacion especial, de ser posible, a fuentes directas cuando el tema lo amerita, con el fin
de que tengan la oportunidad de conocer directamente las ideas o propuestas tal como
fueron elaboradas por el pensador o educador que se revisa; de otra forma, se cuidara
qgue las fuentes secundarias que se utilicen, permitan comprender de manera clara y
fundamentada las propuestas originales. Con ello se propiciara la busqueda, el registro y

la sistematizacion de la informacidn escrita.
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7. En los temas referidos a las ideas y propuestas de pensadores o educadores que han
tenido influencia en las teorias pedagdgicas de la educacién especial, se sugiere, como
parte de la bibliografia bdsica, una seleccion de fragmentos de la obra en la que
expresaron sus principales ideas educativas, con la finalidad de destacar sus
planteamientos mas relevantes acerca de la atencién para las personas con
requerimientos de educacidn especial. Se busca que los estudiantes, mas que hacer una
lectura y revisidn textual de los fragmentos, reflexionen y discutan acerca de las tesis que

contienen, para que a través del andlisis, obtengan una experiencia mas formativa.

8. La seleccion de temas podra enriquecerse a partir de las inquietudes y posibilidades
del docente y de los estudiantes, y de sus propuestas acerca de otras opciones para lograr
una mejor comprension de las ideas acerca de la educacion especial, de los pensadores

revisados.

9. Cada tema ofrece los elementos bdsicos para que el estudiante normalista viva la
experiencia intelectual de leer textos y consultar diversos materiales, organizar
informacién y aprovecharla para expresar sus propias ideas con respecto de los aspectos
mas significativos que plantea el autor o la propuesta de educacién especial que se

estudien.

10. Con el propdsito de orientar el andlisis durante las sesiones del seminario, al
abordar cada uno de los temas, se sugiere el planteamiento de algunas preguntas o
aspectos que se consideran utiles para centrar el debate y concretar el conocimiento del
tema, ademas de propiciar la indagacidn, reflexidn y discusidn; estas preguntas o aspectos
podran ampliarse a partir de la informacidn y los conocimientos previos, propuestas del

docente y de los estudiantes.
Orientaciones didacticas generales para el desarrollo del seminario

El seminario es una modalidad de trabajo académico que se caracteriza por su
sistematizacidén. En la clase estructurada bajo esta modalidad, el docente y los estudiantes
se reunen para reflexionar acerca de un tema previamente acordado y sobre el cual se

investigd, leyd y organizd informacién de la bibliografia bdsica o de otras fuentes, como
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base para exponer, opinar y debatir. Este ejercicio intelectual exige competencias
comunicativas y de estudio de los participantes, ademds de que estimula el aprendizaje
autonomo al poner el acento en la busqueda de respuestas relacionadas con los temas de
analisis. Al momento de cursar esta asignatura, los futuros maestros de educacidn especial
cuentan ya con las habilidades suficientes para participar en esta forma de trabajo, ya que
se ha fortalecido su formacién en la lectura reflexiva, a partir de la vinculacién constante

de la misma con la realidad de la practica docente.

El estudio de los temas a través de esta modalidad representa retos importantes para
el titular de la asignatura y los estudiantes. Requiere, por parte de todos, un trabajo previo
de lectura individual y andlisis, asi como de la presentacion de sus reflexiones por escrito;
todo lo cual es indispensable para el desarrollo de las sesiones para que la modalidad de

seminario se lleve a cabo adecuadamente.

El seminario propicia habilidades intelectuales como: el didlogo con el texto; la
capacidad analitica; la busqueda de informacion en fuentes de consulta de distinta indole;
asi como el habito de leer con fines de argumentacion y debate. Los estudiantes podran
comprobar que para la discusidén, es de poca utilidad la transcripcién de textos, la
repeticion de lo leido o la respuesta rapida e irreflexiva a preguntas formuladas; por el
contrario, asumiran que se requieren esfuerzos de comprension e interpretaciéon para
transferir a la época actual el legado pedagdgico e histérico que contienen los textos, de

los que se apropiaran como guia o referencia para su futura labor docente.

Los estudiantes, analizan todos los temas propuestos, durante las sesiones que deben
ser planificadas con anticipacidn. La discusion en clase se genera a partir de los escritos
gue cada participante decidié preparar después de leer los materiales seleccionados
(puede ser a través de fichas, resimenes, esquemas generales, esquemas cronoldgicos,
ensayos, articulos breves o mapas conceptuales, entre otros), esto se lleva a cabo con
actitudes de colaboracion y de respeto a las diferentes opiniones, enriqueciendo el debate
con aportaciones propias. Lo anterior exige, tanto al docente como a los estudiantes,
poner en practica sus habilidades para la comunicaciéon oral, argumentar sus

participaciones de manera informada, tener disposicidn para escuchar y aprender de los
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otros, asi como esforzarse por llegar a conclusiones acerca de cada tema discutido.

En particular, el docente deberd coordinar adecuadamente la discusion, centrarla
cuando lo considere conveniente, favorecer la participacion de todo el grupo, intervenir
para ampliar la informacién o sugerir la busqueda de otros materiales con el fin de
profundizar en el estudio de los temas, o bien para resolver algunas dudas que presenten
los futuros maestros de educacién especial. Ademas, al identificar los momentos que
pueden impedir el buen desarrollo del seminario, momentos en que la mayoria de los
estudiantes enfrenten dificultades para comprender los temas o los textos basicos, el

docente, junto con ellos buscard mecanismos para continuar la modalidad de trabajo.

Las siguientes orientaciones diddacticas proporcionan al titular de la asignatura algunas

sugerencias para la organizacién y el desarrollo del seminario.

e El trabajo individual que realizan los estudiantes consiste en la lectura,
organizacién y sistematizacion de la informacién que ofrecen los textos sugeridos en la
bibliografia bdsica. Como producto de estas actividades, es importante que los futuros
maestros de educacién especial, elaboren distintos tipos de notas acerca de la tematica
qgue se discutira, éstas son un elemento indispensable para el buen desarrollo del
seminario. Para enriquecer la informacion también conviene que se consulten otras
fuentes, que pueden ser los textos de la bibliografia complementaria u otros que los
estudiantes identifiquen, asi como observar videos o peliculas que permitan obtener mas
informacidn del contexto y de la época a que se refiere la tematica, lo que redundara en el

analisis y en argumentos fundamentados.

e £l trabajo en equipo permite el primer intercambio de informacién y la
confrontacion de ideas que los estudiantes llevan a cabo. El trabajo en equipo exige que
cada integrante domine el tema y conozca el contenido de las lecturas para ser
corresponsable de una exposicién fundamentada en colectivo. Se debera evitar la practica
—comun, pero inadecuada— de distribuir los temas por equipos; pues para que el
programa cumpla con sus propdsitos, es necesario que todos los estudiantes revisen los

temas propuestos, ya que esa revision es la base para el desarrollo del seminario. El
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trabajo en equipo se puede realizar tanto por iniciativa propia de los estudiantes como

por indicaciones del profesor.

e El trabajo colectivo en el aula se centra en la discusion y la confrontacién de ideas
gque previamente se prepararon con el trabajo individual y en equipo. El trabajo colectivo
tiene como propdsito el debate, la puesta en comun de las ideas y la sistematizacion de la

informacion, los cuales consisten en:

- El debate en el grupo comienza con una discusion analitica y argumentada de los
puntos de vista acerca del topico o topicos programados, ya sea por equipos o de
forma individual. La presentacion de ideas no debe confundirse con la explicacién
de un tema o el recuento del contenido de la lectura realizada, la finalidad de esta
actividad es suscitar el intercambio académico de ideas a partir de un mismo
referente. A través del debate, los estudiantes y el profesor abordan la tematica en
cuestion confrontando sus saberes y las posturas que tienen sobre ésta, evitando
gue se imponga el punto de vista del docente o de algin estudiante. Es necesario
que el profesor haga énfasis en promover el intercambio de ideas —tomando en
cuenta los productos que presenten los normalistas a partir de su lectura—, para
gue debatan a partir de lo expuesto por cada uno para profundizar en el andlisis;
es decir, durante el debate se favorecera la participacion de manera ordenada,
secuenciada y sustentada en argumentos, asi como centrada en los aspectos del
tema que se analiza. Por medio del debate se confrontan puntos de vista, se

clarifican ideas, se valoran distintas posturas y se enriquece el criterio personal.

- Para la puesta en comun de las opiniones y aportaciones individuales, los
estudiantes se apoyaran en las conclusiones del trabajo en equipo, los textos
leidos, las consultas, las reflexiones y los puntos de vista que hayan plasmado en
documentos. Es importante que se promuevan la argumentacion y las actitudes de
respeto hacia las opiniones divergentes, asi como la apertura para modificar

planteamientos iniciales, ya sean éstos de los estudiantes o del profesor.
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- La sistematizacion de la informacion que los estudiantes adquieren y aportan
durante el desarrollo del curso, facilita la continuidad en el andlisis de los aspectos que
gueden pendientes y la elaboracién de conclusiones colectivas. Con frecuencia estas
conclusiones seran provisionales o planteadas como hipdtesis y preguntas para el
estudio posterior. Se debe propiciar que los futuros maestros de educacidn especial,
utilicen diversas estrategias de estudio y andlisis, y que compartan con el grupo sus
productos escritos o notas individuales a manera de reportes, minutas, relatorias,

resimenes y ensayos, entre otras formas.
Preparacion del seminario

Antes de iniciar el curso, es conveniente que los estudiantes conozcan, en términos
generales, cual es la forma de trabajo que se seguird durante el mismo. El profesor
elaborard un plan inicial de trabajo donde organizard los temas para su discusion,
recomendara otras fuentes de consulta —distintas a las que aparecen en el programa—
para cada tema, y planteara las actividades generales a realizar durante el semestre,
tomando en cuenta los propdsitos, el enfoque, los temas de discusion, asi como los

criterios para evaluar los aprendizajes.
Desarrollo general del seminario

En la primera sesidn del curso el profesor explica a los estudiantes los propdsitos y las
caracteristicas del programa y presenta el plan inicial de trabajo. En conjunto, lo revisan y
toman acuerdos para desarrollar el seminario con un sentido formativo y de colaboracién,

ademas de establecer los criterios de evaluacién que se aplicardn durante el semestre.
Para el desarrollo del curso se pueden considerar modalidades como:

e La revisidon de un tema segun las preguntas o los aspectos que se proponen,

mediante participaciones individuales y la elaboracién de conclusiones en grupo.

¢ La organizacién del grupo en varios equipos para revisar, de forma simultanea, las
preguntas o criterios acerca de un mismo tema. Las conclusiones de cada equipo se
presentan al grupo en los tiempos establecidos. Es importante que los debates iniciales

gue se susciten en los equipos se expongan o retomen en el debate con todo el grupo.
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Como actividad inicial de cada sesién conviene hacer la lectura de las conclusiones de
la sesion anterior, con el fin de que el grupo cuente con elementos para continuar la
discusidon. Es importante que en esta tarea participen rotativamente los normalistas,
quienes deben presentar por escrito, de manera clara y sintética, las principales ideas,
comentarios, y argumentos expuestos, pues asi se favorece el desarrollo de habilidades
para la organizacion de las reflexiones colectivas en torno a los temas que se analizan.
Resulta de gran utilidad que estos registros se distribuyan a los integrantes del seminario,
como un insumo para futuras actividades y con la finalidad de realizar escritos mas claros

y precisos a partir de las correcciones que, en el grupo se detecten como necesarias.

Para trabajar cada sesion, los futuros maestros de educacidn especial profundizan el
tema de anadlisis a partir de preguntas y comentarios que se discuten entre todos los
miembros del grupo. El profesor promoverd la participacién de los mismos, sin que esto
implique tomar el control de la sesidon contestando a todas las interrogantes mediante
exposiciones extensas. Asi, los estudiantes encontrardn respuestas iniciales a sus

inquietudes con sus compafieros de clase.

Cada tema debe concluir con una sesién plenaria en la que se elabore un resumen de
los aspectos mas importantes del trabajo realizado. Asimismo, al finalizar el seminario los
estudiantes haran un intercambio de opiniones e integraran un breve escrito donde
expresen sus reflexiones personales y las aportaciones del grupo durante las sesiones. Es
conveniente enfatizar que los productos del trabajo desarrollado durante el semestre
deben revisarse sistematicamente por el profesor de la asignatura, con el fin de ofrecer
una retroalimentacién a los normalistas, e incorporar esos productos a los elementos de

evaluacion del desempefio individual y del grupo.
Evaluaciéon

Por las caracteristicas del seminario, la evaluacién debera ser un proceso continuo y
permanente, que permita identificar los logros alcanzados y las dificultades en Ia
formacién de los futuros maestros de educacién especial, situacién que también favorece

el fortalecimiento y la incorporacién de nuevas estrategias de aprendizaje o ajustes a las
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técnicas que se aplican en la organizacion y el desarrollo del seminario. Ademas, la
evaluacién brinda informacion valiosa respecto al desempefio del profesor como

promotor de aprendizajes, asesor y coordinador general de las actividades.

Para generar un ambiente que estimule el aprendizaje, es importante que, desde el
inicio del curso y durante el desarrollo de los trabajos los estudiantes conozcan los
criterios y procedimientos que se utilizaran para la evaluacién, asi como los compromisos
académicos que adquieren con su participacion en el seminario, tanto en términos

personales como colectivos.

La definicion de los criterios y procedimientos para la evaluacién del desempefio de los
futuros maestros de educacién especial, deberd considerar el manejo de los temas y de
los aspectos metodoldgicos presentes en la modalidad de seminario con los que se
desarrollan habilidades intelectuales y actitudes hacia el estudio, tales como: capacidad
para seleccionar, organizar y utilizar informacién de diversas fuentes de consulta; para
elaborar resimenes, informes y ensayos; para preparar exposiciones de ideas propias en
forma oral y escrita; para participar efectivamente en las actividades de discusién y
debate en equipo o grupo (argumentacién de ideas, formulaciéon de juicios propios,
elaboracién de conclusiones, etcétera); para vincular los aspectos del tema en estudio y
establecer una relacién entre las practicas educativas que se analizan y la situacién actual
de la educacién especial en México, cuando esto sea pertinente segun los aspectos del
tema en debate; asi como actitudes de colaboracion, respeto, tolerancia y receptividad a
las ideas y la critica de los demds. De este modo, serd conveniente que el proceso de
evaluacién considere el compromiso, la dedicacién y el esfuerzo de los estudiantes por

mejorar su preparacién profesional.

El docente cuidara la congruencia entre los procedimientos de evaluacidn utilizados y
las orientaciones académicas del Plan de Estudios y de los programas de la asignatura,
desechando cualquier intento de evaluacion en el que sélo se destaque el nivel de
informacién que adquirid el estudiante. La autoevaluacién y la coevaluaciéon son

estrategias iddneas para que los futuros maestros de educacion especial hagan el balance
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de los principales logros obtenidos durante el seminario, a partir de los propdsitos

formativos de ambos cursos.
Descripcidn general de los temas de estudio del seminario

Los temas que se abordan corresponden a distintos periodos histéricos y a diversos
contextos geograficos; ya que no se pretende realizar una revisién estrictamente
cronoldgica de los sucesos importantes del proceso de la educacién especial. Los aspectos
gue permiten la delimitacion de los temas y su tratamiento diferenciado a manera de hilos
conductores son: a) los cambios en la conceptualizacion de las personas con discapacidad
(el transito de la eliminacion, rechazo, reclusion o discriminacién, pasando por el
tratamiento médico, hasta el reconocimiento de estas personas como parte de la
diversidad humana que requieren de una atencién educativa integral), y las implicaciones
de estos cambios en las formas de operacién actuales de los servicios de educacion
especial; b) los métodos y prdcticas de ensefianza propuestos por médicos, psicélogos y
pedagogos a través del tiempo para atender a las personas con requerimientos de
educacion especial; ¢) las demandas sociales y las necesidades educativas especiales que
presentan los alumnos con o sin discapacidad, mismas que la escuela debe atender, asi
como, la funcidn social que se espera cumpla la educacion especial en distintos contextos

y épocas.

Los temas y las preguntas propuestas para el andlisis, permiten a los normalistas
revisar cada tema, desde las explicaciones y preocupaciones vigentes en una época
determinada; establecer relaciones entre las ideas formuladas inicialmente en torno al
trato y la atencidén de las personas con requerimientos de educacién especial, y la
evolucidon que han tenido dichas ideas; asi como reconocer y valorar el proceso seguido

para arribar a las finalidades que se plantean actualmente en nuestro pais.

Seminario de Temas Selectos de Historia de la pedagogia y la educacidn I, incluye cuatro

temas de estudio.
Tema |. Segregacion y eliminacidn fisica en la antigiliedad clasica.

Con este tema se pretende que los estudiantes reflexionen acerca del pensamiento de los
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griegos y las acciones que realizaron para la formacion de los nifios y los adolescentes, y

reconozcan el valor de sus planteamientos en el desarrollo de la educacién en general.

Durante el desarrollo del tema se destaca la importancia del surgimiento de la
institucion escolar donde se formaban los futuros ciudadanos griegos. A la par de la
creacién de la escuela, se analiza el surgimiento de la figura del maestro en sus diversas
especialidades (de musica, de gimnasia o “paidotribes” y de letras o “grammatistes”), cuya
obligacion era formar hombres con las capacidades y virtudes necesarias para participar

de manera activa en los asuntos publicos.

De igual manera, los estudiantes revisan las ideas y las acciones que en esa época y
ciudad, y posteriormente en Roma, se expresaban y practicaban en relaciéon con los
alumnos que presentaban algun defecto fisico, tomando en cuenta las condiciones

socioculturales imperantes.

Tema Il. El internamiento en instituciones: “el gran encierro”: ¢productividad?,

éfilantropia?, écastigo?

Con la revisién de este tema se pretende que los futuros maestros de educacién especial,
analicen lo ocurrido durante el Renacimiento y los siglos subsecuentes, en los cuales
fueron notables los avances en diversos campos del saber cientifico, sélo que ello no
alcanzé a un sector de la sociedad, el de “los desheredados” y entre estos, los que

manifestaban algun grado de “anormalidad”.

El tratamiento que en general se dio a quienes manifestaban “locura” fue,
generalmente, despiadado y llevd a la creacién de los llamados “hospitales”, que eran mas
bien lugares donde se llevé a cabo “El gran encierro”, con la finalidad inicial de apartar del

mundo social a quienes llegaron a sufrir esa condicidn.

El modelo general que se adoptd para conservar un control, lo mas estricto posible
sobre los recluidos tanto en cérceles como en asilos, fue el “Pandptico”, que tenia como
tendencia general que las personas detenidas en estos sitios llegaran a ser productivas, y

que, tal vez pudieran reintegrarse a la sociedad si su conducta lo ameritaba.

En ese tiempo se presentaron algunos avances médicos en cuanto al tratamiento de

84



personas llamadas “anormales”. Sin embargo esto no fue el rasgo comun.

Para el siglo XIX, las condiciones econdmicas y politicas fueron gradualmente

cambiantes y la situacidon de los “anormales”, también tendieron a modificarse.

Tema lll. El método de la educacion fisiolégica. Los origenes de la pedagogia cientifica.
Innatismo versus sensualismo en la educacion. Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) y

Onésime Edouard Seguin (1812-1880).

En este tema se pretende que los estudiantes reflexionen acerca de la importancia y
trascendencia que tuvo el método de la educacidn fisioldgica en la atencién de los
“anormales mentales (idiotas)”, durante el siglo XIX. Para el desarrollo de este tema, se
seleccionaron las aportaciones que realizaron los médicos Jean Marc Gaspard Itard y

Onésime Edouard Seguin.

En el caso de Itard se estudian las experiencias relacionadas con la terapia moral o la
educacion aplicada al nifio salvaje de Aveyron, que tiene que ver con un método que hace
hincapié en los aspectos fisioldgicos. De Seguin, se analiza lo referente a La educacion
fisiolégica y El tratamiento moral, higiene y educacion de los idiotas. Se destaca, la
relevancia que otorga Seguin a la higiene, como el medio para preparar a los “retrasados

mentales” en su educacion.

En ambos casos, se considera que los aportes de estos autores se constituyeron en un
campo de observacion y experimentacion, que dieron origen a la pedagogia cientifica vy,
con ello, contribuyeron a las actuales y futuras practicas del campo de la educacién
especial. También se reflexiona acerca de la postura filosofica (el sensualismo) que sirve

de soporte a la educacién fisioldgica, y que se contrapuso al innatismo.
Tema IV. La educacién especial a comienzos del siglo xx.

Con el estudio de este tema se pretende que los futuros maestros de educacion
especial, conozcan las concepciones que se tenian y los tratamientos que se daban, a
personas consideradas como “anormales”, revisando las aportaciones de algunos de los
autores mas representativos en el campo de la psicometria y de la pedagogia a finales del

siglo XIX y comienzos del XX, entre ellos Binet; Montessori; Decroly y Vygotsky.
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Se eligieron estos autores porque en su momento brindaron alternativas utiles para la
atencion de las personas clasificadas como “irregulares” o “anormales”; y con ello
rompieron con los prejuicios de su época. Ademads, estas nuevas formas de atencién
tuvieron influencia en la educacidn de los nifios considerados “normales”, y en algunos

casos, sus métodos aun son aplicados en la actualidad.

Los estudiantes revisardn cada una de las propuestas de los autores antes
mencionados, acerca de la atencion brindada a las personas llamadas “anormales”, asi

como las practicas educativas derivadas de dichas propuestas.
Sugerencias para la indagacion y el analisis de los temas

En este apartado, se presenta una revision mas detallada de cada tema de estudio, se
precisan las razones que justifican su andlisis durante el curso, se sefiala la bibliografias
basica y complementaria, se sugieren orientaciones y preguntas que apoyan la

organizacién del trabajo de los estudiantes y del profesor.

La descripciéon de cada tema tiene la intencién de que, tanto docentes como
estudiantes normalistas adquieran una visién panordmica del proceso histérico que siguié
la construccién de concepciones, tratamientos y practicas que han prevalecido en torno a
las personas con requerimientos de educacién especial, y que de una u otra manera

determinaron su atencion, olvido, valoracion o desprecio.

Sin pretender realizar un analisis exhaustivo, cada apartado da cuenta de los
momentos, las condiciones y las circunstancias que influyeron en el surgimiento de ideas
entorno a la valoracién social asignada a las personas antes mencionadas, esto con la
intencién de que el futuro maestro de educacidon especial contextualice los

planteamientos especificos de cada periodo revisado.

Conviene insistir en que, en la modalidad académica de seminario, la actividad extra
clase de los estudiantes, tiene una funcién insustituible, puesto que: la bibliografia basica
debe ser objeto de un cuidadoso estudio; los futuros maestros de educacién especial
deberan realizar indagaciones tematicas selectivas; asi como analizar y sistematizar por

escrito los resultados de sus reflexiones y lecturas. El trabajo de clase se orientara a la
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presentacion de los productos previos y la discusion informada, el registro de ideas
centrales, la elaboracién de conclusiones, la clarificaciéon de dudas y la organizacién de las
actividades subsecuentes. La evaluacién, mas que verificar si los estudiantes normalistas
poseen la informacion tedrica sobre los temas, debe centrarse en la calidad de su
participacidon en el grupo y de sus productos escritos, ya sean individuales o en equipos de
trabajo. El docente revisara esos aspectos y, de ser el caso, hara sugerencias que,
invariablemente comentard con los estudiantes, como una accién indispensable para su

formacién.
Tema I. Segregacion y eliminaciodn fisica en la antigiiedad clasica.

La época cldsica de Atenas representa, en un periodo comparativamente corto, uno de los
momentos mas notables de la creacidn politica, cientifica y artistica de la antigliedad vy tal
vez de la historia de la humanidad. El desenvolvimiento de la cultura de Occidente fue
profundamente marcado por las invenciones griegas, sobre todo de Atenas, a tal grado
gue en la cultura contemporanea —25 siglos después—, aun existen formas de pensar y de

vivir que tuvieron su origen en esa ciudad-estado.

A partir de una forma de ejercicio del poder politico de cardcter aristocratico-militar,
gue tuvo como fin la expansidon militar y cultural de Atenas —durante el periodo conocido
como “el siglo de Pericles”—, la sociedad ateniense entré en un intenso debate acerca de

su futuro.

Los atenienses crearon el primer modelo de gobierno democratico, con formas de
decisidn directa; mecanismos de representacién; magistrados electos irrevocables; una
intensa vida civica; y la accion de corrientes con posiciones politicas reconocibles. Aunque
era una democracia de base restringida, anticipd muchas de las formas de democracia
moderna, tanto por el origen familiar y geografico como por la posicién econémica vy el

sexo.

En relacién con la educacién, esa sociedad fue la primera en que se conjuntaron los
siguientes tres factores: a) el planteamiento de un ideal, una utopia de hombre que es

suficientemente explicita y comprensible en términos racionales y que esta relacionada
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con la participacién en el gobierno democratico; b) el “invento” de un mecanismo para
que las generaciones jovenes estén sujetas a un proceso sistematico de formacién, que las
acerque a esa figura utépica, y c) este proceso, iniciado en el dmbito doméstico, se abre a
todos los individuos que cumplen con ciertas condiciones (ciudadanos), por lo que inicia la
definicion de un conjunto de conductas y saberes que se adquieren mediante ciertas
practicas, asi como la asignacién de la instruccion para dichas practicas a personas
especializadas: maestros. La instruccién comprendia, fundamentalmente, los campos de la
musica y de la educacién fisica y, de manera complementaria elementos de lectura,
escritura y cdlculo. Para impartir estas ensefianzas habia tres instructores: el maestro de

letras o “grammatistes”, el maestro de musica o “kitharistes” y el maestro de educacién

fisica o “paidotribes”.

Las preocupaciones y los intereses de esta sociedad en el siglo V a.C. fueron elementos
que contribuyeron a su transformacién en todos los dambitos, y en este contexto

destacaron las ideas de grandes pensadores, como Sécrates, Platdn y Aristoteles.

Para analizar una de las concepciones mas relevantes de la Grecia Cldsica y que ejercié
mayor influencia en épocas posteriores, se selecciond a Platon, ya que muchos de sus
planteamientos han sido la base para las reflexiones acerca del Estado y de la educacién

en general.

Para Platon, el Estado es la institucidon que debe encargarse del mejor y mas completo
desarrollo del individuo. EI hombre bueno es el buen ciudadano; por esta razén el Estado
se debe estructurar para lograr ese objetivo. Este ideal de Estado lo encontramos en su

obra “La Republica o de lo justo”.

La ciudad-estado, segun Platdn, tenia como fin supremo formar hombres virtuosos y
debia ser gobernada por quienes entendieran de justicia social y perfeccion humana. Los
gue tenian estas caracteristicas eran los filésofos; entonces habia que constituir una clase
de fildsofos-gobernantes, cuya autoridad moral e intelectual no pudiera ser puesta en

duda por otros grupos.

Sin embargo, la formacién no seria la misma para todos los sectores sociales, sino que
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se adecuaria a las actividades que se realizaban en la sociedad, a las aptitudes de cada
individuo, y a las virtudes que socialmente les eran exigidas y reconocidas. De todas
maneras, Platdn decia que deberia existir un equilibrio entre la sapiencia, la valentia y la
moderacion, y que la armonia entre estas virtudes da como resultado la justicia. Con estas
ideas, formuld un sistema de educacion de las clases sociales, a partir de la variedad de

funciones colectivas, con el fin de que el Estado pudiera cumplir con su mision.

Ill

Para Platén el conocimiento no llega al hombre del exterior; es un esfuerzo del “alma”
por aduefarse de la verdad vy, el papel del educador consiste en promover el proceso de
interiorizacién por el cual el educando llega a percibir la presencia de las ideas. Esto se
logra a través del didlogo entre maestro y alumno, que se reconoce como “método

socratico”, inspirado en las ensefianzas de su maestro Socrates.

Por otra parte, Platon sefialaba que despertar al mundo de las ideas tendria que ser un
proceso gradual, y sefialaba que en la educacién era necesario tener en cuenta tanto al

espiritu, como al cuerpo que lo guarda.

Los ejercicios corporales (gimndsticos), la cultura estética y moral, la formacién
cientifica y filosdéfica, constituyen la base del plan educativo de Platén, que fundamentd

las practicas educativas de esa época e influyd en periodos posteriores.

La obra de Platéon, y el prestigio que alcanzdé durante el auge de la civilizacién
grecorromana, tuvieron gran influencia en la Edad Media, adquirieron gran relevancia en
el Renacimiento y sirvieron de referencia a muchos filésofos modernos en la civilizacién
occidental. En la actualidad todavia hay pensadores que se basan en las ideas de Platon,
ademas de que contindan las discusiones acerca del significado de su pensamiento y de

sus aportaciones a los principales métodos de la ciencia vy la filosofia.

En este contexto, se inicia el andlisis referente al tratamiento de las deficiencias que en
esta época presentaban algunas personas, a partir de la delimitacion de ciertos puntos
gue nos permitan arribar a: la concepcidn de la deficiencia, discapacidad y minusvalia; y el

conocimiento de algunos tratamientos utilizados.

A lo largo de la historia, “la diferencia”, “la anormalidad”, “la enfermedad”, “la
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minusvalia”, etc., han sido objeto de actitudes persistentes que han girado en torno a una
constante histérica: la marginacion; aunque algunos prefieren hablar de segregacién y
desigualdad, y otros de intolerancia y rechazo. De esta manera encontramos concepciones
y tratamientos que han oscilado entre dos enfoques: a) El enfoque de actitud pasiva,
tradicion demonoldgica, pecado: que concibe “la anormalidad” como resultado de causas
ajenas al hombre, como castigo de los dioses, del demonio, etc., por lo tanto, se observan
las diferencias como situaciones incontroladas e inmodificables que generan segregacion y
rechazo; y b) El enfoque de actitud activa, tradicién naturalista, enfermedad: que percibe
dichas “anormalidades” como el resultado de causas naturales, bioldgicas y/o ambientales
gue consideran situaciones modificables por medio de la prevencién, los tratamientos, la

integracion, entre otros.

La Grecia cldsica dejo influencias en practicamente todos los campos del conocimiento.
En esa época se inicid la medicina técnica, en la que la idea de naturaleza seria un
principio muy importante al considerar los trastornos mentales como “fenémenos
naturales”. Aunque esta concepcién no era muy generalizada, si era compartida por
algunos autores entre los que destaca Hipdcrates pero todavia con escasa influencia en la

sociedad.

Hipdcrates (460-377 a.C.), considerado el “padre de la medicina”, era representante de
la medicina técnica, ya que sus explicaciones dejaron de lado lo magico, describié muchos
de los cuadros clinicos relevantes hoy en dia y propuso una etiologia bioldgica con sus
respectivos tratamientos. Asi, por ejemplo, a la epilepsia le quité el caracter de lo sagrado,
recomendando métodos naturales como ejercicio, masaje, bafios, dieta y medicamentos.
De la misma manera propuso tratamientos para la paraplejia, las fracturas y luxaciones de

la columna vertebral.

Como observamos, en la Grecia cldsica encontramos aportaciones de lo que hemos
llamado enfoque activo de las deficiencias; pero también hubo manifestaciones del enfoque
pasivo, en una sociedad en la que el culto a la salud y a la belleza fisica era de suma
importancia. Al parecer, el infanticidio de los nifios deformes fue una préctica generalizada.

De cualquier forma, la consideracidn de la deficiencia mental como enfermedad bioldgica y
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natural, inicié un camino que mas tarde posibilité tratamientos mas adecuados.

En Roma se siguieron muchas de las practicas de los griegos, sobre todo en lo referente
al infanticidio; ademas de que se introdujo el uso de las mutilaciones con fines de
mendicidad, en los niflos que nacian con alguna malformacién. Sin embargo, también
coexistieron tratamientos médicos para los deficientes mentales y para las personas con
algunas deficiencias fisicas; y por vez primera en Roma, se discute la “responsabilidad” del

enfermo mental y se fomenta la ayuda estatal a “los discapacitados”.
Bibliografia Basica

Aguado Diaz, Antonio Ledn (1995), “Antigliedad Clasica”, en Historia de las deficiencias,

Juan José Utrilla (trad.), Madrid, Escuela Libre Editorial, pp. 45-53, (Tesis y Praxis).

Becchi, Egle (1998), “La antigliedad”, en sep, Seminario de Temas Selectos de Historia de la
Pedagogia y la Educacién |, Il y lll. Programas y materiales de apoyo para el estudio.
Licenciatura en Educacidon Primaria. 4°, 5° y 6° semestres, México, pp. 55—-63
[version original: “L” Antiquité”, en “Histoire de I’enfance en Occident”, t. 1, Paris,

Seuil, pp. 44-51].

Bowen, James (1976), “Atenas: el siglo V”, “La vida publica y la formacién del ciudadano”,
“El concepto de educacion: «paideia»”, en Historia de la educacion occidental. t. 1.
El mundo antiguo. Oriente proximo y mediterrdneo. 2000 a.C.—1054 d.C., Juan

Estruch (trad.), 2° ed., Barcelona, Herder, pp. 109-112, 122-131 y 131-138.
Bibliografia Complementaria

Abbagnano, N. y A. Visalberghi (1996), Historia de la pedagogia, Jorge Hernandez Campos

(trad.), México, FcE, (Obras de filosofia).

Durant, Will (1945), “Pericles y el experimento democratico” y “Moral y costumbres de los
atenienses”, en La vida en Grecia, t. I, Buenos Aires, Editorial Sudamericana, pp.

371-403 y 432-470.
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Marrou, Henri-Irénée (1998), “La antigua educacién ateniense”, en Historia de la
educacion en la antigliedad, Yago Barja de Quiroga (trad.), México, Fcg, (Obras de

educacion y pedagogia), pp. 67-79.
Como tdpicos de indagacion, reflexion y discusion se proponen los siguientes:

1. Durante la época gloriosa de Atenas, la sociedad experimentd una transicion que
evidencid nuevas formas de organizacién y participacién de los ciudadanos en los asuntos
publicos, ¢cudles fueron las condiciones que posibilitaron esta transicion?, éiqué
caracteristicas tuvo la democracia ateniense?, ¢por qué adquirid dichas caracteristicas?, y

équé influencia pudo tener esta transicién en la educacion?

2. En la vida cotidiana de la sociedad ateniense se reconocian y ejercian ciertas
practicas o modos de convivencia, donde se atribuian distintos papeles a cada uno de sus
miembros, écuales valores y fines orientaban el comportamiento de los ciudadanos
atenienses?, équé valor se le otorgaba a la infancia? y, équé reconocimiento se daba a la

educacién en general, y en particular a la de la mujer y del anciano?

3. La discriminacion por cuestidon de género en la Atenas clasica era evidente, ¢cdmo se
expresaba en la educacion esta segregacion? ¢Cudles eran las diferencias en materia de

educacién entre las nifas y los ninos atenienses?

4. Un hecho de suma trascendencia en el periodo estudiado y que marcaria el
desarrollo de la historia de la educacidn, fue la creacién de la escuela en Atenas, iqué
razones originaron su aparicién?, iqué papel se le atribuia a esta institucion?, écudles eran
las diferencias entre la educacién que recibian los nifios y adolescentes en la familia y la

gue obtenian en la escuela?

5. Ligada al surgimiento de las escuelas, hubo personas dedicadas especialmente a la
educacion: los maestros, équé caracteristicas tenian estos profesionales de la educacién?
y écomo valoraba la sociedad ateniense a los profesores encargados de la educacion de

nifos y adolescentes?

6. La educacién que se propuso en este periodo, centrd el interés en la formacion

integral del ciudadano ateniense ¢Qué se entendia por formacién integral? ¢Por qué se
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pretendia un desarrollo armdnico del individuo en relacién con las finalidades educativas

de esa época?

7. Durante esta época, en Grecia y posteriormente en Roma, el infanticidio y el rechazo
hacia “los discapacitados” fueron, al parecer, practicas generalizadas ¢Qué condiciones
socioculturales y concepciones explicaban estas practicas? éPor qué la consideracién de la
deficiencia mental como enfermedad bioldgica y natural por los griegos, abrié el camino a

otro tipo de tratamiento y con enfoque médico?

"

Tema II. El internamiento en instituciones: “el gran encierro”: ¢productividad?,

éfilantropia?, écastigo?

A finales del siglo X1V, la hegemonia del pensamiento medieval empezdé a declinar dando
paso a un movimiento cultural que se extendid desde el siglo XV hasta principios del XVI,
abarcando todos los paises europeos: el Renacimiento. Este movimiento se caracterizo
por un florecimiento en todos los aspectos del conocimiento humano: el arte, la

arquitectura, la literatura, la musica, la filosofia y las ciencias.

En el aspecto cientifico se produjo un cambio fundamental: de una actitud
especulativa, pasiva y contemplativa acerca del conocimiento, se transitd hacia una nueva
concepcidn basada en la investigacion de la naturaleza con el apoyo en la observacién y la

experimentacion, esto es, en el método empirico.

Las bases de esta efervescencia intelectual se pueden ubicar en los aportes cientificos

de Francis Bacon y en los razonamientos filoséficos de René Descartes.

Bacon destacé la importancia que trae consigo el desarrollo de la ciencia y la técnica
para el bienestar social. Asimismo, en la adquisicién del conocimiento adjudicé un papel
relevante a la experiencia y a la practica (empirismo), en sustituciéon de la simple
especulacion; ademads, en los procesos de investigacion de los fendmenos naturales
propuso el método inductivo: partir del conocimiento de los hechos particulares para

llegar al establecimiento de las leyes o principios que los generan.

Descartes aportd las bases de la filosofia moderna y fundamentd los principios de la

razén, tanto en la ciencia como en los aspectos humanos. Con ello, se propicié que la
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filosofia renacentista alcanzara su madurez, al favorecer la creacidon de nuevos sistemas

metafisicos derivados de la separacidn entre la teologia y la filosofia.

El nacimiento de la ciencia moderna, a partir de la observaciéon empirica desarrollada
durante el siglo XVII, dio inicio a un movimiento cultural y cientifico que se desarrollé

ampliamente durante la siguiente centuria.

Las preocupaciones en esa época respecto a la organizacién del Estado, la economia y
la participacion social en el quehacer publico, y sobre todo, las referentes a la nueva
concepcidon de hombre, impulsaron el desarrollo de las ciencias. Entre ellas, sobresale la
medicina, de la cual se encuentran antecedentes en el Primer tratado anatémico,
publicado por Andrés Vesalio (1514-1564), que permitid conocer la estructura interna del

cuerpo humano.

A partir de los avances en la anatomia, surgen planteamientos para atender el cuidado
del cuerpo, a través de la higiene corporal, y para la conservacién y el mejoramiento de la
salud. Sin embargo, la preocupaciéon que prevalecié hasta el siglo XVII, sélo por una
apariencia externa, es desplazada por la atencién mas compleja, que valora los recursos
fisicos, la resistencia, los “vigores ocultos” y la higiene, en busca de la eficiencia total del

cuerpo.

En relacion con los grandes temas acerca de lo que actualmente llamamos “Educacién

III

Especial” que, durante siglos, no existié, cabe mencionar que en la Edad Media y mas
tarde, durante el Renacimiento, a las personas que llegaban a manifestar alguna
“anormalidad”, principalmente mental, se les trataba con represién, se les excluia y
castigaba; en el mejor de los casos, se les “protegia” o “confinaba” dandoles asilo,
generalmente en malas condiciones, como un acto de “caridad”, bajo el signo de lo que se

Ilamaba “beneficencia”.

Lo mdas comun era que a los deficientes mentales se les llamara “locos” y no era
extrafio que los relacionaran con algo demoniaco. Estas condiciones prevalecieron por

mucho tiempo mas, abarcando casi a todos los paises, hasta bien entrado el siglo XIX.

Son las investigaciones referentes a los siglos XVII y XVIII, las que dan una visidon un
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tanto mas clara de lo que ocurria con las personas con requerimientos de educacién
especial, y es Michel Foucault, quien en sus obras, entrega un relato bastante preciso
acerca de aquello que era prisién, centro de produccién, “escuela” “lugar de

regeneracion”, y que cumplia con una serie de funciones mas en el mismo lugar.

Como afirma el maestro Antonio Ledn Aguado: “las concepciones dominantes estdn
presididas por el pesimismo y el negativismo. Las deficiencias siguen siendo consideradas
permanentes, constantes e inmutables y producen la segregacién indiscriminada y el

internamiento masificado, el gran encierro.

En 1791, Jeremy Bentham publicé un libro llamado “Pandpticos”, en el cual escribié sus
experiencias y propuestas acerca de la administracion de las casas de penitencia
denominadas de esta forma, con la finalidad de mejorar y optimizar el funcionamiento de
las mismas. Senald las reglas que a su juicio deberian aplicarse y las diversas formas para
administrar los establecimientos, sugiriendo que lo mejor seria lo que llamé
“administracién por contrata”; destacd las caracteristicas que debia tener el edificio
llamado “pandptico” para que la administracién pudiera observar todo cuanto ocurriera

en cualquier parte del mismo.

Expresa como medidas convenientes la clasificacién precisa y la separacién por leyes,
por clases y por grupos; asi como algunas sugerencias para favorecer una buena
organizacién de la institucion, entre ellas, las relativas al trabajo, a la alimentacién, al
vestido, al aseo, a la salud, a la instruccién y, hace particular énfasis en lo relacionado con

los castigos.

Explica los procedimientos que deberian aplicarse para otorgar la libertad a los
internos. Esto en lo que llamé “pandptico subsidiario”, en donde existiria mas libertad
para que los antiguos prisioneros mejoraran sus condiciones de vida. Considerd que
deberian establecerse pandpticos en fabricas, escuelas, cuarteles, etc., para promover la

inspeccidn y la economia de recursos.

En el resumen del documento, se destacan los principios caracteristicos del pandptico,

la custodia segura, la sanidad y limpieza, la economia, las precauciones para vigilar a los
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presos sueltos, asi como las restricciones que deben llevarse a cabo contra el interés
personal del director. Sugiere finalmente algunos usos del principio pandptico: “bien para
facilitar la asistencia de los enfermos, bien para hacer asequible la ensefianza o para

alertar al poder de la educacién a un punto inconcebible hasta ahora”.

El libro “Vigilar y Castigar”, de Michel Foucault, llega a profundizar el analisis del
llamado “gran encierro”. En este se sefialan aspectos muy interesantes acerca de lo que se

consideraba disciplina, por ejemplo:

e Una recta disciplina consistia en el buen encauzamiento de la conducta, ya sea en

n u

“hospitales”, “asilos” y otros centros de internamiento, incluso las escuelas.

e La buena vigilancia tenia el propdsito de alcanzar el mayor grado posible de eficiencia
para que todo funcionara de acuerdo con el orden establecido y cumpliera los

propdsitos de los guardianes de la institucidn, en especial de la direccion de la misma.

e El edificio ideal para ejercer un mayor control era el pandptico, con todo esto se
lograba “Inducir en el detenido un estado consciente y permanente de visibilidad que
garantice el funcionamiento automadtico del poder”, “Siempre puede ser observado”,
“En la torre se ve todo sin ser jamas visto”, “En el anillo periférico, se es totalmente
visto, sin ver jamas”. El “pandptico” explicita el “poder”.

El “pandptico” es un lugar privilegiado para hacer posible la experimentacién sobre los

III

hombres y analizar sus transformaciones. El “pandptico” es un aparato de control sobre

SuUs propios mecanismos.

El “pandptico” es polivalente en sus aplicaciones: enmendar presos, instruir escolares,

guardar locos, vigilar obreros, hacer trabajar a mendigos y viciosos.

El esquema pandptico (se decia), sin anular ni perder ninguna de sus propiedades, esta
destinado a difundirse en el cuerpo social; su vocacidn es volverse en el cuerpo social una

funcién generalizada.
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Bibliografia Basica

Aguado Diaz, Antonio Ledn (1995), “El XVII y el XVIII, el gran encierro”, en Historia de las
deficiencias, Juan José Utrilla (trad.), Madrid, Escuela Libre Editorial, pp. 107-116,

(Tesis y Praxis).

Foucault, Michel (1998), “II. El gran encierro. Compelle intrare”, en Historia de la locura en

la época cldsica I, México, FCE, pp.75—125, (Breviarios).
Bibliografia Complementaria

Abbagnano, N. Y A. Visalberghi (2003), “Los origenes de la ciencia moderna”, en Historia
de la Pedagogia, Jorge Hernandez Campos (trad.), México, FCg, pp. 280-287, (Obras

de filosofia).

Bentham, Jeremy (1980), “Parte segunda. De la administracién del Pandptico”, en
Panoptico norte inspection-House, México, Archivo General de la Nacién, pp. 25-

56.

Bowen, James (1992), “La revolucién cientifica del siglo XVII”, en Historia de la educacion
occidental, t. Ill. El occidente moderno, Juan Estruela (trad.), 22 edicién, Barcelona,

Herder, pp. 67-76 y 94-97.

Foucalt, Michel (2003), Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision, México, Siglo XXI

Editores.
Como topicos de indagacidn, reflexidn y discusién se proponen los siguientes:

1. Durante los siglos XVII y XVIII hubo dos concepciones divergentes en relacién con las
gue se consideraban “deficiencias notables en lo fisico y en lo mental”. La tendencia
dominante, de caracter pesimista y negativista, que proponia medidas coercitivas como la
segregacion y el llamado “el gran encierro”. La otra tendencia presentaba un incipiente
optimismo para el tratamiento de algunas de aquellas deficiencias. Al respecto, épor qué
se presentaban esos diferentes criterios? y écuales eran las principales diferencias y los

resultados de ambas tendencias?
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2. En relacion con la deficiencia mental, a finales del siglo XVI y hacia los primeros afios
del XVII, fueron notables las aportaciones de algunos médicos como Paracelso, Plater y
Paré. ¢En qué aspectos impactaron sus aportaciones? y équé resultados pudieron

obtenerse?

3. Durante el siglo XVIII, algunos descubrimientos y avances médicos entre ellos la
circulaciéon sanguinea, la vacuna contra la viruela y el estudio del sistema nervioso,
tuvieron efectos sobre el tratamiento de las deficiencias mentales ¢Como ocurrid este
proceso?, éiqué alcances se lograron?, ien qué aspectos no fue posible que hubiera

avances significativos para las personas con estas deficiencias?, épor qué?

4. Durante la segunda mitad del siglo XVI, el médico Ambrosio Paré atendié el
problema de las discapacidades fisicas écdmo fue ello?, icudles fueron sus principales
condiciones en aquella época?, ¢qué importancia tuvo su intervencién para su época? y

équé resultados posteriores podemos apreciar?

5. Entre los aspectos mads representativos, es notable el llamado “gran encierro”
écudles fueron las causas que se externaron para llevarlo a cabo?, équé propdsitos tenia?,
écdmo puede definirse?, écdmo era el funcionamiento de los establecimientos donde se
llegd a realizar?, éhubo aspectos positivos, cuales?, ¢qué contradicciones se pueden
encontrar en el funcionamiento de los internados? y écuales fueron los cambios que

tuvieron esos establecimientos? ¢ por qué?

III

6. Aguado Diaz, menciona la existencia de un “tratamiento moral”, é{quiénes y cdmo lo

llevaron a la practica?, équé consecuencias hubo?, itrajo beneficios consigo?

7. Uno de los avances mas notables, fue el de la psiquiatria a finales del siglo XVIII équé
puede decirse sobre esto?, iqué efectos positivos y negativos pudieran considerarse? Es
importante sefialar algunas conclusiones mencionadas por Aguado Diaz ¢écudles son,
valorando los alcances que para aquella época tuvieron? y iqué conclusiones es necesario

considerar en la actualidad?, ¢por qué?

8. En el siglo XVII se establecieron instituciones genéricamente llamadas hospitales,

uno de estos fue el Hospital General de Paris, écomo funcionaba este?, éicuales otros
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habia y a qué se dedicaban?, ¢como se relacionaban la locura, los mendigos y los pobres

con los internados?

Tema lll. El método de la educacidn fisiologica. Los origenes de la pedagogia cientifica.
Innatismo versus sensualismo en la educacion. Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) y

Onésime Edouard Seguin (1812-1880).

Durante el siglo XIX la instruccidén publica avanza progresivamente hacia el laicismo y el
control por parte del Estado. Se van conformando los sistemas educativos nacionales. La
pedagogia cientifica tomd como bases para la educacion, la observacién, Ila
experimentacion y la comprobacién de hipdtesis. A mediados de ese siglo, Juan Federico
Herbart fue el que mas influencia ejercié en el campo educativo al proponer una teoria
que establecia la diferencia entre la pedagogia como ciencia y el arte de la educacién. La
contribucién de John Locke (1632-1704), quien postulé que todo el conocimiento, con
excepcion de la ldgica y las matemadticas, se deriva de la experiencia, y los aportes de
Etienne Bonnot de Condillac (1715-1780), quien defendié la sensacién como Unico origen
del conocimiento en su obra Tratado de las sensaciones, asi como los soportes del método
de la educacién fisiolégica, estan sujetos en este Seminario a la indagacidn, analisis y

discusioén de los futuros maestros de educacién especial.

Por otra parte, durante el siglo XIX coexistieron dos maneras de comprender la
“anormalidad mental”: la biologicista y la orgdnico-social. La biologicista estaba

representada por Itard y Seguin, que eran partidarios de la frenologia y la orgdnica-social.

La postura biologicista, inspirada en el evolucionismo de Darwin, enfatizd la herencia
genética como algo inmutable y, por lo tanto, la anormalidad mental como un hecho sin

posibilidad de modificacidn. Una de sus expresiones fue la frenologia.

La explicacion orgdnico-social, por el contrario, toma en cuenta los factores sociales y

I " III

ambientales y, por ende, la posibilidad de modificar el “retraso mental”. Como aporte de
la observacién y experimentacion realizada por los médicos Itard y Seguin, se acepté que
la anormalidad mental tenia un origen orgdnico pero también ambiental. Con lo anterior

cambia la perspectiva que se tenia acerca de la atencion de los anormales mentales y, con

99



ello, se inician las acciones de caracter educativo, producto de la observaciéon y

experimentacion, que se centran en el desarrollo de los sentidos.

La preocupacién de Itard por demostrar que el salvaje de Aveyron “un imbécil sin
esperanza de curacidon” era un ser que merecia en todos sus aspectos, atencién y
cuidados, empezd por comprender primeramente, el estado en que se encontraban sus
funciones sensoriales. Este salvaje tenia 11 o 12 afios, con un desarrollo de los sentidos
inferior a cualquiera de los animales domésticos: sus ojos sin expresion, su oido insensible,
su voz en completa mudez, su olfato sin distinguir el perfume y de la exhalacion fétida, y el
tacto reducido a su capacidad prensil. En segundo lugar, observd sus funciones
intelectuales: incapaz de mantener la atencién; desprovisto de memoria, de juicio, de la
capacidad de imitar; limitado a las ideas relativas para atender sus necesidades. En

conclusién, su vida se reducia a una vida puramente animal.

Con estos datos, de acuerdo con el pensamiento de la época, se concluia que era un
enfermo incurable, ya que no era susceptible de ninglin tipo de socializacion y de
instruccién. Sin embargo, Itard no tuvo esa opinién, y concebia la posibilidad de
socializarlo. Itard inicia el tratamiento que durd cinco afios, en los que se demostrd una
notable mejoria de todos los sentidos, tanto en las capacidades psiquicas como en las

afectivas.

Para la atenciéon del salvaje de Aveyron, Itard fundamentdé su tratamiento en el
desarrollo de las funciones: sensoriales (oido, vista, gusto, tacto, olfato); intelectuales
(memoria, atencidn, discernimiento, lenguaje, etc); y afectivas (reglas de convivencia en

sociedad, el sentido de justicia, el afecto, etc).

Para el desarrollo de su denominada “terapia moral o educacién”, se planted cinco
objetivos:1) Vincularlo a la vida social, 2) Despertar la sensibilidad nerviosa, 3) Ampliar su
campo de ideas, 4) Inducirlo al uso de la palabra, y 5) Ejercitar las operaciones mas

simples del espiritu sobre los objetos de sus necesidades fisicas.

En su Memoria sobre los primeros progresos del salvaje de Aveyron, describe las

acciones de observacién y experimentacién realizadas, asi como algunos supuestos que se
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habia planteado y que, con la labor realizada, comprobaba o rechazaba. Después de la
reflexion acerca de los fracasos, planteaba otras formas de acercarse al salvaje. Itard
concluyd que: el hombre, en su estado natural es inferior a un gran nimero de animales;
la superioridad moral del hombre es el resultado de la civilizacidn; el aislamiento embota
la sensibilidad nerviosa; existe una relacidon constante entre las ideas y las necesidades; el

camino de la ensefianza puede y debe ser guiado por las luces de la medicina moderna.

Afios después, un discipulo de Jean Itard, el médico Edouard Seguin establecié las bases
de la educacidn fisiolégica. A partir de sus experiencias con nifios “anormales mentales”
concluyd que para una eficaz educacion fisioldgica, que regularizara las funciones, creara
habitos y actitudes y acercara a estos ninos a los usos y costumbres de una vida comun,

era necesaria una intervencién a edad temprana.

Al igual que Itard, Seguin sefiald6 que la educacion de las funciones fisicas vy
perceptuales, debia darse en primer lugar, porque se consideré que era la base de la
educacién intelectual. En su texto Tratamiento moral, higiene y educacion de idiotas,
Seguin describe como debera ser la educacidn fisioldgica en la primera y segunda infancia,
en la adolescencia y pubertad. Ademads apunta, que las reglas de higiene deben ser
seguidas por los alumnos, como una condicidn sin la cual no seria posible lograr su salud y
adecuada calidad de vida y también, como condicién basica para el tratamiento moral y
educativo. Seguin plantea que antes de cualquier método, antes de la intervencién de
médicos o maestros, hace falta un lugar bien situado y construido, porque ese lugar, seria

el mejor agente de salud y prosperidad para “el idiota”.

En el texto, La Educacion Fisiolégica se observa que los procedimientos educativos
abarcaban la actividad (sentimiento), la inteligencia (espiritu) y la voluntad (moralidad). En
ese orden debian tomarse para la educacidn, porque considerd que “el hombre se mueve
y siente antes de saber, y sabe mucho antes de tener conciencia de la moralidad de sus
actos y de sus ideas”. Establece que las nociones se adquieren por los sentidos, y las ideas
se adquieren por la induccidn y la deduccién. Concluye asi, que la educacidn de todos los
ninos, y en especial la de “los anormales mentales”, debe comenzarse por el estudio de las

nociones que abarcan todos los fendmenos perceptibles por los sentidos. El Método
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Fisiolégico propuesto por Seguin tenia la siguiente secuencia para ejercitar los sentidos:

tacto, oido, vista, gusto y olfato.

Seguin definia “la idiocia” como un padecimiento del sistema nervioso, que sustraia a
todos o, a una parte de los érganos y facultades del nifio a la accién regular de su
voluntad, lo que lo limitaba a sus instintos y lo apartaba del mundo moral. Esto ultimo se

constituyd en la preocupacion fundamental.
Bibliografia Basica

Pinel, Philippe y Jean Itard (1978), “Memoria sobre los primeros progresos de Victor del
Aveyron”, en El salvaje del Aveyron: pedagogia y psicologia del lluminismo tardio,

Argentina, Centro Editor de América Latina, pp. 53-93.

Seguin, Eduardo (1933), “Las verdaderas bases de la educacidon”, en La educacion
fisioldgica, Jacobo Orellana Garrido (trad.), Madrid, Libreria Espafiola y Extranjera,

(Actualidades pedagdgicas), pp. 17-32.

Seguin, Eduardo (1846), “Higiene de los idiotas”, en Tratamiento moral, higiene y
educacion de idiotas (y otros nifios retrasados, retardados en su desarrollo, mudos

no sordos, tartamudos, lisiados, etc.), Paris, pp. 131-196, (fragmentos).
Bibliografia Complementaria

Abbagnano, N. y A. Visalberghi (1996), “La filosofia y la pedagogia de John Locke” y “La
ilustracion e Inglaterra y Francia”, en Historia de la pedagogia, Jorge Herndndez

Campos (trad.), México, Fcg, pp. 333—346 y 369—-386, (Obras de filosofia).
Como topicos de indagacidn, reflexién y discusién se proponen los siguientes:

1. En los textos de Itard y Seguin queda de manifiesto la influencia de la filosofia de las
sensaciones en su concepcién acerca de “la anormalidad mental” y, por ende, en la
posibilidad que expresaron de modificar ese estado a través de la higiene y la educacion,
¢Qué importancia tienen los aportes de Locke y Condillac en el trabajo de Itard y Seguin?

¢En qué consistia la frenologia? y écudl fue su principal influencia para la educacién?

102



2. Itard sefialé que el inicio del tratamiento estaba en la educaciéon de los sentidos en
un lugar donde la nutricidn, accién, aire, habitacion, ejemplos felices y estimulantes de
todo tipo, fueran las condiciones necesarias para llevarla a cabo. éPor qué la higiene,
durante el siglo XIX tiene un lugar relevante en el tratamiento de los anormales mentales
y en la educacién en general? ¢En el contexto del siglo XIX, por qué se estigmatiza como
peligrosos a los anormales mentales? ¢Qué relacion se establecia entre instinto vy

anormalidad?

3. Seguin establecid cuatro grados de anormalidad mental: idiocia, imbecilidad,
debilidad mental y simpleza. A él se debe la creacion del método de educacion fisioldgica
de los sentidos, que después de utilizarlo con “los idiotas”, se generalizé para los
sordomudos, los ciegos, y los nifios normales. ¢ Qué otras clasificaciones de la anormalidad
mental existieron en el siglo XIX? {Qué importancia tiene esta distincion de grados?
¢Cudles son los principios pedagoégicos que plantea en el tratamiento moral? ¢ Qué medios
utilizé para dicho tratamiento? ¢Por qué fue posible generalizar el método? y écual fue el

impacto de este método para los inicios de la educacion especial?

4. Seguin escribié que las nociones se adquieren por medio de los sentidos y que las
ideas se adquieren por induccion y deduccion. Por lo que concluyé que todos los nifios, y
los idiotas con mayor motivo, deben comenzar su educacidn por el estudio de las nociones
gue abarcan todos los fendmenos perceptibles por los sentidos. ¢Qué trascendencia

tienen estas apreciaciones en las practicas que se han seguido en educacidn especial?

5. ¢Por qué los aportes de ambos médicos se consideran como los origenes de la
pedagogia cientifica? éQué elementos se constituyen en aportes para la educacién
especial? ¢Qué permanece? ¢(Cudles fueron las preocupaciones que impactaron en la
formacion de maestros? ¢Qué elementos serian los mas controvertidos en la actualidad,

particularmente en las précticas de los servicios de educacién especial?
Tema IV. La Educacion Especial a comienzos del siglo xx

A principios del siglo XX, la Escuela Nueva tomd forma concreta y tuvo consecuencias

importantes en los sistemas educativos, y representé uno de los movimientos de
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renovacion de la educacidn. La teoria y la practica de la Escuela Nueva se diseminaron por
muchas partes del mundo, ésta valoraba la autoformacién y la actividad espontanea del
alumno; proponia que la educacion fuera instigadora de los cambios sociales y, al mismo
tiempo, se transformara porque la sociedad estaba cambiando. Segun este movimiento, la
base del proceso educativo debe ser el interés profundo por la materia o el contenido de
aprendizaje, la escuela serd activa y personalizada, atendiendo las necesidades e intereses
de cada alumno. La tarea fundamental del maestro sera estimular y despertar los

intereses intelectuales, afectivos y morales del educando, dejando a un lado los castigos.

Cabe resaltar la importancia que tuvo el progreso de la medicina en este periodo, sobre
todo en lo que respecta al estudio de las personas con deficiencia mental, lo que llevé a
diferenciar la enfermedad de la deficiencia mental, y hacer descripciones y clasificaciones
sobre ambas; asi como a reconocer a los discapacitados fisicos y sobre todo a crear y
desarrollar la educacion especial. De esta manera se avanza en el trato a personas con
alguna “deficiencia”, aunque en general se contintda con la discriminacidn, principalmente

en zonas industriales.

Dentro de este contexto surgieron propuestas para mejorar la educacién infantil en
general, y también la de los nifios y adolescentes “anormales” o “irregulares”, entre ellas
se encuentran las del médico especializado en neurologia, Ovide Decroly (1871-1932).
Comenzé a trabajar su método con “nifios irregulares”, como él los nombraba vy, se basaba
en los centros de interés, esos centros serian para él, la familia, el universo, el mundo
vegetal, el mundo animal, etc. Los centros de interés desarrollaban la observacion, la
asociacién y la expresién. Educar, era partir de las necesidades infantiles, las cuales segun
Decroly son: alimentarse; protegerse de la intemperie y los peligros; y actuar a través de
una actividad social, recreativa y cultural. Para satisfacer estas necesidades, el nifio
necesita progresar en dos ambitos: el conocimiento de su personalidad y el conocimiento
de la realidad exterior, ya que el hombre sélo necesita un minimo de conocimientos, que
le permitan comprender las exigencias y obligaciones que conllevan vivir en sociedad,

para adaptarse a ella y a sus cambios.
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Para Decroly, la escuela representaba “la institucion humana mas elevada”, pues el
futuro de un pueblo dependia del tipo de organizacién y de la influencia de la escuela, ya

gue ésta debe desarrollar al hombre lo mejor posible, seglin sus capacidades.

Otro método que tuvo gran importancia fue el aplicado por la médica italiana Maria
Montessori (1870-1952), quien utilizd para niflos normales su método de nifios
deficientes. En la Casa dei Bambini (casa de los nifios) para alumnos de preescolar,
construyd una gran cantidad de juegos y materiales pedagdgicos que, con algunas
variaciones, aun en la actualidad son utilizados en educacién preescolar. Montessori
explord técnicas completamente nuevas, como la leccion del silencio que ensefiaba a
dominar el habla, y la leccion de la oscuridad para desarrollar las percepciones auditivas.

Su método se basa en la libertad, la actividad propia y la autoeducacion del nifio.

Como parte de su trabajo en la Clinica Psiquiatrica, de la Escuela de Medicina de la
Universidad de Roma, la Dra. Montessori visitaba a nifios internados en asilos para
enfermos mentales. Convencida de que aquellos nifios podian obtener beneficios si se les
brindaba una educacién especial, se interesé por las obras de Jean Itard y Edouard Seguin,
guienes comenzaron el estudio en este campo. Posteriormente siguid su trabajo con nifios
“idiotas” a quienes les ensefd a leer y escribir y los presentd en escuelas publicas para
gue fueran evaluados con nifios normales y para asombro de ella aprobaron el examen,
esto la motivd a continuar sus estudios en el campo educativo, ya que si podia lograr
grandes resultados con nifos “mentalmente deficientes”, pensdé podria hacer mas alun con

nifios “sanos”.

Los métodos de Decroly y Montessori toman en cuenta los procesos naturales que
conlleva el crecimiento infantil, se basan principalmente en los factores ambiental y social;
y sus propuestas se centran en la actividad libre del nifio; ademas que sus inicios dentro
de la educacién comienza con su trabajo con “ninos anormales” y su interés por

proporcionarles educacion.

Se hizo entonces, necesario determinar por medios precisos en qué momento un nifio

dejaba de ser “normal” para ser “anormal”. De esta manera se involucrd en este campo
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de la investigacion un nuevo factor: la psicologia del nifio. Alfred Binet, quien venia
trabajando en esta materia, intenta comprender la inteligencia en su totalidad y observa a
nifios anormales llegando a la concepcion de los niveles de edad. En colaboraciéon con
Simon, publica una primera versién de la escala métrica en 1905, pero fue hasta el afio de
1908 cuando la presentd casi en su versidon definitiva, de este modo se comenzé a

clasificar a los nifios segln su grado de inteligencia.

Binet y Simon, al elaborar esta escala sefialaron que, en caso de duda para diagnosticar
a un niflo anormal, debe prevalecer el criterio pedagdgico, ellos recomendaron que
quienes realizaran este diagndstico fueran los Inspectores Pedagdgicos. Aunque
posteriormente los psicdlogos tomardn el lugar de evaluadores y utilizardn este medio

para clasificar a los alumnos.

Hubo quienes no apoyaban este tipo de pruebas, uno de ellos fue Vygotski, quien decia
que “Con ayuda de estos métodos, se determina el grado de insuficiencia del intelecto,
pero no se caracteriza el propio defecto, ni la estructura interna de la personalidad que el

mismo crea”.

Vygotski consideraba al contexto social como mediador en el aprendizaje del nifio y el
adolescente, ya que el medio influye en sus procesos cognitivos. Para este autor, el
maestro o la persona encargada de la educacién del alumno, influye directamente en la
manera en que éste construye conocimientos. En este proceso de construccion, se
identifica el papel activo del educando, al considerar el aprendizaje como la apropiacién
del conocimiento; en este caso el maestro es quien puede identificar lo que realmente el

nifo o el adolescente entiende.

Hay que mencionar el interés de Vygotski por conocer los problemas de aprendizaje y
desarrollo; sus estudios en estas areas, los realizé al acercarse a los procesos educativos
reales, tanto en los nifos normales como en los nifios con requerimientos de educacién
especial. Dentro de las obras de Vygotski estdn sus investigaciones en el campo de la
Defectologia y Paidologia, de los cuales presentd numerosos escritos. Ademds publicé

diversos articulos sobre la educacidn de nifios ciegos, deficientes, sordomudos, etcétera.
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Vygotski se basaba en un enfoque cualitativo en sus estudios con nifios y adolescentes
“minusvdlidos o deficientes”; en éstos, trataba de capturar la organizacion peculiar de sus
funciones y conducta, mas que hacer una descripciéon de caracter cuantitativo. El no
consideraba que las deficiencias debieran medirse como una disminucidn cuantitativa en
determinadas funciones, sino como una organizacion cualitativamente diferente a ellas. Es
decir, el nifio cuyo desarrollo estd complicado por el defecto no es simplemente un nifio
menos desarrollado, sino desarrollado de otro modo. El nifio deficiente, para Vigotsky,

posee una estructura funcional peculiar, la cual debe ser analizada por un psicélogo.

Esto significa que los nifios y adolescentes con alteraciones o deficiencias requieren de
una educacion especial. Vygotski no pensaba que la incorporacién de estos alumnos al
sistema educativo ordinario, fuera una alternativa educativa adecuada para ellos, sino que
necesitaban una educacidon basada en la organizacién especial de sus funciones y
caracteristicas  positivas. “Una educacién con objetivos fundamentalmente
compensatorios”. Es decir no centrarse sélo en el defecto o minusvalia, sino mas bien,

desarrollar las capacidades que el nifio pueda desarrollar.
Bibliografia Basica

Decroly, Ovidio (1993), “El tratamiento y la educacién de los nifios irregulares”, en
Estudios pedagdgicos y psicoldgicos sobre el nifio anormal, Madrid, CePE, pp. 121—

162, (Coleccidn Clasicos CEPE, 7).

Montessori, Maria (s/f), “Los métodos pedagdgicos usados en las «Case dei Bambini»”,
“Ejercicios de vida practica. Material de desarrollo” y “De cémo debe ser la leccién
de la maestra. Paralelo a los antiguos sistemas”, en El método de la Pedagogia
Cientifica. Aplicado a la educacion de la infancia en la “Case dei bambini”,

Barcelona, Araluce, pp. 44-62, 63—65 y 66—72.

Binet, Alfred y Dr. Th. Simon (1992), “Examen pedagdgico de anormales de escuela”, en
Nifios anormales. Guia para admision de niflos anormales en clases de

perfeccionamiento, Madrid, Cepg, pp.71-103, (Coleccidn Clasicos CEPE, 3).
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Vygotski, Semionvic Lev (1983), “Principios de la educacidon de los nifios fisicamente
deficientes”, en Obras escogidas V. Fundamentos de defectologia, Madrid, Visor,

pp. 59-72, (Aprendizaje).
Bibliografia Complementaria

Besse, Jean Marie (2001), Decroly. Una pedagogia racional, México, Trillas (Biblioteca

grandes autores, 1).

Yaglis, Dimitrios (2003), Montessori. La educacion natural y el medio, México, Trillas

(Biblioteca grandes autores, 4).
Montessori, Maria (1995), El nifio: el secreto de la infancia, México, Diana.

Garcia Gonzélez, Enrique (2001), Vigotski. La construccidn histdrica de la psique, México,

Trillas (Biblioteca grandes autores, 9).
Como tdpicos de indagacion, reflexion y discusidn se proponen los siguientes:

1. Decroly menciona que es necesario preparar un ambiente escolar y social con las

Ill

condiciones necesarias, en el que el “nifio irregular” se pueda adaptar. ¢De qué forma la
escuela y la sociedad respectivamente contribuyen a esta adaptacion?, équé beneficios
tiene brindar un ambiente adecuado al desarrollo de los alumnos? ¢Actualmente se
propician las condiciones necesarias, tanto en la escuela, en el aula, en la familia y en la

sociedad para la adaptacion de personas que presentan necesidades educativas

especiales, con o sin discapacidad?

2. El método Montessori, se caracteriza por promover la individualidad del nifo, el
respeto a su ritmo de desarrollo y aprendizaje, su personalidad y la disciplina con el fin de
favorecer el desarrollo de un ser humano independiente vy libre, éicdmo favoreceria este
método al desarrollo integral de niflos que presentan necesidades educativas especiales,
con o sin discapacidad? y ¢écudl seria la funcidn de un maestro de educacion especial en

una escuela como esta?

3. Cuando se establecid la educacion de anormales como obligatoria, Binet planted que

no era conveniente que los nifos anormales compartieran el salén de clases, con ninos
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normales, por esto es que se comenzd a aplicar el examen psicolégico, para identificar y
clasificar a los nifios anormales, para que se les brindara una educacion especializada,
équé tan conveniente era la manera de establecer esta clasificacién?, ése pensaba
realmente en brindar una mejor preparaciéon para estos nifios o sélo se utilizaba esta
clasificacién como medio para etiquetar y tener controlados a los nifios deficientes?, ¢ por
qué? ¢Quiénes se beneficiaban al aplicar este tipo de exadmenes?, iqué aportaciones
brindan las investigaciones de la medicidon de la inteligencia en la actualidad a los servicios

de educacién especial?

4. Vygotski no apoyaba el empleo de los test para medir el desarrollo mental de los
nifnos y adolescentes, ni el estudio las diferencias individuales, porque afirmaba que con
ello, sélo se determinaban el grado de insuficiencia del intelecto, pero no se caracteriza el
propio defecto, ni la estructura interna de la personalidad que, él mismo crea. ¢A qué se
refiere Vygotski al decir que “La ceguera o la sordera, como hechos psicoldgicos, no
existen para el propio ciego o el sordo”? ¢Segln este autor e investigador, qué debe hacer
la educacion especial por los nifios que presentan necesidades educativas especiales, con
o sin discapacidad?, ¢éa qué se refiere cuando dice que la escuela especial debe
proporcionar al nifio que presenta alguna discapacidad mediaciones para favorecer su
desarrollo en funcidn de su estructura peculiar?, y équé influencia tienen los estudios de

Vygotski en la operacion de los servicios actuales de educacion especial?

5. Durante el siglo XX son notables los avances que se tienen con respecto a la
educacién que se brinda a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales,
con o sin discapacidad, aunque es indudable que todavia hay mucho por trabajar con
respecto a la educacién especial, basandose en las ideas de los autores estudiados écuales

de estas ideas tienen vigencia en la actualidad? y épor qué se dejaron otras atras?
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Anexo 2. Programa de Estudios de la asignatura Seminario de Temas Selectos de historia

de la Pedagogia y la Educacion Il. Licenciatura en Educacion Especial. Quinto semestre.
Programa
Horas/semana: 4 Créditos: 7.0
Introduccion

El Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion, el cual se
desarrolla en dos cursos, tiene como propdsitos que los futuros maestros de Educacion
Especial estudien los momentos mas relevantes del desarrollo histérico que ha tenido la
atencion educativa a nifios y adolescentes, que presentan necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad; en particular, que comprendan las propuestas e ideas
planteadas por distintos educadores, acerca del proceso seguido por la educacion especial

a través del tiempo.

Para lograr estos propdsitos, en cada curso se abordan temas que fueron
seleccionados con base en los conocimientos que aportan a los estudiantes para ampliar
su formacion profesional desde una perspectiva universal. Esto les permitird, entre otros
aspectos, explicarse el origen de algunas practicas, tradiciones y orientaciones de la
atencion que se brinda en los servicios de educacidon especial en nuestra época y la
diversidad con que se expresan, asi como identificar las relaciones que esas practicas e
ideas tienen con las creencias y los valores predominantes de la sociedad en un momento
histérico determinado, con los procesos de cambio o continuidad y con los conflictos

politicos e ideoldgicos.

Con esta seleccion se pretende superar las limitaciones que pueden presentar los
cursos convencionales, al proponer una revisidon general de la historia de la educacién y

producir asi un conocimiento superficial y sujeto a un radpido olvido.

El Seminario se vincula con las asignaturas del campo de formacidon general: Bases
filosoficas, legales y organizativas del sistema educativo mexicano; Problemas y politicas
de la educacion bdsica; Propdsitos y contenidos de la educacion bdsica | y Il; y La educacion

en el desarrollo histérico de México | y Il, pues trata de dar continuidad al conocimiento
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del sistema educativo mexicano, de la politica educativa y de la evolucién de la educacién
basica, en particular de la educacién especial. Ademas se relaciona con Introducciona la
educacion especial, correspondiente al campo de formacidn comun, pues en este curso se
analizan las finalidades de la educaciéon especial y su evolucion como parte de la
educacion basica, lo que servird de base, para relacionar las practicas, ideas y creencias
acerca de las personas con requerimientos de educacién especial en el pasado, con las

condiciones y practicas actuales en los servicios de educacion especial.

El Seminario se relaciona también con Observacion y prdctica docente, ya que permite
a los estudiantes normalistas reconocer algunos de los procesos de intervencién que han
planteado educadores dentro del campo de la educacidn especial y que en la actualidad se
recuperan para explicar los procesos de intervencién psicopedagdgica que se realizan en

educacion especial.
Caracteristicas generales de los programas

1. Los programas tienen un caracter inicial para que los estudiantes normalistas
comprendan el sentido y la vinculacién de los diferentes fendmenos educativos a partir
del andlisis y la revisidén de: a) las creencias acerca de la atencidén que se ha brindado a las
personas con requerimientos de educacién especial y los valores que han otorgado hacia
ésta los diferentes grupos sociales; b) las tendencias de conservacién o de cambio que se
han manifestado al respecto, en una sociedad o en una época, y ¢) las concepciones
acerca de las personas que presentan necesidades educativas especiales, con o sin
discapacidad que, de manera explicita o implicita, han estado presentes en todas las

practicas educativas.

2. Cada tema se eligié considerando alguno de los siguientes criterios: el primero se
refiere a las practicas sociales que, en ciertos momentos de la historia, han resultado mas
significativas para la atencién de personas con requerimientos de educacién especial, o
gue han tenido impacto en la ensefianza y el aprendizaje de estas personas; el segundo
criterio tiene que ver con pensadores o educadores cuyas ideas ejercieron o siguen

ejerciendo influencia en la orientacién que ha seguido el proceso para atender a los
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alumnos que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad; el
tercero alude al origen de la educacién especial y a las modificaciones que ha tenido esta

modalidad.

3. Los temas que se abordan en los programas tratan sobre ideas y procesos
pedagdgicos concretos de la educacién especial que se desarrollan en un cierto periodo y
se relacionan de diversas maneras con el mundo intelectual y politico de su tiempo.
Ademas de que se refieren al andlisis de pensamientos y experiencias de distintas épocas,
representan perspectivas pedagodgicas o culturales diferentes. Con el fin de analizar la
importancia que tienen esas ideas o experiencias para entender con mayor claridad la
situacion actual en los servicios de educacién especial, se deberd tomar en cuenta el

contexto histérico en que se generaron y desarrollaron las mismas.

4. La ubicacién de los temas que se refieren a la atencion de personas con
requerimientos de educacién especial, en una etapa histérica o sociedad determinada
permite comprender la vinculacién de las propuestas educativas con los fenémenos de la

época y su influencia mutua, asi como valorar su importancia de manera objetiva.

5. Para abordar los contenidos, se propone una bibliografia —y una secuencia para su
lectura—, congruente con los propdsitos y una dindmica de trabajo planteadas en el

programa.

6. Para el estudio de los temas de este seminario, se remitira a los futuros maestros de
educacion especial, de ser posible, a fuentes directas cuando el tema lo amerita, con el fin
de que tengan la oportunidad de conocer directamente las ideas o propuestas tal como
fueron elaboradas por el pensador o educador que se revisa; de otra forma, se cuidara
qgue las fuentes secundarias que se utilicen, permitan comprender de manera clara y
fundamentada las propuestas originales. Con ello se propiciara la busqueda, el registro y

la sistematizacion de la informacion escrita.

7. En los temas referidos a las ideas y propuestas de pensadores o educadores que han
tenido influencia en las teorias pedagodgicas de la educacién especial, se sugiere, como

parte de la bibliografia bdsica, una seleccion de fragmentos de la obra en la que
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expresaron sus principales ideas educativas, con la finalidad de destacar sus
planteamientos mds relevantes acerca de la atencion para las personas con
requerimientos de educacidén especial. Se busca que los estudiantes, mds que hacer una
lectura y revision textual de los fragmentos, reflexionen y discutan acerca de las tesis que

contienen, para que a través del andlisis, obtengan una experiencia mas formativa.

8. La seleccidn de temas podra enriquecerse a partir de las inquietudes y posibilidades
del docente y de los estudiantes, y de sus propuestas acerca de otras opciones para lograr
una mejor comprension de las ideas expresadas por los pensadores revisados, sobre la

educacion especial.

9. Cada tema ofrece los elementos bdsicos para que el normalista viva la experiencia
intelectual de leer textos y consultar diversos materiales, organizar informacién vy
aprovecharla para expresar sus propias ideas con respecto de los aspectos mas

significativos que plantea el autor o la propuesta de educacién especial que se estudien.

10. Con el propésito de orientar el andlisis durante las sesiones del seminario, al
abordar cada uno de los temas, se sugiere el planteamiento de algunas preguntas o
aspectos que se consideran utiles para centrar el debate y concretar el conocimiento del
tema, ademas de propiciar la indagacidn, reflexidn y discusidn; estas preguntas o aspectos
podran ampliarse a partir de la informacién, los conocimientos previos, y las propuestas

del docente y los estudiantes.
Orientaciones didacticas generales para el desarrollo del seminario

El seminario es una modalidad de trabajo académico que se caracteriza por su
sistematizacidn. En la clase estructurada bajo esta modalidad, el docente y los estudiantes
se reunen para reflexionar acerca de un tema previamente acordado y sobre el cual se
investigd, leyd y organizd informacién de la bibliografia bdsica o de otras fuentes, como
base para exponer, opinar y debatir. Este ejercicio intelectual exige competencias
comunicativas y de estudio de los participantes, ademds de que estimula el aprendizaje
autéonomo al poner el acento en la busqueda de respuestas relacionadas con los temas de

analisis. Al momento de cursar esta asignatura, los futuros maestros de educacién especial
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cuentan ya con las habilidades suficientes para participar en esta forma de trabajo, pues
se ha fortalecido su formacién en la lectura reflexiva, a partir de la vinculacién constante

de la misma con la realidad de la practica docente.

El estudio de los temas a través de esta modalidad representa retos importantes para
el titular de la asignatura y los estudiantes. Requiere, por parte de todos, un trabajo previo
de lectura individual y analisis, asi como de la presentacion de sus reflexiones por escrito;
todo lo cual es indispensable para el desarrollo de las sesiones y lograr que la modalidad

de seminario se lleve a cabo adecuadamente.

El seminario propicia habilidades intelectuales como: el didlogo con el texto; la
capacidad analitica; la busqueda de informacion en fuentes de consulta de distinta indole;
asi como el habito de leer con fines de argumentacion y debate. Los estudiantes podran
comprobar que para la discusién, es de poca utilidad la transcripcion de textos, la
repeticién de lo leido o la respuesta rapida e irreflexiva a preguntas formuladas; por el
contrario, asumirdn que se requieren esfuerzos de comprension e interpretacidon para
transferir a la época actual el legado pedagdgico e histérico que contienen las lecturas, de

las que se apropiaran como guia o referencia para su futura labor docente.

Los estudiantes, analizan todos los temas propuestos, durante las sesiones vya
planificadas con anticipacidon. La discusion en clase se genera a partir de los escritos que
cada participante decidié preparar después de leer los materiales seleccionados (puede
ser a través de fichas, resimenes, esquemas generales, esquemas cronoldgicos, ensayos,
articulos breves o mapas conceptuales, entre otros), esto se lleva a cabo con actitudes de
colaboracién y de respeto a las diferentes opiniones, enriqueciendo el debate con
aportaciones propias. Lo anterior exige, tanto al docente como a los estudiantes, poner en
practica sus habilidades para la comunicacidn oral, argumentar sus participaciones de
manera informada, tener disposicidn para escuchar y aprender de los otros, asi como

esforzarse por llegar a conclusiones acerca de cada tema discutido.

En particular, el docente deberd coordinar adecuadamente la discusidn, centrarla

cuando lo considere conveniente, favorecer la participacion de todo el grupo, intervenir
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para ampliar la informacién o sugerir la busqueda de otros materiales con el fin de
profundizar en el estudio de los temas, o bien para resolver algunas dudas que presenten
los futuros maestros de educacién especial. Ademas, al identificar los momentos que
pueden impedir el buen desarrollo del seminario, momentos en que la mayoria de los
estudiantes enfrenten dificultades para comprender los temas o los textos basicos, el

docente, junto con ellos buscard mecanismos para continuar la modalidad de trabajo.

Las siguientes orientaciones diddacticas proporcionan al titular de la asignatura algunas

sugerencias para la organizacién y el desarrollo del seminario.

e £l trabajo individual que realizan los estudiantes consiste en la lectura,
organizacién y sistematizacion de la informaciéon que ofrecen los textos sugeridos en la
bibliografia basica. Como producto de estas actividades, es importante que los futuros
maestros de educaciéon especial, elaboren distintos tipos de notas acerca de la tematica
que se discutird, éstas son indispensables para el buen desarrollo del seminario. Para
enriquecer la informacion también conviene que se consulten otras fuentes, que pueden
ser los textos de la bibliografia complementaria u otros que los estudiantes identifiquen,
asi como observar videos o peliculas que permitan obtener mayor informacién del
contexto y de la época a que se refiere la tematica, lo que redundara en andlisis y

argumentos fundamentados.

e El trabajo en equipo permite el primer intercambio de informacién y la
confrontacion de ideas que los estudiantes llevan a cabo. El trabajo en equipo exige que
cada integrante domine el tema y conozca el contenido de las lecturas para ser
corresponsable de una exposicién fundamentada en colectivo. Se debera evitar la practica
—comun, pero inadecuada— de distribuir los temas por equipos; pues para que el
programa cumpla con sus propdsitos, es necesario que todos los estudiantes revisen todos
los contenidos, ya que esa revisidon es la base para el desarrollo del seminario. El trabajo
en equipo se puede realizar tanto por iniciativa propia de los estudiantes como por

indicaciones del profesor.
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e El trabajo colectivo en el aula se centra en la discusion y la confrontacidon de ideas
gue previamente se prepararon con el trabajo individual y en equipo. El trabajo colectivo
tiene como propdsito el debate, la puesta en comun de las ideas y la sistematizacion de la

informacion, los cuales consisten en:

- El debate en el grupo comienza con una discusién analitica y argumentada de los
puntos de vista acerca del topico o tépicos programados, ya sea por equipos o de
forma individual. La presentacion de ideas no debe confundirse con la explicacion de
un tema o el recuento del contenido de la lectura realizada, la finalidad de esta
actividad es suscitar el intercambio académico de ideas a partir de un mismo
referente. A través del debate, los estudiantes y el profesor abordan la tematica en
cuestion confrontando sus saberes y las posturas que tienen sobre ésta, evitando
gue se imponga el punto de vista del docente o de algln estudiante. Es necesario
que el profesor haga énfasis en promover el intercambio de ideas —-tomando en
cuenta los productos que presenten los normalistas a partir de su lectura—, para que
debatan a partir de lo expuesto por cada uno, y asi profundizar en el analisis; es
decir, durante el debate se favorecerd la participacion de manera ordenada,
secuenciada y sustentada en argumentos, asi como centrada en los aspectos del
tema que se analiza. Por medio del debate se confrontan puntos de vista, se

clarifican ideas, se valoran distintas posturas y se enriquece el criterio personal.

- Para la puesta en comun de las opiniones y aportaciones individuales, los
estudiantes se apoyardn en las conclusiones del trabajo en equipo, los textos leidos,
las consultas, las reflexiones y los puntos de vista que hayan plasmado en
documentos. Es importante que se promuevan la argumentacion y las actitudes de
respeto hacia las opiniones divergentes, asi como la apertura para modificar

planteamientos iniciales, ya sean éstos de los estudiantes o del profesor.

- La sistematizacion de la informacion que los estudiantes adquieren y aportan
durante el desarrollo del curso, facilita la continuidad en el analisis de los aspectos
gue queden pendientes y la elaboracién de conclusiones colectivas. Con frecuencia

estas conclusiones seran provisionales o planteadas como hipdtesis y preguntas
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para el estudio posterior. Se debe propiciar que los futuros maestros de educacion
especial, utilicen diversas estrategias de estudio y analisis, y que compartan con el
grupo sus productos escritos o notas individuales a manera de reportes, minutas,

relatorias, resimenes y ensayos, entre otras formas.
Preparacidén del seminario

Antes de iniciar el curso, es conveniente que los estudiantes conozcan, en términos
generales, cual es la forma de trabajo que se seguird durante el mismo. El profesor
elaborard un plan inicial de trabajo donde organizard los temas para su discusion,
recomendara otras fuentes de consulta —distintas a las que aparecen en el programa—
para cada tema, y planteara las actividades generales a realizar durante el semestre,
tomando en cuenta los propdsitos, el enfoque, los temas de discusidn, asi como los

criterios para evaluar los aprendizajes.
Desarrollo general del seminario

En la primera sesidn del curso el profesor explica a los estudiantes los propdsitos y las
caracteristicas del programa y presenta el plan inicial de trabajo. En conjunto, lo revisan y
toman acuerdos para desarrollar el seminario con un sentido formativo y de colaboracioén,

ademas de establecer los criterios de evaluacién que se aplicardn durante el semestre.
Para el desarrollo del curso se pueden considerar modalidades como:

e La revisiéon de un tema segun las preguntas o los aspectos que se proponen,

mediante participaciones individuales y la elaboracién de conclusiones en grupo.

¢ La organizacién del grupo en varios equipos para revisar, de forma simultanea, las
preguntas o criterios acerca de un mismo tema. Las conclusiones de cada equipo se
presentan al grupo en los tiempos establecidos. Es importante que los debates iniciales

que se susciten en los equipos, se expongan o retomen en plenaria con todo el grupo.

Como actividad inicial de cada sesidon conviene hacer la lectura de las conclusiones de
la sesion anterior, con el fin de que el grupo cuente con elementos para continuar la

discusién. Es importante que en esta tarea participen rotativamente los normalistas,
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quienes deben presentar por escrito, de manera clara y sintética, las principales ideas,
comentarios, y argumentos expuestos, pues asi se favorece el desarrollo de habilidades
para la organizacién de las reflexiones colectivas en torno a los temas que se analizan.
Resulta de gran utilidad que estos registros se distribuyan a los integrantes del seminario,
como un insumo para futuras actividades, con la finalidad de realizar escritos mas claros y

precisos a partir de las correcciones que, en el grupo se detecten como necesarias.

Para trabajar cada sesidn, los futuros maestros de educacidn especial profundizan el
tema de analisis a partir de preguntas y comentarios que se discuten entre todos los
miembros del grupo. El profesor promovera la participacién de los mismos, sin que esto
implique tomar el control de la sesidon contestando a todas las interrogantes mediante
exposiciones extensas. Asi, los estudiantes encontrardn respuestas iniciales a sus

inquietudes con los compafieros de clase.

Cada tema debe concluir con una sesion plenaria en la que se elabore un resumen de
los aspectos mas importantes del trabajo realizado. Asimismo, al finalizar el seminario los
estudiantes haran un intercambio de opiniones e integrardn un breve escrito donde
expresen sus reflexiones personales y las aportaciones del grupo durante las sesiones. Es
conveniente enfatizar que los productos del trabajo desarrollado durante el semestre
deben ser revisados sistematicamente por el profesor de la asignatura, con el fin de
ofrecer una retroalimentacién a los normalistas, e incorporar esos productos a los

elementos de evaluacidn del desempefio individual y del grupo.
Evaluacion

Por las caracteristicas del seminario, la evaluacién debera ser un proceso continuo y
permanente, que permita identificar los logros alcanzados y las dificultades en Ia
formacién de los futuros maestros de educacién especial, situacidon que también favorece
el fortalecimiento y la incorporacién de nuevas estrategias de aprendizaje o ajustes a las
técnicas que se aplican en la organizacion y el desarrollo del seminario. Ademas, la
evaluacién brinda informacion valiosa con respecto al desempefio del profesor como

promotor de aprendizajes, asesor y coordinador general de las actividades.
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Para generar un ambiente que estimule el aprendizaje, es importante que, desde el
inicio del curso y durante el desarrollo de los trabajos los estudiantes conozcan los
criterios y procedimientos que se utilizaran para la evaluacién, asi como los compromisos
académicos que adquieren con su participacién en el seminario, tanto en términos

personales como colectivos.

La definicion de los criterios y procedimientos para la evaluacién del desempefio de los
futuros maestros de educacion especial, deberd considerar el manejo de los temas y de
los aspectos metodoldgicos presentes en la modalidad de seminario con los que se
desarrollan habilidades intelectuales y actitudes hacia el estudio, tales como: capacidad
para seleccionar, organizar y utilizar informaciéon de diversas fuentes de consulta; para
elaborar resimenes, informes y ensayos; para preparar exposiciones de ideas propias en
forma oral y escrita; para participar efectivamente en las actividades de discusién vy
debate en equipo o grupo (argumentacién de ideas, formulacién de juicios propios,
elaboracién de conclusiones, etcétera); para vincular los aspectos del tema en estudio y
establecer una relacion entre las prdcticas educativas que se analizan y la situacion actual
de la educacién especial en México, cuando esto sea pertinente segun los aspectos del
tema en debate; asi como actitudes de colaboracidn, respeto, tolerancia y receptividad a
las ideas y la critica de los demas. De este modo, serd conveniente que el proceso de
evaluacidn considere el compromiso, la dedicacién y el esfuerzo de los estudiantes por

mejorar su preparacién profesional.

El docente cuidara la congruencia entre los procedimientos de evaluacion utilizados y
las orientaciones académicas del Plan de Estudios y de los programas de la asignatura,
desechando cualquier intento de evaluacion en el que sdélo se destaque el nivel de
informacién que adquirid el estudiante. La autoevaluacién y la coevaluaciéon son
estrategias iddneas para que los futuros maestros de educacidn especial hagan el balance
de los principales logros obtenidos durante el seminario, a partir de los propdsitos

formativos de ambos cursos.

119



Descripcidn general de los temas de estudio del seminario

Los temas que se abordan corresponden a distintos periodos histéricos y a diversos
contextos geograficos; ya que no se pretende realizar una revisiéon estrictamente
cronoldgica de los sucesos importantes del proceso de la educacion especial. Los aspectos
gue permiten la delimitacion de los temas y su tratamiento diferenciado a manera de hilos
conductores son: a) los cambios en la conceptualizacion de las personas con discapacidad
(el transito de la eliminacion, rechazo, reclusion o discriminacién, pasando por el
tratamiento médico, hasta el reconocimiento de estas personas como parte de la
diversidad humana que requieren de una atencion educativa integral), y las implicaciones
de estos cambios en las formas de operacidon actuales de los servicios de educacién
especial; b) los métodos y prdcticas de ensefianza propuestos por médicos, psicélogos y
pedagogos a través del tiempo para atender a las personas con requerimientos de
educacion especial; ¢) las demandas sociales y las necesidades educativas especiales que
presentan los alumnos, con o sin discapacidad, mismas que la escuela debe atender, asi
como la funcién social que se espera cumpla la educacidn especial en distintos contextos y

épocas.

Los temas y las preguntas propuestas para el andlisis, permiten a los normalistas
revisar cada tema, desde las explicaciones y preocupaciones vigentes en una época
determinada; establecer relaciones entre las ideas formuladas inicialmente en torno al
trato y la atencidn de las personas con requerimientos de educacidn especial, y la
evolucidon que han tenido dichas ideas; asi como reconocer y valorar el proceso seguido

para arribar a las finalidades que se plantean actualmente en nuestro pais.

Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacion I, incluye tres

temas de estudio.

Tema I. El estudio experimental de la conducta, la psicologia evolutiva y la psicologia

genética: contribuciones al campo de la educacidn especial.

Este tema pretende que los estudiantes reflexionen sobre la importancia y trascendencia

gue tuvieron los aportes del estudio experimental de la conducta, de la psicologia
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evolutiva y de la psicologia genética, en la atencion de los “nifios discapacitados”. Para el
desarrollo de este tema se han seleccionado los documentos donde se destacan las
aportaciones de Skinner, Gesell y Piaget y se aprecian las aplicaciones en la atencién de la

poblaciéon con discapacidad.

Tema Il. Experiencias internacionales en torno a la atencion educativa de las personas
que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad durante el

siglo XX.

Con este tema, se pretende que los estudiantes normalistas conozcan algunas
practicas internacionales de atencién a personas que presentan necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad, en particular aquellas que tienen relacién con los
procesos de integracidon educativa. Se seleccionaron paises como Espafia, Cuba, Estados
Unidos e Inglaterra, porque muestran avances y puntos de comparacion con los servicios

que presta la educacién especial en México.
Tema lll. El debate acerca de la integracién educativa al inicio del siglo XXI.

La finalidad del estudio de este tema es que en grupo se reflexione, a partir de los
conceptos de integracién e inclusidon sobre las ventajas, desventajas u obstaculos, que
presenta la integracidon educativa. El estudiante pondra de manifiesto las experiencias
adquiridas en el desarrollo del seminario, asi como los aportes de otras asignaturas hasta
ahora cursadas, para identificar los retos que implican las practicas de integracién

educativa.
Sugerencias para la indagacion y el analisis de los temas

En este apartado, se presenta una revisidon mas detallada de cada tema de estudio, se
precisan las razones que justifican su andlisis durante el curso, se senala la bibliografia
basica y complementaria, se sugieren orientaciones y preguntas que apoyan la

organizacién del trabajo de los estudiantes y del profesor.

La descripciéon de cada tema tiene la intencién de que, tanto docentes como
estudiantes normalistas adquieran una visidn panoramica del proceso histérico que siguio

la construccion de concepciones, tratamientos y practicas que han prevalecido en torno a
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las personas con requerimientos de educacién especial, y que de una u otra manera

determinaron su atencidn, olvido, valoracién o desprecio.

Sin pretender realizar un anadlisis exhaustivo, cada apartado da cuenta de los
momentos, las condiciones y las circunstancias que influyeron en elsurgimiento de ideas
entorno a la valoracién social asignada a las personas antes mencionadas, esto con la
intencion de que el futuro maestro de educacién especial contextualice los

planteamientos especificos de cada periodo revisado.

Conviene insistir en que, en la modalidad académica de seminario, la actividad extra
clase de los estudiantes, tiene una funcién insustituible, puesto que: la bibliografia basica
debe ser objeto de un cuidadoso estudio; los futuros maestros de educacién especial
deberan realizar indagaciones tematicas selectivas; asi como analizar y sistematizar por
escrito los resultados de sus reflexiones y lecturas. El trabajo de clase se orientara a la
presentacion de los productos previos y la discusion informada, el registro de ideas
centrales, la elaboracién de conclusiones, la clarificaciéon de dudas y la organizacién de las
actividades subsecuentes. La evaluacién, mas que verificar si los normalistas poseen la
informacidn tedrica sobre los temas, debe centrarse en la calidad de su participacién en el
grupo y de sus productos escritos, ya sean individuales o en equipos de trabajo. El
maestro revisara esos aspectos y, de ser el caso, hara sugerencias que, invariablemente

comentard con los estudiantes, como una accién indispensable para su formacion.

Tema I. El estudio experimental de la conducta, la psicologia evolutiva y la psicologia

genética: contribuciones al campo de la educacidn especial.

Las teorias relacionadas con el desarrollo infantil y los procesos de aprendizaje, tales como
el enfoque evolutivo de Arnold Lucius Gesell (1943), el condicionamiento operante de
Burrhus Frederic Skinner (1968) y la psicologia genética de Jean Piaget (1969), han tenido
una gran influencia en la atencién de la poblacién infantil con discapacidad. De Gesell es
importante destacar la aplicacidon de sus escalas para el diagndstico del desarrollo; de

Skinner las aportaciones que derivan en las aplicaciones clinicas y educativas en
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retrasados mentales y las técnicas de modificacion de conducta en la rehabilitacién de

personas con discapacidad fisica; y de Piaget la evolucion a través del aprendizaje.

Para debatir en torno a la aplicacién del condicionamiento operante de Burrhus Frederic
Skinner se han seleccionado tres ejemplos “La producciéon de cambios conductuales a
través del reforzamiento social en nifios que tienen dafio cerebral”, “Extinciéon operante,
restablecimiento y reextinciéon de la conducta de vomitar, en un nifio retardado” vy
“Tratamiento de un mongoloide autodestructor por medio de supresién y evitacion
producidas por choques”. En estos casos se podrd apreciar que la caracteristica
fundamental del modelo conductista es el analisis individualizado de la conducta y que se
aplica para el aprendizaje de habitos, habilidades y conductas concretas donde se usa el

refuerzo diferencial, la extincidn, el castigo, etc.

Arnold Gesell estudid a los nifios, analizando su comportamiento a través de filmaciones.
Ademas de introducir esta técnica, Gesell aplicé el método cruzado por secciones, en el
qgue distintos nifnos son observados a varias edades diferentes, planteando por vez

primera un desarrollo intelectual por etapas semejantes a las del desarrollo fisico infantil.

Piaget basa su teoria en el supuesto de que desde el nacimiento los seres humanos
aprenden activamente, aun sin incentivos exteriores. Durante todo ese aprendizaje, el
desarrollo cognitivo pasa por cuatro etapas bien diferenciadas en funcién del tipo de
operaciones ldgicas que se puedan o no realizar: Primera etapa. Inteligencia
sensoriomotriz (del nacimiento a los 2 afios aproximadamente), el nifio pasa de realizar
movimientos reflejos inconexos al comportamiento coordinado, pero aun carece de la
formacién de ideas o de la capacidad para operar con simbolos. Segunda etapa.
Pensamiento preoperacional (de los 2 a los 7 afios), el nifio es capaz ya de formar y
manejar simbolos, pero aun fracasa en el intento de operar légicamente con ellos. Tercera
etapa. Operaciones intelectuales concretas (de los 7 a los 11 afos), comienza a manejar
las operaciones légicas esenciales, pero siempre que los elementos con los que se realicen
sean referentes concretos. Cuarta etapa. Operaciones formales o abstractas (desde los 12
afos en adelante, aunque), el sujeto se caracteriza por su capacidad de desarrollar

hipdtesis y deducir nuevos conceptos, manejando representaciones simbdlicas abstractas
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sin referentes reales. Para este caso se incluye un texto sobre el aprendizaje de alumnos

con retardo mental.
Bibliografia Basica.

Vance Hall, R. y Marcia Broden (1979), “La produccidon de cambios conductuales a través
del reforzamiento social en nifios que tienen dafio cerebral” en Roger Ulrich,
Control de la conducta humana. De la cura a la prevencion, Vol. 2, México, Trillas

(Biblioteca técnica de Psicologia), pp. 211-226.

Wolf, Montrose, et al. (1979), “Extincidon operante, restablecimiento y reextincion de la
conducta de vomitar, en un nifio retardado” en Roger Ulrich, Control de Ila
conducta humana. De la cura a la prevencion, Vol. 2, México, Trillas (Biblioteca

técnica de Psicologia), pp. 227-231.

Whaley, Donald L. y Jerry Tough (1979), “Tratamiento de un mongoloide autodestructor
por medio de supresion y evitacién producidas por choques” en Roger Ulrich,
Control de la conducta humana. De la cura a la prevencion, Vol. 2, México, Trillas

(Biblioteca técnica de Psicologia), pp. 238—-240.

Gesell, Arnold y Catherine Amatruda (1994), “Subnormalidad mental” y “Subnormalidad:
retardo mental por factores ambientales” en Diagndstico del desarrollo normal y
anormal del nifio. Evaluacion y manejo del desarrollo neuropsicolégico normal y
anormal del nifio pequefio y el preescolar, Bernardo Serebrinsky (trad.), México,

Paidds (Psicometria y Psicodiagndstico), pp. 171-176 y 199-213.

Moreno, Montserrat y Genoveva Sastre (1983), “Los niveles mds elementales de la
construccion de las nociones operatorias de clasificacién”, en Aprendizaje y

desarrollo intelectual, 22 ed., México, Gedisa, pp. 55-118.
Bibliografia Complementaria.

Skinner, B. F. (1979), “éQué es el analisis experimental de la conducta?” en Roger Ulrich,
Control de la conducta humana. De la cura a la prevencion, Vol. 2, México, Trillas

(Biblioteca técnica de Psicologia), pp. 18-26.
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III

Gesell, Arnold (2006), “Problemas del diagndstico diferencial” en Diagndstico del
desarrollo normal y anormal del nifio. Evaluacion y manejo del desarrollo
neuropsicolégico normal y anormal del nifio pequeio y el preescolar, Bernardo

Serebrinsky (trad.), México, Paidds (Psicometria y Psicodiagndstico), pp. 151-170.

Piaget, Jean (1983), “Los nuevos métodos educativos y sus bases psicoldgicas” en Piaget,

Jean, Psicologia y Pedagogia, Sarpe, Madrid, pp. 173-226.
Como topicos de indagacidn, reflexion y discusion se proponen los siguientes:

1. En los textos “La produccion de cambios conductuales a través del reforzamiento social
en nifios que tienen dafio cerebral”, “Extincion operante, restablecimiento y reextincion de
la conducta de vomitar, en un nifio retardado” y “Tratamiento de un mongoloide
autodestructor por medio de supresion y evitacion producidas por choques” se ejemplifica
la aplicacién del condicionamiento operante de Burrhus Frederic Skinner (1904-1990).
¢Qué es el andlisis experimental de la conducta? ¢ Cudl ha sido su influencia en la atencién
de la poblacidn con discapacidad? ¢ Qué implicaciones tiene actualmente en el campo de

la educacién especial?

2. Arnold Lucius Gesell (1880-1961) establece evoluciones comparativas del
comportamiento normal y la deficiencia mental, ¢{Qué implicaciones tuvo en el
diagndstico y tratamiento de la poblacién con discapacidad dichas comparaciones? éQué
aspectos permanecen en la actualidad de los aportes sobre el “retardo mental por
factores ambientales”? iPor qué el diagndstico del desarrollo se convirtié en un

instrumento fundamental en el campo de la educacion especial?

3. Gesell establecié cinco campos conductuales: adaptativo, motor grueso, motor fino, del
lenguaje y personal-social. ¢Qué otras clasificaciones coexistieron o coexisten sobre el
desarrollo o evolucién de los nifnos? ¢ Qué trascendencia pedagdgica tiene esta separacion

en los campos mencionados?

4. Jean Piaget (1896—1980) escribio que la nueva educacion sélo puede ser comprendida si
se “realiza con cuidado la significacién de la infancia, la estructura del pensamiento del

nino”, las leyes de su desarrollo y el mecanismo de su vida social. ¢Qué implicaciones
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tedricas y metodoldgicas tuvieron las nociones de adaptacion, equilibrio, asimilacién y
acomodacion en el campo de la educacién especial? Desde el punto de vista de la practica
docente équé implicaciones tienen las nociones de inteligencia practica o sensomotora y
la inteligencia reflexiva? Para contribuir a la resolucion de estas interrogantes se
recomienda el texto “Los niveles mas elementales de la construccion de las nociones

operatorias de clasificacién”.

5. ¢Por qué los aportes de los psicdlogos sustituyeron la influencia de los médicos? ¢Qué
elementos se constituyen en aportes para la educacidon especial? ¢Qué permanece?
¢Cudles fueron las preocupaciones que impactaron en la formacidon de maestros? ¢éQué
elementos serian los mas controvertidos en la actualidad, particularmente en las practicas
de los servicios de educacidon especial? ¢Qué importancia tiene la observacién, la

experimentacion y el uso de hipotesis y registros para el campo de la educacion especial?

Tema Il. Experiencias internacionales en torno a la atencion educativa de las personas
que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad durante el

siglo XX.

Como se ha estudiado anteriormente, la atencidn educativa de personas que
presentan alguna necesidad educativa especial, con o sin discapacidad comenzo a darse
un par de siglos atras. Con el surgimiento de la educacién especial, muchos paises
comenzaron a trabajar en la creacidn de leyes, escuelas e instituciones para incorporar a

dichas personas y darles mejores oportunidades para la vida.

En el desarrollo de este tema se estudiaran con mayor profundidad los casos de
Espana y Cuba. Se hara el analisis de Espana ya que las transformaciones de su sistema
educativo en los ultimos veinte afios han influido de gran manera en los paises de América
latina a través de organismos tanto gubernamentales como de la sociedad civil espafiola,
contribuyendo con la realizacién de intercambios académicos y con una vasta produccion
bibliografica. La propuesta educativa de Cuba se revisard para conocerla y analizar sus
logros ya que, pese a las politicas internacionales que se han tomado, ha demostrado

avances significativos en la atencién a las personas que presentan necesidades educativas
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especiales, con o sin discapacidad. Los casos de Estados Unidos e Inglaterra sélo se
presentan como un referente para conocer otras aportaciones para el estudio de este
tema, por lo que no se abordan con la misma amplitud que los dos paises citados

primeramente.

El trabajo de Espafia en el campo de la educacién especial, se remonta al siglo XVI,
donde se comenzd la atencidn a nifios con déficit sensorial, pero sin ninguna relacién con
la educacion general. Sus avances mas significativos comienzan durante el siglo XX, con la
creacion de escuelas e instituciones con un enfoque rehabilitador y educativo. En el afio
de 1970 en la Ley General de Educacién (LGE), se toma en cuenta a los “deficientes e
inadaptados” para prepararlos, mediante un tratamiento educativo adecuado, para su

incorporacion a la sociedad.

En el afio de 1975 se crea el Instituto Nacional de Educacién Especial (INEE), el cual
elabora el Plan Nacional para la Educacidn Especial en el que se establecen los principios
de normalizacién, sectorizacion de servicios, integraciéon educativa y atencién
personalizada. Durante 1978 en la Constitucion Espafiola se garantiza el derecho de todos
los ciudadanos a la educacién y encomienda a los poderes publicos realizar una politica de
previsién, tratamiento, rehabilitacién e integracion a favor de los disminuidos fisicos,
sensoriales y psiquicos en todas las areas sociales y, por tanto, también en el terreno

educativo.

Para el afio de 1982 se promulga la Ley de Integracién Social de los Minusvalidos
(LISMI), en dicha ley se establece una serie de medidas en materia de atencién personal,
social y laboral a las personas con minusvalia y, ademads en el dmbito educativo, con el fin
de garantizar que tales alumnos puedan alcanzar el grado maximo de estudios, se
establece la integracién escolar, por lo que a partir de esta ley comienza a desarrollarse el
Programa de Integracion Escolar de alumnos que presentan discapacidad. En 1990 la Ley
Organica de Ordenacidon General del Sistema Educativo (LOGSE), sefiala la integracién de
la Educacién Especial en el sistema ordinario e introduce el concepto de “necesidades
educativas especiales”, posteriormente este concepto es modificado en vista de la nueva

Ley Orgdnica de Calidad de la Educacién (LOCE) aprobada en 2002, por el de “necesidades
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educativas especificas”, este concepto abarca cuatro tipos de alumnos: quienes presentan
discapacidades fisicas, psiquicas o sensoriales, o aquellos que por manifestar graves
trastornos de la personalidad o de la conducta, requieren determinados apoyos y atencién

educativa especifica.

En el afio de 1994 se realiza en Salamanca, Espaiia, la “Conferencia Mundial sobre las
Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad”, a la que se le conoce como la
“Declaracion de Salamanca”, en esta Conferencia participaron 92 paises y 25
organizaciones internacionales que abordaron el tema de la integracion educativa de los
nifos y las nifias que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad,
y establecieron el compromiso de proveer servicios educativos necesarios para estos

alumnos.

La Educacion Especial en Cuba comenzo al término de la Revolucién, anteriormente
habia pocas escuelas (asilos), las cuales daban atencidn a nifios con retraso mental, sordos
y ciegos, aunque no existian criterios tedricos y metodolégicos generales en relacién con

la educacién especial.

A partir de 1959 se proporciona una atencion sistematica y organizada a los nifios que
requerian educacién especial; es asi como se crea un sistema educativo para dar solucion

adecuada y progresiva a los nifios con deficiencias fisicas, sensoriales y mentales.

Para la década de los sesentas, comienza un proceso de capacitacion para formar
personal especializado, se elaboran planes y programas de estudios y se crean mas de 50
escuelas de educacién especial en todo el pais, muchas de las cuales fueron casas y locales
adaptados que no siempre contaban con las condiciones materiales necesarias. Se inici6 la
organizacién de las escuelas para padres con el fin de orientarlos y capacitarlos en la
atencién y educacion de los nifios que presentaban necesidades educativas especiales. Se
crearon los Centros de diagndstico y orientacién con la finalidad de evaluar y canalizar
posteriormente a los menores que supuestamente requerian de los servicios de la
Educacidn Especial. Se crea en 1962 el Departamento de ensefianza diferenciada, que

posteriormente cambia su nombre por el de Ensefianza especializada.
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Otro de los avances fue la creacidn de la escuela de Defectologia y con ello la seleccién
y formaciéon de Maestros terapeutas para laborar en las escuelas especiales. El personal
seleccionado procedia de las Escuelas de Formacion de Maestros Primarios, quienes al
egresar, debian pasar un curso basico de 2 afios que los capacitara para trabajar en la

Educacién Especial.

En la década de los setentas se constituyd la Direccién de Educacion Especial y se inicié
el Plan de Perfeccionamiento de la Educacion Especial, que consistié en hacer cambios a
los planes de estudio, programas y orientaciones metodoldgicas para el maestro,

elaboracion de libros de texto y cuadernos de trabajo.

Para los ochentas se inicia la formacion de especialistas y se crean Departamentos y
Facultades en los Institutos Superiores Pedagdgicos del pais. Ademas se crean mas
escuelas, centros e instituciones donde se atienden a personas que presentan necesidades

educativas especiales, con o sin discapacidad.

En la década de los noventas se creé el Centro de Referencia Latinoamericano para la
Educacién Especial (CELAEE) donde se hace el intercambio cientifico y académico a través
de conferencias cientificas latinoamericanas, ademas se avanzo en la atencién educativa
en todos los niveles de educacién bdsica, se elaboraron materiales como planes y
programas de estudio, libros de texto y cuadernos de trabajo con las adaptaciones

pertinentes para dar respuesta a las necesidades especiales de los alumnos.

Actualmente Cuba ofrece las condiciones necesarias para la atencién de los alumnos
gue presentan necesidades educativas especiales, a través de un sistema que favorece la

escolarizacion de quienes requieren de la Educacién Especial.

En Estados Unidos el trabajo en el campo de la Educacién Especial se remonta a mediados
del siglo XIX. En esa época se contaba con asilos, reformatorios y hospitales para la
educacién de jévenes “discapacitados y desviados”, ya que en ese entonces se tenian los
criterios precisos para saber en qué casos era mas conveniente su atenciéon en dichas

instituciones.
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Posteriormente, la aprobacidon de algunas leyes estatales donde se hacia obligatoria la
asistencia a la escuela, propicié la llegada de alumnos con caracteristicas muy diversas que
tuvieron problemas para acceder a una educacion homogénea. Para los nifios que

presentaban necesidades educativas especiales se crearon escuelas y clases especiales.

Al inicio del siglo XX se establecieron escuelas publicas para los nifos con discapacidad,
aunque la mayoria de ellas seguia conservando el derecho de excluir a los nifios que

consideraba ineducables.

Ante esta situacion los padres formaron grupos para demandar las ayudas asistenciales,
médicas-rehabilitatorias y la educacién de sus hijos con discapacidad. Es hasta la década
de los setentas cuando se aprueban algunas leyes que favorecen el acceso a la educacién
publica de los nifios con discapacidad. Con esto se logra que estos nifios reciban educacién

y sean integrados en las aulas de educacidn regular.

Una de las aportaciones relevantes de Inglaterra ha sido el informe Warnock —Illamado asi
en honor de la presidenta del Comité por quien fue elaborado— el cual plantea puntos
esenciales a trabajar dentro del campo de la educacién especial y particularmente en
relacion con la integracién educativa. En este informe es donde se comienza a utilizar el
término de “alumnos con necesidades educativas especiales” para referirse a los alumnos
gue presentan algun problema en su aprendizaje y necesitan una atencidén especifica;
también se mencionan tres formas de integracién la fisica, la social y la funcional. Dicho
informe fue elaborado por el Comité de investigacidn sobre la educacion de los nifios y

jévenes deficientes para analizar la educacion especial en Inglaterra.

En Inglaterra, actualmente se trabaja la integracidon en escuelas regulares de alumnos que
presentan alguna discapacidad, la mayor parte de los maestros apoyan la politica inclusiva
y el reto que esto implica para proporcionar una educacién de calidad a todos los alumnos
gue ingresen al sistema de educacion regular.

Bibliografia Basica.

Pablo Marco, Carmen (1995), “La integracidon escolar en Espafia”, en Experiencias y

estudios sobre integracion, Madrid, Cuadernos de la UNED, pp. 73-113.
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Leyva Fuentes, Mirtha (s/f), Una nueva mirada a la Educacion Especial en Cuba a partir del
concepto de discapacidad segun la CIF, La Habana, pp. 1-26. Este documento puede
ser consultado en la pagina http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/rehabilitacion-

equino/una_nueva_mirada_a_la_educacion_especial_en_cuba.pdf.

Pablo Marco, Carmen (1995), “Paises cuya legislacion especifica propone la integracién
mediante diferentes niveles. Estudio de Estados Unidos” y “Paises en los que la
integracion se contempla dentro de la Ley General de Educacion. Estudio de
Inglaterra”, en Experiencias y estudios sobre integracion, Madrid, Cuadernos de la

UNED, pp. 37-47 y 57-69.
Bibliografia Complementaria.

Valdés Camacho, Maria Josefa (1999), “La integracién escolar en Cuba: un proceso
multidimensional”, en Paco Jiménez (coord.), Educacion especial e integracién

escolar y social en Cuba (1), Granada, Ediciones Aljibe, pp. 89-115.

UNESCO (1974), “Cuba”, en Monografias sobre educacion especial, Bélgica, UNESCO, pp.
35-68.

Barry M. Franklin (comp.) (1996), Interpretacion de la discapacidad. Teoria e historia de la

educacion especial, Barcelona, Pomares-Corredor.
Como tdpicos de indagacidn, reflexidn y discusién se proponen los siguientes:

1. En el caso de Espaiia se puede notar su labor en la creacion de leyes a favor de las
personas que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad para
lograr su integracién en ambitos como el educativo, social y laboral ¢Cuales fueron los
aspectos mas sobresalientes de las leyes promulgadas para favorecer la atencidn
educativa de estas personas? ¢Qué funcion desempefa la educacién especial en Espafia,

para promover la integracion educativa?

2. En Cuba se ha trabajado para brindar educacion a nifios que presentan necesidades
educativas especiales dentro de las escuelas regulares ¢De qué manera contribuye el

sistema educativo cubano a la integracién educativa de las personas que presentan
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necesidades educativas especiales? ¢Qué cambios se llevardn a cabo en el sistema
educativo cubano con la aparicién de la Clasificacion Internacional del Funcionamiento de

la discapacidad y de la salud (CIF)?

3. En Estados Unidos la elaboracién de leyes favorecié la atencidon educativa de nifios
disminuidos. Uno de los modelos de organizacion de servicios de educacién especial es el
propuesto por Deno, donde se establecen varios niveles de integracién educativa ¢Qué
caracteristicas tiene este modelo? ¢A qué aspectos presta mayor atencidn este modelo?
¢Es factible la propuesta hecha por Deno para brindar servicios educativos a nifios

disminuidos?

4. Inglaterra se distingue por su aportacion realizada a la educacién especial a través del
Informe Warnock, en donde surgen propuestas para trabajar con alumnos que presentan
necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad ¢Cémo contribuyd la
elaboraciéon de dicho informe a la integracién de nifios que presentan necesidades
educativas especiales, con o sin discapacidad en escuelas ordinarias tanto en Inglaterra

como en otros paises?

5. Teniendo como referencia las experiencias y las aportaciones de los paises analizados
en este tema y lo estudiado en otras asignaturas sobre la educacién especial en México,
¢Qué aspectos son comunes y cudles diferentes en el contexto mexicano? ¢Cuales pueden
ser retomados en nuestro pais? y ¢ Cudles de los planteamientos hechos en estos paises se
aplican en México?

Tema lll. El debate de la Integracion educativa al inicio del siglo XXI.

A lo largo de estos seminarios se han visto las diferentes concepciones acerca de las
personas que presentan alguna discapacidad asi como la respuesta social hacia ellas,
comenzando por su eliminacidén, segregacién, el internamiento en instituciones, las

acciones meédico-pedagdgicas, su incorporacion a la vida escolar y finalmente, la

pretensién de incluirlos de manera activa en la sociedad.

Con el propdsito de proporcionar educacién a todos los nifios, las nifias y los adolescentes

gue presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, en los ultimos
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afos se ha planteado la necesidad de integrarlos a las aulas de educacién bdsica regular
con la finalidad de aprovechar las diferencias, que segiun determinados autores,
enriquecen el proceso de aprendizaje en lugar de obstaculizarlo. El propdsito de la
integracion educativa es lograr que todas las personas puedan acceder a una educacion de

calidad de acuerdo a sus necesidades, dentro de las escuelas regulares.

Al respecto, se ha trabajado a nivel internacional para brindar las condiciones necesarias
de desarrollo a estas personas creando leyes, centros, instituciones, escuelas, asociaciones

civiles, etc.

Algunos autores en la actualidad, utilizan el concepto de “inclusién educativa”
considerando que es un término mas amplio, que implica la participacién de toda la
sociedad para lograr que todos los alumnos, sin importar la diversidad no sdlo fisica sino
también cultural y social en general tengan acceso a la educacién en todo momento, y por
lo tanto abarca el concepto de integracién educativa que se refiere especificamente a

personas que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad.

Después de varios afios en los que se ha trabajado para lograr la integracion educativa de
los alumnos que presentan necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, aun
no se logran los objetivos deseados para que estos alumnos sean integrados en las aulas
regulares, ya sea porque el maestro de educacion regular no tenga la asesoria o el apoyo
necesarios para atender a estos alumnos, ya sea porque la escuela no cuente con las
instalaciones adecuadas o bien, porque se piense que no es lo adecuado tanto para los
ninos y adolescentes que presentan necesidades educativas especiales o para los alumnos

regulares.

Para concluir este seminario se analizaran los retos que plantea la educacién de calidad
para los nifos, las nifias y los adolescentes que presentan necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad, a partir de la experiencia obtenida en las jornadas de

observacion y practica docente, de las lecturas realizadas y del trabajo en los seminarios.
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Como topicos de indagacidn, reflexion y discusion se proponen los siguientes:

1. Laintegracion educativa ha sido una de las acciones mas significativas en el ambito de
la educacién especial, tanto en nuestro pais como a nivel internacional en las uUltimas
décadas del Siglo XX y los primeros afios del siglo que iniciamos. Su importancia radica en
las profundas transformaciones pedagdgicas y en los cambios, que desde el punto de vista
de la sociedad se tenia, acerca del papel de la escuela en la atencién educativa de los
nifos y los adolescentes que presentan necesidades educativas especiales. El punto de
inicio para el analisis de la integracidn educativa es lo referente a las diferencias entre los
seres humanos ¢Qué entendemos por diferencias? ¢ Cémo construimos nuestra identidad
a partir de la heterogeneidad? ¢Como entendemos la diversidad en la escuela? ¢Qué

hacer para trabajar las diferencias en la escuela?

2. Durante muchos afios se considerd que la segregacién en la escuela era la mejor forma
de brindar educacidon a los nifios y a los adolescentes que presentan necesidades
educativas especiales, con o sin discapacidad. Sin embargo, en la actualidad, la integraciéon
educativa gana cada vez mds adeptos a partir de los elementos que han proporcionado las
investigaciones principalmente en los terrenos educativo y psicoldgico. A partir de nuevas
conceptualizaciones y valoraciones socioculturales y pedagégicas de la discapacidad, se
han ido perfilando otros conceptos como el de “inclusién” que pretenden ser mas
explicitos en cuanto a la intervencion de sectores mas amplios de la sociedad en los
asuntos educativos referentes al acceso a la educacion y a las escuelas, no sélo de los
alumnos con discapacidad, sino de la diversidad de alumnos en general. ¢{Qué
entendemos por integracion educativa? ¢A qué nos referimos con el concepto de
“inclusion”? ¢Cudl ha sido el cambio conceptual en relacidn con la discapacidad? ¢Por qué
las diferencias son una riqueza para el aprendizaje y no un obstaculo? ¢{Qué argumentos
plantean las tendencias segregacionistas? ¢ Consideramos irreconciliables las posturas de

ambas tendencias?

3. En nuestro pais se han realizado cambios sustanciales en materia educativa
relacionados con la atencidn a los nifos y los adolescentes que presentan necesidades

educativas especiales, con o sin discapacidad. Sin embargo, son muchos los retos que aun
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se presentan para brindar una educacién de calidad para todos. Con base en tu
experiencia, los analisis que has realizado en otras asignaturas, las lecturas revisadas y las
actividades que llevaste a cabo en Observacién y prdctica docente Ill. ¢Cuales consideras
que son los principales retos que enfrenta la integracidon educativa? Para reflexionar sobre
este asunto se pueden tomar en cuenta aspectos como: la formacion de los maestros, el
curriculo de educacion basica, la organizacién escolar, las instalaciones de la escuela, la

participacidon de los padres de familia y de la comunidad, entre otros.

4. Con la finalidad de obtener conclusiones generales del curso en el grupo, se
recomienda que los estudiantes normalistas reflexionen y analicen acerca del papel que
desempeiia el maestro de educaciéon especial dentro del aula regular, sobre las funciones
que le corresponde realizar en el grupo al lado del maestro de educacién basica regular y
en relacion con sus funciones fuera del saléon de clases. Asimismo propongan acciones
para que todos los alumnos que presentan necesidades educativas especiales, con o sin

discapacidad que ingresen a la escuela regular obtengan una educacion de calidad.

136



Anexo 3.Cuestionario docentes.
Cuestionario para la evaluacidn del programa de la asignatura:
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacidn |
Licenciatura en Educacidn Especial
4to semestre
Propésito: Evaluar el disefio y la aplicacién del programa de la asignatura de Seminario de

temas selectos de historia de la pedagogia y la educacion I, con la finalidad de conocer si
contribuye al logro del perfil de egreso de los estudiantes normalistas.

Nombre completo:

Institucion:

Area de atenciodn: Turno:

1. Alinicio del semestre, {presentd los propdsitos, la forma en que se organizan los
contenidos, los criterios y procedimientos para la evaluacion del Seminario?

2. Anteriormente ¢habia trabajado con la modalidad de seminario?

3. ¢Cudl es su opinidn acerca de la modalidad de trabajo en seminario?

4. ¢El Seminario fue aplicado de acuerdo a las orientaciones didacticas? épor qué lo
considera asi?

5. ¢Se presentaron dificultades durante la aplicacién del programa? écudles y como
se resolvieron?
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6. ¢Considera pertinentes para la formacion de los estudiantes los temas propuestos
en el Seminario? épor qué?

7. ¢las lecturas y los topicos sugeridos para abordar los temas son adecuados para
propiciar la reflexién y el debate? é¢por qué?

8. ¢Fue necesario buscar informacidn en otras fuentes o cambiar alguna lectura?

9. ¢Se cumplieron los propdsitos de la asignatura?

10. ¢Como evalué esta asignatura?

11. éSe respetaron los criterios de evaluacién acordados al comienzo del semestre?

12. ¢Qué rasgos del perfil de egreso fomenta esta asignatura?

13. ¢De qué manera ha contribuido a lograrlos?

14. ¢ Qué sugerencias haria para mejorar el programa de esta asignatura?
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Anexo 4. Cuestionario estudiantes.
Cuestionario para la evaluacién del programa de la asignatura:
Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacidn |
Licenciatura en Educacidn Especial
4to semestre
Propésito: Evaluar el disefio y la aplicacién del programa de la asignatura de Seminario de

temas selectos de historia de la pedagogia y la educacion I, con la finalidad de conocer si
contribuye al logro del perfil de egreso de los estudiantes normalistas.

Nombre completo:

Institucion:

Area de atenciodn: Turno:

1. Al inicio del semestre, (El docente te presenté los propdsitos, la forma en que
se organizan los contenidos, los criterios y procedimientos para la evaluacién
del Seminario? éCémo?

2. ¢Cudl es tu opinidn acerca de la modalidad de trabajo en seminario?

3. (¢El seminario fue aplicado de acuerdo a las orientaciones didacticas? épor qué lo
consideras asi?

4. ¢Qué cambios has percibido en la organizacidon del Seminario con respecto a las
otras asignaturas que cursas?

5. ¢Se presentaron dificultades durante la aplicacién del programa? ¢écudles y cdmo
se resolvieron?

139



6. ¢Consideras pertinentes para tu formacién los temas propuestos en el Seminario?
épor qué?

7. ¢las lecturas y los topicos sugeridos para abordar los temas son adecuados para
propiciar la reflexién y el debate? épor qué?

8. ¢Fue necesario buscar informacidn en otras fuentes o cambiar alguna lectura?

9. ¢Se cumplieron los propdsitos de la asignatura?

10. ¢Cual es tu opinidn sobre la evaluacién que se te hizo en esta asignatura?

11. éSe respetaron los criterios de evaluacién acordados al comienzo del semestre?

12. ¢Qué rasgos del perfil de egreso fomenta esta asignatura?

13. ¢De qué manera ha contribuido a lograrlos?

14. ¢ Qué sugerencias harias para mejorar el programa de esta asignatura?
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