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Resumen

Mi investigacion tiene como objetivo comprender cémo los profesores de educacion
basica recuperan los saberes docentes y pedagodgicos durante su practica docente, este
objeto de investigacion requirio trabajarlo desde el enfoque interpretativo de la ciencia,
para atender a la pregunta de investigacion ;Como recuperan los profesores de educacion
basica sus saberes docentes y pedagogicos durante la toma de decisiones en su practica
docente? Decidi vivenciar la metodologia “Historia de vida”, los instrumentos son relatos
de cada uno de los sujetos de investigacion donde plasmaron sus reflexiones y vivencias al
describir y analizar su practica docente, incluyen emociones, sentimientos, saberes que
apoyaron Yy gestionaron, las decisiones tomadas, los logros y dificultades, explicitaron sus
intenciones, considerando esta informacion surgen dos categorias una, saberes docentes
con las subcategorias: Interés del maestro, reformas educativas, cursos de actualizacion,
integracion rigida con el Plan y Programa, planificacion didactica, desarrollo de actividades,
otra saberes pedagogicos, que incluyen las subcategorias: busca construir saberes, da
sentido a su practica, sabe que sabe, sabe de qué carece, promueve un proceso mental
complejo, trabaja el saber pluridisciplinario y transdisciplinario, para interpretar las voces

de los profesores.

El problema de la falta de reconocimiento de esos saberes se enfrenta desde varias
dimensiones: la epistémica (construccion del saber), ontologica (movimiento del
pensamiento), ética (mision en la vida), teleologica (fines de la educacion) y metodologica
(mejor manera de lograrlo), al ubicarse en su papel como seres histéricos, reconociendo
que son poseedores de un bagaje sociocultural que les permite ejercer su autonomia,
reconociendo que esos saberes les fueron heredados de la tradicion educativa y otros
construidos por ellos, dieron otro sentido y significado a su practica docente donde

interactuan en el acto pedagogico inmersos en un contexto politico-institucional.

Palabras clave: Saberes pedagogicos, saberes docentes, practica docente, historia de vida.
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Edtudio sobre Los saberes
de las proftroras 4 los profesorca.

Contribuir a través de la indagacion narrativa de docentes a
la transformacion democratica de la escuela, del saber

pedagégico y de las practicas docentes se fundamenta,
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El propodsito de este trabajo es conocer como los profesores de educacion basica
recuperan los saberes docentes y pedagogicos durante su practica docente. Las profesoras
y profesores de este nivel educativo, que participan como sujetos de investigacion,
iniciaron su formacion en la Escuela Normal y participaron en programas de formacion
permanente; lo cual implica una actualizacion profesional de acuerdo con las politicas
educativas y los planes y programas de estudio que se generaron durante su trayectoria
profesional. A partir de las experiencias de los relatos de la vida profesional de ocho
profesores, se pretende indagar como recuperan sus saberes en la toma de decisiones.
Con apoyo en la metodologia historia de vida (Goodson, 2004), nos acercamos al pensar,
sentir, hacer de los docentes, que se manifiestan en momentos de satisfaccion,
compromiso y competencia o de desencanto. Los relatos permiten situar y conectar con
el docente, no sélo desde su presente sino en la perspectiva de su recorrido profesional
que en promedio es de 27 anos de servicio.

La necesidad de dar voz y no de hablar en lugar de ellos, es uno de los propésitos de este
trabajo. En consecuencia surge como pregunta de investigacion que guia este trabajo:
i{Como recuperan los profesores de educacién basica sus saberes docentes y pedagogicos
durante la toma de decisiones en su practica docente?

Por otra parte, las reformas educativas de educacion basica giran en torno a la formacion
de habilidades y saberes del profesorado a lo largo de su trayectoria profesional. Por ello,
es necesario conocer donde se encuentra tedricamente ubicado el docente para saber
qué se puede esperar o qué estrategias se deben generar para su formacion.

El objetivo general de este trabajo es comprender como los profesores de educacion
basica recuperan los saberes docentes y pedagogicos durante su practica docente, que los
fortalece y les permite ejercer su autonomia como protagonistas de la educacion.
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El tema central de nuestro estudio tiene como antecedente la certeza de que cada
docente posee saberes que manifiesta en interaccion con la comunidad escolar a la que
pertenece, mediante experiencias, creencias o conocimientos, procesos de formacion.

En consecuencia, habra que considerar que el proceso de construccion de esos saberes
guarda relacion con su historicidad, entendida, segun Freire (1975), como la herencia de
situaciones del pasado que incorporamos en el presente, con la intencion de mejorar el
futuro. Los conocimientos formales requieren para su enriquecimiento de un contexto
que garantice un debate tedrico que se mantenga en constante formacion y permita la
busqueda de fundamentos que contribuyan a reflexionar la practica docente, con la
finalidad de aprender y gestionar el desarrollo de habilidades y conocimientos que den
respuesta a los problemas vividos en dicha practica para trascender el contexto.

Asimismo, es prioritario tener claro qué se considera saber docente y qué saber
pedagdgico, porque “cuando los docentes confunden un saber profesional con un saber
pedagogico caen en avalar una perspectiva monocroénica del aprendizaje; consideran la
concepcion del trabajo de ensefar como una tarea individual, [...] la sectorialidad del
conocimiento profesional docente” (Terigi, 2013:75) y olvidan que “el significado esta
localizado en las diferentes dimensiones de la subjetividad y la conducta, asi como los
‘textos’ [el contexto, el discurso, los medios de comunicacion y las actitudes] y practicas
en el salén de clases que estructuran, limitan y posibilitan la accion humana” (Giroux,
1992:200), por lo que es necesario generar una cultura de enriquecimiento del saber
pedagdgico, en colegiado con un enfoque critico, ya que nuestra formacion inicial como
profesores dejo reducida esa posibilidad.

Por otra parte, con esta investigacion se pretende contribuir a despertar inquietudes en
las nuevas generaciones de profesores y catedraticos al considerar la fortaleza que
proporcionan sus saberes pedagogicos para comparar los modelos educativos o, en su
caso, proponer uno y aplicarlo con responsabilidad al reconocer ventajas y desventajas, e
incluso puedan ver la forma en que estan reproduciendo la légica de la desigualdad y la
dominacién (Giroux, 1992), para que la toma de conciencia se convierta en una necesidad
de la docencia. Lo anterior es de interés por la trascendencia de potenciar este tipo de
saberes, pues al documentarlos considero que aportan elementos enriquecedores para los
proyectos de formacion inicial y permanente de los profesores.

En el apartado de antecedentes se explicitan las investigaciones en relacion con el tema
abordado: “Saberes docentes y pedagogicos desde la practica docente”, Se describe la
aportacion a las categorias que desglosan las situaciones que favorecen la identificacion y la
formacion de un docente investigador para modificar su practica pedagogica. Para ello es
necesario clarificar los saberes docentes y pedagogicos que integran la identidad del
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profesor para que tome conciencia de ellos y asi dilucidar hacia donde requiere potenciar
su proceso de formacion.

En el Capitulo | se argumenta sobre la formacion como un acto pedagégico enfocada en la
produccion de saberes, considerando que los saberes son construcciones cognitivas que el
ser humano organiza en el pensamiento como herramientas para comprender el mundo y
poder modificarlo constantemente, las cuales se reconstruyen cuando se provoca una
reflexion critica de los conceptos y fundamentos de alguna situacion especifica. Por la
funcion educativa de los saberes se abarca su conceptualizacion, clasificacion y utilidad; y
por su tipologia, se desglosan los saberes pedagogicos y docentes, que son el interés de
esta investigacion.

Incluye los fundamentos sobre la construccion de saberes pedagogicos y saberes docentes,
se analiza en primera instancia la conceptualizacion del saber docente conformado por
diversos elementos que se hacen explicitos en las concepciones de los profesores.
Posteriormente se profundiza en el saber pedagogico como constructo, la formacion del
mismo dentro de la trayectoria profesional, dando idea de como se manifiesta en las
concepciones de los profesores. El capitulo incluye la comparacién entre los saberes
docente y pedagdgico al analizar las cualidades que los diferencian, con ello se prioriza la
reflexion sobre la practica docente y el papel del profesor cuando se asume como ser
historico y ejerce su autonomia al ser protagonista de los cambios en su realidad.

Esta investigacion ofrece una identificacion de dos categorias que son los Saberes
Docentes y los Saberes Pedagogicos y seis subcategorias de cada uno con el proposito de
profundizar en los mismos, entrelazados en la complejidad de la teoria de la educacién y
manifiestos en el desarrollo de la profesion docente; distinguirlos hace posible
contextualizarlos en el marco de la formacion docente para potenciarlos con una
intencion establecida, fundamentada en la pedagogia critica de Freire y en la teoria de la
resistencia de Giroux; ambos autores nos situan en la reflexion del ser del profesor.

Se conceptualiza la practica docente como contexto de los saberes docentes Yy
pedagogicos, especificando los elementos que la conforman y cémo se propicia la
formacién durante la trayectoria profesional.

El Capitulo 2 versa sobre la metodologia, se expone por qué esta investigacion se
considera un estudio cualitativo. Con apoyo en la investigacion de Historias de Vida, se
utilizan los relatos autobiograficos de ocho docentes como instrumentos de investigacion
para elaborar un estudio y asi obtener las categorias de analisis, que permiten resignificar
los textos de investigacion para desarrollar otros textos que den cuenta de los resultados,
siendo una invitacion a aplicar esta metodologia.
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El Capitulo 3 esta constituido por varios textos elaborados a partir de los resultados del
analisis del discurso y proporciona la interpretacion de las experiencias de los ocho
docentes —agrupadas por medio de unidades de analisis, releidas y problematizadas con el
apoyo de cuestionamientos—; cada subcategoria constituye una valoracion para
reconocer como se vivencian y se construyen los saberes docentes y pedagogicos durante
la trayectoria profesional, lo cual brinda elementos para la formacion de los profesionales
de la educacion.

A manera de cierre se plasman las conclusiones, donde se compendian las reflexiones que
surgieron durante la investigacion para dar mayor sentido al proceso de metodologia a la
vez que procuran el surgimiento de otras investigaciones en relacion con el tema.

Los anexos se encuentran al final. En el Anexo No. | se puede consultar la transcripcion
de los relatos de los docentes; en el Anexo No. 2 los cuadros de analisis permiten
enriquecer la comprension del proceso seguido durante el desarrollo de la metodologia
de analisis de contenido que se puso en practica en los relatos de Historia de Vida
Profesional; y en el Anexo No.3 se puede consultar el guidn del relato en el que se
apoyaron los docentes para organizar su Historia.

He tenido un acercamiento a la narratividad de los docentes siendo una oportunidad para
investigar al tiempo que reflexiono sobre las exigencias de este tipo de investigacion de
corte cualitativo, apoyada en el relato autobiografico como un instrumento de Historia de
Vida en este caso profesional, desde el cual me adentro a la interpretaciéon de las
transformaciones de la practica docente y de los saberes docentes y pedagogicos de los
protagonistas, trastocando mi propia formacién como docente e investigadora educativa.

Enfrentando el conflicto cognitivo y temporal que implica el desarrollo de una
investigacion de este tipo, exigiendo de ella ordenar sus ideas, para provocar un analisis de
las ideas de los otros, vivenciando dificultades de acercamiento, sobre la riqueza de los
textos, la implementacién de la metodologia, acotar las categorias, centrar la mirada,

Por momentos experimentar un desanimo al ver la riqueza de la informacion, el corto
tiempo para realizarla y la presion de concluir los resultados en el aqui y el ahora de los
procesos formativos dentro de esta institucién, continuando el desarrollo de sus
habilidades investigativas como las explica Moreno (2002) la percepcion que le permitio
distinguir, poniendo en juego la sensibilidad, los saberes, experiencia, postura que asume
ante la investigacion, a la vez tener conciencia de los esquemas de percepcion que tiene
cada sujeto; acercarse a la interpretacion ahadiendo sentido, leer entre lineas, construir un
significado al examinar los relatos; agilizar su pensamiento al dar orden y sentido a las
ideas, apoyarlas coherentemente, hacer inferencias validas, argumentos consistentes,
detectar incongruencias, articular de manera congruente, encontrarle el sentido a la
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estructura interpretativa, reflexionar para discriminar lo relevante, abrir la posibilidad de
nuevas construcciones; apropiarse y reconstruir las ideas de otros al relacionarlas con
cierta teoria, agruparlas o desagruparlas en categorias y subcategorias, implico una
reconstruccion de procesos e ideas aprender a distanciarse del objeto de investigacion
para cuestionarlo, observar los momentos, los cambios, las coyunturas, lo que exigié mas
de ella fue plasmarlo en los resultados y conclusiones por requerir elaboracion de una
sintesis creativa, incluyendo diferentes niveles de generalidad, esta consciente de requerir
aun desarrollar mis habilidades investigativas para alcanzar un nivel que posibilite
autorregular los procesos cognitivos en accion durante la generacion del conocimiento de
manera pertinente y eficaz; sin embargo, agradezco la oportunidad para continuar
desarrollando éstas a cada paso del transcurso de este trabajo de tesis, con el apoyo de la
tutora principal y el comité tutoral quienes fueron guiando mi proceso investigativo.

El constante trabajo elaborado en colectivo dentro de la Red de Investigadores Educativos
en México, contribuyo a continuar firme a sus objetivos trazados en la tesis que presenta
apoyada en los saberes que ha desarrollado durante su participacion en encuentros de
investigacion nacional e internacional, en paises como Colombia, Venezuela, Brasil,
Argentina, Peru, Espaha asi como en México generando situaciones donde el encontrarse
con otras ideas, han confrontado sus saberes, como maestra de educacion basica y como
investigadora potenciando su formacion.
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El estado del arte es estructurado por diversos autores
considerando aspectos como: los alcances geograficos y
temporales, los procesos de pensamiento que involucra su
construccion, la parcialidad de la basqueda y el nivel de
profundidad alcanzado, los fines y sujetos que lo realizan,
asi como las tendencias y ausencias en el tema

seleccionado.

(Teresa Pacheco Méndez y Angel Diaz Barriga, 2009:131)

La presente investigacion se ha dedicado a conceptualizar los saberes docentes y los
saberes pedagdgicos por considerarlos fundamentales en el desempeno de un profesor en
el contexto de su practica docente, los cuales construye a lo largo de su trayectoria
profesional mediante diferentes gestiones y en circunstancias diversas, para resolver los
problemas educativos a los que se enfrenta en el aula.

Al vivenciar el insuficiente reconocimiento de los saberes pedagdgicos y docentes por
parte del profesor de educacion basica, con base en la teoria que sustenta las decisiones
de su practica docente para fortalecerse, ejercer la autonomia y ser protagonista en el
contexto educativo. En la investigacién educativa se evidencia en el docente la necesidad
de un saber pedagdgico mediante el cual problematice su practica, transforme su praxis y
reconozca las necesidades de los nifios en un contexto especifico y en situaciones sociales
reales del pais, atendiendo los retos que enfrenta la sociedad en la segunda década del
siglo XXI.

El acercamiento a otras investigaciones que abordan el tema permite encontrar aportes,
semejanzas y diferencias; asimismo, “las articulaciones entre el saber y el poder entre la
historia, la politica y el conocimiento; entre la construccion de discursos y practicas, de
sentidos y acciones, de formas de estar en el mundo y de legitimarlas” (Meneses, 2008:5),
se analizan en el tratamiento de los saberes desde diferentes contextos donde se expresa
la docencia como parte de la formacion con los otros, y se hace necesario revelar los
saberes y enriquecerlos para responder a las exigencias de la sociedad.

Los trabajos se analizaron primeramente con una visién general desde donde fue posible la
construccion del problema de investigacion; se profundizé en el tema de estudio en el cual
se conceptualizan los saberes docentes y saberes pedagdgicos como esenciales para el
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posicionamiento del profesor ante la necesidad de una practica docente reflexiva,
fundamentada y creativa que considere como prioridad el desarrollo del pensamiento
critico en los ninos y adolescentes, con la vision de gestionar procesos formativos en el
docente y los alumnos simultaneamente, generando conocimiento pedagogico y
aprendizajes situados. (Diaz Barriga, 1997)

La reflexion tedrica se fundamentd en los referentes tedricos de esta investigacion
considerando como criterios de anilisis los explicitados en la Tabla 3 (véase en p. 37),
construidos por la investigadora por medio de la reflexion tedrico epistemologica con los
autores Gallego (1992), Mercado (2002), Morin (2001), (2008a), Tardif (2004) y Terigi
(2013). Desde estos criterios se identifican los saberes como producto de la
autorreflexion y autoanalisis tedrico critico de la propia practica docente, en diferentes
momentos durante su trayectoria profesional, con intenciones pedagdgicas de concretar
procesos formativos que respondan a las exigencias de la sociedad de esta época historica,
de transformaciones constantes.

Como complemento de lo anterior, es evidente que la construccidon de saberes docentes
y pedagogicos en los profesores se encuentra estrechamente ligado a la formacién, motivo
por el cual se considera una situacion pedagogica explicitamente, a la vez que se percibe
como una necesidad ante la delimitacion de cada uno de ellos, porque cuando se
profundiza en el tema se comprenden los elementos que lo constituyen y los sentidos que
les da el docente en su practica, haciendo factible su despliegue mediante la gestion
formativa durante su trayectoria profesional.

El desarrollo de este estudio implica un esfuerzo por indagar y analizar el tratamiento de
los saberes docentes y pedagdgicos durante el proceso de la investigacion educativa,
encontrando, como lo evidencia Diaz (2006:94) un vacio de conocimiento hacia la
conceptualizacion “teorica en relacion con el estudio sobre la construccion de saber
pedagdgico”, siendo imprescindible la caracterizacion de saberes docentes a la par, por ser
los fundamentos de la practica docente. A lo largo de este trabajo se aporta el reconocer
uno y otro con la intencion de hacerlos explicitos para que el profesor parta de los que
sabe y tome conciencia de lo que requiere potenciar en su desempeno profesional.

En el articulo Fisioterapeuta-Professor: prdcticas pedagdgicas e saberes docentes, de Kulczycki y
Bertoni (2002), Brasil. Pontificia Universidade Catolica do Parana, es pertinente para esta
investigacion porque las ideas giran en torno a las practicas pedagogicas y los saberes
docentes manifestados en ellas, independientemente que sean para formar a
fisioterapeutas, se plantea la necesidad de reconocer el origen de los saberes docentes
para poder organizar un proyecto de formacion para catedraticos universitarios, en el que
se propicie una reflexion autocritica de su docencia, a partir del analisis de su formacion y
practica, para promover un proceso de formacion para desarrollar saberes pedagogicos,
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todo ello provocado desde una situacion dialogica, sobre lectura de documentos que lo
llevan a cuestionar porqué algunos alumnos obtienen notas bajas, motivo para voltear a
ver su practica docente y su papel en la sociedad permeado por las esferas social, politica
y moral, las cuales omite reflejar en sus practicas tradicionales donde el alumno asume un
papel pasivo y el profesor reproduce el conocimiento y el modelo hegemonicos.

Este articulo ofrece situaciones diagnosticas del estado de la docencia en la universidad y
se recapitulan como fundamento para la elaboracion de este trabajo de tesis por contener
ideas sobre la categoria de saber docente aplicado a la docencia. La indagacion descrita en
el articulo se fortalecera con los aportes de la presente investigacion porque puntualiza las
categorias de los saberes docentes y los saberes pedagogicos, y brinda elementos para
reconocerlos y hacer posible una formacion encaminada hacia la potenciacion de estos
ultimos con el proposito de empoderar al docente para que pueda ejercer su autonomia y
desplegar el pensamiento critico en los alumnos y el colectivo de profesores.

Por su parte, el articulo Saber pedagégico y didlogo de saberes en la formacién docente, de
Pérez, Sanchez y Norys (2009), despliega la tesis sobre “la reflexion teorica [en los
procesos formativos] contribuye a la apertura creativa de nuevas y diferentes
explicaciones de lo real” (p. 422), para lo cual se requiere mantener una postura dialogica
sobre el saber pedagdgico como fundamento para el proceso de formacion docente,
porque se ha minimizado la posibilidad del profesor de pensar y crear saberes, dandole
solo el papel de reproductor de una determinada cultura escolar, limitando el desarrollo
pleno del pensamiento emancipador. Su propuesta es abrir un didlogo de saberes que
propicie la “aprehension-explicacion” de manera que el docente se apropie de los saberes
al desaprender algunos desde una postura critica, tome conciencia como sujeto de
aprendizaje, piense la realidad de manera divergente relacionando la teoria con la practica
en forma creativa; con estos insumos modifica su actitud siendo docente investigador ante
la “practica pedagdgica humanistica y participativa”.

También hace mencion de que hay saber acumulado, a lo cual la presente investigacion
aporta las categorias que desglosan los saberes docentes para ser identificados
plenamente. El articulo hace alusion a algunas categorias del saber pedagdgico como la
toma de conciencia para transformar la practica, la relacion teoria practica; el pensamiento
creativo, transdisciplinario, emancipador, como fuente del didlogo pedagégico y la
formacion de un docente investigador que modifique su practica pedagogica. Para ello es
necesario clarificar los saberes docentes y pedagogicos que integran la identidad docente
para tomar conciencia de ellos y dilucidar hacia dénde requieren potenciar su proceso de
formacion.

Una investigacion llamada “O lugar da pratica pedagégica e dos saberes docentes na
formagao de profesores” de Gongalves Pinto (2010), se enfoca en la formacién de
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profesores analizando los saberes docentes construidos a lo largo de la practica
pedagogica. Parte de explicar que la profesiéon del profesor es un constructo social y como
tal esta sujeta a cambios y sostiene que es necesario romper con una produccién de
conocimiento centrada en la racionalidad técnica; propone que una conceptualizacion de
la epistemologia de la practica profesional como un conjunto de saberes utilizados
realmente por los profesionales en su espacio de trabajo cotidiano y algunos saberes
construidos incluso desde antes de formarse como profesor, le ayudan a desempenar sus
tareas. Explica que si el proceso formativo es contextualizado historica y socialmente es
un acto politico; la formacion la concibe como la manera en que alguien que se forma es
reformado, considerando que quien forma también es formado en el mismo proceso, esto
se logra avanzando hacia una direccion mas flexible sobre la viabilidad de un movimiento
interdependiente entre educacion y sociedad.

Reconoce que no hay formacion fuera de la interrelacion con los otros y en vinculacion
con una realidad concreta, por ello la formacion docente esta relacionada con su practica
por medio de una formacién continua, que lleva a reflexionar sobre los fundamentos
sobre los cuales se construyen ambas; complementando esta perspectiva, la teoria es
formulada y trabajada a partir del conocimiento de una realidad concreta. Una de las
contribuciones de esta investigacion es la propuesta de reflexionar en la accion que lleva a
modificar la forma de pensar afectando la manera de hacer, realizando una practica mas
comprometida y situada frente a los desafios de la educacion como proceso social.

Es un estudio bibliografico que menciona los saberes en general, sin identificar los saberes
docentes y pedagogicos como categorias especificas, sostiene que estos son producidos
en la socializacion, habla del proceso de construccion de unos y otros en relacion con sus
caracteristicas, afirmando que generan identidad como profesor; explicando que el
proceso de formacion se logra desde la reflexion sobre la practica pedagogica.

La investigacion de Araujo y Soares (2007), “A pratica pedagogica das professoras de
enfermagem e os saberes”, tuvo como propésito investigar los conocimientos docentes
que fundamentan la practica pedagogica de los profesores de enfermeria y parte de
identificar los saberes movilizados, analizar la construccion de los saberes de la docencia
en la practica pedagdgica de los profesores del curso de Enfermeria en San Carlos, Brasil,
aporta elementos dignos de tomarse en cuenta para el tema de esta tesis porque se
enfoca a los saberes de la docencia, independientemente de que su campo de formacion
sea la enfermeria. Habla de saberes docentes y pedagégicos, considerando los primeros
como temporales plurales y heterogéneos porque provienen de diversas fuentes como
son los conocimientos y experiencias; eclécticos y sincréticos porque se conforman de
varias teorias que los docentes utilizan para atender las necesidades que vivencian en la
practica en combinacion con los saberes de la formacion, de la experiencia, curriculares y
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los provenientes de las diferentes disciplinas, los cuales el docente los conforma en
saberes sociales para trabajarlos durante la practica docente en un contexto especifico,
mismos que reconstruye a lo largo de su trayectoria profesional.

Los saberes pedagogicos son gestionados para la transformacién pedagédgica en situaciones
reales de la practica y a través de la toma de decisiones en espacios educativos; conducen
al profesor a producir saberes cuando articula adecuada y criticamente lo que sabe en
interaccion con otros sujetos y en diferentes contextos de trabajo, dando otro sentido a
su practica al reflexionarla y transformarla. Es una investigacion cualitativa porque muestra
las diversas opiniones de los docentes donde se manifiestan sus valores, creencias,
actitudes y emociones en sus saberes, los cuales demandan para su construccion
capacidades que van mas alla de su ejecucion y dependen del nivel de praxis en que se
sitlan.

La mencionada investigacion se refiere a saber ensenar poniendo en juego saberes
docentes y saberes pedagogicos, solo que aun los mantiene como sinénimos o se esbozan
sin hacer una clasificacion precisa y diferenciada. Argumenta que la formacion posibilita
una practica pedagogica actual y contextualizada desde la cual se caracteriza la diversidad y
la flexibilidad como cualidades de la ensenanza. Sin embargo, requiere puntualizar los
saberes docentes y pedagogicos con los aportes de este trabajo de investigacion, para
potenciarlos de manera especifica a través de la formacion.

La investigacion de Lima (2014), “A construgcao de practicas pedagogicas
inter/multicuturais no ensino fundamental e os saberes docentes”, problematiza la
construccién de las practicas pedagdgicas inter/multiculturales en la ensenanza basica,
fundamentadas en la concepcion de los saberes docentes. Propone incluir en la formacion
docente contenidos sobre las diferentes metodologias dentro de un programa que
fomente la conviccion de apoyar a las clases desfavorecidas, utilizando los conocimientos
sobre las disciplinas y su saber practico fundado en la experiencia con la intencién de
comprender los significados atribuidos por los profesores y sus practicas. Modificando
pensamientos y actitudes ante la inter/multiculturalidad dirigida a la emancipacion social,
refuerza la idea de potenciar las capacidades de aprendizaje en todos los alumnos,
fortaleciendo la autoestima de cada uno, a través de la valoracion de las diferentes
expresiones culturales al hacerles sentir el gusto por indagar y aprender, priorizando
trabajar los contenidos curriculares a través de cuestionamientos que sean debatidos por
los alumnos, propiciando la confrontacion entre contenidos y realidad social.

La investigacion descrita es de tipo etnografico, utiliza como instrumento las entrevistas a
profundidad, para lograr identificar las interacciones pedagdgicas que senala requieren
desarrollar ampliamente los saberes pedagogicos, desde ese punto de vista se diferencian,
y sostiene que cuando el profesor toma conciencia de ellos, tiene mayores posibilidades



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

de dirigirse hacia el despliegue de los saberes con mejores alcances en la practica docente,
sin embargo los enuncia como saberes docentes en general.

Ahora se comenta la investigacion “Saberes docentes y procesos formativos”, de Bertoni
Pinto Neuza (2001). Esta tiene como objetivo analizar la naturaleza de los saberes
relacionados a las practicas docentes, diferencia los saberes de la experiencia, de los
saberes originados en la formacion académica, elabora otra clasificacion de saberes:
profesionales, considerandolos como teorias y conceptos que pueden orientar la practica
educativa; los disciplinares en cada campo de conocimiento de las ciencias, mismos que se
transforman en saberes sociales en la universidad; los curriculares, que con apoyo de las
metodologias didacticas pasan a ser saberes escolares cuando son ensenados por el
profesor; de la experiencia, son habitos que se han ido formando en el docente y pasan a
formar parte de su saber hacer, se entrelazan con el saber ser para conformar la identidad
del docente.

Hace un comparativo entre los procesos de formacion en la década de los ochenta,
cuando la pedagogia y la didactica prevalecian en la formacion docente, y en la de los
noventa, década en que se propiciaron las comparaciones entre la practica conservadora y
constructivista, analizando de manera critica la relacién transmisor depositario para
provocar la reflexion sobre la accion.

Enfatiza que los saberes docentes son temporales porque son construidos durante
muchos anos de docencia; incluyen las creencias, las representaciones y las certezas que
da la experiencia. Los denomina plurales porque el docente relaciona los conocimientos
que ofrecen las diferentes disciplinas con los planes y programas y las aspiraciones de la
sociedad en que vive. Son personalizados y situados porque son necesarios para
desempenarse en una escuela, en un aula en una época especifica.

Propone una formacion docente que mantenga una postura critica al analizar los
elementos insatisfactorios del pensamiento practico, se sitie en una actitud propositiva
para mejorar y formar un alumno auténomo, que practique la cooperacidon en sociedad,
desarrolle un pensamiento critico y aprenda a comunicarlo. Para responder a estos retos,
el profesor tiene que desarrollar saberes mas complejos con el propésito de producir
conocimientos desarrollando la investigacion educativa.

La propuesta de formar un maestro investigador con un pensamiento critico y propositivo
es el ideal que se maneja en esta investigacion, para lo cual aporta elementos que permiten
centrar la formacion en el despliegue de las habilidades de pensamiento del profesor, para
encauzar sus procesos de formacién con mayor claridad en relacion con los saberes que
tiene y requiere potenciar.
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Militz (2009) realizé la investigacion “Construgao dos saberes docentes do professor de
Geografia” con el objetivo de reflexionar sobre el papel de la formacién académica en la
construccion de los conocimientos del profesor, destacando como estan y son necesarios
para la practica profesional. Parte del cuestionamiento a los modelos tradicionales de
educacién porque no responden a una realidad en constante transformacion. Por tanto, se
requiere de los saberes del profesor para mejorar su actividad docente, ademas
fundamenta que es necesario formar sujetos historicos que sepan ejercer su autonomia en
la escuela y sean capaces de tomar decisiones informadas en el contexto social.

Explica que la practica profesional es resultado del saber Ser y hacer, manifestada como un
compromiso consigo mismo, con la sociedad y su transformacion, considerando que el
significado que le da el profesor tiene relacion con sus valores, historia de vida,
experiencia, manera de ver el mundo y la identidad como docente. Los saberes docentes
los concibe como un conjunto de conocimientos necesarios para responder a situaciones
de ensenanza, ligados al saber disciplinar, experiencial, para la accion pedagdgica; se
construyen en la formacion, los utiliza para dar solucién a situaciones complejas del aula,
por eso se conforman al desarrollar los contenidos pedagdgicos interdisciplinariamente,
relacionar la concepcién de sociedad con formas de ensefanza coherentes con la
actualidad, formar profesionales reflexivos, criticos y transformadores, contemplar la
propia produccién de conocimiento, aprender a investigar, observar y tener iniciativa para
desarrollar de sus habilidades profesionales.

Considera al profesor capaz de producir saberes y acciones, consciente de su
compromiso social y politico, apto para relacionar la ensefanza con la investigacion y la
teoria con la practica, preparado para ejercer una practica educativa democratica con la
que vivencie los valores y potencie el desarrollo cognitivo y socio afectivo en un proyecto
politico que atienda a la clase mas desprotegida.

Militz (2009) analiza los requerimientos de una practica docente desarrollada en un
contexto democratico, socio afectivo y politico, describe los saberes como docentes. Sin
embargo, en el desglose que hace incluye saberes pedagdgicos, por tanto se aporta desde
este trabajo la posibilidad de reconocer los saberes necesarios para el planteamiento de
un proyecto de formacion de profesores con mayores alcances.

Diaz (2006) investiga sobre “la formacion docente, practica pedagdgica y saber
pedagogico, considera que el problema es un vacio teérico en relacion con el estudio
sobre la construccion de saber pedagégico” (p. 94) como producto de interacciones
personales e institucionales, trabajadas desde tres entidades basicas: la cognitiva, afectiva y
procesual, siendo complejas y dinamicas, contribuye a formar un docente investigador que
pueda construir nuevos conocimientos, desde un proceso reflexivo y sistematizado, para
difundirlos en beneficio de la sociedad.
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El autor propone un proyecto formativo que aporte fundamentos para gestionar un saber
pedagogico, con intencion de construir conocimientos con los que resignifique Yy
reconstruya la practica docente que permita consolidar el cuerpo tedrico de la pedagogia,
valores, ideologias, actitudes, creaciones del Ser docente en un contexto histérico
cultural.

Sitta al docente en una practica pedagdgica interdisciplinaria considerando la
Antropologia y una Cosmovision, las Neurociencias, la Psicologia, la Historia de la
Educacion y Axiologia, en la que intervienen ademas los nifos y adolescentes, el curriculo
desglosado en oficial, oculto y real interrelacionados en un proceso formativo propiciador
de procesos reflexivos desde este contexto, basado en un criterio teérico metodologico
que provoque la autoevaluacion de los participantes, mediante la vivencia de un modelo de
formacion con las siguientes caracteristicas: cultura innovadora, contenidos
contextualizados o contextuados, con un claro marco teérico y un enfoque de abajo hacia
arriba, desde el cual la investigacion sea una herramienta social, cognitiva, discursiva,
psicolégica, organizacional, que se potencie en las instituciones educativas.

La propuesta de formar un maestro investigador con un pensamiento critico y propositivo
es el ideal que se maneja en esta investigacion, para lo cual aporta elementos que permiten
centrar la formacion en el despliegue de las habilidades de pensamiento del profesor, para
encauzar sus procesos de formacién con mayor claridad en relacién con los saberes que
tiene y requiere potenciar. Los aportes de la investigacion realizada por Diaz (2006),
desglosa los saberes pedagdgicos y sus alcances en la practica pedagdgica, expone el
problema de manera sucinta cuando explicita desde la formacion docente, como se viven
los procesos del desarrollo de los saberes, en su desenvolvimiento en este contexto,
desde los requerimientos y el empoderamiento que le dieron en su autonomia al profesor
y la manera mas viable de construir el saber pedagdgico, cuando se toma conciencia del
vacio de saberes que se experimenta ante los problemas educativos que enfrenta el
profesor durante su trayectoria profesional.

Este apartado ha enriquecido la mirada de la investigadora, porque se reconoce que el
problema se vive a nivel internacional en nivel basico, medio y superior con la misma
necesidad de reflejarse en la formacién de los docentes, este anilisis brindé elementos
tedricos que propiciaron la construccion de los saberes docentes y pedagogicos, en el
contexto de la practica docente de los diversos niveles educativos, con la misma necesidad
de propiciar en el profesor una mirada teérico critica de su desempeno y saberes que
posee, los cuales requiere potenciar desde la formacién en los procesos de ensehanza o
aprendizaje que se desenvuelven dentro del contexto escolar, y se manifiestan en su
desempeno en un ambiente politico, social.
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El tratamiento de las investigaciones mas recientes sobre el tema de los saberes docentes
y saberes pedagogicos, ha fortalecido mi punto de vista sobre el objeto de conocimiento ,
porque el objetivo de esta tesis es comprender como los profesores de educacion basica
recuperan los saberes docentes y pedagogicos durante su practica docente, tiene
relacion con plasmar situaciones vivenciadas lo que pensé y lo que hizo en su practica ,
involucrando los saberes, se observa un vacio de conocimiento en la categorizacion de los
saberes propios de los profesores a nivel internacional en la educacion basica, media
superior y superior se vislumbra la necesidad de propiciar en el docente una mirada
tedrico critica de su desempeno con la intencion de reconocer los saberes que posee,
distinguiendo los que requiere potenciar desde la formacién durante su trayectoria
profesional fortaleciendo los procesos de ensenanza o aprendizaje dentro del contexto
escolar.

Estos articulos de investigacion ofrecen situaciones diagnosticas del estado de la docencia
en diferentes campos del conocimiento, sin embargo se centran en aportes en el contexto
de la docencia en diversos campos del conocimiento segun las tematicas abordadas en las
investigaciones leidas donde se analizan las aportaciones en esa complejizacion social
(Morin 2008b, p. 32) porque corresponden a un desglose de conceptualizaciones de la
docencia y sus necesidades afines, con los saberes que se requieren para lograr el
proposito de formar y formarse, apoyados en saberes pedagogicos y docentes, en estas
investigaciones se aportan algunas categorias del saber pedagogico como la toma de
conciencia para transformar la practica; la relaciéon teoria practica; el pensamiento
creativo, transdisciplinario, emancipador; sostiene que estos son producidos en la
socializacion, hace mencion de saber acumulado, en otra consideran los saberes en
general, o diferencia los saberes de la experiencia, de los saberes originados en la
formacion académica, elabora otra clasificacion de saberes: profesionales, considerandolos
como teorias y conceptos. Otra clasificacion encontrada son los disciplinares; los
curriculares, de la experiencia Otra Afirma en el despliegue de las habilidades de
pensamiento del profesor, es necesaria para encauzar sus procesos de formacion con
mayor claridad en relacion con los saberes que tiene y requiere potenciar-.

La presente investigacion fortalecera las indagaciones analizadas con los aportes de la
misma porque puntualiza las categorias de los saberes docentes y los saberes pedagogicos,
y brinda elementos para reconocerlos y hacer posible una formacion encaminada hacia la
potenciacion de estos Ultimos con el proposito de empoderar al docente, fortalecer su
identidad para que ejerza su autonomia y despliegue el pensamiento critico con los
alumnos y el colectivo de profesores al proyectar su proceso de formacion.
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de Loy profesoncs.
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“"Toda transformacion intelectual tiene como punto de
partida una estructura de saberes existentes y
organizada auténomamente por cada [sujeto], y ella
impone un tipo de reorganizacion posterior a la que

se llegue, el conocimiento mas o menos preciso de

la misma resulta basico para que (...) se autotransforme
(...) al formalizar el acto pedagégico”.

(Gallego, 1992, p. 75)

El origen de la pedagogia remite a los antiguos griegos quienes propiciaban el
discernimiento desde la contemplacion del cosmos y su relacion con el hombre,
pretendiendo el desarrollo del pensamiento al buscar relaciones logicas que explicaran la
existencia humana. Con el pensamiento cientifico moderno el concepto fue enriquecido
por hombres de ciencia, por tal motivo se pensé que era una ciencia y se le dio un
tratamiento empirico analitico, el cual conduce a la deshumanizacion y toma al ser humano
como objeto de investigacion. La pedagogia desde Van Manen (2010) se concibe como el
desarrollo de las cualidades humanas para ser mejor persona y Meneses (2008) identifica
la formacion del ser como el objeto de la pedagogia, lo que la sitia como una ciencia
social, explica Gallego (1992).

A lo largo de la historia se ha reconocido que los saberes se generan a partir de la
reflexion de la realidad; es asi que la filosofia ha sido primordial para encontrar sus
origenes y las leyes a las que se ajusta. Las interrelaciones pedagdgicas se profundizaron a
partir de conocimientos y las teorias alejaron al hombre de lo cotidiano, entonces “lo
pedagogico va a instaurarse con mayor razon en ese alejamiento para el cual la
transformacion intelectual es una condicion sine qua non” (Gallego, 1992, p. 41). Los
saberes se construyen en interrelaciones al confrontar y analizar intelectualmente las
situaciones de la realidad, para argumentar por qué suceden y de qué forma el hombre
actua en ellas para trasformar su realidad.

El fundamento de lo pedagdgico, en este contexto, se refiere a la formacion de los sujetos
en el entendido de hacer un trabajo propio sobre el desarrollo del Ser; si se enlaza con la
filosofia de la vida denominada bildung, la cual prioriza la formacion de las cualidades del
sujeto en interrelacion con los otros, la finalidad sera formar mejores personas (Van
Manen, 2010) para transformar la sociedad en que vive.
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Segin Fabre (2011), el concepto de lo pedagégico, desde la bildung alemana, significa el
desarrollo de las potencialidades del ser humano siempre en busqueda de la interaccion
con la sociedad para transformarla; se enfoca en la construccion del Ser del sujeto para
enlazarlo con el desarrollo del saber, en interaccion con la otredad. En un acto de
formacion, a través de la reflexion, la confrontacion con los pares y argumentacion teoérica
se favorece la conformacion del Ser.

Resulta esencial el desarrollo del pensamiento de los sujetos para que reconozcan y
analicen las situaciones sociales de manera interdisciplinaria como un todo, considerando
que “la transformacion intelectual es historica y por tanto cultural” (Gallego, 1992, p. 42).
El hombre utiliza los saberes que construye a lo largo del desarrollo de la humanidad para
transformarse e influir en el contexto natural y social para cambiarlo (Solivérez, 2005;
Gallego, 1992); se ha acercado al conocimiento atreviéndose a innovar, a poner en
practica su creatividad, para construir saberes o reconstruir los que habia formulado.

En este momento historico de la segunda década del siglo XXI se considera a la pedagogia
como una ciencia social, aplicable a cualquier contexto educativo mientras exista un sujeto
con deseos e interés de fortalecer su ser multidimensional, independientemente de su
edad y nivel educativo, siempre que el proposito pedagdgico sea potenciar al aprendiz lo
mas posible.

El propdsito de la pedagogia es generar en los sujetos procesos de cambio en el pensar,
sentir y hacer al valorarse en colectivo. Esta transformacion es factible por medio de la
creatividad al organizar condiciones para la formacién de un pensamiento critico y al
conjugar el desarrollo del lenguaje con la comprension de la complejidad multidimensional
(Morin, 2001) de los objetos de conocimiento, desde la interrelacion humana en un
contexto social propicio.

Voltear a ver a la comunidad, como promueve Van Manen (2010), sin centrarse en el
mundo del aula, es comprender que los saberes se construyen para influir en la
transformacion del contexto pensando en el beneficio comiln; es formarnos como
mejores personas proponiendo soluciones a problemas sociales para generar un
“programa humano de conocimiento, accion-realizacion” (Gallego, 1992, p. 48),
concibiendo que los cambios se hacen desde la conversion de ideas, para que la sociedad
misma se transforme, que reconozca, como dice Cassasus (2001), la diversidad basada en
la subjetividad, con la cual se logre una comprensién holistica del ser humano y sus
relaciones con el contexto y se dé apertura a las emociones de las personas para propiciar
la acciéon promoviendo aprendizajes cognitivos que lleven al sujeto a cuestionar su
realidad, al ser actor activo de su formacion.
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La pedagogia promueve la interaccion entre personas, dada una situacion especifica, por lo
que requiere ser practica ya que refleja el esfuerzo realizado por ambas partes: del que
ensefa y del que aprende. Se da en una normatividad al llevar una orientacion
preestablecida; cuando el que ensena es consciente propicia la autorreflexion del proceso
al valorar si se actu6 de la mejor forma en la potenciacion del Ser, o hay otra manera de
hacerlo, con mejores alcances, en beneficio de quien aprende. Coincide con la postura de
Van Manen (2010), quien considera que la pedagogia tiene relacion con acciones realizadas
para que alguien se forme, para ser mejor persona, estando conscientes de ello o no.

Un pedagogo produce saberes que contribuyen a cuestionar a los docentes con el fin de
que reflexionen sobre su practica; los anima a generar saberes pedagogicos y a tener
claridad de cual es su papel y el tipo de sociedad que México necesita para afrontar y
resolver los problemas sociales que lo agobian. Este es un trabajo que se requiere en toda
Latinoamérica, donde un cambio de pensamiento logre el desarrollo intelectual
encaminado a la toma de conciencia de nuestro papel como docentes, coadyuvando a la
transformacion de la sociedad neoliberal en una organizacion mas equitativa que priorice
el desarrollo de la humanidad y su estabilidad econémica y social.

I.1. La formacion docente, un acto pedagogico

En la medida que se promueve la formacion docente en un acto consciente y voluntario,
considerando que “nadie forma a nadie”, como dice Ferry (1997), sino que es un trabajo
sobre si mismo, se asume la responsabilidad de adentrarse en un proceso de formacion
permanente que busca potenciar los talentos, asi como ver al otro y comprenderlo al
aprender juntos.

Como el ser humano es sociable y genera cultura,

La formacion es un proceso incesante, [al cual] no le basta con la interaccion,
[implica] la experiencia, el contexto, [...] la posibilidad de asumirse en el nosotros,
la critica, el desmontaje de las imposiciones (curriculum prescrito, politicas
educativas), la negociacion, la recuperacion de los mundos de vida, la critica de la
cultura, la consideracion de los otros; una auténtica pedagogia de la otredad
(Fabre, 2011, p. 221).

Esto es, formarse con el otro, reconocerse, confrontar las ideas, construirlas en colectivo
y ser reconocidas por los que participan en las mismas actividades docentes, contribuye a
conformar su profesionalidad en un continuo que la lleva a reconstruirse con cada nuevo
aprendizaje (Morin 2008b).
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Freire (2008) concibe una situacion pedagoégica en la que el ser humano se descubre a si
mismo como incompleto, se observa y reconoce que forma parte de un contexto,
reflexiona sobre su realidad y busca las posibilidades de transformarla al actuar en ella.

La pedagogia, como explica Meneses (2008) es

Una reflexion sobre la formacién o constitucion de los sujetos sociales, ademas de
la construccion de dispositivos orientados a fomentar lo formativo. Teoria y
practica, critica y propuesta, juntas o por separado”, son procesos que propician la
construccion de los saberes pedagdgicos al enfrentar los retos de la formacion y
cada uno de los procesos que la conforman (p. 137),

Por su parte, Gallego considera que “la pedagogia es un saber” (1992, p. 27); por ende, la
formacion puede ser confrontada y argumentada para transformar los saberes ya
construidos y responder a la necesidad de argumentar por qué y para qué se hace tal
situacion practica en el aula; lo anterior se fundamenta en las teorias de la educacion, los
modelos pedagodgicos correspondientes y en las teorias de la formacion y de la
investigacion que subyacen a la proyeccion de un pensamiento reflexivo por parte del
docente.

Como dice Meneses (2008), la participacion en la formacion como parte esencial de la
pedagogia requiere de la toma de conciencia del papel de los docentes en la formacion de
otro ser, con base en una reflexion multidimensional, como dice Morin (2001), de tres
planos: el fisico-material, sociocultural y personal-vivencial —lo fisico se puede explicar
desde la fisiologia, hasta cierto limite, con un punto de vista empirico analista, porque se
sabe que el estado de animo influye en las condiciones fisicas de salud. Las operaciones
mentales, emocionales, tradicionales, valorales y contextuales se conjuntan en lo referente
al plano sociocultural; en tanto que los conocimientos, saberes, creencias, concepcion de
ciencia, concepto de ensenanza y aprendizaje, sentimientos, emociones, la forma de ver el
mundo, confluyen en el plano personal-vivencial—. En el contexto de aula, cuando el
docente construye sus saberes pedagogicos se hace necesario que comprenda el proceso
de construccion de los mismos, lo que a su vez le ayuda a comprender las interrelaciones
hacia el desarrollo del Ser.

La formacion de profesores desde el actuar criticamente, segin Gimeno y Pérez Gomez
(1992) “se basa en tres elementos: interiorizacion del bagaje cultural de orientacidn
politica y social; desarrollo de capacidades de reflexion critica sobre la practica; y
desarrollo de actitudes que requieren el compromiso politico como intelectual de la
educacion” (p. 423).
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La formacion ocurre cuando se propicia el proceso de manera consciente, segun explica
Solivérez (2005) la toma de conciencia es el saber sobre todos los saberes, el “super
saber”. Se considera una cualidad especificamente humana que nos diferencia del resto de
los animales y nos permite tener la posibilidad de autodeterminacion.

En ese tenor, Freire (1975) se refiere a esa postura reflexiva como la concientizacion en
un proceso de accion y reflexion de lo que se hace, como se logra, teniendo claro para
qué se realiza con el fin de modificarlo para mejorar. La formacion segliin Gallego (1992),
es un acto pedagdgico en tanto se manifieste la intencion del sujeto de confrontar sus
propios saberes para autotransformarlos al relacionarse tedricamente con un objeto de
conocimiento.

Considerando lo anterior la conciencia es producto de un proceso complejo, interno,
individual y de autotransformacion que el sujeto realiza a su ritmo al organizar sus saberes
y reestructurarlos en una interrelacion consigo mismo y con sus entornos social y natural;
donde las reflexiones provocadas por la mediacion influyen de manera externa solo como
propiciadores de confrontacion de saberes, el proceso continuo es personal e interno.

La conciencia analitica genera un problema de confrontacion de los saberes que se
construyen en la formacidn cuando esta se plantea desde un enfoque critico-social en el
marco de los modelos de formacion. Como lo explica Loya (2008), el modelo de
formacion debe propiciar la reflexién de esas practicas docentes alienantes, promoviendo
ejercer la autonomia que se le confiere al docente, con conocimiento del tipo de sociedad
que se requiere formar priorizando el bien comun (Casassus, 2001). Giroux (1992) aporta
el considerar a los docentes como intelectuales que transforman su forma de
pensamiento, su practica y se enfocan en analizar adonde van y por qué van. Stenhouse
(2005) propone investigar la propia practica para hacer modificaciones a la intervencion
pedagogica; igualmente, Ferry (1997) pondera que la formacion es un trabajo permanente
sobre si mismo, da la pauta para analizar la construccion de saberes pedagogicos.

La toma de conciencia para poder explicitarse requiere del discurso, de un lenguaje
“como trabajo, me refiero al conflicto aparente entre la explicacion y la comprension [...]
demostrar que las dos actitudes estan dialécticamente relacionadas una con la otra”
(Ricour, 1995, p. 3); para ir mas alla del discurso, el investigador se sensibiliza y reconoce
el enlace entre el pensamiento hecho texto, en el que hay dos sentidos: uno consciente y
otro inconsciente, dualidad indivisible de la subjetividad donde emerge un significado
semantico y otro intencional desde la dimension valoral, y se requiere entrelazar a ambos
para encontrar el sentido en un contexto, que en este caso es la formacion.

Los saberes pedagdgicos, construidos en la formacion permanente del profesor —quien
como sujeto es capaz de dialogar, comprender y actuar en el contexto sociocultural para



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

transformarlo—, articulan la teoria con la reflexiéon de la practica y por medio de esta
generan conocimiento que proporciona al docente elementos para la toma de decisiones
contextualizadas, lo que le permite ser considerado un profesional autobnomo que
reflexiona sobre su practica cotidiana y comprende las caracteristicas de los procesos de
ensefanza, asi como los de aprendizaje en un contexto politico escolar.

I.1.1 La pedagogia y la construccion de saberes

Se pretende comprender el fendmeno educativo de la construccion de los saberes
docentes y los saberes pedagdgicos, se realiza en un acto pedagdgico, desde donde se
identifican cada uno de ellos, se hace un avance de su conceptualizacion al analizar
recortes de las realidades educativas de los docentes, quienes construyen en sus practicas
docentes estos saberes en las interacciones vivenciadas que propician el intercambio de
ideas, la conformacion de otra manera de pensar y pensarse, a través del lenguaje genera
conocimiento y saberes en relacion con la afectividad, las emociones y la sensibilidad que
como seres humanos somos, esa subjetividad se nutre en el contexto de la practica
docente durante su trayectoria profesional, desde sus referentes tedricos y enriqueciendo
su bagaje sociocultural, donde se manifieste:

Una pedagogia que senale la necesidad de una conexién entre teoria critica y accion social
[...] sustentada en un proyecto politico que hable no solo por el interés de la libertad
individual y en la reconstruccion social, sino que también tenga relevancia inmediata para
los educadores como un modo viable de praxis.(Giroux, 1992, p. 108).

En el acto pedagogico de formarse, se realizan procesos ontoldgicos, en los cuales se
experimenta un cambio intelectual en nuestra manera de ver el mundo y tiene lugar a
través de un intercambio relacional en un contexto social. La practica docente es un
espacio sistémico de relaciones de aprendizaje entre docente alumno y objetos de
estudio, donde se construyen aprendizajes entre los actores intervinientes de manera
reciproca, dice Freire (2008) en esa busqueda de ser perfectibles, por ser personas
inacabadas.

Esas relaciones son perfectibles, a tal punto influye la interaccion de subjetividades cuando
se observa que puede dar frutos cuando beneficia a los intervinientes y los potencia para
continuar mejorando y buscando otra manera de ver y comprender la vida, tan es asi, que
en esa situacion relacional es factible herir susceptibilidades y provocar el efecto
contrario, causando que alguien se sienta inseguro, débil y opte por actuar en contra de la
sociedad.
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Los saberes generados en la accion pedagdgica de formarse, con intencion de ser mejor
persona, empoderan al sujeto, le permiten tomar decisiones informadas y sustentadas,
demostrando un buen desempeno laboral o social, potencia las cualidades intelectuales
superiores (Vigotsky 2010) manifestadas a través del lenguaje como el medio para generar
simbolos mas universales.

Cuando los catedraticos, docentes o profesores reflexionan sobre “las causas del éxito o
fracaso de las acciones educacionales” es posible adentrarse en un proceso formativo con
la intencion de fortalecer la praxis educativa, cuando se pretende innovar para
perfeccionar la mediacion para formar personas que revolucionen su pensamiento y
actien con un desarrollo volitivo que influya de manera positiva en la interaccion con su
grupo social.

Manifestando que:

(...) la Teoria de la Educacion es producto de la actividad intelectual que pretende
reconstruir la estructura de (...) acontecimientos educativos, de realidades
educacionales; interpreta el modo de funcionamiento de los procesos e intenta
explicarlos [comprenderlos] mediante la elaboracidon de conceptos y proposiciones
que representen esas realidades educativas (...) intentando orientar la accion en lo
posible. (Carrasco y Garcia, 1996, p. 12)

Desde esta mirada se puntualiza que el fenédmeno educativo de la practica docente y la
actitud del docente en su toma de decisiones para la ensenanza puede ser factible de
analizarse como una realidad educacional, con la intencién de elaborar teoria
reconociendo las categorias de los saberes docentes y pedagdgicos, asi como, las
relaciones entre ambos los cuales se analizan desde diversos referentes tedricos que dan
pauta a crear conceptualizaciones explicarlos y comprenderlos desde sus propios
constructos y categorias como en sus procesos de construccion, los cuales se manifiestan
en las experiencias, reflexiones y toma de decisiones de los docentes en su practica
docente. (Carrasco y Garcia, 1996)

La conformacion de este trabajo de tesis, ha constituido un acto pedagdgico de formacion
para la investigadora al analizar sus saberes confrontar desde donde estan planteados,
indagar cuales son los diferentes modelos de formacion en los que ha participado como
docente, reconociendo que se priorizd el modelo de eficacia social o técnico al
prepararse para operar un programa, teniendo los conocimientos necesarios para lograr
objetivos de la educacion basica, con ciertos limitantes, hasta su incursion en Centros de
Maestros tomé conciencia de los procesos formativos, buscando oportunidades de
formacion logrando, en colectivo, adentrarse a la teoria, analizarla y reformular sus
saberes en un didlogo constante con los otros; incursiond en el modelo critico de la
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formacion desde el trabajo en la Red de Investigadores Educativos en México y con la
interaccion con los catedraticos de la UNAM porque propiciaron conflictos cognitivos,
adentrandose en procesos vivenciales de argumentacién de saberes, en tres momentos
que se repiten constantemente.

Uno, interiorizacion del bagaje cultural de orientacién politica y social; dos, el desarrollo
de capacidades de reflexion critica sobre la practica; y tres, el desarrollo de actitudes que
requiere el compromiso politico como intelectual de la educacion. (Loya, 2008, p. 5)

Situaciones que se ponen de manifiesto en este documento y los cuales han influido en
transformar los saberes docentes y pedagogicos, asi como, la forma de acercarse a ellos
con la conciencia de confrontarlos para acrecentarlos en favor de su labor como docente.

1.2. Los saberes conceptualizados y clasificados

Los saberes son considerados construcciones cognitivas que el ser humano organiza en su
pensamiento como herramientas para comprender el mundo y poder modificarlo.
Constantemente se reconstruyen cuando se provoca una reflexion critica de los
conceptos y fundamentos de alguna situacion especifica; y para el caso de esta
investigacion, de las situaciones formativas que permiten responder a las interrelaciones
docente-alumno o profesor y asesor, incluso entre pares, cuya prioridad es desarrollar el
Ser del docente.

El ser humano enriqueciod sus saberes para influir en los medios natural y social, mismos
que también le dieron poder sobre sus semejantes; cada saber tiene su razon de ser,
algunas personas lo utilizan para someter. Sin embargo, de igual manera los saberes son
utilizados para comprender el mundo, se han enriquecido con las interrelaciones entre los
pueblos o los sujetos, formando sociedades mas cultas de las que dependen otras.

La capacidad de conocer el mundo, actuar en él y modificarlo eficazmente constituye lo
que denominamos genéricamente saberes, explica Solivérez (2005). A grandes rasgos, el
autor equipara la inteligencia con una fabrica cuyas instalaciones y equipamiento son el
sistema nervioso y los organos de los sentidos; considera la informacion como un insumo
que proviene del exterior y es almacenado al interior, y cuyos procesos de fabricacién y
productos son los saberes. Es crucial, entonces, diferenciar los cuatro aspectos siguientes:

e El acto de adquisicion de la informacion se denomina conocimiento.

e El sistema de procesamiento de informacion, la inteligencia.
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e El proceso de adquisicion, construccion, transformacion y/o eliminacion de las
informaciones mentales y de las operaciones que sirven para actuar, los
aprendizajes.

e Los contenidos de la inteligencia, la informacion y las técnicas o estrategias
cognitivas y motrices, conscientes o inconscientes almacenadas en la memoria son
los saberes.

Un conocimiento, para que se transforme en saber, “ha de involucrarse con la
representacion coherente y logica, el saber ya elaborado, ha de repensarse y retomarse en
esa dimension [...] lo cualifica para ser mejor en su propio mundo, en sus interrelaciones
consigo mismo, con el entorno geografico y con la sociedad” (Gallego, 1992, pp. 2-53).

En este trabajo, por saber se considera una construccion epistémica que el docente
formula cuando requiere comprender un fenémeno educativo para poder darlo a conocer
y profundiza en la situacion tedrico-practica para encontrar la posible solucion a un
problema educativo, a través de un proceso de reflexion sobre lo que logra y lo que
pretende con su intervencion.

Solivérez (2005), p.3) clasifica los saberes, por su funcion educativa, en pedagogico y
docente. El autor senala que

La lectura de diferentes textos de Psicologia del Aprendizaje, Psicologia Cognitiva,
Epistemologia, Teoria de la Instruccion, Inteligencia Artificial o de temas afines
pone inmediatamente de manifiesto que se usan frecuentemente acepciones
diferentes de términos tan basicos como inteligencia, explicacion, informacion,
destreza, conocimiento y saber, entre muchos otros (p.3)

porque en un inicio le da a los saberes un tratamiento de manera general con relacion a la
mente humana y después los enfoca con un tratamiento correspondiente a los saberes
practicos enfocados a la educacidn tecnologica.

El acercamiento a la produccion del saber pedagogico en el docente revela que se
requiere observar la relacién de aspectos tales como el sujeto —que es el profesor—, sus
representaciones, las nociones y conceptos que organizan su pensamiento; la labor
cotidiana del docente, asi como los escenarios concretos y el caracter colectivo de su
trabajo y los significados compartidos; lo que aprehende y explica de la realidad educativa
y su hacer (Granja, 1998; Latorre, 2002 y 2004).

El profesor posee saberes, se desenvuelve en una institucion, tiene como guia los planes y
programas prescritos, una normatividad, creencias o prenociones que generan ciertas
restricciones; ante todo lo cual, la posibilidad de reflexionar sobre su practica le abre la
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perspectiva de ser sujeto ubicandose en una realidad concreta de manera comprometida y
buscando la posibilidad de transformarla para generar un pensamiento critico en los
aprendices (Freire, 1975). Este escenario trasciende la figura del docente, por ello, en este
documento, se le da mas peso a los saberes pedagogicos pues abren esa contingencia al
vivenciar la practica docente.

|.2.1. Tipologia de saberes

Con la intencion de diferenciar el sustantivo saber se ha consultado el diccionario de filosofia de
Ferrater, donde es definido como “una aprehension de la realidad, por medio de la cual, esta
queda fija en un sujeto, expresada, transmitida a otros sujetos, sistematizada, el saber
entendido como una afeccion” (Ferrater, 2004:28), esto es, la envoltura del afecto o del
hecho afectivo; y la duracion, el fendmeno del paso (la transformacion) de un estado a
otro; una afeccion que interpela a los sujetos en tanto desafia a transformar sus maneras
de aprehender el mundo para actuar.

Una tipologia del saber considera que existe un lazo cultural y educativo entre pedagogia y saber.
Al respecto, vamos a definir qué es un saber; se pueden distinguir: 1) los saberes, es decir, el
conjunto de conocimientos (principal, pero no exclusivamente, segun las disciplinas), tal como son
ensenados en la escuela, y; 2) el saber como bien propio (sustantivo: tener, adquisicion) y accion
singular (verbo: yo sé o yo no sé) (Villoro, 2009).

Otra tipificacion de saberes aclara ain mas el tema de los saberes .Solivérez (2005) en su
articulo denominado Los saberes de la educacién tecnoldgica concibe saberes como “Los
contenidos de la inteligencia, la informacion y las técnicas o estrategias cognitivas y
motrices, conscientes o inconscientes almacenadas en la memoria” p.21 enseguida hace un
recuento categorico de los diferentes saberes, segun su utilidad, en las diversas actividades
del ser humano, desde una mirada interdisciplinaria y enseguida aborda los saberes
practicos como los idoneos para trabajar con las herramientas tecnologicas. De acuerdo
con Solivérez (2005), los saberes por su origen pueden ser: espontaneos, empiricos,
autoritarios, memoristicos, racionales; por el grado de conciencia que tenemos de ellos:
instintivos, intuitivos, conscientes; por su estructura: sincréticos, simbdlicos, racionales;
por el objeto de conocimiento de cada una de las ciencias, disciplinas y técnicas; por su
finalidad: tedricos o de comprension de fendémenos, practicos o de resolucién de
problemas; por su funcidon educativa: saberes pedagogico y docente, practica docente y
educativa.



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

El ultimo criterio es el mas apegado a este trabajo porque enfatiza principios basicos de las
actividades pedagogicas y diferencia claramente sus saberes de los de otras disciplinas, solo
aparentemente similares.

La funcion educativa de los saberes de los profesores es permitir actuar eficazmente en el
aula escolar. Si no sabemos, si no conocemos, somos juguetes del azar, los saberes nos
permiten encontrar un mejor camino para la ensefianza en la practica docente,
contribuyen a tomar postura y a enfocarse en la mision sustantiva del docente con la
intencion pedagogica de provocar en cada uno de los alumnos un incremento en el interés de
aprender que provoque una critica conceptual dando pauta a una argumentacién teorizada que
cuestione sus saberes construidos hasta ahora, en ese proceso cognitivo potencie la
reestructuracion de nuevos saberes que le permitan interactuar con su contexto social. (Gallego

1992)

Solivérez (2005) elabora otra clasificacion de los saberes desde el punto de vista practico
y, segun sus funciones especificas, son:

e Los saberes de identificacion, que permiten reconocer un objeto o
proceso particular, o una clase de ellos, sean reales o mentales. Si bien una
de las funciones de la escolarizacion es hacer comunicables los saberes de
identificacion, frecuentemente no son conscientes y los objetos o
procesos identificados no siempre tienen un nombre. La capacidad de
discriminacion es un fenomeno cultural.

e Los saberes descriptivos, proporcionan los rasgos (propiedades y
relaciones) de cosas y procesos, reales o mentales. Cuando estan bien
formulados, posibilitan identificar el objeto o proceso independientemente
de su denominacién convencional.

e Los saberes explicativos, que cumplen tanto funciones internas —como
la convalidacion de las estructuras cognitivas de una persona y la toma de
decisiones— como externas. Data de unos pocos siglos el desarrollo de
explicaciones fundadas en el analisis, la experimentacion y el estudio
matematico de los fendmenos con métodos de verificacion vy
convalidacion:

a. Los saberes racionales, de los cuales el prototipo son los cientificos. Los
saberes estrictamente causales pueden cumplir una funcidn explicativa.

b. Los saberes prescriptivos son los que establecen normas de accion o
comportamiento humano de cualquier tipo, como recetas, deberes, reglas, leyes,
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procedimientos operativos, técnicas, valores. Las didacticas escolares usuales
son saberes prescriptivos.

c. Los saberes predictivos estan restringidos exclusivamente a fenomenos que
suceden con gran regularidad, como los del mundo inanimado. Un saber
predictivo debe ser especifico, referirse a objetos Unicos en lugares y tiempos
bien determinados.

d. Los saberes operativos son denominados por algunos psicologos como
conocimientos procedimentales porque permiten la accion eficaz; surgen sin
entrenamiento o capacitacion especial, se descubren por ensayo y error o por
imitacion de las acciones de otros.

e. El saber escolar es el prototipo escolar de saberes, el que se fomenta en el
aula; es oral o verbal y se desarrolla segin los conceptos y las definiciones
del maestro (de identificacion, denominativo, descriptivo y explicativo), pero no
el practico (operativo).

f. El saber educativo constituye las capacidades del sujeto de la educacion y de
los educadores para lograr el acto educativo y el establecimiento de una relacion
educativo-pedagogica (de ensenanza).

|.2.2. Los saberes docentes

Los saberes docentes tienen relacion con el disefio de la planeacion didactica, como
organizacion de los contenidos, y consideran actividades con sentido para los alumnos a
quienes se dirigen —principales destinatarios de la ensefanza y primeros beneficiarios de
estos saberes se ponen en juego en el contexto de aula mediante la toma de decisiones
sobre la ensehanza, en la relacion del docente con los nifios; abarcan los saberes
disciplinarios y los saberes profesionales.

Tardif (2004) reconoce cuatro tipos de saber docente como un saber plural, en el que
se pueden identificar en el seno de los saberes sociales:

» Los saberes profesionales, considerados un conjunto de saberes transmitidos
por las instituciones de formacion del profesorado.

» Los saberes disciplinarios, que corresponden a diversos campos del
conocimiento, en forma de disciplinas, dentro de las distintas facultades y cursos.
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» El saber curricular, integrado por discursos, objetivos, contenidos y métodos a
partir de los cuales la institucion educativa categoriza y presenta los saberes
sociales, que ella misma define y selecciona, como modelos de la cultura erudita y
de formacion para esa cultura.

> El saber experiencial: saberes especificos basados en el trabajo cotidiano y en el
conocimiento del medio; se aprenden de la experiencia. (pp.29-32)

La conciencia es el saber sobre todos los saberes. Se considera una capacidad
especificamente humana que nos diferencia del resto de los animales superiores y permite
que cada persona sea Unica en el universo y tenga capacidad de como lo menciona Gallego
(1993):

Se denomina saber a una construccion del intelecto humano que se haya
conformada por un discurso, un objeto de conocimiento, un ambito demostrativo
que es también una construccion que se introduce en el mundo extrasubjetivo
[...], como obras de la razén humana, cambian. (p. 73)

Porque responden a las necesidades que enfrentan los seres humanos y de manera
especifica los docentes, cuando pretenden que un curriculum sea objeto de aprendizaje
desarrollan saberes productos de una accion intelectual humana que les permiten
desenvolverse en el mundo y conforme aumentan estos, se pretende mejorar los
resultados al actuar en las formas de interactuar con los alumnos en esa mezcla de
subjetividades.

En el tema que nos ocupa relacionado con los saberes del profesor se pretende
reconocer los procesos intelectuales que dan oportunidad de enriquecer sus saberes
desde su formacion inicial y a lo largo de su trayectoria profesional, con la intencion de
comprender la diferencia en su pensar, decir y hacer cuando toma decisiones en su
practica docente.

1.2.3. Algunos tipos de saberes pedagogicos.

Los saberes pedagdgicos se construyen de manera consciente en un acto pedagogico,
Posner (1982) clasifica dos tipos:

I. Por asimilacion: cuando ponen en juego sus saberes para argumentar teéricamente
sobre situaciones diferentes.
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2. Por acomodacion: cuando los saberes que se poseen, son insuficientes para
argumentar sobre una situacion nueva, entonces se requiere reestructurar los
saberes conceptuales para lograr acercarse al nuevo objeto de estudio, buscando
otra manera conceptual y entendible para el sujeto, quien explica la situacion de
manera légica, dando pauta para continuar profundizando en la investigacion del
objeto. (citado por Gallego, 2008, p. 79).

1.3. El profesor y los saberes

En este apartado se conceptualizan los saberes docentes y pedagogicos, con la intencion
de ubicar a los profesores en el tipo de saberes que subyacen en su forma de docencia, a
la vez que se propicia la formacion de otros saberes que respondan a sus necesidades en
la practica docente al ejercer su autonomia, ampliando su mirada hacia ellos, con la
finalidad de aportar elementos que coadyuven a la reflexién de la misma hacia transformar
su labor educativa facilitando la interrelacion entre el docente, el contenido disciplinar y el
nifo.

|.3.1 Conceptualizando el saber docente

Los profesores construyen saberes desde su formacion inicial y continua durante su
trayectoria profesional al interactuar con sus companeros, recuerdan las practicas de sus
profesores y a través de sus experiencias, los cuales conforman sus creencias,
conocimientos, forma de ver el mundo e influyen en su labor docente. En el aula tienen
relacion directa con la solucion de problemas de ensehanza en el contexto de un modelo
educativo.

Las propuestas de formacion continua brindan elementos que contribuyen a
enriquecerlos, solo se requiere partir, como dice Dewey (1938), de los intereses y
necesidades de los docentes, asumiendo cada cual la responsabilidad de su proceso de
formacion, con la finalidad de aprender a gestionar el desarrollo de los mismos para dar
respuesta a los problemas educativos en el contexto escolar.

Este apartado recupera del filosofo estadunidense John Dewey el concepto de pedagogia
de la experiencia. El principio que abraza es el de la funcion educativa de la experiencia.
Tal como lo manifiesta en Experiencia y educaciéon (1938) (Abbagnano y Visalberghi, 2012):
a partir de la experiencia, por la experiencia, para la experiencia. La pedagogia de Dewey
pone especial cuidado en responder a los intereses y necesidades del sujeto, lo prepara
para desplegar todas sus capacidades en su ambiente social haciéndolo comprender la
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relacion del ser humano con la naturaleza, con la historia de su regidon y con base en
explicaciones cientificas sobre el medio.

Al considerar que la intervencion docente es fundamental para el desarrollo de los
procesos de ensenanza en el aula, concibiendo esta como un proceso que media la
interaccion entre el alumno y el contenido disciplinar para generar saberes en el sujeto
que le permitan actuar al comprender su contexto social y natural.

Para Tardif (2004), el profesor es un sujeto que posee conocimientos y un saber hacer
que proviene de su propia actividad, que asume su practica a partir de los significados que
él mismo le da, estructurando y orientando su accion pedagdgica, lo cual se fortalece a
través de la formacion durante su trayectoria profesional.

Segun Juncos (200, p. 133), los referentes conceptuales y la formacion de saberes
docentes —es decir, los saberes propios para ensenar—, los profesores los “construyen a
partir de sus practicas” e incluyen actitudes, pensamientos y significados propios.

Ruth Mercado (2002) explica que los saberes docentes mantienen una relacion directa con
el conocimiento practico, son conocimientos sobre las necesidades de ensehanza para
atenderlas con recursos didacticos, tienen un origen historico y dialdgico, se construyen
en la practica donde cada quien se apropia de manera heterogénea de ellos; son saberes
sociales sobre el aprendizaje, incluye experiencias fuera del aula vinculadas a la ensenanza
y se relacionan con la formacion inicial.

Tardif (2004) rescata la dimensién social del saber docente, al que describe como un saber
que es compartido por el grupo de profesores que poseen una formacion con rasgos
comunes y estan sujetos a un trabajo comparable. Asi, las representaciones de un profesor
adquieren sentido y significado en la relacién con la situacién colectiva de trabajo. La
posesion y la utilizacion de este saber descansan en la legitimidad social y constituyen la
cultura docente en accion. En otras palabras, se trata de significados colectivos que
permiten comprender los actos y las interacciones de los profesores en el contexto
escolar.

Los saberes docentes tienen relacion con el modelo educativo cuando contribuyen a que
el profesor aplique como una receta los contenidos prescritos en los planes y programas,
imitando lo plasmado en estos para homogeneizar el aprendizaje en el aula con el fin de
desarrollar en los alumnos, en el menor tiempo posible, habilidades propias para el trabajo
productivo, y para tal ensaya metodologias aprehendidas y aplicadas en otros contextos
esperando de cada nino el mismo resultado en un periodo corto. Pero aun asi se detectan
problemas en la relacion curriculum-practica docente.
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|.3.2 Saberes de los docentes

Modificar las formas de relacionarse con el curriculum implica en los docentes un cambio

de paradigma educativo. Algunos lo han logrado mediante la reflexion de la practica

docente de sus propios profesores: tomaron lo positivo, consolidaron los valores éticos y

gestionaron los procesos de formacion para analizar las experiencias tempranas que

siempre se evocan, siendo una constante en la construccion del ser docente. Lo valioso es

mantener una actitud propositiva que posibilite trascender las experiencias de sus propios

profesores, proceso que se muestra en la Tabla siguiente.

Tabla I. Saberes docentes (Fragmento, relato de Leticia P. Z.)

Experiencias tempranas

Comportamiento docente

e Cuando estudiaba el primer grado de
educaciéon  primaria, las practicas se
enmarcaban en actividades reiterativas para
aprender a leer y a escribir: planas y
repeticion de palabras, se infiere que eran
improvisadas. Estas practicas fueron poco
significativas en mi vida, sin embargo aprendi
a leer y a escribir (eso pienso).

¢ En segundo y tercer grados la metodologia
fue similar, aunque la esfera afectiva fue mas
relevante.

® De cuarto grado recuerdo que la maestra
era una senora ya grande que no oia bien, la
mayor parte del dia la pasabamos jugando,
no habia que cumplir reglas o normas.

e En quinto grado todo era disciplina;
recuerdo que hasta entonces aprendi las
tablas de multiplicar y las operaciones
basicas. Al maestro le gustaba mucho
declamar.

¢ En sexto grado el maestro daba sus clases
siempre bien alegre, se veia muy contento.
Nos ponia a todos de pie con el libro de
lecturas, teniamos que estar atentos porque

Lo que aplico como docente y aprendi de mis
maestros de educacion primaria:

e Con mis alumnos la interaccién tendria que ser
mas calida y con actividades mas significativas.

e Reconoci en mi quehacer docente Ila
importancia de crear ambientes de aprendizaje,
de respeto entre el docente-alumnos y entre
estos.

e Entendi como maestra la importancia de
establecer normas y reglas de convivencia.

e Entendi que las calificaciones son solo un mero
referente, que muchas veces no develan
realmente los procesos de aprendizaje de los
educandos.

e En mi docencia ese amor a la poesia aln
prevalece. Esa imaginacién y disfrute con este
género literario lo transmiti sistematicamente a
mis hijos, a mis alumnos y después a mis
companeros docentes, a través de la lectura en
voz alta.

ela pasion por hacer el trabajo vy
comprometerte a favorecer en los alumnos el
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de manera aleatoria decia un numero de | desarrollo de las competencias basicas, que
lista y el referido tendria que continuar la | habran de servirles para toda la vida.

lectura. Esto resultd una practica que me

estresaba; sin embargo, esta practica no me | ® Comprendi que nuestras acciones pueden

permitié descubrir el gusto y placer por la | €3usar mucho dano psicolégico y/o emocional a

lectura los ninos. Cuando trabajo el seguimiento a las
escuelas, siempre propicio la reflexion en este

tenor, con mis compaﬁeros maestros.

e Aprendi a mantener la alegria, el gusto y el
disfrute por mi practica docente en el aula.

Fuente: Elaboracion propia.

El relato de Leticia con respecto a los saberes docentes se conformé desde era
estudiantes y como mird a los profesores durante su practica educativa, las actitudes, los
habitos, sus creencias ante el aprendizaje y la ensenanza. Leticia desde su formacion inicial
quiso imitar, entonces tenia dos disyuntivas imitarlos a pesar de todo o evitar sus errores
y retomar sus aciertos, aun asi se hacen cosas por costumbre en las aulas; estos saberes
nos relacionan con el curriculum de una forma rigida generalmente, manteniéndonos
angustiados por terminar un programa y obteniendo unos resultados poco favorables
generalmente, basados en que el alumno haga lo que le corresponde de acuerdo a lo
preestablecido.

|.3.3. La interpretacion del profesor

Los saberes docentes del profesor son generados en la practica (Mercado, 2002). Se
fundamentan en la formacion inicial, tienen relacion con la didactica de cada asignatura, la
planificacion mecanizada de cada objetivo o contenido en el tiempo que marca el
calendario escolar y la dosificacion general que se hace sin contextualizar. El docente
prueba o ensaya actividades sin fundamento tedrico consciente, solamente porque alguien
las sugirié y las pone en practica para ver como resultan en su grupo Yy las repite si
resultaron exitosas desde un inicio, sino las descarta o piensa que con realizarlas algunas
veces los alumnos en general ya las asimilaron. Sin embargo, las evaluaciones demuestran
que los procesos cognitivos de los alumnos no se desarrollan como lo planean; involucran
a los padres en demasia dejandoles la responsabilidad de trabajar individualmente con el
nino o incluso piensan que los alumnos deben repetir mas ejercicios mecanizados sobre
un tema para aprenderlo bien, acostumbran pedir copiar extensas lecturas sobre los
temas de historia; se abusa del material impreso o en video por la creencia de que el
aprendizaje depende de utilizar material abundante.




SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

De igual modo pasa cuando promueven ver y escuchar un video, tienen la idea de que con
ello se comprende el tema, lo mismo pasa con los juegos llamados didacticos en los que se
pide obtener una respuesta unica. Otro ejemplo se observa cuando despliegan las
planeaciones partiendo de un examen homogéneo generalmente escrito, el cual se aplica
en un tiempo limite; o un examen bimestral escrito, estandarizado, que los ninos tienen
que resolver el mismo dia y al mismo tiempo con los demas y a eso le llaman evaluacion,
la cual rige el actuar del docente porque le da mucho peso a los resultados y a los
productos tangibles del aprendizaje; o en su caso obtiene conjeturas desde los resultados
objetivos que observa en la practica, sin embargo, no siempre son claros los procesos
cognitivos superiores, muchas veces solamente potencian en los alumnos el conocimiento
sin reflexion ni evaluacién de fondo.

Se hace evidente el caracter historico de estos saberes docentes a partir del interés del
profesor, cuando solo él decide hacia donde quiere llevar a los alumnos, qué contenidos
va a abordar, la secuencia didactica, los materiales a utilizar y la importancia que da a cada
tema, siendo sus unicas fuentes de formacion permanente los cursos de caracter
obligatorio que imparte la SEP, enfocados en el plan y programa vigentes y por lo tanto en
los intereses hegemonicos del pais y del mundo. En un marco de cumplimiento, el
profesor implementa sin cuestionar y deja de lado los procesos cognitivos que se pueden
propiciar en los nifos y adolescentes de acuerdo con cada nivel educativo.

Se considera los saberes docentes como como construcciones epistémicas acumuladas
durante la trayectoria de vida, como estudiante y luego como docente; los cuales son
aplicados en la practica y enriquecidos por la experiencia.

1.4. Los profesores aportamos saberes pedagdogicos

Reconocer que cada docente tiene saberes, construidos mediante su interaccion con la
comunidad a la que pertenece, sus experiencias, sus creencias, sus conocimientos, implica
un proceso de formacidn que a su vez requiere de un proceso intelectual, a través de
algin tipo de mediacion. Los saberes pedagogicos del docente tienen primacia en este
trabajo, el proceso de construccion de estos tiene relacion con su historicidad y sus
conocimientos formales, los cuales requieren para su enriquecimiento un contexto que
garantice un debate tedrico, mediante el cual se mantenga en constante formacion y
busqueda de fundamentos que contribuyan a la reflexion de la practica docente, con la
finalidad de aprender y gestionar el desarrollo de habilidades y conocimientos que den
respuesta a los problemas vividos en ella y trasciendan al contexto.



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

Se prioriza el saber pedagégico porque “cuando los docentes confunden un saber
profesional con un saber pedagdgico, caen en avalar una perspectiva monocrénica del
aprendizaje, la concepcion del trabajo de ensehar como una tarea individual [...], la
sectorialidad del conocimiento profesional docente” (Terigi, 2013:75). Olvidan que “el
significado esta localizado en las diferentes dimensiones de la subjetividad y la conducta, asi
como los ‘textos’ [el contexto, el discurso, los medios de comunicacion, las actitudes] y
practicas en el salon de clases que estructuran, limitan y posibilitan la accion humana”
(Giroux, 1992). Se hace necesario generar una cultura de enriquecimiento del saber
pedagdgico, en colegiado con un enfoque critico, porque nuestra formacion dejo soslayada
esa posibilidad.

Los referentes conceptuales de los saberes pedagdgicos, basados primeramente en
Gallego (1992), tienen un caracter discursivo, su objeto de estudio es la critica de la
practica docente que intenta construir un saber para comprender el sentido y el
significado al transformar lo que se hace como docente; un saber con mayores alcances y
logros en favor del sujeto que aprende. El saber pedagogico significa desarrollar un
pensamiento de alto nivel, donde se toma conciencia de lo que se sabe y lo que se
requiere saber.

Cuando se teorizan los saberes pedagogicos con apoyo de alguna mediacion, en un
proceso dialéctico, provoca en los profesores la toma de conciencia que los lleva a
transformar sus formas tradicionales de relacionarse con el curriculum y con la institucion,
y toma decisiones informadas para cambiar actitudes y el modelo educativo en sus
practicas (Giroux, 1992).

Los elementos que conforman los saberes pedagogicos, menciona Terigi (2013), incluyen
la comprension de habilidades para la ensefanza, saber ensefar a aprendices diversos,
promover un proyecto de vida, comprender la funcién social del ser docente; estructurar
una planeacion flexible, dinamica, que conjunte las finalidades del profesor y las prescritas
en actividades que desplieguen la creatividad; una gestion que implica pactar con el
alumnado normas moderadas para favorecer el aprendizaje; una autoridad basada en el
didlogo; un conocimiento pedagogico del contenido y evaluacion para organizar un aula
productiva. Tener claridad sobre el tipo de hombre que se quiere formar, generar un
ambiente que potencie el desarrollo del Ser como como prioridad, dice Van Manen
(2010).

Los saberes pedagogicos incluyen “contenidos de formacion cultural y sobre la educacion
como proceso social [...], que capacita para una comprension critica de los cambios
socioculturales” (Terigi, 2013:73). Los docentes pueden lograr que permanezca una
cultura para constituir valores socio-historicos, como posibilidad de formacion de
pensamiento critico.
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|.4.1. Los saberes pedagogicos de los profesores.

Para desarrollar saberes pedagégicos, el docente ha de reflexionar sobre su propio pensar
involucrando los sustentos tedricos de su actuar, para llegar a las causas, al origen de la
educacion identificando las problematicas desde varias dimensiones: la epistémica
(construccion del saber), ontoldgica (el movimiento del pensamiento), ética (la mision en
la vida), teleoldgica (los fines de la educacién) y metodologica (la mejor manera de
lograrlo) que le dan sentido a su labor educativa (Aguirre, 2009, p.136).

Santoro (2008) puntualiza que los saberes pedagogicos se desarrollan de la praxis social,
historica, intencionada, realizada por un sujeto historico, consciente de sus delimitaciones
sociales, en didlogo con las circunstancias. En la praxis, sujeto y realidad dialogan, se
transforman y son transformados por ella. Situacién que empata con los planteamientos
de Girox (1992), quien explica que el docente es capaz de transformar su realidad socio
historica si asume el papel que le confiere la sociedad, consciente de su contribucion ante
la construccion de la historicidad de los sujetos.

Corresponde a “los profesores en todos los niveles [principalmente en las escuelas de
educacioén basica en México], quienes desde su praxis [tienen] la posibilidad de desarrollar
y potenciar el pensamiento de los que participan en ella” (Vargas, citado por Lopez, 1997),
porque es factible que los docentes creen otras condiciones; con el compromiso de
asumir el reto, tomar postura como seres histéricos, para que México pueda tener un
imaginario social enfocado hacia una participacion economica, politica y social informada,
donde cada ciudadano se asuma con conciencia critica para comprender su realidad al
actuar en su contexto (Bruner, 1999).

|.4.2. Los saberes pedagogicos en la concepcion del profesor

Los saberes pedagdgicos de un docente se generan de la reflexion sobre la practica,
pueden ser incentivados desde la formacion inicial o desarrollarse de manera voluntaria al
formar una conciencia del papel politico y cultural que desempena en la sociedad. Las
estrategias que se aplican desde este punto de vista pretenden resaltar las cualidades del
sujeto, asi como fomentar el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores,
esforzandose por lograr propuestas individuales, originales, productivas, viables al
contexto y que requieran de un trabajo colaborativo para llevarse a la practica.

Este tipo de saberes tiene relacion directa con la preparacion académica que posee el
docente, es toda la gama de conocimientos que se adquieren a través de un curso, de la
lectura, de la gestion para conocer sobre el campo educativo. Estos saberes son producto
de la autorreflexion, del autoandlisis de la practica docente y se requiere que vayan mas
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alld de los planes y programas, siendo un bagaje tedrico que sustenta la practica docente
ejerciendo su libre albedrio, por ejemplo al conocer los diferentes modelos educativos y
haber elegido uno para trabajar con los nifios y adolescentes, autoevaluandose basado en
el andlisis y reflexion de la practica docente, con sustento en las diferentes corrientes
tedricas que le permitan ampliar la mirada sobre las estrategias de ensenfanza y de
aprendizaje que propicia, reconoce qué esta logrando y qué tipo de hombre pretende
formar con apoyo en las interrelaciones humanas, de la trascendencia de su trabajo,
destacando la ética profesional. Al saber cual es el desarrollo de los ninos y adolescentes
mediante estas reflexiones puede transformar los estilos de ensefianza y su practica
docente en todas sus dimensiones: personal, institucional, interpersonal, social, didactica y
valoral (Fierro, Fortoult y Rosas, 1999), con todo lo que ello implica.

Los saberes pedagogicos coadyuvan a que el docente comprenda el modelo pedagdgico
prescrito en los planes y programas que acompanan cada reforma educativa, y lo compare
con el que subyace a su practica docente, consciente de las teorias que lo fundamentan,
como son la psicolégica que explica como se conceptualizara el aprendizaje; la teoria
antropologica coadyuva a centrarse en el tipo de hombre a formar, acompanada de una
teoria sociologica enfocada al tipo de sociedad que prioriza en concordancia con los
valores que fomenta; y la teoria de la educacion, ya sea, conductista o constructivista
(Pozo, 1989), para integrar la planeacion con los aspectos esenciales que le corresponde al
profesor generar desde una mirada critica, consciente de su realidad para transformarla.

1.5. Perfilando los saberes docentes y pedagogicos

Los saberes pedagédgicos se diferencian de los saberes docentes principalmente porque los
primeros priorizan la posibilidad de reflexionar sobre la practica docente y permiten que
el profesor ejerza su autonomia al asumirse como ser historico, convirtiéndose en
protagonista de los cambios de su realidad; el docente los construye en un proceso
propio durante la formacidn durante su trayectoria profesional, que busca de manera
consciente y critica la transformacion de su practica docente, la cual implica un cambio
intelectual.

Cuando el profesor enriquece sus saberes pedagogicos, comprende el papel que le
corresponde asumir —en contraste con el papel que le asignan las politicas educativas— y
actia como ser histérico y sociocultural, reconoce lo que ha heredado de la tradicion de
ser docente, ademas que se atreve a buscar elementos teoricos que lo llevan a cuestionar
lo que piensa, dice y hace, superando su condicion humana de permanecer, y busca la
transformacion de su realidad; es entonces que encuentra sentido a lo que hace y tiene
suficiente claridad para elegir la direccion a tomar para formar seres historicos.
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Con base en una encuesta realizada en 2014, durante el acercamiento a los ocho
docentes sujetos de investigacion, en el guidn para el relato se incluyd la pregunta con la
intencion pedagogica de sondear como los visualizaron, los elementos conceptuales que
explicitan y dando oportunidad de conocer la aproximacion al objeto de estudio de esta
investigacion, presento a continuacion un ejemplo de como los profesores conciben y
diferencian ambos saberes:

e "Los saberes docentes aluden —pienso— a todo lo que un profesor debe saber para
desempenar mejor sus funciones: conocimiento del medio, relaciones humanas, la
trascendencia de su trabajo, la ética profesional, el desarrollo de los adolescentes,
sobre la asignatura que imparte, la evaluacién de los aprendizajes, parte de legislacion
educativa, etcétera” ( Irene).

e  “Saberes pedagogicos son los saberes que se construyen a partir de las teorias en
torno a los procesos de ensenanza. Estos saberes son producto de la autorreflexion,
del autoanalisis de la propia practica docente. Saberes docentes: son los saberes que
se van construyendo a partir del trabajo en el aula, con los alumnos, en la interaccion
con los padres de familia y entre pares” (Leticia).

e “Los saberes docentes son los conocimientos generales sustentados en varias
disciplinas, construidos en la formacion profesional. Los saberes pedagégicos son las
reflexiones sobre las practicas educativas con apoyo de las diferentes corrientes,
doctrinas o ciencias de la educacion; estas reflexiones pretenden transformar los
estilos de ensenanza con la finalidad de lograr los aprendizajes esperados” (Saul).

e “Saber pedagogico es toda la gama de conocimientos que se adquieren a través de un
curso, de la lectura, de la gestion para conocer sobre el campo educativo; y saberes
docentes es todo el conocimiento que el docente tiene, adquirido con la practica y
con sus estudios” (Isidora).

A manera de resumen, el conocer segun explica Villoro (2009)los docentes tienen un
acercamiento a los saberes docentes y pedagdgicos para comprender su mensaje central
de cada uno distinguiendo su esencia y su existencia, encontrando argumentos
intelectuales, teoricos o reflexivos; logra interpretar con la informacion obtenida, captar
la esencia, contribuye a distinguir variantes, irregularidades, detalles y emitir juicios porque
tiene antecedentes sobre los mencionados saberes, relaciona un saber con otro
encontrando semejanzas y diferencias se integran al tener conocimiento sobre ellos.

Siendo los saberes una forma de conocimiento desde donde se tiene una relacion
cognitiva con el objeto que en este trabajo de tesis concretamente son los saberes
docentes y pedagogicos del profesor, con los cuales mantiene una relacion de experiencia
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con las que ha desarrollado habilidades tedrico practicas y el dominio de ellas para
permitirle actuar adecuadamente en una interrelacién con el docente y el alumno, desde
esta perspectiva se considera que los saberes docentes son parte de los conocimientos
generales que se construyen desde la historia del profesor para atender situaciones
relacionadas con la ensehanza, son transmitidos por otras generaciones de docentes. Al
ser aplicados, se pretende que siempre den los mismos resultados, tienen como propdsito
desarrollar un curriculum prescrito, demostrar aprendizajes homogéneos en un grupo por
medio del saber hacer y se sustentan en varias disciplinas.

Los saberes pedagogicos son las reflexiones tedricas sobre las practicas educativas con
apoyo interdisciplinario dirigido a la educacion; estas reflexiones pretenden transformar la
practica docente porque infunden disposicion para poder hacer, esto se logra con
frecuencia cuando se tiene experiencia dentro de la practica docente, entonces se pueden
comparar y distinguir los estilos de ensefanza para lograr los aprendizajes propuestos en
el curriculum prescrito e incluso ir mas alla de lo establecido, considerando el tipo de
hombre que se pretende formar. Ambos saberes se mantienen estrechamente vinculados.

Tabla 2. Procesos de los saberes pedagogicos y docentes.

Saberes docentes Saberes pedagogicos
Conocimiento practico Conocimiento tedrico
Saberes para la ensehanza Saberes emancipatorios

Se generan para satisfacer las necesidades de | Se generan para tener autonomia en la
la ensefanza ensenanza

Provienen de la herencia cultural de otros | Provienen de la reflexion tedrica de la

docentes practica
Son pluriculturales Son multidimensionales
Son una herencia historica Producidos por sujetos histéricos

. ) Los construye el docente en un proceso
Son socialmente construidos .
propio

Se fomentan en la interaccion Se fomentan en la interaccion
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Se articulan a los problemas de ensenanza

Se articulan a su formacion permanente

Fomentan el pensamiento como producto
social

Fomentan el pensamiento critico

Propician por ensayo y error un cambio en el
hacer

Propician un cambio intelectual

Favorecen la construccion de la historia del
sujeto

Favorecen la  construccibn de la

historicidad del sujeto

Descontextualizados

Contextualizados

Siguen una receta metodolodgica

Construyen la metodologia adecuada a los
alumnos y su contexto

Promueven habilidades practicas dejando de
lado el cambio de la forma de pensar

Promueven el pensamiento critico

Pretenden producir aprendizajes

homogéneos

Respetan los procesos cognitivos de cada
quien

Propician aprendizajes en menor tiempo, en
la. memoria a corto plazo

Propician aprendizajes cualitativos en la
memoria a largo plazo

Priorizan la operatividad de los planes y
programas

Se dan en cuanto se transforma la forma
de pensar la docencia

Desarrollan habilidades para desempenar una
labor lo mejor posible

Desarrollan cualidades para ser mejores
personas

Fuente: Elaboracién propia a partir de Ruth, 2002; Gallego, 1992; Tardif, 2004; Terigi, 2013; Morin, 2001,

2008?% Giroux, 1992.

Los saberes docentes estan conformados por un conocimiento practico producido por la

experiencia acumulada como alumnos y como profesores, son saberes enfocados para la

ensenanza considerando que ese es el Unico papel del profesor, los profesores los generan

para satisfacer las necesidades que vivencian durante la practica y los enriquecen al

compartir experiencias, se consideran una herencia cultural, son pluriculturales porque se

aplican a la docencia en diferentes contextos, sin discriminacion y han sido heredados
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desde diferentes culturas como una forma de hacer docencia en diversos lugares del pais y
del mundo; dentro de una estrategia politica se legitiman siendo en realidad una cultura
dominante la que impone la reproduccion, transportan las ideologias hegemonicas
limitando los alcances e imponiendo condiciones ideolégicas como algo dado, sin embargo
los profesores los modifican por ensayo y error, se propicia su utilidad en el aislamiento
del docente que trabaja fundamentado en su formacion inicial, porque le da seguridad.

Tienen relacion estrecha en la manera como se estructura un contenido en los Planes y
Programas prescritos, en los libros de texto, quienes legitiman los saberes que quieren
que la sociedad conozca, las mas de las veces se aplican descontextualizados porque al
seguir una situacion metodologica prescrita se pretende producir en los alumnos
aprendizajes homogéneos pretenden producir en los alumnos aprendizajes homogéneos
bajo la creencia de que todos podemos aprender después de una explicacion o
demostracion.

Los saberes pedagodgicos proporcionan un conocimiento tedrico que permite reconocer
hacia donde se dirige el enfoque del plan y programa, tomando conciencia del tipo de
hombre que quiere formar, asi como producir conocimiento a través de procesos
voluntarios de formacién, dirigidos a potenciar las habilidades cognitivas superiores de los
docentes, estos conocimientos estan presentes en la reflexion tedrica de la practica,
situacion productiva que lleva al profesor al analisis de su pensar, decir y hacer con la
intencion de transformar su forma de pensar decir y repercutir en su actuar en la practica
docente.

Son saberes emancipatorios, se manifiestan cuando el docente tiene un saber mas amplio
que el trabajado en el Plan y programa prescrito, analiza las situaciones de reproduccion
del pensamiento hegemonico, recuperando la reflexion y toma de conciencia de su papel
como agente de cambio social.

Los genera el profesor con la intencién de ejercer su autonomia en la practica docente
situacion que implica ir mas alld del curriculum prescrito, cuando el docente logra
interesar al alumno en investigar potencia sus habilidades cognitivas superiores, a la par
de su creatividad llevandolo a cuestionar su realidad, concibiendo al ser humano en sus
tres dimensiones la personal, politico-social y colectiva (Morin, 2001) atendiendo a cada
una de ellas en su desarrollo contribuyendo a formar un sujeto integro, asi mismo busca
soluciones a los problemas educativos desde varias dimensiones la epistémica
(construccion del saber), ontologica (el movimiento del pensamiento), ética (la misién en
la vida), teleoldgica (los fines de la educacion) y metodolodgica (la mejor manera de
lograrlo) que le dan sentido a su labor educativa (Aguirre, 2009:136).
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Los saberes pedagogicos son producidos por sujetos histéricos, que se reconocen ante la
sociedad como capaces de influir en transformar sus realidades, fundamentando
tedricamente los procesos cognitivos que propician, un docente en formacion durante su
trayectoria profesional, los construye y los reformula constantemente, de acuerdo a los
avances de la ciencia y los cambios que requiere la sociedad, fomenta su produccion en
interaccion con los colectivos de docentes en debates tedricos, con un pensamiento
dialectico frente a las exigencias de la sociedad del siglo XXI.

Los saberes pedagdgicos fomentan el pensamiento critico que nos hace capaces de pensar
y crear otras posibilidades y realidades cualitativamente mejores, reconoce las limitaciones
impuestas, para separarlas y generar otras ideas que propicien la accién social, porque
estos propician un cambio intelectual, esto implica que la persona ya no es la misma,
porque analiza su forma de pensar y la confronta la del gremio magisterial y su actuacion
en su contexto, proponiendo otras posturas colectivas que favorezcan la construccion de
la historicidad de los sujetos concibiéndose como un sujeto capaz de transformar su
realidad desde diferentes oportunidades de intervencion.

Los saberes pedagogicos coadyuvan a observar las diferencias, las particularidades porque
brindan elementos para que el docente construya la metodologia adecuada para los
alumnos en su contexto, a la vez que reconoce y respeta los procesos cognitivos de cada
quien y los potencia al promover actividades multidisciplinarias, propiciando aprendizajes
cualitativos en la memoria a largo plazo que rebasan las expectativas de los docentes y los
alcances prescritos. Se generan estos saberes en cuanto se transforma el pensamiento del
profesor y la manera de ubicarse ante el mundo porque desarrollan la subjetividad con
proyeccion prospectiva y fomentan cualidades para ser mejores personas.

1.6. El contexto de los saberes docentes y pedagoégicos

Los profesores en su labor reflejan su idiosincrasia reflejando sus ideas sobre la forma de
ver la vida, los valores que vivencia, la conceptualizacion de ensenanza y aprendizaje,
tradiciones, rituales, como acepta la incertidumbre, la subjetividad conformada por sus
saberes y experiencias de aprendizaje, como autoevaluacion y remembranza de los logros
y dificultades donde la formacion juega un papel primordial, porque empodera al docente
con elementos para modificar con intencion pedagogica lo que piensa, dice y hace
aportando elementos o cuestionando la cultura docente.

La practica docente considerada “una trama compleja de acciones orientadas
normativamente, en la que interactlan simultaneamente una pesada carga habitual,
dada primordialmente por la tradicion, y un incesante proceso de transformacion
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que emerge de la experiencia,(...) del significado,(...)subraya el propdsito de
transmitir a las generaciones jovenes un conjunto de ideas, sentimientos y habitos
de un grupo social que favorecen su continuidad, asi como el de promover un
proceso de autoconstruccion del individuo. (Ferreiro, 2014:1-2)

Los profesores comprometidos, buscan la manera de acrecentar sus saberes pedagogicos,
durante su trayectoria profesional, con propodsitos claros de ir mas alla del curriculum
prescrito durante su practica docente, contribuyendo a formar alumnos criticos,
propositivos, creativos capaces de desempenarse con seguridad en sus realidades.

|.6.1 La formacion durante la trayectoria profesional

La trayectoria profesional (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999) tiene relacion directa con la
dimension personal de la practica docente y se origina desde que se elige la docencia; se
conforma de la reflexion del pasado del profesor quien reconoce el modelo educativo en
que se formo, tanto en la educacién basica como en la Normal, analiza los modelos a su
alcance y decide por uno en especifico. Continda su desarrollo docente hasta que se
presentan circunstancias que lo llevan a pensar en lo que hace, como lo hace y para qué lo
realiza. En ese momento de introspeccion de la practica se autoevalua, se reafirma como
docente, se justifica o se transforma; pone en la balanza los logros, las dificultades y las
satisfacciones, toma conciencia de que en sus manos esta un cambio, ante lo cual se
presentan dos escenarios: en el primero imita otras practicas o aprende del ensayo y
error, lo cual perjudica grandemente a 50% de los estudiantes. En un segundo escenario se
documenta para fundamentar su pensar y su hacer e investiga para acrecentar sus saberes
pedagogicos que le permitan una toma de decisiones informada. Al empoderarse como
docente se asume como ser historico con decisidn y ejerce su autonomia en el aula
enlazando su proyecto de vida con su proyecto profesional.

Cuando analiza cada proyecto que ha emprendido en su vida laboral, las satisfacciones y
dificultades que ha enfrentado y librado, cuando tiene claro por medio de sus saberes
docentes y pedagdgicos sobre a donde quiere ir, entonces convierte su trabajo docente
en parte de su proyecto de vida personal, detectando situaciones relevantes que propician
la reflexion sobre la practica y lo ayudan a transformarla desde diferentes perspectivas.

La trayectoria profesional se entrelaza con la dimension pedagodgica desde el momento en
que el docente interacciona con sus alumnos para desarrollar estrategias de ensenanza
que desencadenan habilidades de aprendizaje. Desde el modelo educativo en el que se
desenvuelve, con la intencion de mejorar, pretende alcanzar un ideal a partir de la
observacion o de elementos teoricos con los que sabe es posible modificar dicho modelo,
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enfocandolo hacia la ciencia educativa critica (Simankas, 2000). Es entonces que el avance
de su desempeno docente se enlaza con la superacion de practicas docentes sin sentido
que realiza solo por cumplir, y busca el enriquecimiento de las mismas desde diferentes
dimensiones: la personal, valoral, pedagogica o didactica; asi, con propésitos claros puede
encontrar saberes docentes y pedagogicos que sustentan una transformacion.

La experiencia profesional tiene relacion estrecha con este rubro porque deja huella en la
historia de vida del profesor, mediante los aprendizajes individuales y colectivos que
adquiere en su diario quehacer, quien reconoce que influyen en su docencia elementos
sociales, familiares, institucionales, culturales y el gran bagaje cultural que le proporciona la
identificacion con el grupo de ninos y padres de familia.

Desde esta perspectiva se dimensiona a la institucion porque es donde se manifiestan los
saberes docentes y pedagogicos; es un lugar formativo porque estos se enriquecen sobre
todo cuando se cuestionan las formas de ser docente. La normatividad y los materiales
pueden aprovecharse para generar alternativas de formacién y perfeccionamiento, asi
como para implementar maneras creativas de hacer docencia contextualizada en cada
centro de ensenhanza como un ideal colectivo cuando aglutina los intereses personales e
institucionales en un solo proyecto por medio de la gestién educativa, donde se analizan,
negocian y organizan las tareas sustantivas, lo cual genera motivaciones individuales y
colectivas inmersas en una cultura institucional.

1.6.2. La practica docente como contexto de los saberes pedagogicos

La practica docente es el espacio donde el profesor organiza los recursos disponibles a
partir del tipo de alumnos y el contexto, de los problemas que vivencia, los valores que
tiene y los que requiere desarrollar; adapta o modifica el programa prescrito segln sus
saberes para que se ajuste a los alumnos y la comunidad; elabora adecuaciones didacticas
o curriculares, apoyos especificos para lograr la inclusion. Pretende alcanzar los
propositos que plantean los planes y programas prescritos o modifica sus paradigmas para
gestionar lo necesario, para ello organiza un plan considerando estrategias que involucren
la participacion colegiada de la comunidad; genera alternativas de formacion para si mismo,
normando, con la intencion de armar un plan de vida; se autoevalia constantemente y
utiliza la investigacion educativa como una herramienta de seguimiento y evaluacion de los
proyectos educativos.

El profesor tiene un diagndstico de sus alumnos, conoce lo que dominan, lo que les
agrada, los temas que llaman su atencién y los vacios de conocimiento donde necesita
favorecer a fortalecerlos y tiene identificadas las habilidades susceptibles de contribuir a
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ser desarrolladas en ellos para potenciar sus cualidades y saberes. El ideal es que el
docente se mantenga a la vanguardia de las situaciones que plantea el ideario colectivo de
la sociedad, como necesidad para las nuevas generaciones, y sea parte de la esencia de la
cultura. En este proceso es donde se manifiestan los saberes docentes y los pedagogicos.

Gimeno y Pérez Gémez (1992) otorgan a la practica docente el caracter de una parte de
la realidad que vivencian tanto alumnos como profesor, en la cual se entrelazan las
historias de todos y dan como resultado una interaccién unica e irrepetible,
multidimensional, influenciada por el ambiente social de la escuela y por las politicas
educativas que se manifiestan en la institucion.

Doble (1986; cit. por Garcia, Loredo y Carranza, 2008) conceptualiza la practica docente
como un acontecimiento multidimensional porque en el aula ocurren una serie de sucesos
al mismo tiempo y cambian rapidamente sin que el profesor pueda controlarlos porque
provienen del contexto, del pensamiento de los nifos y de la interaccion con el contenido
que se requiere ensenar, siendo el trabajo del docente aprovechar cada circunstancia en
favor del aprendizaje. Figueroa, Arbest, Monroy y Reyes (2008) consideran la practica
docente como interacciones y procesos complejos que se generan en el aula entre
docentes y alumnos.

Garcia, Loredo y Carranza (2008) plantean que la practica docente la mayoria de las veces
se circunscribe al aula, donde el proceso de aprendizaje de los alumnos permanece
acotado previamente por objetivos gubernamentales, y que el profesor se dedica a
transmitir o propiciar que los alumnos logren y den evidencia de ello. Contreras (2003)
concibe que la practica docente se desarrolla en un contexto institucional, regido por la
normatividad y planes y programas que marcan el rumbo que debe seguir el docente,
mediante los cuales se manifiesta el ideario de un pais y a la vez delimita la accion del
profesor. Sin embargo, Colomina, Onrubia y Rochera (2001) otorgan importancia
relevante a la accion del profesor, a sus expectativas respecto al tipo de ciudadano que
pretende formar en relacion directa con el modelo educativo que desarrolla, la
optimizacién y variedad de recursos, asi como los resultados obtenidos, considerando
ademas los procesos cognitivos y sociales potenciados que se generan de la interaccion
entre la escuela y la comunidad.

Ferreiro Pérez (2009) explica que la practica docente se conforma de elementos
rutinarios aprendidos por la tradicién docente, sin embargo se logra “articular reiteracion
y creacion simultaneamente” porque aunque se apoya en practicas aprendidas, a la vez
enfrenta con elementos creativos los retos de la ensehanza. Es asi que se pone de
manifiesto la ética en los valores intrinsecos que se observan en las actitudes del docente
y en los valores que conllevan las interacciones en la practica. Se hace evidente la estética
porque el docente crea un ambiente de aprendizaje mediante la planificacion y la accion, y
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contribuye a formar mejores personas que recrean y manifiestan sus conocimientos,
saberes, valores.

Por consiguiente, la practica docente es de igual manera una actividad politica en la cual se
hacen evidentes relaciones de poder con las que se espera que el profesor actie como
mediador. Todo esto es una manera de transmitir a las generaciones jovenes el ideario y
la historia de un pueblo para darles continuidad. Sin embargo, segin Giroux (1992),
también abre la posibilidad de cambiar las ideas e incluso propiciar un cambio en el
pensamiento y en el imaginario social, cuando el docente esta consciente de hacia donde
quiere ir, potenciando todas las habilidades del sujeto que aprende, para lograr su
autonomia y desempeno social critico-reflexivo.

En este trabajo consideraré la practica docente como el contexto donde se despliegan los
saberes docentes y saberes pedagdgicos si se vive la practica como una experiencia de
formacion, mediante la reflexion que le otorga sentido al trabajo del profesor al tomar
conciencia de donde quiere ir y porqué, teniendo claridad del perfil de los nihos que
quiere formar, los propositos que persigue dirigiendo su pensar a un hacer novedoso;
retomando un modelo educativo acorde a sus intenciones enfocado a sus expectativas
logrando que los ninos avancen hacia el desarrollo de sus habilidades cognitivas superiores
desde Vigotsky, (2010) el lenguaje es una de ellas y después posibilita activar las
habilidades de pensamiento potenciadas por la creatividad, siendo el mayor logro la toma
de conciencia para regular su conducta; el pensamiento critico exige el andlisis de las
ideologias ocultas en el curriculum (Giroux, 1992),esto sera posible si el docente
enriquece sus saberes a lo largo de su trayectoria profesional, porque cada experiencia
educativa le aporta aprendizajes, enriquece su desempeno y, por ende, sus logros,
brindandole la oportunidad de fortalecer su trabajo con la investigacion para encontrar
respuestas a los problemas educativos que enfrenta.

1.6.3. Caracterizando de la practica docente

Gimeno y Pérez Goémez (1992) mencionan que la practica docente puede ser
impredecible, entre otras caracteristicas, porque en ocasiones ocurren situaciones que el
docente puede anticipar y prever, y en otras tiene que improvisar poniendo en juego sus
saberes, su creatividad e intuicion para resolverlas. La simultaneidad es otra caracteristica
y se presenta cuando el profesor tiene que observar, interpretar y tomar decisiones que
armonicen, aprovechen o resuelvan una situacion considerando el contexto.

Fierro, Fortoul y Rosas (1999) desglosan las dimensiones de la practica docente en
personal, institucional, interpersonal, social, didactica y valoral, conceptos entrelazados en
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una relacién pedagogica que da pauta para autoevaluar los alcances. Al reconocer las

satisfacciones y las dificultades enfrentadas se tiene la oportunidad de caracterizar la

practica docente asi como de indagar los modelos educativos factibles de vivenciar para

elegir alguno que responda al tipo de hombre que se pretende formar.

Se desglosan las dimensiones de la practica docente con la finalidad de comprender la

complejidad de la misma y su relacion directa con los saberes docentes y pedagdgicos que

sustentan la toma de decisiones, reflejandose en los logros alcanzados a nivel de formacion

del pensamiento critico y un saber hacer con significado para el alumno.

La dimensidn personal supone un profesor que se reconoce como ser historico, capaz
de pensar y crear en torno a su labor docente; de poner de manifiesto los saberes
docentes y pedagogicos al realizar una autoevaluacion de su practica docente,
reconociendo alcances y limitaciones al tomar conciencia de su papel en la sociedad
cuando elabora un proyecto de vida enlazado con su proyecto de formacién en
beneficio de la comunidad al formar alumnos comprometidos con sus circunstancias.

La dimension institucional representa la cultura magisterial desde la cual el profesor
construye su identidad. En ella se vivencian las tradiciones, costumbres, creencias y se
fortalece el colectivo docente al aprovechar ese espacio para la formacion, en una
relacion dialéctica en la que profesor y alumno aprenden en el mismo proceso; es
donde la gestion escolar puede potenciar los alcances de la educacidon logrando los
fines para los que fue creada, utilizando las politicas educativas en favor de la
formacion de ciudadanos criticos, al generar una cultura institucional desde otros
referentes tedricos encaminados hacia la innovacién educativa.

La dimension interpersonal fomenta la construccion de conocimiento, saberes,
consensos y proyectos, en un clima de recreacién y confianza, con propuestas
fundamentadas en una teoria que permita hacer frente a las vicisitudes del
neoliberalismo con la intencion de trabajar de manera colegiada; generando una
cosmovision mas alla del curriculum prescrito al analizar las politicas educativas y los
diversos enfoques de la educacion; organizando debates teorico criticos que ayuden a
visualizar el proyecto de nacién para elaborar, en consecuencia, un proyecto escolar
donde tengan voz todos los actores (colectivo escolar, alumnos, auxiliares y padres de
familia) en un ambiente armonico y creativo.

La dimensién social propicia que el docente analice las condiciones culturales y
socioecondmicas de los alumnos mediante un proceso de reflexion sobre su quehacer
social, “haciendo un esfuerzo por reconocer los procesos que determinan el momento



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

histérico que vivimos como nacion, desde el punto de vista econémico, politico, social,
cultural y educativo, y la forma en que estos factores obligan a replantear la funcion
social de la escuela y del maestro” (Fierro, Fortoul y Rosas, 199, p.109), para formarse
un criterio sobre su papel en la sociedad, aunque se le asigne uno muy diferente desde
las politicas y la sociedad.

La dimension didactica posesiona al docente ante el modelo educativo, siempre y
cuando sus saberes docentes y pedagogicos lo empoderen para hacer un anilisis
critico de su practica docente al reconocer lo que sabe y lo que necesita saber para
ser facilitador de la formacion de los alumnos, teniendo conciencia de donde se
encuentran y hacia donde quiere potenciarlos al fortalecer su pensamiento critico, por
lo que debera asumir que la ensehanza es solo una parte del compromiso social y
tendra que dimensionar la educacién como formacion del sujeto, conociendo las
historias de sus alumnos para brindarles la oportunidad de avanzar, comparandolos
consigo mismos y observando sus procesos individuales para reconocer quién
demanda mayor atencidon, a la par que propiciara la construccion social del
conocimiento.

La dimension valoral se despliega al momento que el profesor, en convivencia con sus
alumnos, concibe la formacion de estos como la posibilidad de transformarlos en
mejores personas, provocando el andlisis de los problemas que vivencian para
encontrar soluciones colegiadas, viables, pertinentes, que posibiliten el desarrollo de
un pensamiento creativo y divergente desde el cual construyan una relacion de
comprension del otro, respetando maneras de pensar y de solucionar los problemas,
en un ambiente de solidaridad y confianza encaminado a fortalecer su autoestima.



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DDCENTE  MAR20 2016

Historias de vida poofprionsl.
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El comportamiento de los seres humanos [...] esta
principalmente constituido por sus acciones y es
rasgo caracteristico de las acciones, tener un
sentido para quienes la realizan y el convertirse en
inteligible para otros solo por referencia al sentido
que les atribuye el actor individual. Hace falta una
interpretacion, por parte el observador, del sentido

que el actor confiere a su conducta.

(Carr y Kemmis, 1986, pp.102-103)

La metodologia se encamina hacia la concatenacion del objetivo de esta la investigacion:
comprender como los profesores de educacion basica recuperan los saberes docentes y
pedagogicos durante su practica docente siguiendo procesos y la pregunta de investigacion
durante el analisis cualitativo con la intencion de aproximarse a la interpretacion de las
Historias de vida profesional en un proceso abierto que se realiza desde los sujetos de
investigacion,  quienes organizaron su discurso, el cual se analizd y organizo
considerando su sentir y saberes de cada uno.

Se organizé el proceso de narracion, de los ocho relatos, con apoyo en un guion, se
interpreté leyendo cada palabra o frase, clasificando el contenido de acuerdo a las
categorias y subcategorias de analisis, con estos insumos se elaboré un relato colectivo
sobre como vivieron los docentes cada experiencia relacionada con una subcategoria,
todas estas actividades estuvieron guiadas por la pregunta: ;Como recuperan los
profesores de educacion basica sus saberes docentes y pedagdgicos durante la toma de
decisiones en su practica docente?

En el este capitulo de la investigacion se siguid una logica inductiva para comprender
procesos de interpretacion propios de los docentes en su labor cotidiana, recuperando las
subjetividades, enlazandolos con mis saberes encontrando relacién con situaciones
pedagogicas de semejanza con las subcategorias, estructurando asi la manera como los
sujetos recuperan los saberes docentes y pedagogicos fortaleciendo el sentido y
significado de la practica docente dando cabida a la diversidad, al reconocer a cada sujeto
con su subjetividad, como producto de su historicidad.

Esta investigacion responde a la pregunta de investigacion y aporta elementos con relacion
al objetivo de la misma, coincidiendo con la teoria consultada, al tiempo que aporta
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elementos que contribuyen a perfilar los saberes docentes y pedagogicos comprendiendo
que son acepciones especificas que requieren ser atendidas por el docente de manera
individual para lograr la transformacion de su practica docente que se reflejo en las
interacciones propiciadas durante los actos pedagogicos.

2.1 Estudio cualitativo e historia de vida

El desarrollo de esta investigacion se establece desde el enfoque cualitativo porque
pretende “basarse en las evidencias originarias del mundo de la vida. Como modo de
conocimiento, el relato capta la riqueza y detalles de los significados en los asuntos
humanos (motivaciones, sentimientos, deseos o propositos) que no pueden ser
expresados en definiciones” (Bolivar, 2002, p.44). En este entramado de conceptos resalta
el significado que el profesor le asigna a su labor en el contexto de la practica docente, sin
embargo, para ubicarse tedricamente, se requiere analizar las teorias de la investigacion
desde diferentes concepciones de la ciencia.

La teoria e investigacion educativa ha estado influida desde el siglo XIX por el enfoque
positivista, que “solo acepta como conocimiento valido el aprehendido por via sensorial,
en interaccion con el medio. Toma los conceptos, métodos y explicacion de las ciencias
naturales y los aplica a las ciencias sociales” (Simankas, 2000, p.2). Desde este enfoque, el
método hipotético-educativo pretende descubrir las causas que permitan predecir las
conductas humanas reduciendo la complejidad de las mismas; en este paradigma, el
investigador se mantiene fuera del hecho a investigar para poder mirar la situacion
educativa con objetividad, con sus juicios de valor alejados de lo que observa. Se centra en
encontrar una verdad objetiva y universal, para lo cual acude al método cientifico con
procedimientos que le garanticen resultados validos y confiables. Con esta vision de
ciencia los profesores solo son operadores de las decisiones basadas en referentes
cientificos que se consideran irrefutables.

Giroux (1992) critica esta manera de posicionarse ante los acontecimientos educativos
porque lo limitan a propiciar una docencia enajenante, rutinaria, memoristica; la cual
concibe al nino como receptor pasivo de conocimientos y al docente como informante,
que subsume sus saberes por considerarse operador de un plan y programa, él sostiene la
idea de un profesor protagonista en su realidad, consciente de sus potencialidades
cognitivas y capaz de proponer y modificar las situaciones pedagodgicas.

Carr y Kemmis (1986) contribuyen a fundamentar que

(-..) las acciones no pueden observarse del mismo modo que los objetos naturales.
Solo pueden ser interpretadas por referencia a los motivos del actor, a sus
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intenciones o propositos en el momento de llevar a cabo la accion. Identificar
correctamente esos motivos e intenciones es entender el ‘significado subjetivo’ que
la accion tiene para el actor. (p. 103).

Esta forma de investigar requiere dialogar con los actores mediante discursos orales o
escritos —adentrandose en ellos para conocer su pensar y actuar, y registrar lo analizado
para generar otro discurso interpretativo que dé cuenta de las ideas— que producen
motivaciones, maneras de ver y actuar en el mundo, los cuales permiten teorizar y
resolver problemas vivenciados al ser un medio para expresar cémo viven, sienten,
gestionan y buscan soluciones a las dificultades que se presentan en el contexto de su
practica docente (Rivas, 2010) y asi poder comprender lo que ocurre en los fenbmenos
educativos.

La ciencia educativa interpretativa propone diferentes perspectivas de la investigacion
educativa al sustituir “las nociones de explicacion, prediccion y control por las de
comprension, significado y accién” (Simankas, 2000, p. 4); considera al profesor como
sujeto de investigacion pues directamente influye y da sentido a su practica docente asi
como sus saberes le dan significado, ubicandolo en una realidad social que lo influye pero
en la que es capaz de tomar decisiones fundamentadas en sus saberes docentes y
pedagogicos como respuesta a la problematica educativa que vivencia. Para realizar una
investigacion en este paradigma es necesario relacionarse con los sujetos de investigacion
y recuperar sus recuerdos, sistematizandolos para interpretarlos y comprender su accion
en un momento historico.

Desde este paradigma, me centré en el nivel logico gnoseologico de la misma, considerado
como la forma de abstraer generalizar conceptuar, clasificar, formalizar, manera de
relacionar sujeto con el objeto, para ello centraliza el proceso en el sujeto de investigacion
del cual pretende hacer aparecer la subjetividad, a través de analisis contextualizados, por
parte de la investigadora atendiendo a la necesidad de que la investigacion revele
ideologias, descifre los supuestos implicitos en los discursos de textos escritos por los
docentes, adentrandose en el mensaje que  comunican , si expresan antagonismos,
conflictos contradicciones, similitudes, para lograrlo la investigadora asumioé una postura
participativa al “conocer, develar los significados que los actores, le asignan a su practica
pedagogica y esto lo hace ayudandolos a interpretar y comprender su quehacer cotidiano,
sus representaciones, sus creencias” (Simankas, 2000, p. 4). La intencion es valorar los
cambios que se suscitan a lo largo de la trayectoria profesional del docente al atender sus
necesidades de formacion, propiciatorias de un cambio en su vision del mundo y este, por
ende, modificador de su actuar.

El Interés Cognoscitivo de la investigacion desde la ciencia interpretativa prioriza la
comunicacion, la interaccion con los textos para hacer posible conocer y comprender
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fendmenos contextualizados, considerando sus diversas manifestaciones, elucida los
mecanismos ocultos, las implicaciones de los contextos que fundamentan a los fenédmenos.
La comprension supone la interpretacion o sea revelar el sentido o los sentidos, los
significados que no se dan inmediatamente, razén por la cual se indaga lo que hay detras;
acercandose a la esencia de los fenomenos a través de cuadros de andlisis. (Sanchez,

1998)

El propdsito de la investigadora trato de respetar lo mas posible el nivel metodologico que
exige este tipo de investigacion, para ello se acercoé a la situacion educativa con el afan de
interpretar la voz de los actores por medio de sus relatos de Historia de vida profesional,
considerando que para lograr esta finalidad en el ambito educativo

Se necesita una identificacion de los ‘significados subjetivos’ particulares en razén
de los cuales entienden lo que hacen quienes llevan a cabo esas acciones. Las
acciones, siempre incorporan las interpretaciones del actor, por ese motivo solo
pueden ser entendidas cuando nos hacemos cargo de los significados que el actor
les asigna. Una de las misiones de la ciencia social interpretativa consiste en
[reconocer] esos significados [a través de las interrelaciones con el discurso, con la
intencion de] hacer inteligible la accion (Carr y Kemmis, 1986, p.103) para
comprenderla.

La investigacion cualitativa interpretativa, tiene supuestos filosoficos segun explicitan
Sanchez (1998) y Cifuentes (2011), que implican actitudes y posturas frente al mundo
desde el concepto de historia, hombre, sociedad, valores, intereses hegemonicos con la
intencion de posibilitar acercarse a la dimension humana reconociendo a los sujetos como
protagonistas de una realidad, particularmente en la educacion, en donde se manifiesta la
accion intencional, pensada y reformulada de los docentes que le otorgan un sentido y
significado a lo que dicen y hacen en el contexto del aula. Y Bolivar (2002) lo confirma; se
ha requerido trabajar los relatos para obtener ciertas categorias que dieron sentido a la
interpretacion que se realizé considerando esta, segun Ricoeur (1995:85), como “la
comprension aplicada a las expresiones escritas de la vida”, refiriéndose a una
comprension de los signos linguisticos, que tienen un significado en el contexto de aula,
aplicados a las ciencias humanas —como es el caso de la pedagogia—, donde Ila
interaccion entre los sujetos de investigacion y la investigadora se manifiesta en el
desarrollo de este trabajo.

{Por qué se eligid esta perspectiva? Fundamentados en los Supuestos ontologicos de esta
investigacion interpretativa desde el cual el sujeto es concebido como lo manifiesta Freire
(2008) un ser inconcluso inacabado que continla en esa blsqueda de si mismo, es
producto de su historia, sin embargo es dindmico se reconstruye constantemente desde
la formacion con los otros, las realidades con las que se encuentra influyen en el docente
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y a su vez el influye en ellas a través de los saberes que construye, siendo guias durante
su toma de decisiones, los cuales se convirtieron en objeto de este estudio porque
revelan el sentido y la identidad del docente dentro del marco pedagdgico-critico de la
educacion, y se recuperan a través de la experiencia narrada, pretendiendo encontrar y
establecer un enlace entre acontecimiento, vivencia, lenguaje y pensamiento del docente.

Asimismo, el Nivel Epistemologico de la investigacion interpretativa busca la relacion entre
fendmeno y esencia, entre el todo y sus partes, entre texto y contexto es de interés
recoger las intenciones y el sentir de los actores ante su desempefo laboral, el cual
requiere tener ciertas caracteristicas para desarrollar la formacion permanente, como
disposicion al cambio, a desaprender y a poner en duda los conocimientos. La
investigacion cualitativa con aportes de la metodologia narrativa y las estrategias para
modificarla en caso necesario, es una busqueda constante de mejora donde

a) Recupera la subjetividad como espacio de construccion de la vida humana, b) la
reivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la
realidad socio cultural y c) la intersubjetividad y el consenso como vehiculos para
acceder al conocimiento valido de la realidad humana. (Sandoval, 1996, p.35)

Esta investigacion pretende agrupar estos supuestos teoricos para comprender el
pensamiento del profesor durante la recuperacién de sus saberes docentes y pedagégicos.

Es importante comprender como el profesor fue construyendo sus saberes pedagogicos y
docentes durante su trayectoria profesional en el contexto de la practica docente. Por lo
tanto, para esta investigacion se mantuvo la mirada puesta en los fenébmenos educativos;
para ello se problematizé la realidad del profesor, se analizaron sus relatos con
sensibilidad y una postura ética ante los recuerdos de su docencia y reconociéndolo como
sujeto historico que interviene en fenomenos educativo-sociales, posicionados desde unos
valores propios, de una cultura, un lenguaje, una estructura de pensamiento que le
permite configurar la vision del mundo en de cada uno de ellos y de la propia
investigadora; para dar un nuevo significado a su manera de buscar soluciones y a la
gestion de sus saberes docentes y pedagodgicos, los cuales intenta comprender como un
fenébmeno educativo trascendental, que nos remite a sus condiciones socioeconomicas,
culturales, y los determinantes sociales que influyen en su construccion, puesta en practica
y asuncion de cambios educativos.

Para explicitar lo anterior, segiin argumento de Bolivar (2002), la metodologia narrativa
permite pasar de un yo epistémico desde el enfoque empirico analitico, a un yo dialdgico
que expresa sus sentimientos, emociones, al interactuar con el contexto social, natural y
cultural, encontrando la manera de transformarlos al investigar y reflexionar para tomar
decisiones informadas y actuar en ellos en un contexto especifico. Suarez (2010) de esta
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manera el Nivel Epistemolégico de la ciencia interpretativa es el resultante de la
intersubjetividad aunada a la reflexién interdisciplinar.

La investigacion narrativa es interpretativa y Suarez (2010) la fundamenta en el campo de
las teorias social y educativa, la cual pretende

Proporcionar descripciones que colaboren en la comprension de como transcurre
el proceso de constitucién y recreacion de sentidos de las propias acciones por
parte de quienes las llevan a cabo en diferentes escenarios sociales, historica y
geograficamente contextualizados, sobre la base de la interpretacion de sus
saberes, convicciones, creencias, motivaciones, valoraciones, intenciones subjetivas
e interacciones con los otros (p. 80).

Enmarcados en el campo de la pedagogia como ciencia social.

Esta investigacion se desarrollé desde el enfoque de la investigacion social cualitativa,
determinada por el objeto de estudio que son los saberes docentes y saberes pedagogicos
de ocho docentes en la educacion basica como construccion desde la practica docente,
durante la formacion en su trayectoria profesional porque, como dice Morin (2008), tiene
la intencidn de captar el punto de vista de quienes viven la realidad social en relacion con
la reflexion de la practica, considerando su concepto de formacion, sus acciones hacia ella
y la actitud que asume el docente ante la perspectiva de formarse y contribuir a formar a
los nifios en el aula de educacion basica. Seglin Max Weber

(...) la sociologia es una ciencia que intenta el entendimiento interpretativo de la
accion social, cualquier comportamiento humano del individuo le confiere un
significado subjetivo. La accion es social en la medida en que, en virtud del
significado subjetivo que le atribuye el individuo actuante tiene en cuenta el
comportamiento de otros y orienta su accion en consecuencia. (Carr y Kemmis,
1986, p. 103).

En este trabajo de investigacion se considera a la pedagogia como ciencia social
interpretativa, fundamentando este enfoque en Carr y Kemmis (1986), porque el
desempeno laboral de los actores solo puede ser interpretado considerando los
propositos que ellos hacen evidentes en los relatos, para realizarlo en cada momento
historico. A partir de ello se hace un acercamiento a los significados (intenciones, motivos,
valores, motivacion intrinseca) que le dan sentido a la toma de decisiones, dialogando con
los textos al interpelarlos para tener una mirada mas profunda con la finalidad de
comunicar lo que acontece, brindando la posibilidad de otras opciones ante la formacion
de los profesores que les permita asumir los compromisos que exige el siglo XXI, es por
esto que la mirada investigativa se basa en la teoria social interpretativa la que :
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[...] logra influir en la practica al afectar a las maneras en que los participantes
individuales se entienden a si mismos y a su situacion [...] en el intento de alcanzar
el sentido de las vidas y actos de los individuos, [puede] utilizar conceptos y
entendimientos diferentes a los que los individuos mismos emplearian [...]
[porque] existe la posibilidad de adquirir mas conciencia de los patrones basicos de
pensamiento en funcion a los cuales [...] los actos adquieren sentido (Carr y
Kemmis, 1986, p. 5).

Este tipo de investigacion siguio una logica inductiva porque es adecuada para comprender
“las palabras, silencios, acciones, y sus inmovilidades a través de la interpretacion y el
didlogo” (Sandoval, 1996: 32) propios de los docentes en su labor cotidiana, permitiendo
encontrar situaciones de semejanza, dificultades, falta de sentido, debido a la construccion
social del ser docente y al reconocer a cada sujeto en su individualidad como producto de
su historicidad. Es un proceso inductivo porque permite encontrar semejanzas Yy
diferencias, sin pretender aglutinar a todos en una categoria especifica; de esta manera se
resaltan las diferencias y se analizan, se dejan ver y destacar respetando la diversidad,
contextualizandola, propiciando que las categorias crecieran durante la elaboracion de
analogias para encaminarse a la interpretacion.

La narrativa contribuye a elaborar una investigacion con enfoque cualitativo porque hace
posible un acercamiento al pensamiento del docente y sus acciones. Como aporta
Cifuentes (2011), en los relatos se plasman las realidades sentidas por los actores por
medio de sus sentimientos, saberes, conocimientos, valores, creencias; dando oportunidad
de expresarlas como las vivencié y de reflexionar al momento que las narra, lo cual
permitid a la investigadora resignificar los relatos para interpretarlos desde sus propios
saberes e intenciones investigativas y recuperando las voces de los actores a la vez
escuchar la propia generando teoria y aportaciones al ambito educativo.

Por tanto, el proceso de investigacion se enlaza con lo propuesto por Sandoval (1996) en
tres consideraciones para producir conocimiento en una investigacion cualitativa. La
primera es recuperar la subjetividad, lo cual se hace a través de los relatos en los que se
plasman creencias, saberes, experiencias; la segunda es voltear a ver la vida cotidiana del
docente en el aula para comprender qué y como se generan los saberes desde el modelo
didactico, y cdmo repercuten en el pensamiento del docente y en su formacion
permanente; la tercera se refiere a la forma como se entrelazan las subjetividades de los
sujetos de investigacion, situacion que hizo posible construir y recrear los sentidos y
significados, y adentrarse en la realidad del docente en el contexto de su practica.

La situacion dialogica da pauta para una relacion dialéctica entre cuestionar el saber, la
reflexion y la accion, que facilita encontrar las relaciones “entre las partes y el todo, el
todo y las partes” (Morin, 2008, p. 14) desde una vision compleja en la que se recopilan y
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examinan las semejanzas y diferencias, las asociaciones de significado o disociaciones, los
problemas y su relacion con la actuacion de cada uno de los protagonistas de la educacion.
Bolivar (2002, p. 43) enriquece la idea al exponer que “el juego de subjetividades es un
proceso dialdgico, [lo cual] se convierte en un modo privilegiado de construir
conocimiento”. Entre las ideas plasmadas en los relatos de los profesores se propicio el
proceso dialégico con la intencion de comprender su practica docente en cada etapa
cronoldgica, de enriquecimiento de saberes o transformaciones del pensamiento de los
actores, inmersos en el proceso dialéctico de elaborar una conjetura o negarla hasta
lograr un sentido general que recupere las aportaciones del corpus de la investigacion, “en
una logica de la probabilidad [...] a la luz de lo que conocemos, [...] [siendo] una disciplina
argumentativa comparable a los procedimientos juridicos usados en una interpretacion
legal, una légica de incertidumbre y de probabilidad cualitativa” (Rocoeur, 1995:90).

La comprension (Ricoeur, 1995) en las ciencias sociales, es entendida esta como un
proceso en el cual se propicia el acercamiento a los textos (corpus de investigacion)
considerados acontecimientos, en primera instancia se construye el sentido global del
mismo; en un segundo momento se pretende recrear una idea explicativa; en un tercer
acercamiento se genera otro texto a partir de las interacciones entre las ideas primarias
con las intenciones del investigador, ambos saberes fortalecidos con la referencia teorica,
logrando el justo medio entre la univocidad y plurivocidad, desde un andlisis reflexivo, con
una vision holistica del tema contextualizado en una realidad histérica.

2.2. Historia de Vida

La investigacion Historia de vida se eligio por considerarla la mas adecuada para el
tratamiento del objeto de estudio: identificacion de los saberes docentes y los saberes
pedagogicos como construccion desde la practica docente, utilizando como instrumento
de investigacion el relato de la trayectoria profesional.

Este tipo de investigacion contribuye a

Construir de manera individual y colaborativa un nuevo lenguaje para la educacion
y la pedagogia con nuevas interpretaciones criticas sobre la escuela, sus actores
[entablando] relaciones pedagogicas que tomen en cuenta el saber y las palabras

que utilizan los educadores para darle sentido a sus practicas de ensehanza (Suarez,
2010, p. 72).

La historia de vida se apoya en el método biografico, en este caso enfocado en la
educacion, concebida por Bruner (1999) como una forma de construir la realidad. Bolivar
(2002, p. 41) explica la epistemologia de la investigacion narrativa desde Dilthey quien
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contribuyo a “darle un estatuto epistemoldgico propio a las ciencias humanas, situando las
relaciones personales vividas por cada individuo como clave de la interpretacion
hermenéutica”. Polkinghorne (1988) reconoce que la antropologia ha adoptado con mas
fuerza el enfoque narrativo: “tras la crisis del funcionalismo y el positivismo, adopta una
situacion reflexiva, con especial incidencia en la orientacion biografica”. Geertz (1994; cit.
por Bolivar, 2002, p. 43) dice que la antropologia ha adoptado como su tarea ser una
“ciencia interpretativa en busca de significaciones”. Tappan (1997; cit. por Bolivar, 2002, p.
43), siendo psicologo, “adopta la metifora, la vida como narrativa, entendida con
elementos similares a los relatos”.

Continuando con la descripcion de la Historia de vida profesional como un texto
narrativo en este trabajo, se apoya en Bolivar (2002) porque enfatiza la necesidad de hacer
aparecer la subjetividad en una investigacion cualitativa donde se prioriza el conocimiento
social de los sujetos de investigacion, construidos en la experiencia y en un contexto
educativo, se fundamenta en Gadamer (1992) que impulsa una diferente forma de
pensamiento ante la forma de conocer, porque es imprescindible comprender a los
sujetos que conforman la comunidad estudiada, la cual se manifiesta en codigos lingisticos
articulados desde sus realidades; para comprendernos como seres pensantes con
finalidades colectivas, requerimos narrarnos y releernos.

Ricoeur (1995) expresa que “la dialéctica entre el sentido y el acontecimiento es exhibida
al maximo por la escritura” (p. 44). Esta idea la fortalece Van Manen (2010) cuando
menciona que es del interés de la pedagogia la reflexion sobre la accion, por tanto es
viable la narrativa para reflexionar sobre el sentido y significado de las experiencias del
profesor, porque al escribir y leerse se distancia de la situacion y puede reflexionar de
manera critica; por tanto, es una oportunidad de hacer investigacion social. Estas
aportaciones teodricas contribuyen a reconocer la metodologia narrativa como la
posibilidad viable para reconstruir los saberes docentes y los saberes pedagogicos de los
profesores de educacion basica, en sus relatos y desde el contexto de su practica docente,
como suministro en este trabajo de investigacion.

Bolivar (2002), apoyado en Ricoeur (1995), define la narrativa como una

Cualidad estructurada de la experiencia entendida y vista como un relato por otro
[el investigador], [incluye] las pautas y formas de construir el sentido, a partir de
acciones temporales personales, por medio de la descripcién y andlisis de los datos
biograficos. Es una particular reconstruccion de la experiencia, por la que,
mediante un proceso reflexivo, se da significado a lo sucedido o vivido. (p. 44).

En este trabajo la narrativa es la metodologia puesta en practica para lograr reconstruir la
manera de ser maestra o maestro, plasmando en los relatos la gestion que consideraron
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para formarse y enriquecer sus saberes docentes y pedagogicos para tomar decisiones en
el contexto de la practica docente.

La narrativa da libertad para encontrar la forma como vamos a desarrollar la bisqueda de
situaciones educativas sustantivas, donde se hacen evidentes los saberes docentes y
pedagogicos, considerando tres aspectos que fundamentan la misma. El primero es el
aspecto ontologico, el cual pretende investigar la forma de pensar de los profesores y
como el concepto de docente y su papel en la sociedad se manifiestan en sus relatos,
siendo capaces de observar esa realidad que se ha ido transformando a través de su
trayectoria profesional al enriquecer sus saberes. La investigacion narrativa, segun Bruner
(2009) y Bolivar (2002) resulta ser la mejor manera de recuperar los saberes construidos
y reformulados en el contexto de aula, haciendo posible la interaccion con ellos al
considerar el contexto donde se formaron, registrando de manera organizada lo
recordado por los sujetos de investigacion en relacion con las teorias de la educacién y
otorgandoles validez con la triangulacion de la informacién y el andlisis desde la teoria.

El segundo aspecto es el epistemologico, que permite recuperar los saberes pedagogicos y
docentes del profesor para analizar sus fundamentos, alcances o limitaciones,
reflexionando sobre el efecto que tuvieron en su practica docente, ademas de conocer las
impresiones que le provocaron las politicas educativas, las razones que lo motivaron a la
toma de decisiones, reconociendo como las vivié y lo analiza al contar su historia. A la
vez, esto me permitid, como investigadora, expresar hallazgos y opiniones encaminados a
construir conclusiones que aportaran elementos teoricos y practicos a la tematica
abordada.

El tercer aspecto es el metodoldgico, que implica conocer la realidad a través de la
metodologia Historia de vida es acercarse a la realidad del trabajo en el aula, como medio
y registrar de manera sistematica lo recordado y ubicado en ese contexto. Los
pensamientos de los docentes como sujetos de investigacion son “procedimientos
abiertos y flexibles: autoinformes para estimular el recuerdo” (Gonzalez, 2008).

Con el relato, el docente puede narrar como fue el inicio de su carrera, sus avances al
lustro de ejercer, la experiencia recabada después de una década y como se siente en la
madurez de mas de veinticinco anos de carrera, lo cual brinda un panorama de cémo se
desenvuelve y toma decisiones en el contexto de la practica docente, explicando los
motivos, propositos, actitudes y procesos desarrollados. Como argumenta Bolivar (2002,
p- 49), para este estudio se considera que “la explicacion empirico-natural de la ensenanza
debe necesariamente ser mediada y complementada por la comprension hermenéutica”.
Durante la narracion se reconocen los modelos de ensefanza, formas de
retroalimentacién, de evaluacion, de dirigir o provocar los procesos de aprendizaje, a la
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vez que afloran los saberes de los profesores en situaciones historico-culturales del
ambiente educativo.

Para la interpretacién de los relatos es necesaria una lectura consecutiva que permita
adentrarse en la intencion de los sujetos durante su actividad docente, en una dimension
tedrico-practica, centrandose en los saberes docentes y los saberes pedagogicos —tema
objeto de esta investigacion—: cdmo se manifiestan y enriquecen desde las intenciones de
los sujetos y de la interaccion de estos con otros en su contexto para formular
“conjeturas sobre el sentido de los textos desde la autonomia semantica” (Ricoeur, 1995,
p. 87).

Los relatos permiten investigar, desde la historia escrita, el pensamiento plasmado,
recordado; recuperan las experiencias, recreandolas, y aportan conocimiento susceptible
de difundirse y utilizarse como legado de futuras generaciones de profesores. La
metodologia de este trabajo es cualitativa con un enfoque narrativo, la cual es pertinente y
relevante para esta investigacion porque facilita la aproximacion a los saberes de los
docentes con el fin de evidenciar las reflexiones y toma de decisiones de su practica, es
decir, les otorga cuerpo y sonido al interpretarlos desde sus propios saberes,
encontrando la légica dentro de la “probabilidad subjetiva” (Ricoeur, 201 1).

Los narradores se encuentran en una dimension historica, como menciona Gergen (cit.
por Bruner, 2009, p. 124), en virtud de hacer una introspeccion del pasado al presente y
de ubicarse en determinadas épocas de la cultura educativa. El significado se encuentra en
la praxis de los sujetos cuando ponen de manifiesto su yo; en las acciones con intenciones
precisas en mente al entrar en un momento de reflexion de como y para qué lo
realizaron, e incluso comparten como ejercieron su autonomia al mejorar sus propios
logros.

Fue posible recuperar la experiencia de ocho docentes de educacion basica, que por
resguardo deontoldgico cambié su nombre, la narrativa ayuda a reconocer como
enfrentaron los problemas durante su practica docente, en un contexto educativo,
analizando similitudes y contradicciones en un espacio de encuentro intersubjetivo entre
los actores, la investigadora y los saberes de ambos.

2.3. Los instrumentos de investigacion

Los relatos de los docentes representan instrumentos metodologicos que evidencian la
perspectiva subjetiva del narrador, sobre como fue la practica y experiencia educativa. Tal
como lo define Revenga Ortega (2001), cada una de estas narraciones son un instrumento
de indagacion y clarificacion de significados en el contexto natural del aula. Es un
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documento en el que el participante vuelca los registros de los aconteceres cotidianos,
privados o publicos, desde su perspectiva personal.

En este trabajo el relato autobiografico es un instrumento de investigacion que se solicitd
a docentes y versa sobre las interrelaciones en el aula, con los objetos de conocimiento y
los alumnos, narrando la manera como fue conformando la imagen de profesor de
primaria o secundaria y como ha ido modificando su forma de ver y hacer docencia a lo
largo de la trayectoria profesional de cada docente entrevistado, se eligieron dos tipos de
docentes los que iniciaron a trabajar con el modelo educativo conductista en los 80’s y
otros que iniciaron su labor a finales de los 80’s y tuvieron que desenvolverse con mayor
auge en la reforma de los 90’s con el constructivismo, la muestra es mas o menos
homogénea en el sentido de que son docentes de educacion basica, todos fueron
construyendo su identidad docente desde el contexto de aula y buscando construir
saberes que les permitieron solucionar los problemas educativos desde su practica
docente en esa situacion especifica.

El relato autobiografico alude mas al caudal interpretativo del sujeto y a la imagen
que construye —para ser proyectada y consumida por su interlocutor y por el
mismo- (...) conformado por estructuras de atribucion de sentido operan en él. El
relato es una narracion cuya motivacion inicial es una supuesta reconstruccion de
la propia vida, es en realidad una construccion discursiva de tipo interpretativo,
confeccionada para un publico en particular,(Pina, 1988 p. I 1)

Esta forma de narrar la Historia de Vida lleva una cronologia, considerando un periodo de
tiempo como inicio de la actividad narrada, describe el motivo por el cual se narra, se
organiza en periodos de tiempo describiendo las actividades y sus intenciones, las
interrelaciones que se logran, explicitando como le dan sentido a su labor docente, con
una mirada retrospectiva y prospectiva, porque se narra desde el presente, dando a
conocer los productos logrados durante el desarrollo de las actividades y culminando con
un momento final de reflexion.

El relato redactado en primera persona, desde su punto de vista del autor, da cuenta de la
subjetividad de el mismo, en un inicio, es la version de su propia trayectoria temporal,
como docente haciendo evidentes sus decisiones en las diferentes etapas de su vida
profesional identificindose como docente en el cuerpo del relato, entra en un proceso
reflexivo durante el cual es objeto y sujeto de investigacion, permitiendo una
introspeccion desde la cual analiza su papel, convirtiéndose en narrador, selecciona
acontecimientos significativos, omisiones, enlaces entre situaciones, causalidades vy
efectos, dandole sentido al participar en procesos individuales, dentro del colectivo de
escuela o a nivel nacional.
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Este tipo de instrumento “ el relato autobiografico” se desprende de la historia de vida
porque sigue una cronologia es ideal para la investigacion en la pedagogia como ciencia
social, fueron obtenidos los relatos para esta investigacion como una escritura solicitada
con apoyo en un guion de entrevista disehado por la investigadora, con interrogantes
especificas que contribuyd a avivar los recuerdos, reconstruir los distintos periodos al
profundizar en situaciones de ensehanza en el aula, vivenciadas por los protagonistas,
donde, la extension de las respuestas fue abierta dejando en libertad y autonomia a la
profesora o profesor de explicitar su respuesta todo lo amplia posible que su recuerdo le
contribuyera a explicar a emerger significados y sentidos , el relato permite ver su propia
evolucion a través del tiempo, la experiencia, el incremento y necesidad de saberes.

Esta manera de contar la historia de vida docente, tiene un inicio siendo los primeros anos
como docente narrando como fue transformando sus saberes a través de hitos que
marcaron momentos importantes que exigieron cambios en su practica docente y su
manera de sumirse como docente a los cinco anos, a los diez anos, segln las reformas
educativas, de los 80’s y 90”s lo que fueron exigiendo de él, las maneras como fue
acrecentando sus saberes, argumentando motivos para responder a los problemas
educativos que enfrentd o motivos sobre porque realizé tales o cuales acciones en los
relatos de los docentes estos se dan con mayor frecuencia porque se autoevalian al
momento de ir relatando sus vivencias docentes.

El andlisis tedrico de los relatos permite de acuerdo a una categoria como son saberes
docentes y saberes pedagogicos iniciar la observacion, clasificacion, seleccion de la
informacion, localizando categorias y subcategorias de cada uno de ellos, para superar el
sentido comuin desde donde fueron creadas, y entran en un proceso de validacién en
triangulacion con aspectos tedricos, que en la siguiente tabla se especifican.

Se hizo un anilisis textual identificando donde se describe cada tipo de saber y se
enlazaron los diferentes relatos alrededor de esas subcategorias, como temas nucleares,
conformando otro relato que dé cuenta de cémo lo vivieron los docentes y lo articulan a
una situacion colectiva, dando un panorama de la educacion en México, segun las
sensaciones y actuaciones de los docentes, evitando con ello fragmentar la interpretacion
de cada categoria vislumbrando “interpretaciones que se sobreponen, complementan,
contradicen o se oponen mutuamente” (Pifa, 1988 p. 19).

Los relatos construidos por la investigadora como parte del proceso de interpretacion
“proyecta el tipo de lenguaje utilizado. las expectativas del [narrador y del lector], las
ataduras, y caracteristicas de la relacion, los intereses y motivaciones de todos los actores
involucrados, el destino final del relato” (Pina, 1988 p. 41) influye el contexto de ambos y
el publico al que va dirigido, porque la investigadora se convierte en coautora, porque es
responsable de la construccion de significados de la interpretacion, cuando cuestiona el
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texto, porque resalta, omite, organiza, titula las categorias, divide los relatos, los ordena
con otros criterios, segun las intenciones de la investigacion.

Dejando solamente que el relato fluya lo mas libremente posible en relacion a las
preguntas y los temas, entonces se busca la informacion y se organiza por subcategorias,
porque asi lo permitid la experiencia narrada , en esta investigacion el guion centrd los
comentarios hacia situaciones pedagdgicas que dan oportunidad de aglutinar de acuerdo a
las categorias y subcategorias explicitadas en el Cuadro no. | y Cuadro no. 2, la relacién
de amistad y compafnerismo con los entrevistados logro se sintieran en confianza de
expresar sus vivencias y conceptualizaciones con espontaneidad contribuyendo a
profundizar en los temas seleccionados como categorias y subcategorias.

La ventaja de tener los relatos escritos da oportunidad de releerlos, de analizarlos
buscando cierta objetividad porque se encuentran de manera grafica, se ha respetado el
lenguaje utilizado por los docentes lo mas posible solo agregando conectores o arreglos
de sintaxis para enlazar las ideas, en torno a una subcategoria, las cuales han aparecido
dentro de la mayoria de los relatos, lo que facilitd el enlace de ideas para explicitar como
el maestro recupera sus saberes.

El personaje es un docente preocupado por su realidad, inicia por poner en juego su
sentido comun y recordar cémo eran sus maestros haciendo reflexiones sobre actitudes
que desea omitir y cualidades que pretende conservar en la relacién con sus alumnos, es
comprometido porque busca acrecentar sus saberes a través de cursos, o investigaciones,
que lo lleven hacia la soluciéon de problemas educativos en su practica docente, reconoce
sus debilidades y busca elementos tedricos que contribuyan a convertirlas en fortalezas,
otros encuentran un contexto propicio que le brinda ensehanzas valiosas para mejorar su
forma de ser docente, a través de la escritura de los relatos la mayoria de las profesoras y
profesores reconocen situaciones donde se manifestd6 una necesidad incrementar la
construccion de saberes sobre los temas o sobre la manera de ensenarlo, lo cual
demuestras su calidad humana y la preocupacién que vivieron para estar a la altura de las
exigencias de los alumnos.

2.4. Los sujetos de investigacion

El sujeto es el protagonista que realizé las acciones y ademas tuvo a bien regalarnos el
relato de las situaciones vividas en el aula durante su desarrollo profesional, manifestando
su forma de pensar y sentir en el contexto de aula. Sin embargo, para comprender su
relato, se debe considerar que el sujeto esta cenido a la cultura docente, al sistema
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educativo, a la gestion de la escuela y a la cultura de la comunidad a la que pertenece la
institucion donde labora.

Al tener definido que la muestra representativa serian dos generaciones de profesores de
educaciéon basica, para la seleccion de los sujetos se tomd en cuenta su experiencia
académica, su antigliedad en el servicio (30 o 24 anos), que hubieran vivenciado la reforma
educativa de 1993 y mostraran deseos de superacion asi como de compartir experiencias,
ademas de tener disposicion para ser estudiados. Es asi que se eligieron ocho profesores:
cuatro de la generacion 75/79 y cuatro de la 79/85.

La recoleccion de datos se llevd a cabo en los meses de marzo a junio de 2014 en las
escuelas donde laboraron los docentes, cuya ubicacion geografica se encuentra en el
Distrito Federal, estado de México y Querétaro (véanse las Tablas 4 y 5).

Tabla 3. Descripcién de los cuatro docentes que trabajaron bajo la Reforma Educativa de 1970.

Suietos Profesor | Profesor 2 Profesor 3 Profesor 4
) Irene UR LuzSM Claudio DRF Karla U V
Generacion 75/79 75179 75/79 75179
Experiencia 30 afios 30 afios 30 afios 30 afios
docente
N | El tal
Formacion Normal Superior | Normal Superior c?rma , ementa Normal
. ~ ) ' Licenciatura en
profesional Espanol Historia Elemental
Derecho
Cursos recibidos Oficiales Carrer.'a y otros Ofl.aales Y Oficiales
particulares particulares
Formacion Normalista Normalista Normalista Normalista
docente
Sexo Femenino Femenino Masculino Femenino
Edad 53 anos 53 anos 55 anos 55 anos
Lug.ar.de Ciudad de México | Ciudad de México | Ciudad de México Guanajuato
nacimiento
Escuela primaria | Escuela primaria
Lugar de trabajo México, D. F. México, D. F. enD.F.yen en el Estado de
Querétaro México
Experiencia laboral
en el nivel 30 afos 30 anos 30 anos 30 afos
primaria
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o o . . Io 60 d
Grados escolares 3%a 67 de primaria 2o de 3°a6° o _ go
L. y primaria y . . 1°a6°de
que atendid en la o 'mo de primaria y N
o I°a 3°de [°a3° o . primaria
primaria . . I° de secundaria
secundaria secundaria
1980 1980 1980 1980
Modelo educativo Conductista Conductista Conductista Conductista
en el cual trabajo 1993 1993 1993 1993
Constructivista Constructivista Constructivista Constructivista
. . . . Unitaria, . .
Escuelas en las que Primarias Primarias . Primarias
- Multigrado y
trabajo Completas Completas Completas
completas
Jubilado/activo Activa Activa Jubilado Jubilada
Otras experiencias
como docente en 25 anos 20 anos 5 anos No corresponde
el nivel secundaria
Estado civil Casada Casada Casado Casada
Religion Catdlica Catdlica Catodlica Catdlica
Nacionalidad Mexicana Mexicana Mexicana Mexicana

Tabla 4. Descripcion de los cuatro docentes que trabajaron bajo la Reforma Educativa de 1980.

Suietos Profesor 5 Profesor 6 Profesor 7 Profesor 8

) Isadora H C Leticia P Z Saal M H Nadia C B
Generacion 81/86 79/84 80/85 80/85
Experiencia 24 anos 24 anos 24 anos 24 anos
docente

. . . . Licenciatura en

.. Licenciatura en Licenciatura en ., . .

Formacion ., ., Educacion Licenciatura en
. Educacion Educacion . . -
profesional L L Primaria y Espanol
Primaria Primaria ,
maestria

Cursos recibidos

Carreray otros

Carreray otros

Carreray otros

Carreray otros

num. XI

Primaria, Toluca

Sexo Femenino Femenino Masculino Femenino

Edad 45 anos 44 anos 46 anos 46 anos

t:ffn:i‘:ito Morelos Michoacan | Estado de México D.F.
Sector Educativo Subdireccion de

Lugar de trabajo Educacion Estado de México Direccion 2
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Grados escolares

1°a 6° de Primaria

., Primero, segundo, . Multigrado
que atendi6 en la g Primer grado g y [°a3°de
o sexto y multigrado y sexto grado .
primaria secundaria
1980 1980
Modelo educativo 1993 1993 Conductista Conductista
en el cual trabajé | Constructivista Constructivista 1993 1993
Constructivista Constructivista
L L L Primarias
Escuelas en las Primarias Primarias Primarias Y
., - - secundarias
que trabajo oficiales oficiales
urbanas
Experiencia
laboral como
profesor en 16 anos 14 anos 24 anos 30 anos
escuela primaria
o secundaria
- Profesora de
Otras 17 afos .
Do Asesora 8 Asesora 10 . grupo y 10 afhos
experiencias particular .
como directora
Estado civil Casada Soltera Soltero Soltera
Jubilado/activo Activa Activa Activo Jubilada
Religién Catolica Catolica Catolica Catolica
Nacionalidad Mexicana Mexicana Mexicana Mexicana

2.5. Las categorias de analisis

Debido a la extension de los relatos, para su analisis primero se tomaron en cuenta las

respuestas a las preguntas que ya estaban planteadas, considerando las categorias que se
elaboraron a partir de la lectura y comparacion inicial de las narraciones (Tabla 6), ya que
en ese momento se reconocieron etiquetas similares con las que se formé cada categoria.
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Tabla 5. Categorias de analisis.

Categoria Conceptualizacion

Se construyen desde la formacion inicial se enriquecen con la practica y
los cursos de actualizacion, corresponden a saber planificar, aplicar la

Zil::ee;iis metodologia de ensenanza, utilizando adecuadamente los recursos
didacticos disponibles (Mercado, 2002).
Implica tener un saber, para, por tanto, saber hacer fundamentado en
Saberes elementos tedricos; dandose la posibilidad de qu~e el sujeto proponga.
pedagogicos Cuando reconoce que hay otras formas de ensenanza, basadas en una

q g idea teodrica diferente, plantea hipotesis acerca de las practicas posibles,
e ensenanza e . i .
modifica su planeacion y las estrategias de ensefanza para atender un

caso en particular individual o grupal (Santoro, 2008).

Sab Contribuyen para comparar la practica docente con las de otros
aberes . ) ) ) )
o companeros o la propia, reconociendo que hay diferencias en los
pedagogicos

de
aprendizaje

alumnos; busca elementos tedricos que ayuden a la reflexion y la
formulacion de estrategias, para facilitar el aprendizaje de cada situacion
especifica (Gallego, 1992).

Fuente: Elaboracién propia.

La metodologia empleada propone iniciar con la relectura de los relatos para localizar
temas, experiencias clave y destacar acontecimientos, asi como de presentar hallazgos
considerando el contexto; enseguida pasar a buscar detalles, manteniendo situaciones del
escrito original pero que permitan, al elaborar conjeturas, ‘“hacer descripciones
interpretativas que van mas alla de los horizontes de los interpretados” (Bolivar, 2002:57).
Para conjeturar, dice Ricoeur (1995), se requiere de ideas holisticas que reconozcan la
plurivocidad al organizar una narracion en un contexto, en este caso la practica docente;
hacer teoria de las aportaciones mediante preguntas especificas con las que se puedan
reconocer las “expresiones simbdlicas” y encontrar sentido, significado y significacion de
lo dicho en los relatos acorde con los intereses del investigador.

La validez la otorga la triangulacién. Se inicia por elaborar conjeturas en relacion con la
autonomia semantica del texto, entendida como “aproximaciones subjetivas y objetivas al
sentido del texto” (Ricoeur, 1995:91); esto es, la riqueza que aporta el texto
independientemente del sentido de su autor. Para ello, el relato se segmenta
horizontalmente en unidades narrativas y se elaboran conjeturas especificas, enseguida se
conjuntan estas interpretaciones y se arman las conjeturas generales que dan fundamento
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para reunir todo de nuevo. Explica Ricoeur (1995): al generar otro texto narrativo, se

aporta nuevo conocimiento.

La informacién obtenida con estos instrumentos se analiza en cuatro momentos:

I. levantamiento de categorias descriptivas del contenido del discurso;

2. construccion de categorias analiticas en que se identifican nucleos de

significados y sentidos;

3. proceso de triangulacién de actores, y

4. proceso interpretativo, donde la informacion fue analizada y reflexionada a la

luz de referentes tedricos.

La eleccion de un texto narrativo se formalizd porque hace posible comprender e

interpretar la realidad, el contexto, sus creencias y saberes para estudiar como influyen en

la percepcion del docente sobre si mismo y de su practica docente. En este tipo de

investigacion se provoca el recuerdo significativo de lo que priorizo la toma de decisiones

en el transcurso de su historia docente, recreando la situacion pedagodgica para analizarla,

problematizarla e ir hacia lo implicito del texto, lo cual permite detectar el proceso de

construccién de los saberes pedagdgicos.

Se parti6 de tener presente que esta es una investigacion cualitativa, entonces el

tratamiento de los instrumentos que son las historias de vida profesional, recopilando

relatos de los sujetos de investigacion considerando los siguientes aspectos:

Tabla 6. Relacion entre el objetivo y la metodologia.

Objetivo de la
investigacion

Datos que se
deben recolectar

Enfoque del andlisis
de datos

Informantes

Comprender cémo
los profesores de
educacion basica
recuperan los
saberes docentes y
pedagdgicos durante
su practica docente.

Los saberes que
cada docente
posee en
interaccion con la
comunidad escolar
a la que pertenece,
mediante
experiencias,
creencias o
conocimientos,
procesos de

Se utilizo el enfoque
de categorias de
contenido,
obteniendo
inferencias entre el
autor, el mensaje del
texto y la lectora
que fue la
investigadora, de
manera inductiva,
leyendo cada

Fueron 4 docentes
de la generacion
1975 -1979.

Y 4 Docentes de la
generacion 80/85
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formacion. palabra, frase o
parrafo de los ocho
textos recopilados.

Fuente: Elaboracion propia

Esta investigacion desde su enfoque cualitativo a través de los relatos de vida, pretende
captar la gama de significados que le otorga el docente a sus saberes, expresandolos en
palabras, intentando recrear el contexto donde sucedieron sus experiencias, teniendo en
cuenta los problemas que enfrentaba, y las soluciones que busco con apoyo de sus saberes
y las mediaciones que contribuyeron conjuntamente con sus creencias, sus propositos y
valores a enfrentar y salir avante de las situaciones educativas vivenciadas, se eligieron a
ocho docentes de dos generaciones diferentes con la intencion de reconocer las
oportunidades de formacion que contribuyeron en cada una a conformar sus saberes
docentes y pedagogicos.

La intencion es dar respuesta a la pregunta de investigacion ;Como utilizan los profesores
de educacion basica sus saberes docentes y pedagogicos, durante su trayectoria
profesional? Formulada como guia para el desarrollo del presente trabajo de tesis, con la
intencion de elaborar una contribucién apegada a la realidad que viven los docentes en su
practica, y en este momento historico social, se requiere diferenciar estos dos tipos de
saberes dentro de la labor del profesor, con la intencion de potenciarlos desde la
formacion inicial y en la continua.

Los textos que denominamos aqui relatos de vida profesional fueron recopilados
directamente de sus autores los cuales referenciaron sus experiencias docentes con apoyo
de un guidn lo cual facilito el recuerdo de los sujetos y el acercamiento de la investigadora
al contenido de los mismos, en ellos se expresa ideas de como ser docente y realidades
de lo que significa serlo, descripciones de las practicas docentes, informacién que tenian y
que requerian, pensamientos de duda, decision, superacion; reflexiones que modificaron
su practica docente, memorias de sucesos ocurridos durante su trayectoria profesional y
que decidieron compartir para ser resignificada por docentes noveles que pretendan
mejorar sus practicas, puntos de vista sobre la docencia, creencias que tuvieron y fueron
modificando y otras que permanecen, procedimientos de como enseharon o trabajaron
con alglin alumno, reconociendo que tienen aun mas riqueza de la aqui explicitada.

El andlisis que se realizé fue Andlisis de contenido en investigacion cualitativa, desde el
enfoque de categorias de contenido, por considerarla afin al propdsito y pregunta de
investigacion, “usa un juego de procedimientos para hacer validas las inferencias que se
obtuvieron de un texto, de acuerdo con Weber, estas inferencias se entienden
generalmente con el autor, (el mensaje que contiene el texto) el texto, y los lectores,”
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citando a Weber 1983, en Knobel y Lankshear, 2003, p 245, en este caso especifico de
esta investigacion. En el intento de comprender los puntos de vista y poder aglutinarlos en
cada categoria por parrafos completos, fundamentindose en la teoria leida y en el
acercamiento a la experiencia docente de la investigadora, las unidades basicas de anilisis
estan conformadas por dos o tres palabras como a continuacion se detalla.

El proceso de lectura de andlisis de los relatos de vida profesional llevo a la formulacién
de categorias que surgieron de la interaccion con ellos y los referentes tedricos que dan
sustento a esta investigacion y que se explicitaron en el capitulo uno, se consolidaron
cuando fue posible localizarlas en la mayoria de los relatos de vida profesional. (Cuadros |

y 2).

Cuadro |. Categorias de los saberes docentes.

Categoria Saberes docentes

Subcategorias

7

«» Caracter histoérico

Interés del maestro

Las reformas

Cursos de actualizacion

Planificacion

Interaccion rigida con el Programa

Desarrollo de actividades

Fuente: Elaboracion propia.
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Cuadro 2. Categorias de los saberes pedagdgicos.

Categoria Saberes pedagogicos

Subcategorias

Busca construir saberes
Da sentido a su practica
Sabe que sabe

Sabe de qué carece

Promueve un proceso mental complejo

YV VvV YV V VY V

Trabaja el saber multidisciplinario y transdisciplinario

Fuente: Elaboracion propia.

Se trabajaron de manera inductiva leyendo todos los textos y localizando los parrafos
donde se explicitaban las categorias y que se encuentran en el Anexo No. 2. Llevando a
cabo la siguiente metodologia sugerida por Knobel y Lankshear (2003)

% Se determiné por parte de la investigadora las unidades de analisis que fueron las

preguntas que surgieron al ir leyendo los textos.

¢ Se buscé en los ocho textos en cada palabra, oracién y parrafo la relacién con la
unidad de analisis.

¢ Copio todos los parrafos relacionados, y después fue depurando la informacion
para concretar.

% Continu6 haciendo 12 preguntas de analisis a los ocho textos de acuerdo a la lista
de categorias y subcategorias.

¢ Revisé nuevamente los textos para observar detenidamente la informacién que
omiti. Tenia un nimero de subcategorias mayor, las cuales al momento de hacer
el analisis tuvo que acortar porque la investigacion resultaba muy extensa.
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% Interpretd los resultados con el apoyo de los referentes tedricos explicitados en
el capitulo uno de este trabajo de investigacion.

La informacion considerada relevante para ser expuesta en los resultados y la
interpretacion tiene relaciéon directa con el objetivo de la investigacion y la pregunta que

guia el presente trabajo, los cuales se explicitan en la tabla 7 para referenciarlas.

Tabla 7. Relacion entre objetivo, la pregunta y metodologia

Objetivo de la
investigacion

Pregunta de la
investigacion

Metodologia

Resultados

interpretacion

Conclusiones

Comprender
como los
profesores de
educacioén basica
recuperan los
saberes
docentes y
pedagogicos
durante su
practica
docente, que los
fortalece y les
permite ejercer
su autonomia
como
protagonistas de
la educacion.

{Coémo
recuperan los
profesores de
educacién
basica sus
saberes
docentes y
pedagdgicos
durante la
toma de
decisiones en
su practica
docente!?

Historias de
vida como la
posibilidad de
acceder a los
recuerdos
recuperados
de las
acciones de
los docentes
vistos en
retrospectiva,
significados
desde el
presente,
reflexionados
en los relatos
como
instrumentos
de
investigacion
como una
forma de
analizar lo
mejor y lo
que hizo falta
en su practica

La investigadora
documento el
proceso de
narracion, de los
ocho docentes,
los analizé
leyendo cada
palabra o frase,
clasifico el
contenido de
acuerdo a las
categorias y
subcategorias de
analisis, organizo
un relato
colectivo sobre
cémo vivieron
los docentes la
subcategoria,
armando un
relato propio de
cada
subcategoria.

Esta investigacién
responde a la
pregunta de
investigacion y
aporta elementos
con relacion al
objetivo de la
investigacion,
coincidiendo con
la teoria de los
saberes docentes
y pedagodgicos y
como se
manifiestan en la
mayoria de los
relatos.
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docente

Fuente: Elaboracion propia.

Se elaboraron los relatos cortos por parte de la investigadora, considerando los siguientes

aspectos sugeridos por Goodson (2004)

a) Enlazarlos con los referentes tedricos.

b) Comentar sobre los temas que aparecen en las propias historias.

c) Discutir acerca de los problemas educativos que se vislumbran.

d) Comentar sobre las decisiones vitales que se afrontaron.

e) Agregue la apreciacion de las ventajas obtenidas con esa decision asumida, la

contribucién al acto pedagdgico. (aportacion propia)

2.6. Analisis cualitativo de los textos

El analisis de cada texto requirio elaborar otro relato después de un acercamiento a los
saberes que los profesores compartieron, y para darle significado se intenté construir el
sentido que dan a sus acciones durante la practica docente y desde sus saberes docentes y
pedagogicos, resaltando sus intenciones, toma de decisiones, dificultades, aciertos y logros.

El proceso de interpretacion de los relatos a través del anilisis cualitativo, tiene como
proposito dar forma a los saberes docentes y saberes pedagdgicos como conceptos
(Knobel y Lankshear, 2003). La técnica de investigacion fue cualitativa que permitid la
intersubjetividad propicia la manifestacion de los sujetos con guion para relato no
estructurado, valido para analizar Historias de Vida, los instrumentos de investigacion
fueron relatos en donde fue posible elaborar un analisis minucioso (Sanchez, 1998)

El analisis se realizd minuciosamente en las partes de los relatos que se consideraron
respuestas a las preguntas de la investigacion; enseguida se cuestionaron esos fragmentos
con preguntas de analisis y se volvieron a detectar palabras o frases con las que se
elaboraron conjeturas especificas (Ricoeur, 1995) y, a partir de estas ultimas, se genero
otro relato. Lo anterior tiene fundamento en el andlisis categorico que involucra la
organizacion de los datos en categorias. Una categoria es un agrupamiento de datos que
son similares, parecidos u homogéneos (Rose y Sullivan 1996, p. 232) el analisis cualitativo
categorico tiene categorias originales (entendido como las primeras categorias explicitadas
en la tabla 6) que el investigador explora y reconoce entre muchos datos importantes que
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sugieren la posibilidad de tener otras categorias adicionales, enseguida el investigador
decide que necesita anadir otras categorias. (Knobel y Lankshear, 2003, p. 83) puede
aplicarse a un rango amplio de datos (orales, escritos) (p. 105).

También se considerd el “enfoque hacia la linguistica funcional sistémica, en analisis [...] a
todos los datos que se recolectaron [...] en relacion al diseho de investigacion como un
todo” (Knobel y Lankshear, 2003, p. 124), haciendo un registro en un cuadro de analisis
en el que se destina una columna para cada rubro: propodsito de la investigacion, pregunta
de investigacion, blanco de la investigacion, datos para recolectar, enfoque del andlisis de
datos e informantes (Knobel y Lankshear, 2003).

Los cuadros de analisis (véase el Anexo 3) se hicieron de manera que apoyaran el estudio
de los ocho relatos y brindaron la posibilidad de fragmentarlos para examinar las frases
que respondieron a preguntas de investigacion generales. Con el apoyo de preguntas de
analisis se obtuvieron conjeturas especificas para acotar las categorias de analisis a partir
de las categorias iniciales (Tabla 6) y permitieron visualizar las categorias de los saberes
docentes y pedagodgicos que se especifican en los Cuadros | y 2, respectivamente.

Se desarrollé el andlisis con base en la técnica llamada “linguistica funcional sistémica”
(Knobel y Lankshear, 2003, p. 119), la cual constituyd una herramienta especial en la
investigacion pues agilizd el reconocimiento de los saberes docentes y pedagdgicos
manifestados en los relatos.

El formato de matriz de andlisis contiene lo referido en el cuadro no. 3: estos cuadros se
incluyen para su consulta en el anexo no. 2

Cuadro 3. Matriz de anilisis.

Pregunta de andlisis | Datos para recolectar de | Categorias Anadlisis de los datos
los relatos formulando conjeturas
especificas

Donde se manifiesta | Incluye el recorte de los | Se identifican | Refleja el analisis de
el proposito de la | relatos de manera | las categorias
investigacion concreta, con | semanticas, con
pocas palabras | palabras o frases

Fuente: Knobel y Lankshear, 2003, p. | 19
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Dicha técnica permite centrarse en partes narrativas de los relatos al facilitar la
localizacién de palabras o frases clave que responden a las preguntas de investigacion
(véase el Anexo 2). Se hizo un analisis complejo para detallar las diferencias entre los
saberes docentes y los pedagogicos, que es la mayor aportacion de este trabajo, y para
lograrlo se realizo el anilisis del discurso dentro de la investigacion narrativa, recopilando
parrafos correspondientes a los rubros mencionados, reconociendo cémo se
manifestaron, de qué manera el docente discursa sobre ellos y en qué momento los pone
en practica. “La lingtistica funcional sistémica (cohesion, nominalizaciones, transitividad)
[...] tales enfoques en el andlisis de datos proporcionan diversos tipos de informacion,
atiles en un rango amplio de propésitos y preguntas de investigacion” (Knobel y
Lankshear, 2003 pp. 107- 113).

La trasmisividad se refiere a la informacion vertida por los docentes cuando hablan de sus
creencias, valores, saberes, experiencias, dificultades, necesidades de formacion,
situaciones de la vida docente explicitando como las vivieron y reflexionaron, la toma de
decisiones que hicieron y los logros obtenidos, asi como sus aprendizajes y saberes
construidos a lo largo de su trayectoria, dando oportunidad a la investigadora de
identificar las categorias semanticas y correlacionarlas con la manifestacion social de las
mismas.

Este proceso requirié de sensibilizarse para interactuar con los relatos de los profesores
desde el sistema referencial y poder comprender lo que intentan compartir al observar
como se expresan de manera literal con base en sus saberes. Se requirié también del
sistema de contextualizacion para ubicar como el profesor se sitia en el contexto de la
practica docente segun la época dentro de su trayectoria, analizando cémo modificé su
mirada mientras se adaptaba a un grupo y a una comunidad, considerando caracteristicas
especificas: su sistema ideologico manifestado por medio de sus creencias, sentimientos,
actitudes, valores y saberes que sirven de referencia para desenvolverse en la practica
docente de acuerdo con los intereses que involucran sus propositos; la experiencia,
planificacion de actividades, los resultados inmediatos o mediatos con los ninos, la
interaccion rigida o flexible con el plan y programa; blsqueda, uso y combinacion de
apoyos materiales, la relacion de trabajo con los alumnos, las conjeturas que elabora
acerca del pensar y sentir de ellos.

De esa manera se tomaron en cuenta el momento en que hace una praxis reflexiva y
sistematica cuando ejerce su autonomia, como da sentido a su practica docente, cual es su
actitud ante la transformacion y como acepta el cambio o lo provoca porque tiene
claridad sobre el tipo de hombre que quiere formar, considerando como expresa todo
ello y la riqueza que ofrece a la investigacion.
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En cuanto al andlisis de contenido, se realizd de manera cualitativa, que es “un método de

investigacion que usa un juego de procedimientos, para hacer validas las inferencias que se
obtuvieron de un texto” (Weber, 1985:9);

[...] estas inferencias se entienden generalmente con el autor [...], el texto o el

propio mensaje y los lectores o la audiencia del mensaje o texto [...] descifrar y

entender los puntos de vista y las ideologias sociales [...] [hacer inferencias sobre]

el grado de atencién que han recibido ciertos conceptos por parte de un

comunicador y de qué manera puede compararse el mismo grado en que ese u

otro tipo de comunicacion ha recibido cierto concepto [...] sobre el mismo

topico, en época diferente (Jackson, 1998; cit. por Knobel y Lankshear, 2003, pp.

245-246).

Tabla 8. El propésito y su relacion con las subcategorias

PROPOSITO DE | UNIDAD DE TIPOS DE SABERES ENFOQUE

LA ANALISIS ANALITICO
INVESTIGACION

Comprender {Como se .Interés del maestro | Tratamiento
como ocho manifiesta el heuristico para

profesores de
educacion basica
fueron utilizando
los saberes
docentes durante
su trayectoria

caracter historico
de los saberes
docentes?

*Las reformas

*Cursos de
actualizacion

*Integracién rigida con
el Plan y Programa

analizar, descompone
el relato en sus
partes a través de las
categorias y
subcategorias y el
relato final de la

rofesional. . ., investisadora
P *Planificacion .g
contribuye a
*Desarrollo de interpretar y
actividades conjuntar cada parte
con el todo.
Comprender ¢Como redefine | *Busca construir Tratamiento
como ocho el docente su saberes heuristico para

profesores de
educacion basica
fueron utilizando
los saberes
pedagogicos
durante su

proceso
pedagogico ante
su practica
docente
manifestandose
sus saberes

*Da sentido a su
practica

*Sabe que sabe

*Sabe de qué carece

analizar, descompone
el relato en sus
partes a través de las
categorias y
subcategorias y el
relato final de la
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trayectoria pedagogicos ! *Promueve un investigadora
profesional. proceso mental contribuye a
complejo interpretar y

conjuntar cada parte

*Trabaja el saber con el todo

multidisciplinario y
transdisciplinario

Fuente: Elaboracion propia.

Con fundamento en la metodologia narrativa aplicada a los relatos de vida profesional,
propuesta por Bolivar (2002), sistematizando lo que se dice o argumenta, atendiendo a
la “funcién referencial (describe el estado de como son las cosas), y una funcion modal (lo
que se piensa de ellas)” (Bruner, cit. por Bolivar, 2002), los docentes relatan su
experiencia en el aula y describen por etapas como fue la toma de decisiones, incluso en
situaciones emocionales y afectivas, y cuales fueron sus intenciones durante la practica
docente.

Durante la investigacion fue necesario releer, identificar, analizar y realizar narraciones
propias al interpretar los saberes plasmados en los relatos de los profesores. En un primer
momento se reconstruyé y documento la docencia de cuatro docentes de la generacion
1975/1979 y cuatro de la generacion 1979/1985. Los aspectos que se destacan en este
apartado, son los saberes pedagodgicos construidos en la practica de alguna asignatura,
como Espanol, Matematicas e Historia, en la primaria y secundaria.

Segun Bruner (2009), la interpretacion, como una relacion con lo que el docente dice y
hace, es una unidad indivisible que adquiere significado en funcion de lo que se pretende.
Mediante la indagacion de los relatos de vida profesional se observa lo que penso, lo que
hizo sin querer y lo que hizo con una intencion explicita: como lo vivié antes, durante y
después de una accion en el contexto de aula en interaccidn con otros, y con propositos
previamente establecidos por la educacién basica y por el propio docente.

El analisis posibilitd crear otra narracion donde se reconstruyeron situaciones de aula en
las que se manifestaron los saberes docentes y pedagogicos de los profesores. A la vez,
con preguntas y saberes propios, busqué informacion para entrelazar las historias,
conformando una narracién enfocada en los hallazgos en relacion directa con el tema de
investigacion.

El andlisis de los datos se realizd segun proponen algunos autores que han trabajado la
narrativa, considerando en primer lugar a Bolivar (2002, p. 53) quien sugiere que para dar
un tratamiento cualitativo a los relatos “no hay que violar ni expropiar las voces de los
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sujetos, no imponer analisis categoriales muy alejados de sus palabras”; se pretende, como
dice Ricoeur (1995), que la interpretacion como acto dialéctico entre los sentidos del
texto, genere un nuevo texto que dé cuenta del pensar, sentir y hacer de los sujetos de
investigacion. Por tanto, respetar la riqueza de las aportaciones como etapas de su vida
hace posible dimensionar las circunstancias contextuales y momentos historicos,
encontrando el momento para dejar oir las voces de los profesores y de la investigadora
también.

Bolivar (2002) puntualiza que “los propios relatos de los profesores son construcciones
sociales, que dan un significado a los hechos y como tales deben ser analizados por la
investigacion” (p. 54); Bordeu (1999, cit. por Bolivar) explica que es necesario dejar al
lector en libertad de interpretacion de los mismos. Esto implica que hay diversas miradas
que al adentrarse en las narrativas, encontraran otras maneras de investigar y entretejer
los saberes. En esta ocasion la observacion y el andlisis se centran en los saberes docentes
y los saberes pedagogicos que se ponen en juego durante los procesos de ensefanza, con
la intencion investigativa de diferenciarlos.

Inicialmente se reflexiona como retomar lo que los sujetos piensan, sienten y hacen para
elaborar una comprension contextualizada puntualizando la individualidad de cada uno;
como resalta la investigacion cualitativa, se requiere también considerar algunos aportes
epistemologicos de otros autores que han desarrollado investigaciones de este tipo.
“Descifrar significativamente los componentes y dimensiones relevantes de las vidas de los
sujetos y [...] situar los relatos narrativos en un contexto que contribuya a proveer una
estructura en la cual, tome un sentido mas amplio” (Bolivar, 2002, pp. 54-55).

Lo ideal en este tipo de investigacion es “penetrar en el complejo conjunto de simbolos
que la gente usa para conferir significado a su mundo y vida, logrando una descripcion lo
suficientemente rica donde obtengan sentido” (Bolivar, 2002, p. 55); con este enfoque se
abordo la metodologia propuesta.

Bruner (1988; cit. por Bolivar, 2002), “dice que el relato debe construir dos paisajes
simultaneamente, el paisaje exterior de la accion y el paisaje interior del pensamiento y las
intenciones”(p.56), en relacion con esto se contextualizan las vivencias de los docentes de
educacion basica formados en el modelo conductista de los ochenta, asi como las vivencias
de los docentes formados en los noventa cuando se implanté el constructivismo en
México, argumentando como se desenvolvieron en la praxis y justificando como se
ubicaron segln sus saberes y logros pretendidos y obtenidos en el contexto educativo.

Rivas y Herrera (coord., 2010) recomiendan analizar los relatos con sumo cuidado
respetando lo que los autores dicen, considerando de igual forma los propositos de la
investigacion, contrastarlos con la teoria e ir haciendo una relacion con ella. Propone



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

organizar por etapas las situaciones de los relatos conforme fueron ocurriendo y hacer
cuestionamientos en relacién con ellos, (En el Anexo no. 3 viene la guia completa de los
rubros que se utilizaron como generadores de recuerdos).

e ;Qué aportaron a su docencia las experiencias como estudiante de educacién normal?

e ;Como jerarquizd los contenidos disciplinares de Espanol, Matematicas e Historia a los
cinco anos de servicio?

e ;Cuadles saberes fueron necesarios para lograr ajustar algin contenido con éxito?

Se intenta resaltar las acciones del profesor que fueron significativas en la forma de
transformar su docencia conforme era cuestionado en relacion con los resultados de su
trabajo o las necesidades de la ensehanza. Freire (2008) prioriza la vida del hombre en un
contexto, por tanto sugiere dar gran importancia en el relato al contexto en el que se
desenvolvieron los docentes y tomaron decisiones. El contexto proporciona sentido y
significado porque describe situaciones externas que influyen en el relato, como los
pensamientos y sentires que provocan los recuerdos en determinado momento historico.

El relato es un documento que da oportunidad de ver parte de la vida del sujeto, como las
interrelaciones en las que se encuentra inmerso; permite observar lo que interesa desde
el tema de investigacion, que en este caso es la utilidad de los saberes docentes y la
construccion de los saberes pedagdgicos a lo largo de la trayectoria docente del profesor
analizando coémo los ha enriquecido. Para ello se requieren cuestionamientos y referentes
tedricos que coadyuven a establecer lo que realmente es importante, asi como es
necesario contextualizar las experiencias que vivio el magisterio en momentos
determinados.

Al hacer una investigacion retrospectiva, a través de los relatos de vida de los ocho
participantes, el interés radica en “lo que la persona piensa que hizo, por qué piensa que
lo hizo, en qué tipo de situacion creia que se encontraba”, agregando para este estudio en
especifico como se construyen los saberes que fundamentan la toma de decisiones en el
aula.

Es necesario acotar que mis propios saberes y experiencia como investigadora influyen en
la interpretacion de los significados que encontré en relacién con mi propia historia y la
identificacion con esos personajes que, segln Freire (2008), son seres inacabados que se
identifican al estar siendo, pues la historia constantemente se reescribe; y la docencia, que
interactia en todas direcciones, es muy compleja. Sin embargo, esta investigacion se
centra en interpretar como vivieron los sujetos el proceso de recuperacion de los
saberes docentes y pedagogicos durante su practica docente, permeados por situaciones
politicas y sociales en cada época educativa.
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Los cuadros de analisis de los relatos se pueden consultar en el Anexo no. 2,
en relacion con las siguientes subcategorias

Categoria: Saberes docentes

Subcategorias

% Caracter histérico

I. Interés del maestro. (cuadro A)

2. Las reformas educativas. (cuadro B)

3. Cursos de actualizacion. (cuadro C)

4. Integracion rigida con el Plan y Programa. (cuadro D)

5. Planificacion didactica. (cuadro E)

6. Desarrollo de actividades. (cuadro F)

Categoria Saberes pedagogicos

Subcategorias

7. Busca construir saberes. (cuadro G)

8. Da sentido a su practica. (cuadro H)

9. Sabe que sabe. (cuadro )

10. Sabe de qué carece. (cuadro J)

I'I. Promueve un proceso mental complejo. (cuadro K)

12. Trabaja el saber pluridisciplinario y transdisciplinario. (cuadro L)

Cada una de ellas se desarrolla en el capitulo tres dedicado a la interpretacion y se
explicita con el apoyo de los anilisis de cada relato de vida con un relato colectivo y un
comentario reflexivo.
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Comprender no es meramente repetir el
acontecimiento de habla en un acontecimiento
similar, es generar uno nuevo empezando
desde el texto en el que [la vivencia] inicial se

ha objetivado.

(Ricoeur, 1995, p. 87)

El analisis de los relatos, de manera cualitativa, abrio la posibilidad de observar como
escribe cada docente sobre sus saberes desarrollados durante su trayectoria profesional;
como explicita sus vivencias, los valores que resalta, las decisiones que tomé para
solucionar los problemas educativos que vivencio; o como compartio los saberes que fue
construyendo a lo largo de su trayectoria profesional, los cuales aqui organizo por
tematicas permeados por mis saberes, creencias, intereses dando oportunidad de
describir los saberes docentes y pedagogicos que le dieron identidad al asumirse como
docente. Esta interpretacion la estructuro permeada por mi subjetividad desde

La investigacion cualitativa [porque] conserva los datos y el analisis al nivel de
palabras y significados, tratando de capturar con profundidad la calidad y los
significados de las experiencias y comprensiones, las practicas y propositos, los
objetivos, los valores, las creencias y los deseos [...] de las personas que fueron
seleccionadas como sujetos de la investigacion (Knobel y Lankshear, 2003,p. 59).

Fue primordial realizar algunas actividades de investigacion antes de acercarse a los relatos
para analizarlos e interpretarlos, busqué informacion relevante y confiable sobre los
saberes docentes y los saberes pedagodgicos, asi como indagué en investigaciones sobre el
tema, utilizadas en primera instancia como fundamentos teodricos para corroborar la
vigencia y pertinencia de esta investigacion y, en otro momento, ayudaron en el andlisis de
los discursos, enriqueciendo su interpretacion y dando pauta para desarrollar las
conclusiones que aportan elementos tedricos para otras investigaciones, fortaleciendo las
que ya existen en relacion con el tema.

El analisis de contenido cualitativo, sin embargo, tiene que ver con conceptos de
palabra o significado [...] el significado que tenian dentro del contexto del mismo
[...] pudiera también involucrar conceptos de palabra o frase [...] dentro de
categorias mas grandes de contexto o de uso del lenguaje. (Knobel y Lankshear,
2003, pp. 247-250).
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Con estos elementos se logro generar el proceso de analisis y de interpretacion dando a
conocer en forma organizada los elementos que construyen durante este proceso
detallado durante el cual se escuchd la voz del docente entrecruzandola con los
propositos de la investigadora, los elementos teoricos sobre los saberes de los
profesores, que se ponen a su consideracion, porque como actividad humana es
perfectible e incluso contiene una riqueza aun mayor a la que percibida. Sin embargo, para
efectos de esta investigacion aporto situaciones de riqueza pedagdgica que contribuyen a
dimensionar los saberes docentes y pedagogicos, sus similitudes y divergencias, con la
intencion de lograr procesos de formacion de profesores con mayores alcances de los
hasta ahora ensayados. “Los supuestos gnoseoldgicos son entendidos como maneras de
abstraer, generalizar, conceptuar, clasificar, formalizar o, en términos generales, maneras
de concebir el objeto y de relacionarlo con el sujeto” (Sanchez Gamboa, 1998, p. 74). Al
interactuar con el objeto de conocimiento se presenta la siguiente interpretacion como
resultado del andlisis y sintesis desplegado por la investigadora.

3.1. Lainterseccion en las Historias de Vida de los
docentes

Se reconoce el caracter historico del saber docente en relacion directa con la formacion
que propiciaron cuando fungimos los profesores aqui investigados, como alumnos en las
diferentes etapas de nuestra vida de estudiantes desde la primaria lo resignificamos por
tener los recuerdos mas firmes y afloran con mas fuerza cuando los enfocamos en alguna
modalidad del Sistema Educativo, como en este caso es a la Educacién Primaria o
Secundaria en México. En el momento de inicia a trabajar el docente, viene a su mente
una serie de escenas, que hacen posible la comparacion entre la docencia de la cual fue el
fruto cognitivo y social, y la docencia que tiene como ideal desplegar o como reto
transformar en los grupos que atiende. Identifico la problematica educativa que enfrentan
en el aula desde varias dimensiones: la epistémica (construccion del saber), teleoldgica (los
fines de la educacion) y metodolodgica (la mejor manera de lograrlo) (Aguirre, 2009).

Es un saber, para y desde la experiencia, aplicado como una creencia sobre la manera
como se han hecho las cosas, en repetidas ocasiones se transmite de generacion en
generacion, se convierte incluso en una tradicion del profesor, otras se experimenta
esperando lograr los productos esperados, su importancia radica en fundamentar el
proceso de ensenanza e incluso a veces lo encuadra dejando un margen reducido para la
creatividad de los protagonistas de la docencia.
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Los docentes que participan en este trabajo aportando sus saberes y experiencias tienen
relacion de amistad conmigo somos profesores con mds de treinta y veintitantos afos de
experiencia como docentes, las historias de vida profesional, se centraron en la forma de
hacer docencia, los aprendizajes a lo largo de nuestra trayectoria y como fuimos
solucionando los problemas de ensefianza o aprendizaje en el aula, comentamos los
requerimientos como los obtuvimos; como fueron enriqueciendo sus saberes explicitando
como ha influido la formacién en el desempefio profesional.

Los lugares de trabajo han sido urbanos y rurales, en escuelas primarias o secundarias, en
el primer nivel las llamadas de organizaciéon completa son aquellas que tienen de primero
a sexto grado de primaria, las multigrado requieren que un docente atienda de dos a tres
grados a la vez y las unitarias son instituciones escolares en donde un docente trabaja con
los alumnos de todos los grados escolares de primero a sexto de primaria, generalmente
conformando grupos de 25 alumnos, cada una como podremos observar en los relatos
tienen sus especificidades y provocan experiencias docentes dignas de recuperarse y
valorarse.

De los elementos contenidos en los relatos se desprenden las siguientes subcategorias
que contribuyeron a su anadlisis como parte del proceso de investigacion y que a
continuacion se detallan en los cuadros correspondientes iniciando por el no. 4 hasta el
no. 9 explicitan los saberes docentes encontrados en los relatos de vida de los sujetos de
investigacion y permeados por mi subjetividad (mis creencias, saberes, conocimientos
tedricos, emociones y sentimientos especificos) como docente que soy y he recorrido
vivencias en contextos muy similares.

En este acercamiento cualitativo fundamentado en la investigacion de Historias de vida,
que se incluyen en la narrativa, se leyeron los textos agrupando las ideas fuerza de cada
sujeto, las explicita la autora de este trabajo en los cuadros al inicio de cada apartado, con
la intencion de mostrar un panorama de la subcategoria y las ideas que la fundamentan
como parte del pensamiento del docente, ampliando en unos parrafos el enfoque de ésta,
enseguida el analisis de los relatos en el primer tema se incluye como ejemplo del proceso
que se realizo, en los demas los encontraran en el anexo no. 3, para ser consultados,
dando mayor peso a las interpretaciones en los subsecuentes apartados.

3.1.1. El interés del maestro

Es una categoria importante porque desde los anos 20’s se consideré al docente el
organizador, poseedor de conocimientos, en los 70’s paso a ser el guia de los que no
saben y el Plan y Programa prescrito en esa época en México, fortalecid esos roles
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conferidos a los profesores entonces aqui se manifiestan en las maneras como el profesor

decide que asignaturas aborda, la metodologia, el tiempo dedicado a ellas, la importancia

que le confiere a cada una, las interrelaciones que propicia dentro del aula, la importancia

a los contenidos conceptuales, como repeticiones para los exdmenes, en una educacion

bancaria, que se gesta y se utiliza solamente en la escuela, para acreditar examenes.

Cuadro 4. Interés del Maestro

Profesores Idea principal Idea secundaria

l. Irene Docencia centrada en el docente, | Ensenanza tradicional los maestros
escasa atencion al rezago hablan los alumnos escuchan y

“aprehenden”. El docente como juez
de los alumnos.

2. Luz Actitud del docente, aunado a su | Ensena como aprendid, pretende
interés personal, prioriza Espanol y | homogeneizar a los grupos, optimiza
Matematicas, tratamiento superficial | el tiempo para atender a todos los
a temas de Historia. alumnos. La disciplina ocupa un lugar

primordial.

3. Claudio Esquema poco reflexivo del trabajo | Pretendemos  fomentar  habitos,
de mis maestros. Trabajo solitario | despertaba el gusto por las
del docente. matematicas porque a mi me gustan.
Mas humanista, Tomar el libro del alumno como

planificacion.

4. Karla Priorizacion del material didactico, | Clasifica a los alumnos por nivel de
se hace a nivel escuela. aprendizaje

5.lsadora Prioriza la ética profesional Ensenanza enfocada al examen de

concurso

6.Leticia Lograr aprendizajes memoristicos, | Disciplina rigurosa,

Transmitir sentimientos y

emociones,}

Interés por atender el rezago

Demostraciones de actividades por
cumplir,

Contestar  examenes, por la

importancia a Historia
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7. Saul

Relacionar temas con vida cotidiana

Leer el plan y clarificar propositos

8. Nadia

Interés en que participaran

Utilizaba el recreo para atender el
rezago

Fuente: Elaboracion propia.

Se ejemplifica el analisis que elaborado por la investigadora considerando la pregunta de

investigacion como eje de analisis ;Como se manifiesta el caracter historico de los saberes

docentes?

Profesora |, Irene, comenta:

Cuando tenia aproximadamente cinco afios de servicio ya sabia los temas y contenidos a
abordar. Recuerdo haber puesto mucho cuidado en lo que los nifios necesitaban saber
para continuar estudiando y como Espafiol siempre fue mi materia favorita, puse mds
interés en la lectura, la escritura, la ortografia, mucha lingiiistica. Matemdticas también
era considerada materia bdsica, asi en ambas asignaturas dedicaba gran parte del
tiempo. Muchos profesores desean alumnos casi expertos en su materia, les exigen
tareas, trabajos, exposiciones, maquetas y ademds les aplican examenes complejos,
etcétera. En un principio nunca tuve expectativas altas o bajas respecto a mis alumnos.
Me concretaba a “dar la clase” y ya. A los diez afios de servicio mi estilo de docencia se
centraba en el maestro. Antes no habia comunicacién entre los profesores acerca de
cuestiones pedagégicas. La base siempre fue el sentido comun. jah! y el enorme deseo de
hacer bien las cosas. He notado a muchos docentes adoptar actitudes prepotentes,
incluso se vuelven jueces implacables de los chicos, no les escuchan, les regafian y cobran
venganza con la calificacion. Incluso les he visto discutir con los padres de familia. Caro
error. Un maestro debe recibir a un padre airado, escucharle y cinco minutos después, oir
sus disculpas, vencido por la nobleza y atencién del profesor, quien, con serenidad y
carifio, explica al iracundo progenitor, cémo pueden ambos ayudar a su hijo. ...De la
misma manera dfirmo: antes de las necesidades e intereses del profesor, estd su
obligacién ética y moral con el discipulo. Confieso que por esta manera de pensar he
tenido problemas.

Profesora Luz nos dice:

Del gusto con que des tu clase, si te apasionas, contagias. En la asignatura de Esparnol, la
jerarquizacién de contenidos disciplinarios por ejemplo en la primaria, no era rigurosa,
trataba de estar a tiempo con la unidad didactica por mes y el tiempo no alcanzaba, de
manera que le daba mayor importancia a lo que interesaba, desde mi punto de vista.
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En esta época en relacion a la signatura de Historia en realidad no le ponia énfasis,
Primaria no he podido priorizar o llegar a la reflexién trato los temas  de manera
elemental muy por encima, porque resulta que mi jerarquizacion de contenidos
disciplinares, eran tales en Espanol y Matematicas que no podia evitar darle mas tiempo
a esas asignaturas, mis alumnos salian mds preparados en Espafiol y Matemadticas
porque creia que si leen bien, sintetizan bien.

Mi primer grupo de primer grado, a fin de cuentas, aprendieron con el libro mdgico
ensefidndoles las carretillas y formar palabra, me dije yo desde aquel entonces _qué
sentido tiene si el otro método ya estd probado que a los tres meses ya leian y escribian_
y los que aprendieron antes con el método Global de Andlisis Estructural , fue por apoyo
de los padres, llegué a discutir esto con companeras que se habian preparado en PALEM
y aseguraban que no van a comprender lo que leen, _como yo aprendi asi les ensefie a
mis tres hijas y leen perfectamente y ellas no silabean, asi que no me vengan vender otros
métodos que no estan comprobados y el ecléctico si esta probado_, cuando yo estudié
aprendiamos cuatro alfabetos distintos, palmer, cursiva, de imprenta, ahora el problema
en la Secundaria es que todo escriben de corrido y parece que vamos hacia atrds,
haciéndolo mas burocratico. Siempre defendi que trataran de homogeneizar a los grupos
lo mas posible para que se trabajara lo mejor con los que lo requieren, les puedes dedicar
mds tiempo, para que fuera mds o menos parejos porque es dificil compartir con
diferentes ritmos, el nifio adelantado te demanda mds y mds.

Hay grupos con los que apenas vas manejando la disciplina y eso te limita para dejarlos
actuar, si me dedicara a los contenidos disciplinares seria maravilloso pero hay que
manejar la conducta y disciplina.

Profesor Claudio expresa:

Les hablaba a mis alumnos de usted, ya eran grandes y los trataba como oficinistas y
trabajadores. En Querétaro, en la escuela particular de salesianos (...), conoci la vida de
Don Bosco lo que me permitio seguir sus ensefianzas y siento que me volvi mas humano,
los primeros anos del ejercicio de mi docencia si la regué.

En las escuelas oficiales donde he laborado, se va al salén y no se ve a nadie ni se platica.
Se hace un trabajo en solitario.

Yo, al estar en primaria, tuve maestros que se ponian a leer el periédico y no daban clase.
Nos ponian a resolver las paginas del libro o a copiarlas y asi nos calificaban.

Cuando fui alumno del nivel secundaria, favorecieron en mi la pulcritud con el uso de la
corbata y siempre traté de inculcar en mis alumnos la higiene, yo no tenia nifios mocosos
por ejemplo. En el trabajo diario para jerarquizar contenidos daba mas importancia a
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Matematicas porque a mi me gustaba mas. Creo lograba despertar el gusto por ellas en
los alumnos porque hacia la clase muy interesante excediéndome el doble de tiempo y
resolviendo muchos ejercicios. Como Historia no me gustaba le daba menos importancia,
no platicabamos el tema, simplemente les hacia un cuestionario para trabajarlo, como
tipico maestro lo dictaba o lo copiaban del pizarron, a veces lo preparaba y lo llevaba en
esténcil.

€

Al principio de mi carrera solo les preguntaba
llevando la secuencia del libro se hacia lectura colectiva, yo intervenia para aclarar dudas

‘‘qué nos toca ver de historia hoy?”, y

o hacer una pregunta.
Profesora Karla comparte:

Estando en la Normal, la maestra de didactica (se llamaba Laura) se me imaginaba como
a la profesora Angelina porque nos pedia un montén de material y eso se me quedé.

Llegué a organizar a los alumnos por filas de mayor a menor aprendizaje, evité siempre
las burlas, motivandolos diariamente a ser un grupo homogéneo con desarrollo de
capacidades y logros.

También quiero comentar que aprendi mucho de unas compaferas de una escuelq,
llevaban mucho material, ellas eran asi, seguimos su misma ruta, revisando libros,
haciendo dibujos para recortar y pegar. Me quedé con esas ideas para trabajarlas con
cualquier grupo.

Profesora Isadora enfatiza:

De la misma manera afirmo: antes de las necesidades e intereses del profesor, estd su
obligacién ética y moral con el discipulo. Confieso que por esta manera de pensar he
tenido problemas.

Profesora Leticia enuncia:

En quinto grado, con el maestro Jests N., recuerdo que fue el lado opuesto a la maestra
de cuarto. Era un ambiente de trabajo bien, donde el desempefio del maestro estaba bien
intencionado.

Al maestro le gustaba mucho declamar, recuerdo cémo se conmovia con una poesia a la
madre, me transmitia las emociones, sensaciones y pensamientos a través del poder de
las palabras utilizaba métodos no muy democraticos para aplicar disciplina: cuando no
cumpliamos con las tareas, no poniamos atencién a las clases, En mi caso, en una ocasién
que estaba distraida platicando con una compafiera de banca, de sorpresa senti un
reglazo en mi brazo izquierdo. En ese tiempo, eso era una prdctica comun.
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Cada afio se realizaba una demostracioén de los trabajos realizados durante todo el ciclo.
En segundo grado, en la secundaria, no hice el vestido que nos tocaba porque no se habia
hecho desde un principio, circunstancia generalizada en el grupo. Entonces me acerqué a
la maestra y le dije que me instruyera para ver qué trabajo realizaria, aunque fuera mas
sencillo, por la premura del tiempo. A lo que ella contesto: “Dile a tu mama que te preste
un vestido de los nuevos que ella haya hecho y ese lo presentas”.

El trabajo se desarrollaba en un esquema tradicional, mi interés era que los nifios
aprendieran las operaciones bdsicas, aunque fuera mediante ejercicios de mecanizacion,
repeticion y memorizacion.

Los contenidos de Historia; cuando la llegaba a hacer eran con la idea de que contestaran
algunas preguntas del examen, Recuerdo que cuando tuve sexto grado, el trabajo de
jerarquizacién de todas las asignaturas se enfocaba al examen del concurso. En 1993 ya
tenia nueve anos de servicio, mi interés era de atender a los nifios en situacion de rezago
o vulnerabilidad.

Historia fue diferente, porque generalmente no alcanzaba el tiempo para abordar esa
asignatura.

Profesor Saul explica

Siempre traté de despertar el interés de los alumnos al relacionar los temas de espanol,
matemadticas e historia con su vida cotidiana.

Debido a que me enteraba sobre el grado que atenderia antes de iniciar el ciclo escolar,
me preparaba leyendo los programas, clasificando los contenidos y con ello conocia los
propositos del grado a alcanzar.

Profesora Nadia expone:

Cuando ya tenia como diez afios de servicio, me quedaba con los nifios a la hora de
recreo para explicarles de nuevo el tema, con materiales concretos o dibujos.

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.
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El Cardcter histérico del saber docente tiene relacion directa con la formacién que
propiciaron cuando fungimos los profesores aqui investigados, como alumnos en las
diferentes etapas de nuestra vida de estudiantes desde la primaria lo resignificamos por
tener los recuerdos mds firmes y afloran con mds fuerza cuando la enfocamos en alguna
modalidad del Sistema Educativo, como en este caso es a la Educacién Primaria. Cuando
algun docente inicia a trabajar le viene a la mente una serie de recuerdos, que hacen
posible la comparacién entre la docencia de cudl fue el fruto cognitivo y social, y la
docencia que tiene como ideal desplegar o como reto transformar en los grupos que
atiende. Identificé la problemadtica que enfrentan desde varias dimensiones: la epistémica
(construccién del saber), teleolégica (los fines de la educacién) y metodolégica (la mejor
manera de lograrlo). (Aguirre, 2009)

Es un saber, paray desde la experiencia, aplicando como una creencia sobre la manera
de pensar que asi se hacen las cosas, en repetidas ocasiones se transmite de generacion
en generacion, se convierte incluso en una tradicién del profesor, otras se experimenta
para tratar de lograr los productos esperados, su importancia radica en fundamentar el
proceso de ensefianza conformado por unidades, objetivos generales, particulares y
especificos y actividades muy puntuales que dejaban de lado nuestra creatividad; las
interrelaciones que se propiciaban dentro del aula solo eran cuando las marcaba el
programa, incluia actividades con mucho material colectivo e individual.

Nuestros intereses desde los saberes docentes, los manifestamos en el desarrollo cotidiano
de nuestra labor profesional, cuando decidimos de manera unilateral la organizacion del
tiempo, de los contenidos, los temas abordados u omitidos, la metodologia, las
interrelaciones permitidas y reprimidas, considerando a la vez la comparacion con otros
docentes para tratar de homogeneizar la ensefianza, siendo un acuerdo colectivo implicito
que es transmitido por los ejemplos de otros profesores o las directrices en cursos, desde
las ordenes de las autoridades y durante la formacién inicial.

Los saberes docentes se reflejaron desde nuestros recuerdos de cuando estudiamos
educacion primaria rememorando como utilizaban métodos no muy democrdticos para
aplicar disciplina: cuando no cumpliamos con las tareas, no poniamos atencién a las
clases o estabamos distraidos platicando nos sorprendian con un reglazo en el brazo o
nos jalaban las patillas. En ese tiempo, eso era una practica comun.

En primaria, tuve maestros que se ponian a leer el periédico y no daban clase. Nos
ponian a resolver las pdginas del libro o a copiarlas y asi nos calificaban. Una maestra
como ya era grande de edad nos dejaba hacer lo que quisiéramos y solo nos cuidaba, la
repercusion es que aprendimos lo minimo, En quinto grado, con el maestro Jesus N.,
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recuerdo que fue el lado opuesto a la maestra de cuarto, mantenia un ambiente de
trabajo bueno, pienso que su desempeno estaba bien intencionado. Tuve un maestro
que le gustaba mucho declamar, recuerdo cémo se conmovia con una poesia a la madre,
me transmitia las emociones, y sentimientos a través del poder de las palabras, en esa
época de nuestras vidas los profesores trascendemos en la vida de los estudiantes.

Cada afio se realizaba una demostracioén de los trabajos realizados durante todo el ciclo.
Por ejemplo, en segundo grado, en la secundaria, no hice el vestido que nos tocaba
porque no se habia hecho desde un principio, circunstancia generalizada en el grupo.
Entonces me acerqué a la maestra y le dije que me instruyera para ver qué trabajo
realizaria, aunque fuera mds sencillo, por la premura del tiempo. A lo que ella contesto:
“Dile a tu mama que te preste un vestido de los nuevos que ella haya hecho y ese lo
presentas”. Otra situacién que vivencié cuando fui alumno del nivel secundaria, es la
pulcritud con el uso de la corbata y siempre traté de inculcar en mis alumnos la higiene,
yo no tenia nifios mocosos por ejemplo.

Estando estudiando en la Normal, la maestra de diddctica (se llamaba Laura) nos pedia
un monton de material y eso se me quedé grabado También aprendi mucho de unas
companeras de una escuela donde trabajé, llevaban mucho material, ellas eran asi,
seguimos su misma ruta, revisando libros, haciendo dibujos para recortar y pegar. Me
quedé con esas ideas para trabajarlas con cualquier grupo.

Por tradicion llegué a organizar a los alumnos por filas de mayor a menor aprendizaje,
evité siempre las burlas, motivandolos diariamente a ser un grupo homogéneo con
desarrollo de capacidades y logros. Cuando atendi un grupo numeroso a la mitad del
grupo cuando revisaba tarea, ya estaba cansada, decidi organizar al grupo por
aprovechamiento escolar los mas adelantados estaban hasta atrds, asi iniciaba con ganas
a explicarle a los que mds me necesitaban y con los ultimos ya era mas fdcil porque
tenian todo bien. Otra utilidad de las filas fue sentar nifio y nifia con intencion de que
interactuaran, mantuvieran comunicacion, sin considerar la edad.

Una situacion que limita para dejar actuar a los alumnos es cuando apenas vas
manejando la disciplina con los grupos y a nivel generalizado si no tienes control de grupo
( que en este caso por costumbre se busca que estén callados y sentados) se suscitan
problemas con el director o en una escuela particular donde trabajé, no lo toleraban. Otra
cuestion que afecta la relacién con el grupo es cuando los docentes adoptamos actitudes
prepotentes, incluso nos sentimos jueces implacables de los alumnos, no les escuchamos,
les regafiamos y cobramos venganza con la cdlificacion. Incluso he visto cuando discuten
con los padres de familia. Caro error. Es conveniente que los maestros recibamos a un
padre airado, con prudencia, escucharle y cinco minutos después, oir sus disculpas,
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vencido por la nobleza y atencion del profesor, quien, con serenidad y carifio, explica al
iracundo progenitor, cdmo pueden ambos ayudar a su hijo.

En determinados momentos los profesores defendimos la homogenizacién de los grupos
lo mas posible, pensando que se trabaja mejor con los alumnos que requieren apoyo ,
porque les podemos dedicar mds tiempo, de esta manera los alumnos van mds o menos
parejos, porque es dificil compartir con diferentes ritmos de aprendizaje considerando que
el nifio adelantado demanda mds y mds. Cuando tenia aproximadamente cinco afios de
servicio ya sabia los temas y contenidos a abordar en los grados que atendia con mds
frecuencia y recuerdo haber puesto mucho cuidado en lo que los nifios necesitaban saber
para continuar estudiando, animandolos a continuar con la educaciéon secundaria y
preparatoria, para encontrar mejores oportunidades de empleo, porque en las zonas
rurales o marginales de la ciudad, dan poca importancia a los estudios, prefieren que se
pongan a trabajar en subempleos o de obreros.

Por lo general la tendencia de las politicas educativas nos lleva a priorizar la ensefianza
del Espanol (gramdtica) y de las matemadticas (operaciones bdsicas) con un trasfondo de
evadir el desarrollo del pensamiento critico en el grueso de la poblacion y mantener
ocupado y aislado al docente con intencién de distraer su atencion de los procesos politico
sociales que vive el pais, En las escuelas oficiales donde he laborado, se va al salén y no
se ve a nadie ni se platica. Se hace un trabgjo en solitario. Antes no habia comunicacion
entre los profesores acerca de cuestiones pedagégicas. La base siempre fue el sentido
comun. jAh!'y el enorme deseo de hacer bien las cosas.

Todo ello aunado a que suele suceder que Espafol fue una materia favorita, entonces
dedicamos mds interés a la lectura, escritura, ortografia o lingtiistica, porque la
jerarquizacién colectiva de contenidos disciplinares, eran tales en Espafiol y Matematicas,
y tratdbamos de estar a tiempo con la unidad didactica por mes y el tiempo no
alcanzaba, de manera que no podiamos evitar darle mds tiempo de ensefianza a esas
asignaturas, mis alumnos salian mas preparados en Espanol y Matematicas porque creia
que si leen bien, sintetizan bien, podrdn ellos acercarse a Historia, Geografia, Civismo y
otras, de manera autodidacta o con un repaso rdpido, por eso las creia materias
basicas.

Cuando tuve primer grado por primera vez utilice el Método Global de Andlisis Estructural
y aprendieron muy pocos entonces cambie a la metodologia con la que yo aprendi, a fin
de cuentas, aprendieron con el libro mdgico ensefidndoles las carretillas y formar
palabra, me dije yo, desde aquel entonces _qué sentido tiene si el otro método ya estd
probado y a los tres meses ya leian y escribian_ y los que aprendieron antes, fue por
apoyo de los padres, llegué a discutir esto con companeras que se habian preparado en
PALEM 'y aseguraban que no van a comprender lo que leen, _como yo aprendi asi les
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ensefie a mis tres hijas y leen perfectamente y ellas no silabean, asi que no me vengan
vender otros métodos que no estdn comprobados y el ecléctico si esta probado_, cuando
nosotros estudiamos aprendimos tres alfabetos distintos, palmer, cursiva, de imprenta.

Otra situacién frecuente en el trabajo diario era dar mds importancia a Matemadticas
porque a mi me gustaba mds. Creo lograba despertar el gusto por ellas en los alumnos
porque hacia la clase muy interesante excediéndome el doble de tiempo y resolviendo
muchos ejercicios.

Como Historia no me gustaba le daba menos importancia, no platicabamos el tema,
simplemente les hacia un cuestionario para trabajarlo, como tipico maestro lo dictaba o lo
copiaban del pizarrén, a veces lo preparaba y lo llevaba en esténcil, era con la idea de
que contestaran algunas preguntas del examen. Al principio de mi carrera solo les
preguntaba “;qué nos toca ver de historia hoy?”, y llevaba la secuencia del libro hacia
lectura colectiva, yo intervenia solamente para aclarar dudas o hacer una pregunta al
grupo, en realidad en Primaria no he podido priorizar o llegar a la reflexion los veo de
manera elemental muy por encima. Recuerdo que cuando tuve sexto grado, el trabajo de
jerarquizacién de todas las asignaturas se enfocaba al examen del concurso.

Estoy analizando que en los primeros afios de servicio, les hablaba a mis alumnos de
usted, ya eran grandes y los trataba como oficinistas y trabajadores. En Querétaro, en la
escuela particular de salesianos (...), conoci la vida de Don Bosco lo que me permitié
seguir sus ensefianzas y siento que me volvi mds humano, los primeros afios del ejercicio
de mi docencia, pienso que si la regué.

En 1993 ya tenia nueve anos de servicio, mi interés era de atender a los nifios en
situacion de rezago o vulnerabilidad y lo mas usual era quedarme con los nifios a la hora
de recreo para explicarles de nuevo el tema, con materiales concretos o dibujos.

Estoy convencida que del gusto con que des tu clase, si te apasionas, contagias. De la
misma manera dafirmo: antes de las necesidades e intereses del profesor, estd nuestra
obligacién ética y moral con el discipulo. Confieso que por esta manera de pensar he
tenido problemas con otros docentes. (Sujetos de Investigacion)

Se realiza un relato por mi parte incluyendo algunas reflexiones sobre las situaciones
expresadas como contrastacion con las teorias que se tomaron como fundamento para
esta tesis, sabiendo que aun esta investigacién puede aportar mas, esto es parte de lo
que he encontrado en este primer acercamiento.

He observado que la forma como sus profesores se desempenaron se hereda porque
tenemos marcado el recuerdo de nuestros propios profesores, su maneras de ensehanza
se vuelve parte de nuestra formacion inicial como docentes las utilizan como apoyo para
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sentirse mas seguros ante un grupo. Los docentes se apropian de los contenidos a
abordar en el aula considerando sus intereses, sus apasionamientos por una asignatura
como seres humanos priorizan lo que dominan mejor, les da poder, el contexto de
escuela influye segun las politicas de la institucion o la comunidad.

Los temas se abordaban como lo marcaba el plan y programa reforzandolos por intuicion
o por la interaccion con los alumnos al reconocer sus intereses, sus comportamientos, sus
debilidades y fortalezas, cuando conversaban los docentes con la profesora del aho escolar
anterior se facilitaba un poco la comprension de los alumnos.

Los docentes estamos preocupados fuera del aula sobre cémo ensehar determinado
contenido, con que materiales y como lograr captar la atencion del alumno, una situacion
recurrente es pensar que si explicamos el alumno captara la ensefianza de manera
simultanea, la realidad nos ha mostrado que no es asi; somos dados a dar por hecho que
un contenido es facil de comprenderse, sin embargo cada alumno tiene diferentes saberes
previos y hay cosas que aun no dimensionan.

A nivel institucional solemos ser ritualisticos y pretendemos hacer las mismas cosas de la
misma manera por ahos consecutivos, pensando que todo va a tener los resultados
esperados, en este momento histérico, se requiere dinamismo, en las escuelas porque
circula mucha informacion, los intereses de los alumnos son econémicos desde temprana
edad, los grupos exigen que el docente se ubique en la era de la tecnologia y comprenda
las necesidades de los alumnos o su marginacion en determinados contextos.

Nuestra formacion inicial influye de manera contundente en la docencia que adoptamos, y
los profesores que nos formamos en los 70’s adoptamos el modelo educativo conductista
en el cual el alumno tenia que aprender haciendo, esa politica institucional influyé tanto en
nosotros y se manifesté6 en nuestro estilo de docencia, como lo recuerdan las y los
profesores cuando dicen estando estudiando en la Normal, la maestra de didactica nos
pedia un montén de material y eso se me quedd grabado, también aprendi mucho de
unas companeras que llevaban mucho material, porque pensamos que aprenden de la
misma manera todos los ninos.

Sustentados en el Plan y Programas de 1972 se priorizaba que los docentes
aprendiéramos técnicas de organizacion del grupo, técnicas de ensehanza, la didactica de
las matematicas, de la Historia, etc. Entonces los profesores éramos vistos como técnicos
de la ensenanza,

El trabajo se desarrollaba en un esquema tradicional, mi interés era que los nifhos
aprendieran mediante ejercicios de mecanizacidn, repeticion y memorizacion. Me
concretaba a “dar la clase” y ya. A los diez afnos de servicio mi estilo de docencia se
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centraba en el interés del maestro, deseaba alumnos casi expertos en mi materia, les
exigia trabajos, y aplicaba examenes complejos.

La pedagogia moderna empezo a considerar los saberes psicopedagogicos y psicologicos
para facilitar el aprendizaje y la evaluacién. Los profesores entramos en un modelo de
formacion técnico, encaminados a un saber hacer (Salgueiro, 1998)

Cuando ya sabia los temas y contenidos a abordar en los grados que atendia con mas
frecuencia y recuerdo haber puesto mucho cuidado en lo que los ninos necesitaban saber
para continuar estudiando, animandolos a continuar con la educacion secundaria y
preparatoria, para encontrar mejores oportunidades de empleo.

Las filas como organizacion del grupo tienen relacion con los saberes docentes, Ila
relacion de trabajo, y la vida en los grupos, los docentes tienen motivos para la
organizacion de su grupo, estas maneras agilizan las interacciones dentro del aula, para
propiciar el aprendizaje.(Mercado, 2002)

Por tradicion llegué a organizar a los alumnos por filas de mayor a menor aprendizaje,
evité siempre las burlas, motivandolos diariamente a ser un grupo homogéneo con
desarrollo de capacidades y logros. Cuando atendi un grupo numeroso decidi organizarlo
por aprovechamiento escolar los mas adelantados estaban hasta atras, asi explicaba a los
que mas me necesitaban y con los Ultimos ya era mas facil porque tenian todo bien. Otra
utilidad de las filas fue sentar nifio y nifia con intencion de que interactuaran, mantuvieran
comunicacion.

Es importante destacar en este apartado el caracter historico y colectivo de los saberes
docentes donde se aprecia que tienen concepciones y saberes que ponen en practica
transmitidos desde otras épocas.

Cuando apenas vas manejando la disciplina con los grupos y a nivel generalizado si no
tienes control de grupo (que en este caso por costumbre se busca que estén callados y
sentados) de otra manera se suscitan problemas con el director o en una escuela (donde
trabajé), no lo toleraban.

Los saberes docentes contribuyen a desarrollar la ensefanza, tiene relacion directa con lo
que espera el profesor de sus alumnos, los objetivos que se ha trazado el colectivo
escolar, la manera de recuperar estos saberes y como los pone en practica con sus
alumnos, nos permite observar las intenciones del docente y como las vive en el aula.

En determinados momentos los profesores defendimos la homogenizacion de los grupos
pensando que se trabaja mejor con los alumnos que requieren apoyo , porque les
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podemos dedicar mas tiempo, porque es dificil compartir con diferentes ritmos de
aprendizaje considerando que el nino adelantado demanda mas del docente.

Otra situacion que vivenciamos como alumnos en el nivel secundaria, es la pulcritud con el
uso de la corbata influyo en la forma de inculcar en mis alumnos la higiene.

Las decisiones que toman los docentes sobre la ensenanza, los tiempos dedicados, los
materiales utilizados, los temas que se abordan son parte de los saberes docentes que

apoyan la practica docente, y se percibe en ello la influencia de la situacion colectiva
(Mercado, 2002)

Por lo general la tendencia de las politicas educativas nos lleva a priorizar la ensenanza del
Espanol (gramatica) y de las matematicas (operaciones basicas) con un trasfondo de evadir
el desarrollo del pensamiento critico en el grueso de la poblacién y mantener ocupado y
aislado al docente con intencidn de distraer su atencion de los procesos politico sociales
que vive el pais,

En escuelas oficiales donde he laborado, se va al salén y se hace un trabajo en solitario.
Antes no habia comunicacion entre los profesores acerca de cuestiones pedagogicas. La
base fue el sentido comun.

Todo ello aunado a que suele suceder que Espanol fue una materia favorita, entonces
dedicamos mas interés a la lectura, escritura, ortografia o linguistica, sentiamos que el
tiempo no alcanzaba, mis alumnos salian mas preparados en Espafnol y Matematicas porque
creia que si leen bien, sintetizan bien, podran ellos acercarse a Historia, Geografia,
Civismo y otras, de manera autodidacta o con un repaso rapido, por eso las creia
materias bdsicas.

Cuando tuve primer grado por primera vez utilice el Método Global de Analisis
Estructural y aprendieron muy pocos entonces cambie a la metodologia con la que yo
aprendi, a fin de cuentas, aprendieron con el libro magico ensenandoles las carretillas y
formar palabra, me dije yo, desde aquel entonces _qué sentido tiene si el otro método ya
esta probado y a los tres meses ya lefan y escribian

Otra situacion frecuente en el trabajo diario era dar mas importancia a Matematicas
porque a mi me gustaba mas. Creo lograba despertar el gusto por ellas en los alumnos
porque hacia la clase muy interesante excediéndome el doble de tiempo y resolviendo
muchos ejercicios.

El trabajo se desarrollaba en un esquema tradicional, mi interés era que los nifos
aprendieran las operaciones basicas, aunque fuera mediante ejercicios de mecanizacion,
repeticion y memorizacion. En un principio nunca tuve expectativas altas respecto a mis
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alumnos. Me concretaba a “dar la clase” y ya. A los diez anos de servicio mi estilo de
docencia se centraba en el interés del maestro. Me di cuenta que muchos profesores
desean alumnos casi expertos en su materia, les exigen tareas, trabajos, exposiciones,
maquetas y ademas les aplican examenes complejos, etcétera.

En 1993 ya tenia nueve anos de servicio, mi interés era de atender a los nifos en situacion
de rezago o vulnerabilidad y lo mas usual era quedarme con los nifos a la hora de recreo
para explicarles de nuevo el tema, con materiales concretos o dibujos los docentes
conscientes de su papel afirman que antes de las necesidades e intereses del profesor,
esta nuestra obligacion ética y moral con el discipulo.

3.1.2. Las Reformas Educativas de Educacion Basica

Estas son consideradas cambios que pretende generar el Gobierno en turno dentro de la
Educacion Oficial de un pais, en México los docentes las han vivido y asumido desde
diferentes puntos de vista, entre ellos los enlazan o rechazan desde sus saberes docentes,
las comparan y retoman a veces solo en el discurso, dejando de lado su aplicacion,
apoyando su trabajo en el material didactico como si por si solo posibilitara el aprendizaje,
las evade cuando los resultados no son los esperados a corto plazo, los docentes
socializan sobre las reformas y obtienen conclusiones desde los resultados practicos,
entonces difunden sus apreciaciones e influyen en la aceptacion o implementacion de las
mismas, otra opcion que aplican es considerar que una misma secuencia didactica logre los
mismo aprendizajes de un grupo a otro y en toda la poblacion de alumnos. (Morin, 2008a)

En las escuelas influyen de manera determinante las ideas de los directivos en relacion a
impulsarlas o frenarlas considerando su experiencia organizacion y prospectivas
personales o de la planta de docentes.

Cuadro 5. Las Reformas Educativas de Educacion Basica

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2
investigacion

l. Irene En los 70’s el Plan y Programa de | En 2011 reforma por
Primaria y Secundaria era rigido. Vino un | competencias, funcionalista,
cambio se trabajo por dreas del | causa confusion en el
conocimiento. docente

2. Luz En los 90’s se mantienen los mismos | Hay descontrol en os

contenidos de los 70’s en el Plan y | docentes. Se prioriza la
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Programa prescrito. Se propone una

planificacion flexible. Los libros no

construccion de los saberes

y el desarrollo del

corresponden al enfoque del Plan y | pensamiento critico-
Programa reflexivo

3. Claudio En los 80s el (discurso se|Se elabora el Proyecto
descontextualiza. En los 90’s la | Escolar por cumplir. En los
formacion  se relaciona con la | 90’s se proporciona mucho
construccion de saberes, se propicia el | material didactico a las
intercambio de experiencias. escuelas. Se da libertad para

realizar la planificacion.

4. Karla En los 80’s esperaba la aportacion del | En los 90’s se fomenta la
alumno a la clase. En los 90’s propicie la | formacion del docente
participacion del alumno

5.Isadora En los 90’s construccion del aprendizaje, | 2011 sigo un orden de

contenidos secuenciado.
6.Leticia Curso de lectura. Relacion del | En los 80’s vivencia el
aprendizaje de las matematicas con | Programa rigido
afecto
7. Sadl Los asesores aportan ideas Cursos sobre la reforma en
2011

8. Nadia En los 90’s se modifican los conceptos | Quitaron en el Plan vy

como aprendizaje, ensefanza Programa prescrito

contenidos de literatura y
de historia

Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis por apartados lo encontraran en el anexo 2 de cada uno de los sujetos de

investigacion, donde se aprecian las aportaciones de cada uno de ellos textualmente y

completas.

Elabore un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion

de lograr exponer como ellos conciben este aspecto sobre las Reformas Educativas,

correspondiente al saber docente y los comentarios desde mis saberes aportando algunas

reflexiones y elementos teodricos enseguida del relato de los docentes.
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Las reformas de 1972, primero me llevaron a aplicar la curricula tal y como estaba
planteada en los planes y programas, en los libros de texto gratuito, concretamente en
1982 vino el gran cambio, los libros de texto dejaron de ser el referente primordial en el
camino del proceso educativo, volvimos los ojos al programa escolar, pero jera tan
normativo! No habia libertad en absoluto para nada, todo estaba enunciado: objetivos
general, particular, especifico, incluso las actividades, Antes de los diez afios de ejercer era
relevante la intervencion de los alumnos en clase, para evaluarlos y esperaba su
aportacién con espontaneidad, o de manera obligada tenian que demostrar su interés y
responsabilidad porque debia observarse su cambio de conducta o ejecuciéon de los
ejercicios.

Yo sali de la normal en 1979 por lo que cuando se cambié el Plan y Programa en 1993,
entonces tenia aproximadamente |3 afios de servicio, en esa época cambio la forma de
propiciar la intervencién de los alumnos cuando regresamos a la asignatura, notaba mds
en cuanto a la calidad y la organizacion de los libros de texto, es una situacion
generacional, los libros de texto perdian cierta secuencia y concrecion, si abrias un libro el
programa se sentia amplio, no permitia que los maestros supiéramos bien a donde
teniamos que llegar, habia que seguir la secuencia diddctica y al final obtener un
concepto, después cambio mi vision con cursos o diplomados a los cuales por voluntad
propia asisti, durante la reforma de 1993, la SEP provocé un andlisis minucioso sobre
las diferencias del Plan y Programas de 1972 y el Plan y Programas de 1993, a nivel
primaria y los de 74 y 96 en Secundaria, encontrando que se mantenian los contenidos
en su mayoria, sin embargo ahora ya no habia actividades sugeridas tan puntuales, el
enfoque fue de cardcter humanista. Me potencié en esa vision del mundo y la aplique
en el aula, de igual manera, cambié la manera de evaluar o cadlificar por dreas a
asignaturas, entre otras cosas.

Cuando se dio ese cambio de plan y programas en 1993 un supervisor hablaba muy bien
de la propuesta aunque nunca nos aclaré u orienté sobre ella, solo hablaba del libro es
Paco el Chato. Cuando terminé el ciclo escolar, no tuvimos buenos resultados con los
alumnos de primer grado, con el paso de algunos anos los planes y programas de 1993
me dieron mads elementos pedagégicos para trabajar y apoyar a los alumnos con rezago;
sin embargo, trabajamos casi siempre con base a supuestos porque se pensaba que los
alumnos debian saber algo y los maestros también debian contar con conocimientos, por
eso no se comprendié la propuesta por la generalidad de los profesores.

Quiero comentar, en la escuela unitaria también atendi el rezago con apoyo de los nifios
grandes como monitores por momentos. Cuando llegue de cambio de zona me fui a una
escuela unitaria, los compaferos ya me habian comentado algunas experiencias, me fui a
la escuela unitaria con buena voluntad, nada mds que no fue suficiente la buena voluntad.
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En esa institucion habia treinta alumnos en un solo salén y yo tenia veintiséis afios de
servicio, siento que no tuve la fuerza; en mi ocaso me mandaron para alld. Estd cerca de
la ciudad, son pocos alumnos que egresan, eran ciento treinta habitantes, como quince
familias, treinta y dos nifios de primero a sexto. Si es algo interesante, ensefia muchas
cosas que nunca dijeron en la Normal, mucha gente piensa _esas escuelas ya
desaparecieron_. Ahi esta un ejemplo de que las reformas que se plantean desde la
Cdmara de Diputados y Senadores, no pueden hacerse realidad al pie de la letra, seria
bueno que fueran a la Sierra a donde se tiene que caminar o viajar en burro, eso no se
difunde con la poblacién en general, sobre las condiciones dificiles de trabajo vividas por
los maestros, por ejemplo, en Santa Maria de los Cocos, hablaba a la estacién de radio
cada semana para avisar mi llegada. El locutor anunciaba _dice el maestro que llega
mafiana que vayan a la carretera a esperarlo con el burro_ y después eran cuatro horas
de camino. Los alumnos tenian clases solo los martes, miércoles y jueves todo el dia, los
otros dias eran para ayudar a sus papds con los animales y la milpa.

Durante la reforma de 1993 se implementaron los Talleres Generales de Actualizacién
(TGA), trabajamos lo referente al proyecto escolar, anddbamos perdidos, no se explicaba
a fondo y solo copiabamos de una escuela y de otra, considerando a las que ya les habian
aceptado su proyecto, se hacia solo por cumplir. Ademads falté orientacion por parte de los
supervisores. Cuando quedé mas clara la informacion y los propésitos, llegue a trabajar
con el colectivo de docentes una propuesta de lectura y ortografia.

Empecé con la jerarquizacion de contenidos, del plan y programas de estudio con base en
ciertos referentes adquiridos en los TGA y los Centros de Maestros, los cuales
representaron una novedad esperada e inmensamente util para nosotros como docentes
comprometidos con la mision encomendada.

Durante el tiempo que se trabajé este Plan y Programas, reflexiono que si influyo en mi,
el cambio fue para bien, se dio mas libertad al trabajo, hubo libros con mejor papel y mas
colorido porque aquellos libros de papel revolucion, los sentia como muy acartonados, el
gobierno apoyaba con materiales diddcticos, fue una de las mejores etapas de la
educacion, creo yo, durante mi trayectoria profesional.

El plan y programas de 1993, decia que el alumno tenia que construir su aprendizaje y
para mi no era desconocido pues lo hacia desde antes. El proceso de adquisicion del
sistema de escritura, promocién a la escritura, formacién de lectores desde la esfera
afectiva, la lectura en voz alta, leyendo con los cldsicos, talleres de escritura, reflexion
sobre la lengua, diversificacién de actividades en el aula, curso sobre geometria, el uso de
los juegos populares para el aprendizaje de las matemdticas en la escuela primaria,
contribuyeron a propiciar la participacion de los alumnos en las situaciones comunicativas
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con la finalidad de que adquirieran y desarrollaran conocimientos y habilidades
participando con mayor provecho.

Es importante resaltar que algunos directores y asesores me compartieron sus ideas sobre
la ensenanza, algunas referidas a la teoria constructivista, el sentido del enfoque o
metodologia de alguna asignatura en particular y sobre otras habilidades fortalecidas
desde algunas experiencias exitosas.

Cuando se redliza la reforma de 1993 en primaria y de 1996 en secundaria, en espanol
consideré los ejes tematicos (lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion
sobre la lengua) propiciando situaciones comunicativas asi como la correlacién que existia
entre los contenidos y a partir de ahi los jerarquizaba. En lo referente a Espanol, en el
nivel de secundaria, el programa fue sumamente modificado, desaparecieron casi todas
las literaturas y sus marcos histdrico-sociales, por ejemplo, se empezaron a tratar de un
modo muy sencillo, como consecuencia la relacién ya no se podia realizar como la tenia
planeada.

Al momento que entraban a esta dindmica de nuevos conceptos yo estaba en la Direccién
en Primaria y en Secundaria frente a un grupo. Cuando regreso a aula (2011) hay
conceptos que no estoy familiarizada, los ejes de espafiol y en secundaria apropiarte de
la nueva terminologia, tratando de encontrar las semejanzas, no sé en qué momento
empezamos a trabajar por competencias, entonces planificar por competencias me costé
mucho trabajo por el tiempo invertido en revisar los planes y programas, los textos, si le
agregas la resistencia porque estas instalado en una zona de confort, ya eres habil en el
manejo de una capacitacion en donde te convencieron de que era mejor y porque, otra
vez? Por eso no avanzamos y ya es otro sexenio o momento y los nifios lo sufren. Cuando
se aplican las reformas no se entiende que el maestro debe asimilar en que consiste el
cambio, si nosotros supiéramos que es necesario y que avanzamos en la educacion, o
forma parte de una evolucion, creemos es un capricho.

Con el plan y programas de 201 I, seguimos el orden de los contenidos marcados en la
asignatura de Espanol pues al realizar los proyectos sugeridos, hay una secuencia de
productos parciales para llegar al producto final, entonces seguimos la sucesién para que
los alumnos logren el propésito del proyecto sin embargo, creo, el rezago educativo se ha
agudizado. La laxitud en los aprendizajes que logran los alumnos es evidente. Atiendo al
rezago en horas de clase, los alumnos tienen una vida escolar bastante agitada y escasa
de tiempos libres, los docentes también. Sumergidos en la vordgine de la prisa constante,
avanzamos en el abordaje del programa escolar mediante un proceso de masificacion un
tanto cruel, porque no atendemos a la individualidad.
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Sin embargo reconozco que tenemos una generacion muy despierta entonces uno se
pregunta -;Por qué los resultados son tan deficientes? ;por qué el nivel de desempeiio de
los alumnos ha bajado?, no son los que deben_; se esta propiciando un descontrol , con la
intencion de que los maestros no encontremos el camino idéneo, al pretender ajustarnos
de forma rigida al Plan y Programa haciéndonos sentir que somos los que no entendemos
y te sigan acusando al decir que tu eres él que no hace bien su trabajo, requerimos
combinar lo que ya sabemos que propicia aprendizajes significativos, con mayores
elementos tedricos que permitan  concretar la elevacion de los resultados de
aprovechamiento escolar. Si bien todos los cursos me aportaron elementos, resalté el de
competencias porque reafirmé que todos los docentes debemos desempenarnos con
pertinencia y eficacia para saber atender y orientar a los alumnos. (Sujetos de
Investigacion)

Como investigadora desde mis saberes, reflexiono: La formacion inicial no era suficiente
para enfrentar los avatares y cubrir las necesidades de ensenanza en el contexto de aula.
Los procesos son complejos y se requiere de la mediacion (Vygotsky, 1987) como
elemento fundamental para propiciar la reflexion de ser docente. “El caracter operativo
de los programas y la formacion nos encajonaba en ser también operativos del plan y
programa y, lo que es peor, de la hegemonia” (Giroux, 1992), ante lo cual la mejora de la
docencia en la practica solo se concretaba a manejar de manera mas diestra los materiales
didacticos, o aumentarlos; los objetivos se tenian que alcanzar y se abordaba muy poco el
cambio de pensamiento del docente.

Segun la clasificacion de Loya sobre los modelos de formacion en la educacion normal de
la época de los setenta y ochenta se priorizd el modelo de la Eficacia Social o Técnico.
Loya (2008) lo explicd el centrar la ensehanza como actividad principal del profesor,
dandole toda la responsabilidad a este de planear, ejecutar y lograr el aprendizaje como
algo dado. Shon llama a este proceder racionalidad técnica (1987) y Habermas (1981)
razén instrumental de la practica social. El proposito formativo obedece a la eleccion y
operaciéon de medios para lograr objetivos mediante la utilizacion adecuada de los
recursos disponibles. Se enfoca al desarrollo de saberes docentes. (p.3)

En todos los modelos educativos relacionados a las reformas se requiere poner en juego
saberes docentes y saberes pedagogicos, solo que algunos se ejercen por imitacion, otros
por prescripcion del plan y programa vigentes y algunas veces por conviccion, con
elementos tedricos que fundamentan por qué y para qué aplicarlos en caso de que el
profesor amplie su mirada critico-social mas alla del curriculum prescrito.

De igual manera, se reconocieron los saberes pedagdgicos que se requieren en este
modelo educativo, los cuales implican sistematizar las actividades para hacer posible una
evaluacion objetiva y permanente de los productos generados, aprender a autoevaluarse
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para reconocer las debilidades, investigar para buscar fundamentos al aplicar soluciones
posibles a los problemas de aprendizaje, reconocer el proceso de pensamiento del alumno
segun su edad, identificar las dificultades que vive cada alumno por las hipotesis ldgicas que
formula, organizadas con sus saberes y experiencias. Saber quiénes aprenden de manera
auditiva, visual o quinestésica para atender las necesidades de cada nifo o adolescente
para facilitar su acercamiento al objeto de estudio.

El modelo conductista se vivencio en la reforma 1972, Plasmado en el plan y programa
prescritos, el conductismo proponia como prioridad que el nifo se interesara en los
materiales y actividades para lograr los objetivos o por lo menos acercarse a ellos (Diaz
Barriga, 1997).

En transicion estuvo en los 80’s, se iniciaron los cambios con tendencia Neoliberal,
cuando dice elevar la calidad de la educacion, se refiere al presupuesto, desde un objetivo
claro: hacer mas con menos recursos. En esta década, se busco ampliar la cobertura
siendo esta “una reforma externa” como lo explica Guzman (2005) que implica aumentar
la matricula y se crearon algunas escuelas donde era necesario, exigiendo cumplir con
eficacia y administrar bien los recursos. Con estas medidas se dirigié hacia la inequidad,
porque la intencion es ampliar el desarrollo econémico de los que mas tienen, hubo una
caida de crecimiento econdmico en esa época que nos afectd a todos.

La calidad para que se de en forma cualitativa se da cuando un centro educativo, es capaz
de conformar un Plan Estratégico de Transformacion Escolar (PETE) a conciencia y en
colegiado, partiendo de un analisis de sus realidades, para ejercer su autonomia, sabiendo
a donde se dirige, con propositos claros, explicita el tipo de ciudadanos que contribuye a
formar, uniendo esfuerzos de todo el colectivo docente, implica coherencia entre lo que
se ensena y se aprende, como dice Giroux (1982).

En transicion hacia el constructivista durante los 90’s — se percibe se encuentran la
mayoria de los docentes entrevistados—, permitié reconocer el interés de los profesores
por modificar el modelo educativo en su desempeno profesional para transformarlo a
medida que sus saberes les dan seguridad para ejercer su autonomia: ponen en juego su
creatividad, se dan la oportunidad de aprender, cambian su forma de pensar y su discurso
el cual se manifiesta en algunas situaciones didacticas. Para ello se basan en sus saberes
docentes y emergen saberes pedagogicos como los siguientes: se mantienen las creencias
de la formacion inicial porque llevan y utilizan los mayores recursos posibles,
adecuadamente, para provocar que el alumno aprenda haciendo; procuran aprovechar al
maximo los recursos didacticos mas recientes, saben manejar los avances tecnoldgicos a
favor de la ensenanza; planean con cierto margen de flexibilidad, improvisan actividades sin
perder el objetivo prescrito inicial; correlacionan asignaturas buscando generar un
ambiente interdisciplinario.
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Apoyado en sus saberes pedagogicos, el docente busca reconocer los tipos de aprendizaje
en cada alumno para potenciarlo y saber desarrollar otras habilidades en relacion con las
necesidades de aprendizaje en los alumnos, cuando a estos los considera sujetos de
aprendizaje, en tal caso aprenden de la otredad; al reconocerlos e identificarse con ellos,
potencia los valores al vivenciarlos en interaccidon con el grupo; tiene mejor dominio de
los estilos y ritmos de aprendizaje; los potencia al propiciar el trabajo colegiado que
permite el debate de ideas; el consenso, la creatividad al elaborar un producto donde se
manifiestan los saberes de todos, requiere respetar los procesos de aprendizaje basados
en el fundamento tedrico que los sustenta, eleva la autoestima de los participantes,
reflexiona sobre la practica porque tiene como proposito fortalecer el gusto por
aprender.

El modelo constructivista (reforma de 1993) se fue dando conforme los docentes
incrementaron sus saberes pedagogicos y encontraron sentido a su practica mas alla del
curriculum prescrito vigente, principalmente los que fueron Maestros de Actividades
Culturales (MAC), tuvieron apoyo en fundamentos tedricos amplios, hicieron una
reflexion critica de su practica docente, cuestionando lo que sabian y necesitaban saber;
disponiéndose a reconstruir sus saberes, desarrollaron un pensamiento complejo que les
permitid ejercer su autonomia en el aula y considerar el cambio como una constante en
su praxis como explica Vargas (citado por Lopez, 1997).

El docente construye las estrategias de ensenanza apoyado en la interdisciplina
permitiendo que diferentes ciencias aporten elementos, logrando un “intercambio y
cooperacion” (Morin, 2008b, p. 99) entre ellas para comprender un objeto de
conocimiento desde otras miradas y la transdisciplinaridad como una forma de articular
los conocimientos rompiendo las barreras disciplinarias (“esquemas cognoscitivos que
atraviesan disciplinas” (Morin, 2008b, p. 99) ) y observando los objetos de conocimiento
en una realidad humana apoyando los saberes docentes y los saberes pedagogicos en un
modelo educativo constructivista, desde donde se manifiestan los siguientes saberes
docentes: se prioriza el aprender haciendo con material didactico manipulable; se
favorece la realizacion de escenificaciones y maquetas en colaboracion con los otros, el
conteo de objetos, organizar un programa de radio, entre otros y los saberes pedagogicos
contribuyen a un tratamiento del tema en forma diversificada, atendiendo los tipos de
aprendizaje (auditivo, visual y quinestésico) e implementar la innovacion como un
proposito durante sus practicas.

Conoce el plan y programa mas a fondo, por lo cual correlaciona contenidos con temas
de investigacion o proyectos, aprovecha la flexibilidad de la planeacion, sabe que quiere
formar al nino o adolescente con una cultura general mas amplia, desarrolla habilidades
para el aprendizaje permanente y contribuye a elevar la autoestima de los participantes,
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con la intencion de atender las exigencias de la sociedad en cada momento historico que
le toca vivir.

En 2011 se realiza una Reforma Integral a la Educacion Basica sustentando el modelo por
competencias, abarcando, en México, Preescolar, Primaria y Secundaria para que la
competencia sea alcanzada es necesario incluir en el trabajo cotidiano en el aula,
situaciones en que la pongan en practica ya sean casos simulados (en video, actuacion,
audio) o reales, incluyendo momentos de evaluacion de andlisis del desempefio como
autoevaluacion y heteroevaluacion, acompanadas de la reflexion sobre la practica y los
logros obtenidos o los esperados por cada docente, donde se autoobserva la persona en
retrospectiva sobre su desempeno y el efecto logrado en el aula, con el equipo o con el
grupo en general, para dimensionar la importancia de desarrollar las competencias
necesarias y solicitadas como docente, asi como su utilidad para mejorar el desempeno
profesional.

Para Bachelard la rectificacion y el repensar constituyen los nucleos fundantes de las
practicas, debiéndose configurar desde los primeros momentos de la formacion. Morin
(2008 a) senala un camino similar afirmando que la reforma del pensamiento opera como
condicion “sine qua non” de la reforma de la ensenanza.

3.1.3. Cursos de Actualizacion

Los cursos de actualizacion pretenden lograr el objetivo propuesto por el Gobierno
Federal plasmado en los Planes y programas prescritos, generan un escenario de accion
en torno a los intereses hegemonicos, cuando provienen de la parte oficial, el interés del
docente intervino cuando aprovecho las condiciones desde esa coyuntura para buscar
mayor informacion, acercarse a otros tipos de formacion con la intencion de promover
un cambio en su pensamiento. En este rubro explicito como vivenciaron los cursos como
informacion sobre la reforma educativa, comprendiendo que esperaban del profesor,
enuncio los cursos que los docentes tomaron, en algunos ejemplificaron la funcionalidad
que tuvo en su practica docente y en sus procesos de pensamiento, las emociones creadas
en él y las incertidumbres que experimento.

Cuadro 6. Cursos de Actualizacion

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2
investigacion

l. Irene Atendié sus dudas por sentido | Cursos innumerables,

comun, ensayo y error, teoria | favorecen mi formacion o se
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recibida en la formacion inicial.

Aportan elementos en apoyo a la
labor docente.

quedan en ideas por falta de
seguimiento.

2. Luz Tuve la cultura de tomar todos | La  formacion inicial es
los cursos. Interesantes, | insuficiente. Los cursos de la
aportaban  reflexiones, ideas, | SEP van principalmente a
otros poco relevantes. El | temas sobre la reforma,
intercambio  de  experiencias | planificacion didactica, lecto-
enriquecio los cursos. Generaban | escritura,  prevencion  de
deseo de aprender cuando | adicciones. Influyen en Ila
propiciaban que los alumnos | docencia y en tu vida. Son
piensen. insuficientes para comprender

los enfoques.

3. Claudio Los cursos proporcionan | Enriquecen los elementos
elementos tedrico practicos, dan | tedricos para apoyar la
seguridad al docente practica, subsanan las

carencias del docente,

4. Karla La capacitaciéon era voluntaria,
sabatina 'y en  vacaciones,
propiciaban el interés del
docente,

5.Isadora Tematicas que te involucran con | Aportan soluciones a
la reforma. Temas necesarios: | problemas educativos,
comprension lectora, | movilizan nuestro
Planificacion, lectura y escritura, | conocimiento. Son
proyecto, rubricas, evaluacion. | oportunidades de aprendizaje,
Curso MAC de SEP, asistencia | congruencia teoria practica.
voluntaria en vacaciones.

6.Leticia Temas diversos, enfoque, | Busco cursos de matematicas
metodologia, por su cuenta.

7. Saul Directores y asesores comparten | Tematica principal reforma,

evaluacion, planificacion.

Proyecto Escolar, Escuelas de
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Calidad, Diplomado sobre la
Reforma de 201 1.

8. Nadia Influyen en la formacion, los | Temas lectura de
asesores daban clases modelo, | comprension, planeacion
valores, recursos didacticos, el | didactica, prevencion de
rezago educativo, compartir ideas | adicciones
con companeros que tienen mas
experiencia.

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos, se encuentran al final del
relato colectivo.

Cuando salimos de la Normal, creo, no ibamos preparados para enfrentarnos a un grupo,
con la practica fuimos echando a perder pero aprendimos, seguimos en la preparacion,
cultivandonos continuamente, si ayudan todos los cursos, creo algunas de las bondades de
esta actividad: recordar, leer, para no olvidar los elementos tedricos que son necesarios, e
intervienen en parte pero no sustituyen la practica. Como todo docente, he enfrentado
problemas al tener dudas sobre como abordar un tema, me sirvi6 mucho el intercambio
de experiencias con alguna compafera que tuviera la especialidad, le preguntaba mis
dudas o en su momento, en primaria lo resolvi con solo el sentido comun. Frida Diaz
Barriga y G. Hernandez le llaman “la docencia del sentido comin”, la cual se basa en el
ensayo y la correccién del error. Si algo no salia bien, corregia y empezaba de nuevo. En
los 70’s no habia cursos para docentes, nuestra unica herramienta pedagdgica era la
teoria aprendida en la Normal. Estando en secundaria me basaba en la reflexion, la
observacion y el sentido comun.

Llevo mads de treinta afios de servicio, y sigo en activo, en ese tiempo he tomado muchos
cursos, no recuerdo cudntos, han sido innumerables, todos ellos han favorecido mi
formacion docente. Las temdticas han sido en relacion a la reforma en curso. Cuando
iniciaba la carrera magisterial, tomaba doble, porque uno para primaria y otro para
secundaria, uno al afo y asi siete afos doble ademds los cursos estatales, cursos
nacionales en un principio no habia de Historia y cuando lo implementaron, me encontré
con que en Historia y Educacién Inclusiva no fue lo que yo esperaba, ya que, en este
ultimo fue de Psicologia médica, asisti al de Geografia, “Calificar no es Evaluar”,
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“Experiencias Didacticas”, “Prevencion de Adicciones”, sobre otras temdticas revisadas
puedo mencionar: comunicacion, lectura, matematicas, valores, educacion fisica, artistica,
reformas educativas, formacion continua, gestion escolar, ciencias sociales, ciencias
naturales, escuela segura, rincones de lectura, primeros auxilios, competencias en
educacion, planificacion diddctica, evaluacion educativa, procesos de aprendizaje,
instrumentos cualitativos de evaluacion, elaboracién de reactivos, educacion civica y ética,
entre otros.

En los cursos y en reuniones de academia durante los 80’s, nos organizaban por grados,
por lo general se abordaba un tema por afio. Hubo muy buenos para Esparol, como
cuando salieron los cuadernillos donde venia el programa de la semana. Nos
enriqueciamos porque ahi comentabamos aspectos enfocados a situaciones diddcticas
para poder abordar temas, era un intercambio de experiencias, nos dabamos consejos.

Siendo maestra de primaria, fueron temas de diddctica de la lectoescritura, versaron
sobre la programacién por objetivos, evaluacion, implementacion de programas de
estudio, diddctica de la asignatura, comportamiento de los adolescentes, entre otros.
Quiero destacar el curso “La ensefianza del Espafiol en educacion secundaria” porque fue
formidable, ain pongo en prdctica las sugerencias aprendidas, de verdad aportd
elementos a mi labor docente; el de Geografia estaba muy bien hecho, era de fdcil
lectura, muy didactico me dejaba con la sorpresa de aprender algo nuevo. Ambos
formaron parte de la oferta de los Centros de Maestros.

Reconozco que los cursos de educacion continua, las reuniones de Academia, de Consejo
Técnico, el Talleres Generales de Actualizacion(TGA), los Cursos Nacionales de
Actualizacion (CNA), el Curso Bdsico y algunos otros, han influido en mi docencia, de
alguna manera me van ubicando en la terminologia, cuando se hacen modificaciones al
programa y los TGA no son suficientes para entender el nuevo enfoque, las personas a
cargo fueron los directivos y no era muy efectivo, algunos maestros consideramos que no
fue muy productivo porque no daban un curso como fundamento para comprenderlo
bien, los Cursos Nacionales de Actualizacién eran autodiddcticos por tanto, te quedabas
con lo que entendieras, a menos que tuvieras tiempo para asesorias los sdbados,
reflexiono que en matemadticas si debi haber tomado la asesoria.

Los TGA en su momento, cuando eran impartidos por los asesores de zona o personas
que dominaban los temas, también aportaron grandes ideas, algunas de ellas solo
quedaron en eso, ideas, debido a la falta de seguimiento y evaluacion de las actividades
sugeridas en dichos talleres. Pese a ello, también fueron utiles al profesor, lo valioso de
ellos era el intercambio de experiencias docentes, al escuchar como habian resuelto tal o
cudl problema, algunas referidas a la teoria como el uso del enfoque o metodologia de
alguna asignatura en particular, otros productos de la experiencia exitosa; un docente
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decia que lo primero que hacia era que razonaran los alumnos, saca un boligrafo y nos
hacia pensar, nos preguntaba ;Qué es esto? ;Cudl es la esencia del objeto?, le respondian
_es un cilindro_, volvia a preguntar ;De qué material esta hecho? ;Qué tiene en la punta
del repuesto? Y las caracteristicas del objeto para llegar a conceptualizarlo, también
puntualizaron que no llegues y dar las cosas por hecho sino que escuches a los alumnos,
con la intencién de propiciar que piensen. El maestro llegaba y hacia una pregunta,
dabas tu respuesta y te contradecia o de tu misma respuesta te sacaba otra pregunta,
era un método que usaba Sdcrates, la Mayéutica.

En los talleres de actualizacion me ensefiaron como trabajar la propuesta de Paco el
Chato consistia en hacer la leccién en hojas de rotafolio, las pegaba y los nifos leian
conmigo en el pizarrén por frases y por bloques. Eso lo hice con todas las lecciones, nos
dieron material didactico para cada una de ellas y nos apoyamos de las sugerencias del
fichero. Me ayudé mucho en mi prdctica.

La reforma educativa 1993 priorizo la formacion para comprender los procesos de
adquisicién de la lectura y la escritura, el proceso del concepto de niimero, formacién de
lectores desde la esfera afectiva, la lectura en voz alta, leyendo con los clasicos, talleres de
escritura, reflexion sobre la lengua, diversificacion de actividades en el aula, curso sobre
geometria, el uso de los juegos populares para el aprendizaje de las matemdticas en la
escuela primaria, la elaboracién del proyecto escolar, los enfoques, metodologia,
evaluacion, planificacién, aprendizaje, ensefianza, habilidades cognitivas y estrategias para
el aprendizaje en las diferentes asignaturas, estrategias de educacién artistica, utilizar
recursos diddcticos para trabajar el rezago educativo con los alumnos con dificultades.

Dichos cursos mds las reuniones de academia considero han influido de manera positiva
para mi formacién, pues los jefes de ensefianza se dedican exclusivamente a guiar para
la elaboracién de los avances programdticos, a dar clases modelo y a proporcionarnos
materiales para el desarrollo de los temas. Asi mismo el Consejo Técnico me ayudaba a
conocer mejor a los alumnos, como por ejemplo en secundaria cada asesor exponia casos
positivos y negativos de su grupo y asi le sugerian la manera de tratarlos o cémo actuar
con ellos; Lo malo es que lo mismo se trataba en el matutino como en el vespertino y se
desperdiciaban demasiadas horas; me encantaba asistir a los cursos a los diplomados de
porque los impartia gente realmente preparada quienes nos hacian participar
activamente para poder entender el cambio que se estaba suscitando.

Cuando empecé a usar la computadora me dijeron en 2004, -vas a tener una semana
de curso para aprender Enciclomedia-, me costé trabajo comprender el software. El curso
me brindé los elementos y lo aproveché en mis clases sobre todo en las de Historia, en
otro momento recibi un taller los sabados acerca de la ensefianza de las matematicas y el
espafiol, con apoyo de Enciclomedia, en vacaciones de manera voluntaria, tomé otro taller
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para cada grado escolar de Educacién Primaria. Como parte de la capacitacion,
empezaron a salir discos con ejercicios, entre los compafieros intercambiGdbamos los
faltantes, era gente interesada por ponerlos en prdctica, fue un trabajo muy bueno.

Todos ellos me sirvieron positivamente, considero son oportunidades de aprendizaje en los
cuales se movilizan conocimientos, capacidades e informaciones en el contexto educativo,
buscando y sugiriendo alternativas de solucién a las diversas problematicas que se viven
en el aula.

En 2011 estuve involucrada desde el inicio de la reforma, tomé cursos de competencias
docentes, de pensamiento complejo, planificacién diddctica, comprensién lectora, proceso
de adquisicién de lectura y escritura, evaluacién, para planificar y desarrollar los proyectos
de Espafol, elaboracién de reactivos, rubricas, evaluacion, habilidades digitales,
convivencia escolar, intervencion docente, tuve que asesoras diferentes diplomados, a
través de este proceso he obtenido muchos elementos fundamentales para mi trabajo, he
estado en reuniones a nivel nacional y he aprendido de los demds, pero siempre para
poder comprobar la congruencia entre la teoria y la practica, voy al grupo y lo pongo en
accion, entonces cuando comparto con los docentes les puedo explicar teoria y prdctica
contextualizada, el relacionado con la elaboracion del Plan Estratégico de Transformacion
Escolar (PETE), de cinco dias, aporto mayores elementos a mi labor como asesora porque
me permitié apoyar a los directores para que elaboraran su documento e ingresaran al
Programa Escuelas de Calidad (PEC), el diplomado dirigido a formadores sobre la
Reforma Integral de la Educacion Bdsica(RIEB) 2011, para 1° y 6°, fue un estimulo para
seguir analizando el nuevo curriculum.(Sujetos de Investigacion)

A manera de reflexién de mi parte como investigadora puedo comentar lo siguiente: los
cursos de formaciéon continua en los 80’s fueron implementados para buscar alternativas
de solucién a la problematica de aprendizaje que vivencie en el aula. Con ellos se
pretendio fortalecer la elaboracion de mis avances programaticos desde el enfoque
hegemonico vigente, armando clases modelo y proporcionando ideas o listados de
material didactico que podian ser Utiles en el desarrollo de los temas.

Los cursos, que aumentaron desde la reforma de 1993, se relacionaban principalmente
con la ensehanza del espanol y las matematicas. Los cursos de formacién continua
tuvieron relacion con la autonomia cuando contribuyeron para experimentar la
satisfaccion de ensenar a leer y escribir de manera mas facil; cuando provocaron en los
docentes la conciencia de quedarse con muchas dudas e inquietudes y tuvieron que
gestionar una asesoria; cuando sentian la sorpresa de aprender algo nuevo y se atrevieron
a llevarlo a la practica docente o les resulté necesario para solucionar una situacién vivida.
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Con estos cursos se recuperé el caracter historico de los saberes docentes cuando se
impuso la reforma educativa; se pudieron recordar elementos de la politica educativa que
querian que tuviéramos presentes y difundieron informaciones en el contexto educativo.
Se realizaban reuniones de academia para tratar de homogeneizar los avances de cada
profesor, cuando los jefes de ensenanza o asesores se dedicaban exclusivamente a guiar en
la elaboracion de los avances programaticos. Y en las reuniones de Consejo Técnico o de
los TGA, las personas a cargo se dedicaron solo a seguir una guia, aportando de la
experiencia al reconocer que los nuevos libros estaban planteados de manera muy
diferente de como ellos aprendieron; cuando hablaron de su practica docente vy
empezaron a quejarse, les recordaron que ensenar era su trabajo y lo mejor es hacer lo
que les toca; también cuando organizaron los saberes para ensenar en el aula. De igual
manera, durante el Consejo Técnico se intercambiaron saberes practicos sobre como
ensenar algun contenido.

Considero que los cursos de formacion continua van en el sentido de brindar
oportunidades de aprendizaje y si eran aprovechadas provocaban una evolucién en la
forma de hacer docencia; “los CNA fueron autodiddcticos y la mayoria de las veces cada quien
se quedaba con lo que entendiera” comenta Luz, porque era humanamente imposible
asesorar a todos los docentes del pais. Los TGA no fueron suficientes para entender el
nuevo enfoque, algunos cursos estatales fueron impactantes para enriquecer los saberes y
se pudieron aplicar en el aula y en lo familiar. Provocaron en los docentes la necesidad de
buscar elementos tedricos como apoyo, y se comprendié que esa parte es la que
corresponde como docente; “en uno de los ultimos cursos que asisti fue muy alentador
percatarse que hay ain mucho amor a la docencia y deseos de hacer las cosas bien y los cursos
de formacién continua” (. Irene) fueron una invitacion para realizar un trabajo autogestivo,
durante el proceso de formacion obtuvimos muchos elementos que fueron fundamentales
durante el trabajo en el aula y como Asesor Técnico Pedagogico”.

También se vertieron algunos comentarios criticos explicitando que algunas ideas no se
concretaron, debido a que “no hubo continuidad, ni seguimiento ni evaluacion de las actividades
sugeridas” (Irene), en otro momento encomendaron el desarrollo de la guia a los directores, eso
causé disgusto porque la mediacion, como dice Vygotsky ( 1992), es fundamental para
propiciar la transformacion, y hubo momentos en que se desaproveché el potencial de los
docentes ejercer su autonomia potenciando su creatividad.

El plan y programa de educacion primaria de 1993 y los de secundaria de 1996 voltearon
la mirada hacia el atraso escolar, propiciaron la reflexion del docente al comprender que
calificar no es evaluar y le dieron la posibilidad de prepararse como Maestro o Maestra de
Actividades Culturales (MAC). La preparacion como MAC enriquecié la labor docente
gracias a que permitio relacionar directamente a la comunidad con el aula, porque se
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trabaja involucrando al nino con sus padres, abuelos y con personas de la comunidad;
contribuyendo establecer lazos que dan a conocer las costumbres, tradiciones y lengua
materna, transmitidas de generacion en generacion, situaciones que enriquecen la cultura
del grupo y del profesor mismo. Antes de esto, la actividad docente era mecanica y
provocaba que los ninos aprendieran a leer y escribir sin comprender.

Se observa el caracter dialdgico de los saberes cuando el asesor exponia casos positivos y
negativos de su grupo y asi les orientaba. Al escuchar como se resuelve tal o cual
problema se van renovando ideas y contribuyendo al intercambio de experiencias, les
encantaba asistir a los diplomados de la Reforma Integral a la Educacion Basica (RIEB),
(SEP, 201 1) porque los impartian personas realmente preparadas que los hacian participar
activamente ( 7. Sadl). Cuando el docente se quedaba con dudas respecto al material del
curso, para disiparlas le sirvi6 mas el intercambio de experiencias con las que identifico
ciertas conductas y rasgos de personalidad que a veces no se detectan porque después
forman parte de lo cotidiano y no se toman tan en cuenta. De igual manera, -cuando les
dejé hablar me sorprendi de como me veian- (  Luz); cuando permites que te describan
aprendes mucho con los nihos y con los companeros, no llegas y das las cosas por hecho
sino que los escuchas, aprendiendo a escuchar primero. Se aprovecha el caracter dialogico
cuando lo que se aprende se va integrando a la practica docente.

Los profesores han recibido cursos de diversos temas que les han apoyado en la practica
como son los referentes al rezago escolar, y a las diferentes discapacidades, los cuales
promovieron con la intencion de que hubiera menos reprobados por el costo
presupuestario que implican y mas alumnos con el proceso de adquisicion de la lectura y
escritura desarrollado. El curso de competencias ayudd a los docentes a reafirmar que
todos debemos desempenarnos con pertinencia y eficacia, solo que nos deshumanizan,
como pretenden las politicas educativas. Entonces ese curso te enfoca en lo que la
hegemonia pretende, solo cuando tomas conciencia de tu papel en la sociedad puedes
reconocer a donde pretendes llevar a los alumnos, transformar la practica al preguntarte
qué es lo mejor para la sociedad mexicana.

3.1.4. Integracion rigida con el Plan y Programa prescrito

La relacion con el curriculum implica conocimientos, saberes, experiencias, disposicion,
ejercicio de los valores como confianza en si mismo, ética profesional, la formacion inicial
cuando proporciona elementos para aceptar cambios o es tajante en explicar como
ejercer la docencia y le deja todo el peso de las decisiones al docente, e intenta trabajar
cada objetivo o contenido como lo marca el programa, descontextualizado de la realidad
de alumno, pensando que el ensena explicando y los alumnos por ende aprenden como un
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resultado Unico, y si no se logra las causas las busca en los alumnos, miden a los alumnos
sujetandose de lo que se espera de ellos como el deber ser, dejan de lado los procesos
cognitivos de los alumnos, esperando que se manifiesten los productos esperados de
manera homogénea en todos los alumnos, se ayudan en las repeticiones o demasiados
ejercicios para que por cantidad el alumno memorice a corto plazo lo trabajado en clase.

La forma como sus profesores se desempenaron se hereda y se utiliza como apoyo para
sentirse mas seguro ante un grupo, se pretende cumplir con los protocolos
convencionales del Plan y Programas prescrito por la Secretaria de Educacion Publica en
México, en tiempo y forma, donde el aprendizaje es lograr contestar lo mejor posible un
examen para hacer objetivo el logro de los objetivos.

“El saber docente cotidiano esta constituido tanto por los saberes cientificos como por el
saber de la experiencia” (Salgueiro, 1998, p.36) la relaciéon que guarda el docente con el
programa como dice Gimeno puede caer en la reproduccidn, entonces se actla por
cumplir.

El tiempo es un factor decisivo para que el docente pueda desarrollar los contenidos del
plan y programa, organizando la jerarquizacion y dosificacion de ellos, las actividades, el
tiempo para recrearlas y evaluarlas, brindando una organizacion de la vida en el aula, en
tiempos y pretendiendo lograr aprendizajes, y atender otros muchas actividades necesarias
como cuidar a los alumnos durante la hora del recreo.

Cuadro 7. Integracion rigida con el Plan y Programa prescrito

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2
investigacion

l. Irene Abordar todo el contenido del | Todo debe planearse, evitar
Programa prescrito, Aprendizaje | improvisar, me  persigui6 el
bajo presion, saturan de trabajo | fantasma de no poder agotar el
a los alumnos, evalGan trabajos | programa.

realizados no aprendizaje

logrado.

2. Luz El programa es muy ambicioso, | lo programado
sentia que no hacia nada nuevo | administrativamente se modifica
por ellos. en el desarrollo de la clase.

3. Claudio planeaba  sin  reflexionarlo,

ensené a memorizarlo,
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4. Karla planeaba por unidad objetivo | Situaciones comunicativas
particular y especifico, planeaba | permanentes, solicitaba
por dia, semana y mes informacion del grupo,

5.lsadora Unidad objetivo general, | Tenia un panorama claro de los
objetivo particular y especifico, | aprendizajes a lograr. En Historia
enlistaba los contenidos, | hacia linea del tiempo para
jerarquizaba, revision de | abordarlos todos, buscaba
programa y libros del alumno. actividades atractivas

6.Leticia Método Global como venia en
el Programa prescrito

7. Saul Promovia la regularizacion de | Segui el programa para la
los alumnos construccién de los aprendizajes

8. Nadia Elaboracion de cuadros de | Participacion de todos

frecuencia de error a partir del
examen de diagnostico,
elaborando correlacién y
jerarquizacion de contenidos,
exploracion del programa y
revision de libros del alumno

sistematicamente para evaluar

Fuente: Elaboracién propia.

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion

de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los

comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.

Este momento de reflexién provoca andlizar a los compafieros maestros o a nuestros

propios profesores porque observamos como los docentes consideran a su materia la mds
importante entonces saturan de trabajos a sus alumnos por tanto evalian trabajos

realizados, no aprendizaje logrado. Naturalmente esto es un error, muy comin en el nivel
de secundaria. Recuerdo también a la Maestra Teodora, otra perspectiva,

estricta, llegaba a trabajar realmente al aula, haciéndonos participar, a la fuerza, a todo

el grupo porque evaluaba minuciosamente todos los contenidos del programa, que nos

entregaba a inicio del curso.

era muy
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En 1985 trabajaba el método global de andlisis estructural y tal cual aparecia en la
curricula, y entonces encontré una manera de planificar ayudado por unos libros verdes
donde iba palomeando cada objetivo y hacia las actividades marcadas en el programa, la
verdad lo hacia como autémata sin razonarlo.

Considero que la planeacion ha sido una de mis debilidades, entender el sentido de todos
los contenidos, aunque me esforcé por cubrir la necesidad de jerarquizacién de
contenidos disciplinares sobre todo en Espafol, Matematicas e Historia. En mis primeros
afos lo realicé con sistematizacién, planeando por unidad, asignatura, objetivo particular y
objetivo especifico, actividades, evaluacién, metodologia y recursos diddcticos, hasta que
me di cuenta que lo escrito en el avance programdtico en el momento de la prdctica, se
modificaba, porque en la interaccién con el grupo no funcionaba como estd plasmado en
el papel y tenia que modificarlo para que funcionara mejor. Sé que mis profesores de la
Educacion  Normal se esforzaron por ensefiarme a planificar evitando improvisar,
reconozco ahora que el trabajo docente debe planearse para tener claridad de los
objetivos y saber adaptarse a las necesidades diarias de la clase sin perder de vista lo que
pretendo lograr.

Sin embargo en la signatura de Matemdticas con respecto a la jerarquizacién de
contenidos disciplinares _me pasaba lo mismo_, la planeaciéon era administrativa, me iba
adecuando a las circunstancias y vas improvisando _porque ya se dispersé el grupo,
cuando alguien te hizo una pregunta_. (Luz S. M.) (Claudio D. R. F.)

Con el tiempo en la reforma de 1993 en Educacién Primaria, con los planes y programas,
esa jerarquizacién la realicé por ejes temdticos y de manera convencional, con una
correlacion  estrecha entre contenidos y actividades, seleccionando situaciones
comunicativas permanentes, con la intencion de que aprendieran a hablar hablando, a
escribir escribiendo. Leticia

Creo haber ajustado contenidos, por ejemplo, para los quebrados, porque me ha costado
mucho trabajo aprender y ensefarlos, tengo una laguna con ellos desde que estuve en la
primaria. Con los alumnos trabajé las fracciones comunes y no es fdcil para los chicos
entenderlas. Cuando me di cuenta, dije “vamos a hacerlo, a machetearlo”; asi, cuando era
la hora de la sdlida y ya faltaban tres minutos, empezaba yo a decirles “Vamos a ver
quién se quiere ir primero, jcudntos cuartos tiene un entero?”, tres nifios levantaban la
mano, contestaban adecuadamente y salian. La mayoria de los alumnos no asocian
cuatro partes con la palabra cuarto, les preguntaba “A ver, ;jcudntos quintos tiene un
entero?”, eso lo hicimos varios dias hasta comprender que en la misma pregunta estaba
la respuesta. (Claudio D. R. F.)
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Al finalizar el ciclo escolar o al regreso de vacaciones del nuevo ciclo escolar, segun las
ideas del director de la escuela, nos llamaban para informarnos sobre el grupo a atender
en el siguiente afo, entonces solicitaba el programa del grado correspondiente para
hojearlo, conocer los temas a trabajar, asi como revisaba los libros de texto gratuitos.
Cuando sabia con antelacién durante las vacaciones hacia la planeacién por mes, por
semana y dia. (Nadia y Saul)

En secundaria recuerdo se nos daba una semana aproximadamente para organizarnos
por academias y grados, para conocer los propdsitos de la asignatura. Desde luego lo
primero era el examen de diagnéstico y la semana propedéutica. Con un poco mds de
experiencia, elabordbamos cuadros de frecuencia de errores a partir de los resultados del
examen de diagndstico pero por escuela, ademds se hacia la correlacion entre los
contenidos y de ahi se jerarquizaban. En el grupo revisabamos el tema, les pedia
conclusiones y firma de los padres. (Nadia C.B.)

En Historia hacia una linea del tiempo para tener presente todos los temas y contenidos
pero no jerarquizaba, solo calendarizaba porque en Historia hay una progresion, por lo
tanto se deben abordar los contenidos como lo establece el programa porque hay un
orden cronolégico. La jerarquizacién de contenidos en otras asignaturas la segui haciendo
como en un principio, solo buscando siempre actividades atractivas, aun asi por seguir el
programa cuando habian tenido una profesora que trabajé con ahinco, a veces sentia
que no estaba haciendo nada nuevo por ellos (Luz S.M.)

Cuando era necesario porque se observaba un problema significativo en el avance del
alumno, trataba de promover la regularizacién de los alumnos al menos por un periodo
de tres meses en un grado inferior y se integraba nuevamente al grado donde estaba
inscrito. Esta accién siempre con el consentimiento de los padres de familia.
Ocasionalmente los alumnos con rezago eran apoyados por un alumno monitor. (Saul
M.H.)

En los 80’s teniamos en Primaria y en Secundaria el programa muy detallado donde
venian objetivos generales, particulares y especificos. En ese tiempo leia todo el programa
de la asignatura y enlistaba los contenidos del grado, de esta manera tenia un panorama
muy claro de los aprendizajes por lograr con mis alumnos, luego nos pedian seleccionar
los contenidos repetidos y proponiamos la gradualidad para hacer la dosificacion. En
realidad eso era la jerarquizacion, sin embargo yo siempre veia los contenidos como me
marcaba el programa porque uno es el antecedente del otro. (Saul M.H.)

Considere importante durante mi labor educativa jerarquizar y dosificar los contenidos,
pues de no hacerlo jamas se verd todo lo sefialado en el programa escolar, porque es
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muy pretencioso, se supone que debia abarcar todos esos contenidos y la dosificacién en
tiempo y forma, reconozco que eso fue poco probable en todas las asignaturas.

Nunca me consideré mala profesora, me esforzaba por preparar mis clases, por hacer
todo para que mis alumnos aprendieran, sin embargo, es sano declarar que siempre me
persiguié el fantasma de no poder agotar el programa durante cada afo escolar.
provocandome angustia, lo importante desde el punto de vista humanista era que

consideraba las caracteristicas de la adolescencia y fomentaba la convivencia escolar.
(Irene U).

En este andlisis, los saberes docentes que se reconocen como parte del modelo educativo
conductista son: la elaboracion de modelos sobre el tema a tratar, los ejercicios practicos
como centro de la ensefianza, una planeacion rigida que intenta controlar las situaciones
didacticas y se considera a la evaluacion como el parametro Unico para reconocer los
aprendizajes de manera objetiva.

no por ejemplo cuando se posesiona como una autoridad ante el alumno. Al pretender
lograr los aprendizajes con autoritarismo, piensa que solo por ensenar los alumnos
aprenderan como una consecuencia légica y sin fallar, omite reconocer que la rutina
provoca indiferencia en ellos. Segin sus creencias sobre el aprendizaje los alumnos
callados son sinénimo de poner atencion y aprender, porque requieren una supervision
rigurosa para mantenerse en su trabajo y lograr avances.

Otra forma de posesionarse en la practica docente fue mantener la voluntad para innovar,
para lograr esto el profesor busco actividades que implicaron un reto para los ninos,
elaboro proyectos colectivos que los motivaron para aprender por si mismos, mantuvo un
ambiente agradable en el aula, priorizd la mejora del didlogo y la socializacion para
aprender de manera contextualizada desde su realidad respetando sus procesos
cognitivos, como propone Vygotsky (1997), asumiéndose como un sujeto historico,
propiciando que los ninos se autorregulen interactuando en un ambiente social, necesario
para la convivencia y el aprendizaje productivo mediante el cual buscaron propuestas de
solucion a los problemas de su contexto social, politico y cultural.

El saber docente se desarrolla al apropiase de las expectativas de la institucion en este
caso del plan y programas prescrito que se plasma en una planeacion que se desarrolla de
manera cotidiana durante un periodo de dia, semana, mes, correspondiente a unidades o
bloques del mismo, apoyandose de saberes vivenciados como alumnos y afirmados en la
formacion inicial, o transmitidos por intercambio de experiencias de generaciones
anteriores.

Las acciones institucionales fortalecen el enfoque de las asignaturas, y la ideologia
hegeménica, que se convierten en los propédsitos de los docentes, plasmados en su
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planificacion didactica, ligado a los intereses del docente enlazado a sus actividades de
ensehfanza mediante las cuales pretende unificar las voces de los alumnos a la suya
pretendiendo lograr un aprendizaje mas o menos homogéneo que se refleje en acciones
de los alumnos.

Los docentes narran como se preparaban para la planificacion considerando los objetivos
generales, particulares y especificos enlistaba los contenidos y los dosificaba en el tiempo
disponible para ellos, se elaboraban cuadros de frecuencia de error a partir del examen de
diagnostico cuadrandolos con los contenidos y libros del alumno del grado escolar que
atendia, con la intencion de regularizar a los alumnos del grupo.

En otros casos se seguia el plan y programa prescrito en sus situaciones planificadas de
ensenanza intentando desarrollarlo tal y como se presenta, en tal caso se presionaba a los
alumnos para nivelarse y seguir el ritmo de lo planeado, procurando que lo memorizaran
o elaboraran trabajos donde desarrollaban algin contenido, solicitando buscara
informacion y la plasmara para aprenderla.

Los docentes elaboraban un mapa curricular logrando tener claridad de lo que se esperaba
que los alumnos aprendieran en un mes de clases, buscando estrategias de diversa indole
unas creativas para que los alumnos repasaran los conocimientos repetidas veces y los
aprehendieran, como la linea del tiempo en Historia, juegos de mesa, materiales visuales y
manipulables promoviendo situaciones comunicativas e investigaciones.

Los docentes intentan prevenir situaciones de ensenanza buscando materiales atractivos,
ideas de actividades novedosas, y adentrandose al conocimiento del plan y programa
prescrito para tener precision de los aprendizajes que se deben lograr con los alumnos,
sin embargo se tiene conciencia de que lo planificado administrativamente se modifica en
el curriculum en accion, y eso te lleva a la improvisacidon que el profesor trata de advertir
con apoyo de materiales diversos, siendo un elemento clave en la practica docente que
propicia aprendizajes desde el interés del alumno.

Los saberes docentes se siguen enriqueciendo a medida que los profesores aprenden de
experiencias nuevas, del intercambio de situaciones didacticas exitosas con los otros
docentes y de procesos formativos en los que participan a lo largo de su trayectoria
profesional, todo ello con la intencion de asumirse como un docente creativo e
innovador.

3.1.5 Planificacion didactica

Tiene relacién con un saber hacer desde la formacion inicial y se da por hecho que el
docente debe saber planificar el curriculum prescrito con precision y facilidad, es un mito
el pensar que se logra ensenar por parte del docente y aprender cada alumno todo lo
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plasmado en un curriculum oficial del Plan y Programa vigente en cada periodo
correspondiente.

El curriculum como proceso que explica Gimeno (2008) ayuda a comprender que el
profesor es un sujeto con necesidades, saberes, creencias, valores, habitos, que se
manifiestan en su docencia, de igual manera el sujeto que aprende tiene saberes,
habilidades desarrolladas, sensaciones, motivaciones y experiencias que enriquecen su
pensamiento e intervienen en su proceso de construccion de conocimientos, y ambos son
influidos por el contexto escolar y el contexto socio cultural y todo ello influye en el papel
mediador que funge el profesor en su practica docente, le llama curriculum oculto, este
solo se esboza sabiendo de su existencia, porque seria motivo de una investigacion.

El profesor es el encargado de desarrollar el curriculum prescrito, el cual se concibe en
esta investigacion como un proceso de acuerdo con Gimeno (2008) porque los docentes
intervienen directamente en la interpretacion del curriculum prescrito siendo el oficial de
Planes y Programas a nivel Nacional; del curriculum disefado siendo el que plasma el
profesor en su avance programatico o planificacion didactica el cual elabora considerando
los materiales didacticos disponibles como libros del alumno, mapas, juegos, materiales
concretos para matematicas, el museo escolar, guiones teatrales, argumentos para el
debate, entre otros; el curriculum organizado tiene relacion con el centro de trabajo en
el que se desarrolla la practica docente, considerando en cada institucion los horarios
disponibles en relacion a la organizacion interna y la ideologia que impere como guia, las
situaciones sociales locales que influyen en la vida escolar.

El curriculum en accién tiene relacién directa con la practica real, que se plasma en
interaccion con los alumnos y su relacion con el objeto de estudio como se podra
observar en los relatos unas son pedagogicas y otras no, sin embargo influyen en las
modificaciones de estrategias y la capacidad de improvisacion del docente para aprovechar
los momentos y situaciones espontaneas en favor del aprendizaje de los alumnos, a la vez
que trabaja los contenidos transversales influenciados por los valores, rutinas e
innovaciones que sea capaz de propiciar durante la practica docente, a la vez que
introduce el curriculum evaluado en sus diferentes modalidades autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacién segun los momentos de la clase y los requerimientos de
la institucion o el ejercicio de la autonomia del docente.

A continuacion se enlistan las ideas fuerza que plasmaron los sujetos de investigacion en
sus relatos y que dan sustento a esta subcategoria, considerada como parte de los saberes
docentes.
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Cuadpro 8. Planificacion didactica

MARZD 2016

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2

investigacion

I. Irene Al inicio me basada en los | Desde el sentido comun jerarquizaba
libros de texto gratuito, los que consideraba importante.

2. Luz Priorice Espanol y Matematicas | Jerarquice los que  considere
trabajaba historia con trabajo a | importantes y la realidad es otra.
casa, Organice trabajo grupal e individual

3. Claudio Lo importante es la buena | Proyectos de lectura, visitas a
voluntad, en 1993, cada| museos con alumnos Yy padres,
semana hacia mi leccion en 1° | historia con Enciclomedia, con las
ano, muy satisfactorio el | ligas, trabajo muy rico, hay que
trabajo innovar e incentivar.

4. Karla Llevaba mucho material, los | Trabajaba sistematicamente
tenia activos y asi se mantenian | correlacion, globalizacion de
ordenados, contenidos, de manera individual, en

equipo y en colectivos

5.Isadora Analizaba toda la asignatura, | Con la técnica de guiones y la
seguia el orden del Plan y | relacion tutora con ello desarrolle la
Programa, agrupaba | comprension  lectora, les daba
contenidos considerando su | instrucciones por escrito  para
gradualidad. Para logar el |ahorrar tiempo. Para un alumno
propésito de los proyectos, | disefie un plan de recuperacién y
en escuela multigrado | aprobé por su esfuerzo. En un
planificaba actividades | proyecto didactico atencién a los

diferenciadas por grado. Como
asesora propiciaba aumentar
los conocimientos  técnico
pedagdgicos, lograr productos
concretos. Para atender el
rezago educativo buscaba la
causa  pedagogica, proponia
estrategias e involucraba a los

padres.

de
parciales y producto final, evaluacién

temas reflexion  productos
formativa, valoraciéon y devolucion de
los andlisis y reflexiones, mejorar la

planificacion.
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6.Leticia Atencion a las necesidades del | Como estudiante vivencie
alumno utilizando la légica y la | metodologias aburridas y tediosas, sin
intuicion. Interesaba a los | creatividad ni sentido. Otro maestro
alumnos en el tema, los | monitoreaba el aprendizaje nosotros
cuestionaba sobre | como alumnos, revisaba la tarea al
experiencias, desarrollaba | dia siguiente y aprendi a cumplir. En
fichas de trabajo, registraba el | multigrado a los mayores les daba
proceso de aprendizaje de los | instrucciones por escrito y a los
alumnos. pequenos los atendia directamente.
Organizaba las actividades partiendo

del libro de texto gratuito.

7. Saul Hacia planificacion | Trabajaba individual y por equipo. En
sistematizando, incluyendo | multigrado relacionaba contenidos
materiales para utilizarlos en el | para desarrollarlos simultaneamente,
momento preciso; en Espanol | y ponia atencion a la horizontalidad
expresion oral, lectura vy |de los mismos. A los cinco afhos
escritura y reflexion sobre la | consideraba lo conceptual,
lengua como lo planteaba el | procedimental y actitudinal,

Plan y Programa de 1993,

8. Nadia Para planificar partia del | Tome en cuenta las caracteristicas de
examen diagnostico, | los estudiantes, sus intereses escogia
jerarquizaba, sistematizaba los | lecturas y poemas al gusto de ellos y
aspectos del Plan y Programa, | comportamiento, haciendo participar
hacia  globalizacion  entre |a la mayoria en actividades de
asignaturas, para facilitar el | aprendizaje.
aprendizaje, observaba a los
alumnos. Organizacion
individual, por parejas, en
equipos.

Fuente: Elaboracion propia.

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.
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La profesora Angelina cuando estudie la primaria, nos ensefiaba muchas cosas, le
entendiamos porque nos explicaba muy bien, nos contaba historias por medio de cuentos,
era carifiosa. Me tocé estar con ella en primer grado, aprendi las silabas, yo no me
acuerdo que llevara materiales para trabajar, tal vez no habia. Sin embargo en segundo y
tercer grado con la profesora Guillermina, la metodologia utilizada fue rutinaria, las clases
eran muy aburridas, tediosas, sin creatividad ni sentido. La imagen que tengo de la
maestra es la de una mujer sentada en su escritorio y de alli dictaba las consignas que
teniamos que atender. (Leticia P. Z.)

En sexto grado a pesar de que estdbamos sentados en filas, con bancas binarias, el
maestro monitoreaba el desempefio de los alumnos, habia disciplina y exigia el
aprendizaje de las tablas de multiplicar, dejaba tareas y las revisaba al dia siguiente, asi
que aprendi a cumplir con las tareas que se recomendaban; recuerdo que hasta quinto
grado aprendi las tablas de multiplicar y las operaciones bdsicas. (Leticia P. Z.)

Durante mis primeros afos de servicio, cuando fui maestra de primaria, no hacia
jerarquizacién de contenidos disciplinares, solo me basaba en los libros de texto gratuito,
me fueron de suma utilidad para la conduccién de la clase. Tras andlizarlos, veia cudles
contenidos eran de mayor utilidad y a ellos me dedicaba sin consultar el programa;
generalmente, por tanto, mi guia era el sentido comun. En aquellos tiempos no habia
cursos, ni talleres para maestros en servicio. Mi base era el carifio a la docencia. (Irene
u)

Al principio fue dificil porque eran muchos alumnos en la escuela unitaria (un solo
maestro atendia a todos los nifios y todos los grados de educacién primaria) (Claudio D.
R. F.), les daba clase en un auditorio, sin embargo los formaba por equipos con la técnica
de guiones, y trabajé la relacion tutora con los mismos alumnos, esto permitio el
desarrollo de la comprension lectora porque después de explicarles el contenido o tema,
ellos realizaban el trabajo siguiendo las indicaciones del guion. (...) disefiaba ejercicios y
se los daba por escrito para ahorrar tiempo. (Isadora H.C y Saul M.H.)

En otro momento de mi profesién trabaje en una la escuela bidocente (dos maestros
atienden a todos los alumnos de primero a sexto grado, entonces se dividen a la
poblacién estudiantil de tal manera que se formen dos grupos con casi el mismo nimero
de nifios), en mi aula organizaba el grupo en equipos por grado; a los de tercer grado se
les daba las instrucciones por escrito y ellos realizaban las actividades en los libros de
texto. A los nifios de primero y segundo grado yo los atendia, sobre todo a los que tenian
dificultad para aprender a leer ni escribir. (Leticia P.Z.)

El trabajar en una escuela multigrado (son las instituciones en donde los maestros
atienden dos grados escolares en la misma aula) implicaba buscar la relacion de los
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contenidos por su horizontalidad (se trabajaba el mismo tema en los diferentes grados de
educacion primaria aunque venia marcada en el programa en diferente unidad o periodo
del ciclo escolar), al menos de dos grados, para ser desarrollados al mismo tiempo.
Cuando trabajé en escuelas multigrado aplicaba la técnica de guiones, esta técnica
fortalecié la comprension lectora porque los alumnos interpretaban las indicaciones del
guion. La planificacién didactica la realizaba con actividades diferenciadas para
desarrollar los contenidos para todos los grados y cada grado hacia sus actividades
especificas. (Saul M.H.) Para la asignatura de Matematicas la jerarquizacion la hacia por
ejes temdticos localizando la horizontalidad de los contenidos para trabajar en el aula
multigrado, de igual manera para la asignatura de Historia (Saul M. H.)

En la escuela habia muchas carencias por lo que la organizacién con las distintas
asignaturas era a partir del libro de texto gratuito, algunas noticias locales y la experiencia
de los jovencitos. (Luz SM)

A los 5 afios de servicio jerarquicé los contenidos disciplinares de Espafiol, Matemdticas e
Historia desde mi perspectiva, basada en lo que creia que era mads importante y la
realidad era otra. (Luz S.M.) Organicé al grupo de segundo grado en Espanol y
Matematicas para la ensefianza en trabajo individual, es mds facil de esa manera con
esos grupos. (....)

Ya en mi ejercicio laboral ensefiaba a los alumnos las silabas, llevaba mucho material y
siempre los tenia en activo y asi no se desordenaban, yo los acostumbré a estar haciendo
algo constantemente, un trabajo o figuras de papel mientras los demds terminaban, con
el segundo grado, los primeros meses trataba de dafirmar la lectura y escritura, las

operaciones bdsicas —suma y resta—, los numeros del uno al cien, para continuar con
otros contenidos, sobre todo las tablas. En tercero y cuarto grados, como las principales
herramientas para los alumnos son la lectura y la escritura y el domino de las operaciones
bésicas, eso trabajaba ddandole prioridad, facilitandoles aprender contenidos de historia,
conduciendo los acontecimientos y personajes como un cuento para obtener mayor
interés y gusto. (Karla V.)

Los grupos en segundo ciclo (3°. 6 4°.) en Espafiol, Matemdticas e Historia los organice
dependiendo del grado, pero a partir de cuarto los programas de primaria estdn
sumamente saturados, se prioriza espanol y matemadticas, pocas veces se llega al trabajo
de historia como debe ser, porque un solo profesor tiene que atender todas las
asignaturas, ponia actividades, para casa, como cuestionario, resumen de los temas de
Historia, en los grados superiores considero es mds fdcil trabajar de manera grupal, me
puedo dirigir a todos los alumnos a la vez en la organizacion de actividades o explicacion.
(Luz S. M.)
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Los primeros afos de servicio pensaba _ no hay gran ciencia que ayude, lo importante es
el trato con los alumnos y la buena voluntad_, asi como llegar y hacer el trabajo, no
perder el tiempo, ni desviar la atencién, no meterse en cosas de los demds, pero sin
preocuparse por los muchachos de manera personal, solamente hacer algo por el alumno
para no reprobarlo. (Claudio D.R.F.)

Rememorando _el grupo mds numeroso que atendi en primaria, fue de 68 alumnos-,
organizaba la ensefianza globalizada para facilitar el aprendizaje; observaba a los
alumnos, los hacia sentir importantes, atendiendo en su lugar al que lo requeria. (Luz
SM.)

Antes de los diez afos de servicio para planificar era importante contar con los
resultados del examen de diagnéstico, en matemadticas porque a partir de esos datos
sistematizaba los objetivos por particulares y especificos, ponia énfasis en la evaluacion
para conocer los avances,  jerarquizaba los contenidos mds importantes y los que
probablemente serian mas dificiles para los alumnos. En historia elaboraba la
planificacion didactica de acuerdo a los aspectos del programa vigente. (Nadia C.B.)

En la época de los noventas me enteraba sobre el grado que atenderia antes de iniciar el
ciclo escolar, me preparaba leyendo los programas, clasificando los contenidos y con ello
conocia los propdsitos del grado a alcanzar como. Puedo decir que mis principales
estrategias para interesar a los alumnos y asi se involucraran en el tema fueron: en
Espanol, alguna lectura o comentario; en Matemadticas de forma objetiva, grdfica y
simbdlica; y en Historia investigaban con su familia el tema, al otro dia comentabamos y
se complementaba la informacion, la jerarquizacién era abordando fechas histéricas
relevantes para la compresion de la historia, en Secundaria, hubo siempre libertad de
accién docente, jerarquizaba y dosificaba, siempre con la mirada puesta en el alumno y
sus requerimientos. (Luz S.M.)

Poco tiempo después, con la propuesta del 93, poniamos nuestros carteles de Paco el
Chato, los alumnos leian junto con el maestro palabras completas sin silabear. Pese al
desconocimiento de la propuesta de ensefianza por haber estado trabajando con el sexto
grado en el salesiano durante cuatro afios, intenté llevarla a cabo hasta entender todo el
libro, la aplique tal como decia y cada semana hacia mi leccién, la ponia en los muros con
las estampas de las palabras clave al pie de la letra, hacia cada lecciéon en hojas de
rotafolio, las pegaba y los nifios leian conmigo en el pizarrén por frases y por bloques. Eso
lo hice con todas las lecciones, nos dieron material diddctico para cada una de ellas y nos
apoyamos de las sugerencias del fichero. Me ayudé mucho la semana del taller. no me
costd nada de trabajo cuando ya lo hice, recordaba el método global de andlisis
estructural y no le noté tanta diferencia porque eran palabras. Analizando me percaté del
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cambio de nombre solamente. Este trabajo realizado con los alumnos me dio mucha
satisfaccion. (Claudio D.R.F.)

Planifique considerando los contenidos disciplinares de Espariol, Matematicas e Historia
primeramente se enlistaban enseguida se jerarquizaban considerando el tipo de
contenidos: procedimental, actitudinal o conceptual, ademds se trataba de relacionarlos
entre asignaturas. Quiero decir que tanto la sistematizacion, la correlacién, globalizacion
de contenidos, el trabajo individual con los alumnos (Saul M.H.), en equipo por dfinidad,
por parejas, o en colectivo fue beneficioso, lo importante fue tomar en cuenta los
intereses y las necesidades de los alumnos tomé en cuenta las caracteristicas de los
grupos adecuandome a cada uno de ellos, exigiendo mds o menos de acuerdo a sus
intereses y forma de comportamiento, haciendo participar a la mayoria de los alumnos
con sus aprendizajes, por ejemplo, en lo referente a espariol, escogia lecturas y poemas
del gusto de ellos, los hacia intervenir a través de pardfrasis o de creaciones propias,
para hacer mas productivo el aprendizaje. (Nadia C.B.),

Me tocé trabajar la historia con el programa de Enciclomedia en 2004, tenia mucha
riqueza pues estaba con las ligas de canciones, cuentos, fotos, musica, los alumnos podian
escuchar y ver cosas nuevas. También trabajé mucho la historia a través de historietas; a
partir de un tema, lo leiamos, comentdbamos y ellos hacian una historieta de cinco
cuadros con los personajes abordados. Era la retroalimentacion del tema y a ellos les
encantaba. Veiamos por ejemplo la Revolucién mexicana, después de haber platicado de
Porfirio Diaz, hacian una caricatura donde daba una orden al pueblo, no se calificaban los
dibujos sino el contenido, se respetaban sus productos. Dibujaban a Hidalgo diciendo a los
campesinos: “Unanse para luchar contra la Colonia”. Cuando trabajaba los cuestionarios,
los variaba, yo les daba la respuesta y ellos escribian la pregunta, o yo les decia el final del
texto para interesarlos en conocer cudl era el principio. (Claudio D. R. F.)

Al atender segundo grado, reflexioné sobre la forma de organizar al grupo, lo hice
diferente pues el salén tenia mesas individuales o sillas con paleta lo que permitié trabajar
en equipo, pero eso si, nos pedian no hacer ruido. Se formaban equipos de cuatro hileras,
cada quien tenia la libertad de sentarse con su mejor amigo; sin embargo, cada inicio de
cdlificacion los ubicaba donde yo queria, les daba como castigo ponerse en donde yo
dijera, esto los motivaba a mejorar cadlificaciéon para asi elegir su lugar, cosas que no
cuestan y puedes innovar e incentivar para trabajar mejor. Son cosas que se pueden
hacer por voluntad.

Interesaba a mis alumnos en la asignatura de Espafol a través de cuestionamientos sobre
las experiencias previas _recuerdo que me enamoré de los ficheros de esparol y
matemadticas, por lo que procuraba desarrollar las fichas de trabajo y registrar algunas
veces el proceso de aprendizaje de los alumnos. (Leticia P.Z.) Trabajaba espafiol,
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matematicas e historia en la modalidad individual, grupal y por equipo, teniendo en
cuenta lo aprendido en la educaciéon normal en relacién a planificar las actividades en
forma sistemdtica, incluyendo el disefio de materiales con anticipacién para tenerlos
presentes en el momento exacto para su uso (Saul M.H.), cuando los alumnos
entendieron las fracciones me dio una gran satisfaccion, pero para ello necesité primero
dominar los contenidos, buscar estrategias para ayudar al alumno a la construccién de su
aprendizaje, entender el enfoque de las asignaturas y aplicar la metodologia adecuada,
traté de despertar el interés de los alumnos al relacionar los temas de espanol,
matemadticas e historia con su vida cotidiana. (Isadora H.C)

Dentro de los proyectos escolares se propuso realizar actividades de lectura con los
padres de familia, por eso en las juntas les ensefiaba un librito del rincén de lectura, les
leia una parte, y les platicaba el resto del libro, los dejaba con el deseo de leerlo para
pedirlo prestado y asi lo leyeran en casa con sus hijos. (Claudio D.R.F.)Ya nos
enfocabamos en las dificultades de la escuela cuando teniamos clara la idea y nos daban
libertad de atender los problemas reales de la institucién.

El rezago educativo es un tema de mucha importancia para el docente. El rezago
educativo se entiende como una situacion de los alumnos que no logran un desempefo
adecuado por diferentes causas, de aprendizaje, de ensefianza, de apoyo, de inasistencia,
eso los lleva a no alcanzar los aprendizajes esperados. Se busca la causa y se proponen
estrategias para apoyar el aprendizaje de los alumnos, involucrando a los padres. Cuando
tuve en mi grupo un alumno de nombre Javier con discapacidad intelectual, quien ya
llevaba varios afios sin saber leer ni escribir y con él trabajé ejercicios de repeticion y
mecanizacién asi como yo habia aprendido y logré algo con él, desde mis saberes en ese
momento. (Leticia P.Z.)

En otras circunstancias en mi grupo habia un alumno sano e inteligente pero con muchas
deficiencias en su aprendizaje cuando cursaba quinto grado en el turno matutino, le pedi
a la madre de familia apoyara a su hijo para asistir todos los dias a clases y hacer el
esfuerzo por mandarlo en el turno vespertino también, pues yo tenia 5° y lo podria
apoyar. El nifio asisti6 mafana y tarde a clases, le diseié un plan de recuperacion y
gracias a ello, y a su inteligencia, pronto aprendié las operaciones bdsicas; la lectura y
escritura le costaron mucho pero al término del afio lo logré. Finalmente, el alumno
aprobd por su esfuerzo y pasé a 6° aun con muchas deficiencias y también llevé un
registro de observacién muy preciso, lo cual me dio la oportunidad de saber exactamente
en donde necesitaba el apoyo y como eran sus procesos de aprendizaje. (Isadora H.C)

Con el plan y programas de 2011 segui el orden de los contenidos marcados en la
asignatura de Espafiol pues hay una secuencia de productos parciales para llegar al
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producto final, entonces seguimos la sucesion para que los alumnos logren el propésito del
proyecto. (Isadora H.C.)

En mi funcién de asesora me preocupo por hacer un buen papel. Asi, al brindar un curso
0 proporcionar una asesoria, acompafiamiento y seguimiento, tomo en cuenta varios
elementos para garantizar que los maestros obtengan mayores conocimientos técnicos.
Uno de ellos es jerarquizar contenidos por medio de una secuencia diddctica, la cual me
lleva con diferentes acciones, paso a paso, a lograr el propdsito del curso; analizo esa
sucesion de acciones para no perdernos propiciando aterrizar en algo concreto como una
planificacién diversificada o el tratamiento del enfoque de una asignatura.

Asesoré la elaboracion de la planificaciéon de un proyecto didactico de Espafiol vinculado
con los libros de texto. Puse especial atencién a los temas de reflexion sobre la
importancia de elaborar los productos parciales para obtener el producto final; realizar la
evaluacion formativa con diferentes instrumentos; hacer la valoracién y la devolucién en
tiempos precisos. Los directores quedaron muy contentos porque el ejercicio les clarificé
cémo elaborar y revisar la planificacion didactica. (Isadora H.C)

Reflexiones en torno al tema: los profesores tienden a superar la situacion de la
planificacion estandarizada segun explica Kincheloe (2004) para lograr introducir
situaciones innovadoras en su planificacion didactica, los procesos de autorreflexion son
los que intervienen directamente en esas decisiones, cuando se atreven a autorganizarse
en el grupo que atienden es porque conocen su objeto de ensefanza ampliamente, saben
lo que se espera de ellos e incluso tienen expectativas altas sobre el desempeno de los
alumnos, integran entonces sus propoésitos como docentes y los propositos de las politicas
educativas, rebasando las expectativas y pensando en favorecer el enfoque social de la
educacion.

En este acercamiento a la forma como planificaban sus clases los profesores a referirnos
la relacion con el curriculum prescrito y concretamente hacia la formacion de sujetos
historicos que se desenvuelven en una sociedad con intereses politico sociales se observa
que hubo periodos de adaptacion, al inicio de su ejercicio profesional planeaba desde el
sentido comun, priorizando lo que él consideraba adecuado abordar, como fueron los
contenidos de la ensenanza del Espanol y las Matematicas, considerando el libro de texto
gratuito como recurso didactico, llevaba mucho material como apoyo para el aprendizaje,
utilizandolo en el momento adecuado para ello, trataron de desarrollar planificaciones
didacticas y proyectos

Los profesores trataron de responder a las exigencias de los estandares de las politicas
educativas, de cada periodo, haciendo autorreflexiones sobre la forma como se
desempenaron sus profesores y la manera como ellos iban perfeccionando su
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acercamiento al curriculum y las interacciones afectivas considerando los intereses de los
alumnos y grupos, segin el contexto en el que se desenvolvieron en cada etapa de su
trayectoria profesional teniendo como propdsito innovar al correlacionar o globalizar
contenidos para incentivar el aprendizaje de los alumnos del grupo.

Trabajo en escuela multigrado planificando actividades diferenciadas para cada grado,
propiciaba lograr productos concretos, para atender el rezago educativo de manera
sistematica y poder evaluar los logros y las dificultades valorando las posibilidades de
proponer algunas actividades enfocadas a atender los contenidos donde tiene algin vacio
de conocimiento, por ello abordaban contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales intentando desarrollar diversas habilidades en los alumnos con la finalidad de
mejorar su aprendizaje..

Los profesores marcamos la pauta sobre las mejoras a la educacién, cuando ampliamos
nuestras referencias tedricas somos capaces de comparar modelos educativos, distinguir
que tipo de hombre pretenden formar y encaminamos nuestras acciones desde una
reflexion critica al estilo de Giroux (1982), analizando las ideologias presentes en las
politicas educativas reconociendo las limitaciones y las coyunturas posibles de aprovechar
por parte de los docentes al considerar a los alumnos seres pensantes que podemos
potenciar desde nuestra planificacion, que siendo flexible puede responder a las
condiciones educativas y a las necesidades de los alumnos para cambiar su pensamiento
mas alla de lo que se espera de ellos.

3.1.6 Desarrollo de actividades de aprendizaje

El Plan y Programa tiene unos fines establecidos los cuales guian la practica del docente,
sin embargo el docente crea y organiza el curriculum disenado y el curriculum en accidn
(Gimeno, 1992) siendo sus habilidades y saberes los que contribuyen al logro del
aprendizaje y el acercamiento al perfil de egreso del nivel de Educacién Basica en este caso
que nos ocupa.

Las actividades dentro del Plan y Programas prescrito consideran a un sujeto de la
educacion, el alumno, sin embargo lo generalizan, el docente se adentra en observarlo
percibiendo sus necesidades, sus intereses y la relacion que pueden establecer con el
contexto socio cultural, establece relaciones con sus realidades familiares,
socioecondmicas enlazadas a los planteamientos de contenidos en el curriculum
preescrito, la jerarquizacion que el docente hace en relacién a las necesidades de los
alumnos, y el valor educativo de cada contenido, desarrolla una planificacion para su grupo
especificamente con la intencion de fortalecer sus saberes y desarrollar sus habilidades.
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Considerando la interrelacion que puede y propicia con el contexto socio cultural y los
alumnos, diseha actividades factibles de llevarse a cabo, con propositos alcanzables a
corto, mediano y largo plazo, haciendo participes a los alumnos de lo que se espera de
ellos, procurando tener expectativas altas y haciendo posibles los niveles de logro que
desarrollen su confianza en si mismos, “proporcionarle satisfaccion, estar de acuerdo con

sus intereses y necesidades, ser motivadora (...) acomodarse a las posibilidades y

capacidades del alumno”. (Gimeno 1992, p. 256)

Cuadro 9. Desarrollo de actividades en el aula.

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2

investigacion

l. Irene El maestro explica y el|Llevar buenas relaciones, no me
alumno ejecuta. Proceso de | cuestione sobre el tipo de
revision de textos maestro Yy | participacion. El texto periodistico, la
alumno juntos. historia actual. Mantener el interés

del alumno.

2. Luz Dramatiza y narra su clase de | La linea del tiempo me facilita
Historia. Atender primero a | abordar los temas. Investigar su
los alumnos con rezago. | historia personal, comunidad y pais.
Aprovechar las cualidades de | Confrontacion de ideas y obtener
los alumnos en el equipo, | conclusiones.
trabajo entre pares.

Competencias entre equipos.

3. Claudio Proyecto de lectura, el | Historietas para retroalimentar el
maestro interesé al nino en | tema de Historia. Formular preguntas
el libro de textos, visitas a museos con

padres.

4. Karla Atencion al rezago | Clasificar por nivel de aprendizaje,
individualmente o en tiempo | vivencia de valores,
extraclase.

5.lsadora Alumnos organizados. Dar | Utilizar técnicas con diferentes
responsabilidades. Con | propositos. Actividades fuera del
técnica de guiones practicaba | aula, profesora monitorea a los
la comprension lectora vy | equipos. Elabora productos
actividades diversas. | concretos durante la asesoria.
Despertar el interés con
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innovaciones y  relaciéon

tutora.

6.Leticia Enfasis en  Espanol y | Sin reglas de convivencia, se aprende
Matematicas, actividades | poco, lectura colectiva provoca
aburridas tediosas, sin | estrés. Lectura comentada, practicas
sentido practico | de laboratorio, relatos fortalecen la

descontextualizadas. Partir de | imaginacion,
un diagnostico al conocer los
procesos de concepto de
numero,

7. Sadl Con trabajo grupal. En
equipo aprenden mejor

8. Nadia En espanol lecturas al gusto | Vivencias, historias de la comunidad,
de ellos, parafrasis, | exponian un tema actual interesante
creaciones propias.

Fuente: Elaboracion propia.

El analisis por apartados lo encontraran en el anexo 3 de cada uno de los sujetos de
investigacion, donde se aprecian las aportaciones de cada uno de ellos textualmente y
completas.

Elabore un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer como ellos conciben este aspecto sobre las Reformas Educativas,
correspondiente al saber docente y los comentarios desde mis saberes aportando algunas
reflexiones y elementos teodricos enseguida del relato de los docentes.

Mi estilo de docencia era muy dogmadtico, porque de esa manera lo establecia el programa
escolar en los 70’s, explicaba la clase, el nifio escuchaba y llevaba a cabo la indicacion. Al finalizar
el mes, hacia examen. _Ahora lo recuerdo y me sonrojo_ (Irene)

Cuando fui estudiante en primer grado de educacion primaria, vienen a mi mente unas
prdcticas de ensefianza enfatizando el aprendizaje de la lectura y la escritura, asi como
las matematicas; las actividades eran muy aburridas, tediosas, sin creatividad ni sentido,
recuerdo que escribiamos planas de palabras, de oraciones, copias de lectura. En cuanto
al desarrollo del pensamiento matemadtico, haciamos también planas de numeraciones y
resolucién de algoritmos matematicos sin contextualizar. (Leticia P.Z.)

Estudiando cuarto grado, de primaria, recuerdo que nos tocé la maestra Victoria, esposa
del supervisor, era una sefiora como de 50 anos, no oia bien y frecuentemente llevaba a
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su nieto al salén, la mayor parte del dia nos la pasabamos jugando, jera divertido!, no
habia que cumplir reglas o normas, era un ambiente de clases como se dice andrquico.
Cuando pase de sexto grado, el maestro, nos ponia a todos de pie con el libro de lecturas
y empezdbamos a leer, teniamos que estar atentos porque de manera aleatoria decia un
numero de lista y el referido tendria que continuar la lectura, asi el que iba leyendo se iba
sentando, hasta que todos estdbamos nuevamente sentados. Esto resulté una prdctica
que me estresaba porque no sabia a qué hora iba a ser referida. (Leticia P.Z.)

Reflexioné también mis experiencias escolares vividas en tercero de Primaria, sobre lo
aprendido con otros de mis maestros y decidi poner en practica su ejemplo, durante mi
prdctica docente, al recordar el carifio con el que nos trataban y preparando la clase
realmente para beneficiar a los alumnos, retomé una actividad de espariol, en la cual la
profesora nos ponia a leer dramatizando la lectura, les gusté a los nifios. Recuerdo que
mi maestra de Historia en Secundaria, era muy narrativa nos contaba todo como
anécdota, la forma en que nos narraba era muy cautivante, ahora yo conduzco la clase
como si fuera una narracion y planeo otras actividades y a fin de cuentas caigo en la
anécdota, corroborando que la vivencia se queda mds grabada que una simple
informacién de datos. (Luz), porque nos daba la clase sin remitirse casi a los libros, me
gustaba que la imaginacién se echara a volar con sus relatos y no se viera como algo
pasado inamovible (Leticia P.Z.)

De los docentes de secundaria, tomé en cuenta las caracteristicas de los grupos
adecudndome a cada uno de ellos al impartir la asignatura de Espariol en este nivel
educativo, me ha costado mucho trabajo que aprendan a escribir sin faltas de ortografia y
empleen correctamente los signos de puntuacion. No lo he resuelto. Estoy en proceso. Les
pido sean observadores, reviso mucho su produccion de textos, hago las correcciones junto
con ellos, les pido reflexionen y vuelvan a escribir, les solicito lean nuevamente sus textos,
es un trabajo arduo. No hay tiempo suficiente si consideramos que nuestras sesiones son
de 50 minutos y he atendido 400 alumnos al dia. (Irene U.R.)

La ensefianza de la Historia, inicio con la reflexiéon sobre para qué la historia, propicio
investigaciones de su propio pasado, linea del tiempo, drbol genealdgico, el interés de
conocer su pasado y el pasado de la comunidad, del pais y entender que somos el
resultado de esos acontecimientos de la humanidad, se presta a establecer cierta
competencia a ver qué equipo termina primero, el equipo que resuelva primero o
encuentre primero las pistas, el que encuentre la meta y a veces se aplica por filas (Luz S.
M.) en otro momento logré despertar el interés de los estudiantes hacia el tema, a través
de expresar sus vivencias o las mias o de plano historias de la comunidad. También lo
hice dando a conocer un tema central, actual, atrayente para los alumnos, logrando que
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participaran y expusieran parte del tema, en las evaluaciones_ noté mejora en los
aprendizajes_.

Cuando se acercaba la evaluacién mi estrategia era esquematizarlo en una linea del
tiempo, para abordarlo rdpido y que todo se mencionara, reconozco que descuidaba la
materia de Historia en la primaria por falta de tiempo, la ventaja es que dominaba los
temas. (Luz S. M.

Durante el plan y programas de 1993, lo afronté innovando, aplicando actividades
diversas con material manipulable, implementando trabajo con los alumnos en horario
extra clase, se formaba un grupo de alumnos que asistian a clases por la tarde para su
regularizacién. Puse en prdctica la relacién tutora, asi como todas las sugerencias
establecidas en los libros para el docente, pedi ayuda al director, a mis compaferos,
involucré a los padres de familia en todas y cada una de las actividades.

La organizacién es una parte muy importante a considerar al trabajar con el grupo. Para
Espafol y Matemadticas, en primer y segundo grado, lo hice de acuerdo al diagndstico
realizado sobre lectoescritura (psicogénesis de la escritura) y al conocimiento de los
alumnos sobre el razonamiento matematico; para segundo ciclo (3° y 4°) y tercer ciclo (5°
y 6°) en el trabajo de Espafiol, Matemdticas e Historia, a veces se trabajaba con la
modalidad grupal y generalmente en equipos con un maximo de cinco alumnos. El trabajo
en equipo, considero que fue el mds productivo para el aprendizaje de los alumnos; asi
ellos siempre tienen la oportunidad de aprender de sus compaferos, a veces con
estrategias que son mds comunes entre ellos. (Leticia P.Z.)

Haciendo una remembranza cuando se trabajé el plan y programa en 1996 en
Secundaria, hubo un descontrol, porque quedaba muy amplio el tema, en esa inseguridad
que el docente podia sentir, no le quedaba claro al alumno el contenido a aprender,
originé  relevancia a los procesos, no basta con que le diga lo tienes que hacer asi, hay
que llevarlo a confrontar sus propios recursos, con los de los demds, asi se hace y ahora
se pretendia que buscara sus propias estrategias, los obstaculos, fueron el tiempo que se
lleva para que discutan y saquen sus conclusiones, algunos son muy participativos y a
veces dejan que el otro lo explique,(Luz)

Les solicitaba de tarea ir al museo con la familia y cumplian, antes era solo tarea para el
alumno, ya después se involucré a la familia. También recuerdo haber puesto a los
muchachos a ayudarse unos con otros en sus dificultades, se explicaban las lineas del
tiempo, elaboraban mapas ilustrados, o mapas conceptuales, y también rindié frutos.
(Luz)

Otra manera en que trabajé la historia fue con historietas; a partir de un tema, lo
leiamos, comentdbamos y los alumnos hacian una historieta de cinco cuadros con los
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personajes abordados. Era la retroalimentacion del tema y a ellos les encantaba. Veiamos
por ejemplo la Revolucion Mexicana, después de haber platicado de Porfirio Diaz, hacian
una caricatura donde daba una orden al pueblo, no se calificaban los dibujos sino el
contenido, se respetaban sus productos. Dibujaban a Hidalgo diciendo a los campesinos:
“Unanse para luchar contra la Colonia”. Cuando trabajaba los cuestionarios, los variaba,
yo les daba la respuesta y ellos escribian la pregunta; para interesarlos en leer yo les
decia el final del texto para que sintieran curiosidad en conocer cudl era el principio.
(Claudio D. R. F.) otra idea que lleve a la practica fue irme apoyando con alguna pelicula,
de acuerdo a los contenidos que marcaba la curricula escolar, muchas veces lo hacia de
manera intuitiva y aplicando la légica, para atender las necesidades de los alumnos.
(Profesora 6, Leticia P.Z., 2014) primero los motivaba cantando, contando un cuento,
jugando, realizando una técnica, todo relacionado con el tema y de ahi partia para
abordar el contenido o tema (Irene).

Con la experiencia y el incremento de mis saberes logré que los alumnos trabajaban
solos y muy bien organizados porque en cada equipo habia responsables que me
ayudaban con los nifios mds atrasados, cada semana se les asignaban responsabilidades
a los alumnos dentro del salon como jefe de grupo, jefe de orden, de puntualidad, de
asistencia, de disciplina, de tareas, etc., se implementaban técnicas con diferentes
propésitos. Saliamos a realizar actividades debajo de los drboles, por lo general estaban
en el piso; eso si, siempre estaba monitoreando las tareas. (Isadora H.C.)

Cuando trabajé en escuelas multigrado aplicaba la técnica de guiones, esta técnica
fortalecié la comprensién lectora porque los alumnos interpretaban las indicaciones del
guion. La planificacion diddctica la realizaba con actividades diferenciadas para
desarrollar los contenidos para todos los grados y cada grado hacia sus actividades
especificas. (Isadora H.C.)

En Ciencias Naturales, recuerdo cémo en las practicas de esta materia se privilegiaba la
lectura comentada, las prdcticas de laboratorio me gustaban mucho, me fascinaba cémo
descubria los detalles de un insecto con la ayuda de un microscopio, por ejemplo. (Leticia
P.Z)

El organizar a los alumnos por filas, si lo hice. En primaria, al principio provocaba que se
sentaran por estaturas (Nadia C.B.), después procuraba que estuvieran sentados por
parejas nifio y nifia con la finalidad de propiciar la relacién entre géneros. (Sail M.H.) en
otro momento, sentaba un alumno de mejores calificaciones con otro de capacidades
menores esto con el propdsito de que se ayudaran para mejorar su aprovechamiento.
(Nadia C.B.) Llegué a organizar a los alumnos por filas de mayor a menor aprendizaje,
evité siempre las burlas, motivandolos diariamente a ser un grupo homogéneo con
desarrollo de capacidades y logros. Sabia que no se podia alcanzar totalmente, pero
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persistia. Trabajaba mucho los valores, sobre todo el respeto, no fue facil pero en el
mayor porcentaje de los alumnos lo logré, conjuntamente con los padres de familia.

Cuando tuve mds experiencia y saberes, organice al grupo de manera que los primeros en
recibir mi atencion eran los que les costaba trabajo, _eso me dio muy buen resultado_,
habia un nifio muy atrasado y a la vuelta de un mes ya estaba compitiendo con los
mejores, en los demds no fue tan notorio, pero él fue la prueba de que solo necesitaba un
poco de atencion, porque los adelantados pueden solos o tienen apoyo de los padres. (Luz
SM)

Dentro de los proyectos propuse redlizar actividades de lectura con los padres de familia,
por eso en las juntas les ensefiaba un librito del rincon de lectura, les leia una parte, y les
platicaba el resto del libro, los dejaba con el deseo de leerlo para pedirlo prestado y asi lo
leyeran en casa con sus hijos. (Claudio D. R. F.)

Actualmente durante el periodo de vigencia del Plan Programa en 201 I, tuve dos nifios
con un problema muy fuerte y no pude casi atenderlas, senti una enorme frustracién, me
funcioné el trabajo por equipos con el mobiliario individual, mesas trapezoidales y
privilegie el trabajo por equipos, hacia mi clasificacion por niveles de aprovechamiento,
uno de cada uno repartido en los seis equipos de tal manera que cada equipo estaba
integrado por todos los niveles y jalaban a los demas, era el encargo de los que eran
lideres, una vez me dijo un nifo _dice mi mama que yo no tengo porque ayudarle a él_.
Eso causo conflicto, mi intencién era que pudieran ofrecer apoyo cercano a los demads,
desde sus experiencias como iguales.

Durante mis practicas de asesoria, pongo en prdctica mucho de lo trabajado con mis
alumnos, por lo que otro elemento a considerar con mis compafieros maestros es
despertar su interés durante cada reunién. Si la planificacién diddctica no es la adecuada,
le explico, realizamos una planificacion paso a paso hasta lograr elaborarla de forma
apropiada; si no aplica instrumentos de evaluacion lo asesoramos y los construimos, para
posteriormente visitar su grupo y acompanar su aplicacion. (Isadora H.C.)

Las reflexiones que me provoca este apartado me remonta a como propician la “creacion
de significado” (Bruner, 1999) a través procesos de interpretacion y andlisis de la realidad,
problematizandola. (Giroux, 1992) de ahi la diferencia observada entre los docentes que
rompieron esas rutinas vacias y buscaron interpretar lo que se pretende en el curriculum
prescrito sin postergar la reflexion y cambiando esquemas, de esa manera propiciaron el
desarrollo de habilidades en los nifos, antes que la obtencion de conocimiento. (Bruner,
1992; Car y Kumis).

Fue una ventaja ejercer la autonomia por parte de los docentes participantes su ensehanza
dentro y fuera del aula, potenciando la creatividad teniendo como prioridad que el alumno
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aprendiera de manera divertida, significativa y lograr una vivencia agradable con el objeto
de conocimiento, con la intencidon de generar un aprendizaje significativo en su memoria a
largo plazo. (Ausubel 1983)

Se observa que venciendo los obstaculos formativos, lograron que los ninos aprenderian
de manera adecuada cuando se atrevieron a potenciar la interaccion entre los nifos, sus
familias, para generar aprendizajes sociales, entonces fortalecieron los procesos
cognitivos superiores teniendo presentes los contenidos a desarrollar prioritariamente
durante el ciclo escolar, con esa claridad se observaron avances porque las intenciones y
el compromiso de los docentes fueron contundentes. (Vygotsky, 2010, Bruner 1999)

.Los saberes pedagdgicos se manifestaron cuando al buscar construir saberes
desarrollaron el tema con estrategias interesantes, ademas sistematizaron los logros y
dificultades en los procesos de aprendizaje, fundamentaron su labor en la gestion de
saberes mas alla de la propuesta oficial, incremento su discurso pedagdgico observo a sus
alumnos y aprovecho sus potencialidades cognitivas encontrandole sentido a su practica.

3.1.7. Busca construir Saberes

Conviene senalar que cuando el docente toma conciencia de su responsabilidad ante la
sociedad, siempre estara pendiente de la manera de transformar la practica para
responder con actitud comprometida a esa mision, y tomara cierta distancia del contexto
escolar; pensara las formas, los recursos, las innovaciones, la teoria que se requiere para
irse ubicando en el enriquecimiento de sus saberes pedagdgicos y docentes, para atender
a las exigencias sociales de la educacion, considerando las necesidades del pais, de los
ninos y las propias, porque al reflexionar sobre el propio proceso de formacion y de
ensenanza, en una actitud de cuestionamiento constante, el docente se forma en un
modelo de reconstruccién social (Loya, 2008; Giroux, 1992).

Quiza sea un ideal esperar que el docente realice un trabajo de formacion constante sobre
si mismo y se comprometa con la superacién constante de sus necesidades de aprendizaje
al vivenciar los valores sociales en un grupo de nifos, avidos de aprender; ese solo hecho
puede exigirle dar lo mejor de si (Van Manen, 2010), la formacion humanista del docente
se encamina a potenciar el Ser (Morin, 2001) y las cualidades del mismo (Fabre, 201 1).

El desarrollo del pensamiento pedagdgico (Parafan, 2002) del docente, requiere de la
comparacion de la practica de sus profesores durante la educacion basica con los
procesos de formacion de la Escuela Normal y la reflexion de lo que pasa en las aulas con
el cambio de planes y programas de 1993. Los profesores que profundizaron en los
enfoques de las asignaturas plasmados en el plan y programas de esa época, lograron
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confrontar su formacién inicial y ampliaron su vision sobre el papel del docente desde las
teorias constructivistas (Ausubel, 1983; Brunner, 1999; Carretero, 2011) e intentaron
transformar su practica al generar otros procesos de pensamiento en los ninos y
adolescentes.

Esto implico profundizar en la formacion docente desde el enfoque constructivista,
intentando inicialmente cambios enfocados en potenciar las habilidades de pensamiento
sobre él mismo y en los alumnos, con la intencién de transformar la practica sabiendo a
donde querian ir. La mediacion “desarrollada acorde a su estilo de aprendizaje, el cual
puede ser auditivo, visual o quinestésico [...], cada quien de acuerdo a sus intereses,
caracteristicas, motivaciones construye saberes que le ayudan a resolver problemas en su
vida cotidiana o escolar” (Vygotsky, 1987) cobro importancia al reconocer su implicacion
en la formacion de docentes en servicio al propiciar la reflexion sobre su formacion.

Autoevaluando qué se sabe y qué requiere saber para enriquecer sus saberes, tomando
conciencia de como lograrlo y gestionando procesos de formacion que respondieran a las
necesidades que estan viviendo; involucrandose en un acompanhamiento docente donde
ambos aprenden —el que asesora y el asesorado— (Vargas, 2002) si se dan la
oportunidad y se respeta el proceso de construccion de saberes en cada fase: en la
reflexion de la practica, el acercamiento a la teoria, la aplicacion de lo aprendido, la
reflexion de lo que se logra y como poder seguir enriqueciendo sus saberes. Tomar
conciencia de addonde quiere guiar la educacién el planteamiento prescrito y adonde
quiere ir el docente, implica que este toma postura de su papel en la educacion y sociedad
mexicanas (Giroux, 1992).

Cuando el docente genera un ambiente cordial para el aprendizaje abre la primera capa de
resistencia del nifo para aprender; intercala en su lenguaje técnico del aula los términos
abordados en el plan y programa o las teorias de apoyo a la ensenanza e inicia la
transformacion de su manera de pensar, necesaria para mejorar la practica.

Los saberes pedagdgicos se manifiestan de diferentes maneras, entre ellas la de toma
conciencia de que los aprendizajes tedricos no son lo Unico importante en la escuela.
Reconocer la situacién que vive nuestro pais es comprometer la labor educativa para darle
un enfoque social que aporte algo a las necesidades de la sociedad en su contexto y
contribuya a despertar conciencia para formar ciudadanos mas comprometidos.

La reflexion del docente ante su contexto, cuando reconocié los saberes que posee y los
que requiere para conseguir lo que se propone con su grupo, construyo elementos
teodricos que fortalecieron el curriculum planeado, en accién y evaluado —como lo plantea
Gimeno (1988)—, lo cual le permitid tener mayor alcance en los logros y atender con
conocimiento de causa las dificultades que se presentaron, sabiendo cudles son las
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habilidades a desarrollar en cada actividad concatenada con cada asignatura, de manera
multidisciplinaria y multidimensional (Morin, 2001).

El profesor interesado en incrementar sus saberes pedagogicos, busco y gestiono los
medios para aprender con la intencion de resolver problemas educativos en el aula, y con
ese bagaje cultural transformo la manera de aplicarlos e incluso encontré alternativas
acordes con lo que pretendio evaluar (Moran, 201 1).

Hay docentes que asumieron la formacion como una constante durante toda su vida
académica, sin embargo no se posesionaron como sujetos politico-sociales; se enfocaron
con mayor tendencia hacia los procesos de aprendizaje de la curricula, en cuestiones de
procesos cognitivos.

El docente que profundizé en el conocimiento de los adolescentes segin su edad, sus
procesos evolutivos y cognitivos para mejorar su intervencion pedagogica provocando
procesos de aprendizaje significativos (Bruner, 1988), tuvo a su favor la posibilidad de
considerar en su planificacion los intereses de ellos, traspolandolos a la planeacion,
ejecucion y evaluacion de los aprendizajes, teniendo niveles de logro mas altos, porque los
saberes pedagdgicos empoderan al profesor dentro del aula reflejindose a través de su
practica y del desarrollo de las habilidades de los alumnos.

A cada momento se propiciaba el trabajo colaborativo para aprender juntos, se favorecian
las interrelaciones entre pares con el propdsito de aprender a debatir, reflexionar,
estudiar permanentemente durante el desempeno docente, leer mucho sobre temas que
aporten elementos tedricos a la labor educativa.

Desde la comparacion de la formacion en la universidad en relacion con el tema de la
pedagogia, lo ideal hubiera sido profundizar en las caracteristicas de cada uno de los
pedagogos, para que el profesor en formacion tuviera un panorama general y fuera capaz
de decidir qué modelo de formacion llevaria a la practica. “El problema fue que nos
encajonaron en el modelo hegemodnico de ese momento histérico y fue muy dificil salir de
él, seglin los relatos de los profesores con mas anos de servicio, los mas jovenes fueron
formados en el modelo de proceso” (Loya, 2008), donde a través de observar la
experiencia, busca la teoria que fundamente la manera de enfrentar la situacion didactica.
Esta manera de vivenciar la formacion docente les lleva a buscar apoyo teorico, que les
abre una gama de opciones mas amplia. Sin embargo, la mediacion (Vygotsky) es
importante para acercarse a la reflexion de la practica, porque da solucion a un problema
educativo, en el aula requiere apoyo tedrico y analisis del contexto para aplicarse de
manera adecuada obteniendo niveles de logro (Diaz y Hernandez, 2010).
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ioriz i io , onocer, como u Xperienci
Se prioriza el intercambio de saberes, para saber conocer, com na experiencia
ormativa (Ferry, ; “el concepto de ensenanza incluye al formante como un individuo
f t F 1997); “el to d | | fi t divid
particular, que procesa sus experiencias” (Loya, 2008).

Cuadro 10. Busca construir Saberes

Sujetos de investigacion

Idea fuerza |

Idea fuerza 2

Profesor | Irene U R

Prepararme para responder

a las exigencias de mis

alumnos y de la sociedad

Estudie la licenciatura, la

maestria y el doctorado

por conviccion

Profesor 2 LuzS M

Evitar conformarse con lo
que uno sabe, leer los libros
antes, resolver los problemas
matematicos. Asistir a cursos
para comprender el enfoque
de la asignatura, vivenciar los
procesos de aprendizaje con
apoyo de los Centros de

Maestros, observar y

Seguir cultivando dia a dia
Me
acercaba a una companera

nuestros saberes.

que estudio matematicas

para que me explicara.
Analizar causas,
consecuencias y
prospectivas,  asistir a
asesorias en  Editorial

reconocer avances en el | Trillas. Investigar referentes
proceso del nino, tedricos de otras
asignaturas
Profesor 3 Claudio D R F | En cursos aprendi a trabajar | Por medio de la lectura

el sistema preventivo,

buscaba fundamentos para
realizar un  aprendizaje

consciente.

Profesor 5 Isadora H C

Compraba libros, estudiaba,
asesoraba a  profesores,
retomaba las experiencias de
mis companeros, las aplicaba

observaba, las modificaba.

Conocia el enfoque de la
asignatura, Buscaba
estrategias innovadoras vy
creativas para ayudar al
alumno, aplicaba la
metodologia adecuada a la

edad y grado.

Profesor 6 Leticia P Z

Tome un
didactica de las matematicas

diplomado de

con el
Caballero en el DF, busque

profesor Froylan

Conoci el proceso de
construcciéon del concepto
de ndmero, analice como

aprende el nino, potencie a
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desarrollar mis competencias
docentes.

mis alumnos.

Estudie la licenciatura en
Educacion y la Maestria

Profesor 7 Saul M H

Resolvi los problemas

educativos, investigando

Me forme el habito de la
lectura y la investigacion
para atender los problemas
educativos en el aula.

Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis por apartados lo encontraran en el anexo 3 de cada uno de los sujetos de

investigacion, donde se aprecian las aportaciones de cada uno de ellos textualmente y

completas.

Elabore un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion

de lograr exponer como ellos conciben este aspecto sobre las Reformas Educativas,

correspondiente al saber docente y los comentarios desde mis saberes aportando algunas

reflexiones y elementos teodricos enseguida del relato de los docentes.

Recuerdo que en la Normal hubo un maestro que nos decia “maestritos” aludiendo a que
apenas estdbamos comenzando esa vocacion y sugiriendo que lo importante es no
conformarse con lo aprendido hasta ese momento, evitar pensar _ ya tengo mi titulo, eso
es todo_, sino seguir cultivando dia a dia nuestros saberes. (Luz S. M.)

En el Colegio Salesiano aprendi a trabajar con un sistema preventivo, para evitar sucesos
desagradables, Ademds aprendi que vigilar el recreo es rico porque es donde se conoce a
los alumnos realmente. Se permanece observando y asi se anticipan accidentes, Asi
también, todos los dias en la manana se saluda y se dice algo bueno a cada uno de los
estudiantes o compafieros maestros. Nos servia para acercarnos mds con los alumnos.
Ademads, antes de empezar la clase, les hablaba de algo bonito, una anécdota o historia, y
eso tiene un resultado excelente en los muchachos, se les estd demostrando interés y
fomentando valores. (Claudio D. R. F.)

Aprendi sobre la importancia de desarrollar las competencias docentes, de tal manera
que puedas facilitar el desarrollo integral en tus alumnos. (Leticia P.Z.)Por supuesto he
tenido dudas sobre la didactica o los recursos para trabajar el espanol, las matematicas y
la historia con los alumnos. Para solventarlas compraba libros y estudiaba, en ocasiones
me asesoraba con mis profesores y también retomaba la experiencia de mis compafieros
cuando compartiamos actividades que daban resultado, las aplicaba y en ocasiones las
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modificaba. Pero siempre mi base fue andalizar el programa de grado, el libro para el
docente y el libro para el alumno. ( Isadora H.C.)

En Primaria lograr que aprendan las Matematicas es lo que mds se me dificulta, recuerdo
una vez, un problema en los libros de matemdticas no podia resolverlo, creo que era
sobre escalas, no encontraba la respuesta, generalmente procuraba verlo con tiempo de
antelaciéon y resolverlo, cuando los planteamientos de algunas lecciones eran muy
complejos, acudia con mi compafiera de matemadticas, porque a ella le complacia
explicarme detalladamente, de esta manera me fortalecia para ensefarle a los alumnos
de forma sencilla y clara. (Luz S. M.)

Aunque mis procesos matemdticos siguen siendo muy elementales, como maestra he
potenciado mucho a mis alumnos debido a que realicé un diplomado divertido, siempre
con la modalidad de taller, con el profesor Froylan C. en la Ciudad de México; eso me
potencié mucho y me permitié tener una mirada y unas prdcticas distintas de las que yo
vivi. A mis hijos, alumnos y a mi nos gusta trabajar las matematicas desde el proceso de
construccion del concepto de numero, las operaciones bdsicas, el acercamiento a la
geometria, con el uso de recursos diddcticos, pero sobre todo con el conocimiento de
como aprende el nifio y qué hacer como maestro para potenciar a mis alumnos,
utilizando diferentes tipos de material concreto. (Profesora 6, Leticia P.Z., 2014)

Para lograr comprender el enfoque y movernos desde este punto de vista en las aulas,
fue necesario asistir a diversos cursos, leer mucho ademds de vivencias los procesos con
apoyo de los Centros de Maestros, hubo unos cursos muy significativos, con los cuales
aprendi que era importante realizar una evaluacién diagnéstica y practicar la observacion
y la evaluacién permanente para reconocer los avances en el proceso de cada nifio, tanto
en Espafiol como en Matemadticas, en lo que se refiere a Historia se trabajaba con el
periédico, para traer el acontecimiento pasado al presente y analizar sus causas,
consecuencias y prospectivas, eso fue lo mds significativo para mi porque soy profesora de
Historia en Secundaria por la tarde. (Profesora 2, Luz S M, 2014)

En diferentes ocasiones detecte mis necesidades y decidi entrar a un diplomado de un
afio sobre la diddactica de las matematicas, en el cual se interactud con distintos tipos de
materiales como la matatena, el trompo, la cuerda, el ajedrez, el domind, el cubo base
10, las regletas de Coussinier. (Profesora 6, Leticia P.Z., 2014)Ademas de Asesorias en las
Editoriales de Trillas, Ferndndez Editores una tarde al afio Espafol, Matemadticas.
Debido a que tenia dificultad para la ensefianza tome uno o dos para esas materias.
(Profesora 2, Luz S M, 2014)

Tengo presente el tema que mds dificultad me costdé que los alumnos aprendieran, fue el
de las fracciones, lo resolvi investigando como trabajarlas, con apoyo de hojas de papel,



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

algunas frutas o material de la SEP. (Saul M.H.) Cuando comprendieron las fracciones
me dio una gran satisfaccion, pero para ello necesité primero dominar los contenidos,
buscar estrategias para ayudar al alumno a la construccion de su aprendizaje,
comprender el enfoque de las asignaturas y aplicar la metodologia adecuada. También
motivar a los alumnos ha sido indispensable en todo momento, siempre les he dicho que
ellos pueden y verdaderamente he tenido confianza en ellos, involucré a los padres y me
involucré como mama porque eso deja huella en cualquier nifio. (Isadora H.C.)

En 1993 ya tenia nueve afios de servicio y cursé la licenciatura en Educacién Basica, lo
cual me potencié en el trabajo en el aula. (Profesora 6, Leticia P.Z., 2014)

Reconozco que tuve experiencias de logro en lectoescritura, aun asi siempre se
manifesté una dificultad de la lectoescritura, prdcticamente me especialicé en espafiol a
través de la investigacion. Es vdlido decir que ante mis dudas sobre la didactica de un
tema para la ensefianza del espafiol, matematicas e historia, siempre he tenido el habito
de la lectura y la investigacién para la resolucién de los problemas educativos. (Saul M.H.)
Amplias el conocimiento por medio de la lectura, buscas fundamentos, en un libro queda
mas claro, las lagunitas se desvanecen o son menores. Cuando se lee, se toma consciencia
del por qué el conocimiento es la propia conciencia de la practica. (Profesor 3, Claudio D.
R.F, 2014)

En cuestion académica, siempre me preocupe por tener una preparacion que satisficiera
las exigencias de mis alumnos imaginense profesora de Espafiol, la lectura me encanta, y
toda mi vida he estudiado como maestra normalista, tuve que estudiar la licenciatura, la
maestria y hace poco termine el doctorado todo ello en educacion con la intencién de
fortalecer mis saberes pedagégicos y atender a las necesidades de los alumnos y
exigencias de la sociedad, ademds por conviccién siempre busco eventos de investigacion
educativa que me mantengan la mente activa y actualizada, disfruto mucho aprender.
(Irene UR.)

Después de este analisis sobre la construccion de saberes que responden a una necesidad
vivida en el aula, surgen los siguientes comentarios: se parte de identificar la problematica
que enfrenté yo como docente para poder mediar entre los alumnos y el objeto de
aprendizaje, esa preocupacion se visualiza al comparar y analizar mi realidad desde varias
dimensiones en primer lugar la oportunidad de pensar las cosas diferentes, analizar que
saberes requiero construir propiciando a través de diversas mediaciones la activacién de
procesos cognitivos superiores (Vygotsky 1992) para desarrollar esos saberes que
requiero; asistiendo a cursos, diplomados, encuentros, talleres, se provoca en mi la
confrontacion de mis saberes, vivenciando un conflicto cognitivo que propicia un cambio
en mi pensamiento, por ende en mi decir y hacer en mi practica docente; tuve claridad de
que el motor de mi inquietud por saber mas es el compromiso por llevar a cabo la mision
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que me encomienda mi profesionalidad y tomar conciencia de la influencia que puedo
tener en la vida de un alumno, todo ello empatado con la finalidad de educacién en
México, dentro de un marco ético eso me llevo a enfrentar los retos de superacion
personal trasladindome a donde fuera necesario para fortalecer mis saberes.

Los saberes pedagogicos se manifestaron al buscar construir saberes con la intencion de
desarrollar el tema con estrategias interesantes, que respondieran a las necesidades
cognitivas de mis alumnos, ademas sistematice los logros y dificultades en los procesos de
aprendizaje, fundamenté mi labor en la gestion de saberes mas alla de la propuesta oficial,
busqué diplomados, cursos, talleres con la intencion de manejar un discurso pedagogico
adecuado, desarrollar habilidades propias de las matematicas eso contribuyé a reconocer
la gradualidad de los conocimientos en relacion al nivel cognitivo del nino, luego entonces
encontré de donde partir vislumbrando de manera concreta hacia donde pretendia que
desarrollaran los alumnos su pensamiento, encontré el sentido a mi practica.

Otra caracteristica del saber pedagogico que percibi es el acercamiento a los referentes
tedricos al grado de asimilar un discurso que fundamente los problemas educativos vividos
en la practica docente, manteniendo el interés en contribuir a su solucion, siendo un saber
exige encontrar la posibilidad de aplicarlo en una experiencia educativa, la inquietud por la
investigacion educativa hace su contribucion situandose en la practica docente, buscando
actuar con esos saberes ante un problema, centrando la atencién en vislumbrar cambios,
registrarlos, continuar actuando conforme a un plan y después atreviéndose a innovar
porque en el ambito educativo cada persona es Unica y casa situacion educativa también,
”’lo fundamental de la ensenanza transcurre por terrenos sutiles y misteriosos” (Contreras
y Pérez et al, 2010, p. 242)

3.1.8. Da sentido a su practica

La reflexion del docente ante los problemas que enfrenta en su contexto educativo le
ocasionan un conflicto cognitivo, que propicia la autoevaluacién, llega a reconocer los
saberes que posee y los que requiere para desarrollar las habilidades cognitivas superiores
de los alumnos y las propias (Vygotsky, 1997) Si construye elementos tedricos fortalece
el curriculum planeado, en accidn y el evaluado como lo plantea Gimeno Sacristan (1992),
lo cual le permite tener mayor alcance en los logros y atender las dificultades que se
presenten con conocimiento de causa, sabiendo cuales son las habilidades a desarrollar en
cada actividad concatenada con cada asignatura de manera multidisciplinaria porque
observa los fendmenos en su entorno y solo tienen explicacion desde miradas diversas y
multidimensional porque el ser humano es “cosmico, fisico, biologico, cultural, social
cerebral espiritual” (Morin 2008b, p. 31).
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Recupera los aportes de los saberes docentes en su practica cuando sabe qué ensenar y
porqué, se apropia del objeto de conocimiento para poder responder preguntas sobre él,
pueda analizar sus partes y volverlas a unir al todo, o sea tiene un conocimiento
demostrable, sabe como ensenar ese conocimiento, y los recursos que debe utilizar,
planea su ensenanza organiza al grupo de manera practica; enriquece sus saberes
pedagogicos para comprender los motivos para ensefar ese conocimiento, provocar la
reflexion de los alumnos sobre éste, voltear a ver su desempefio con una mirada
constructiva que le permita reorientar la practica docente, reconoce al objeto de
conocimiento como obsolescente en determinado tiempo, y la formacion continua es una
necesidad para continuar construyéndolo, todo eso le da sentido a su practica.

Cuadro | 1. Da sentido a su practica

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2

investigacion

l. Irene Considera la motivacion | Propiciar actitudes para
intrinseca, tener altas | trascender en la vida del alumno,
expectativas sobre los alumnos, | conocer al alumno
trabajar con entusiasmo. | individualmente, ponerle retos,
Combinar  aprendizaje  con
afecto.

2. Luz El maestro tiene que interactuar | Ver al alumno como ser humano
con los alumnos, cuando toma | con virtudes y defectos.
conciencia de su labor, evitando | Manifestar entusiasmo, pasion
dedicarse solo a dar su clase | por la profesion. Tener dominio
como una situacion | de los temas, correlacionar
automatizada.  Caracteristicas | asignaturas. Ser creativo, innovar.
del grupo. Formar alumnos
autosuficientes.

3. Claudio Tomar conciencia del papel que | Pensar la planificacion, propiciar
asumimos, cambiar actitudes, la comunicacion entre pares y

con el maestro,

4. Karla Encontrar la razén de ser de las | Lograr empatia con los alumnos,
asignaturas. Generar la | el colectivo de docentes, y con
movilizacion de conocimientos. | los padres de familia
Tener claro el tipo de hombre
que quiere formar.
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5.Isadora

Considerar los estilos de
aprendizaje. Favorecer el
movimiento dentro del grupo
durante la clase. elevar Ila
autoestima del alumno,
fomentar la responsabilidad y el

compromiso de aprender,

Investigar y conocer el tema.
Combinar teoria y practica en la
docencia. En las asesorias estar
consciente de la resistencia al
cambio, disenar  actividades
ludicas, colaborativas, potenciar
habilidades, vincularse con la

comunidad

6.Leticia

Promover desarrollo integral.
Abordar los
procedimentales, actitudinales y
procedimentales.  Elevar la

contenidos

autoestima, ambiente de
respeto y confianza. Reflexionar
los contenidos, retroalimentar
débiles,

considerar las necesidades e

los aprendizajes

intereses de los alumnos para
planificar.

Evaluacion  retrospectiva  del

docente. Es importante
establecer reglas y normas
dentro del trabajo colaborativo,
valorar los esfuerzos de cada
uno, evitar la violencia en el aula,
evitar el dano psicolégico vy
emocional. Actitud alegre.
Generar la  movilizacion de
conocimientos. Tener claro el
tipo de hombre que quiere

formar.

7. Saul

Dar libertad a los alumnos para
expresarse y
respetando su estilo. Estrategias

aprender

basadas en la comprension e
interaccion con los alumnos con
afecto y respeto.

Acercarse para comprender a los
alumnos con conductas agresivas,
cambia sus actitudes.
Incrementar la confianza,
Acercamiento  afectivo  para
atender las necesidades de los

alumnos,

Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis por apartados lo encontraran en el anexo 3 de cada uno de los sujetos de

investigacion, donde se aprecian las aportaciones de cada uno de ellos textualmente y

completas.

Elabore un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion

de lograr exponer como ellos conciben este aspecto sobre las Reformas Educativas,

correspondiente al saber docente y los comentarios desde mis saberes aportando algunas

reflexiones y elementos teodricos enseguida del relato de los docentes.
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Esta profesion implica mucho afecto, infinito carifio a cada ser humano que la vida pone
en nuestras manos. No podemos —no debemos— echarla a perder con nuestros
resentimientos y amarguras, porque antes del alumno esta el ser humano, me preocupa
el aprendizaje, la parte académica pero mds me interesa saber si mi alumno estd en
condiciones de aprender. Identificar sus limitaciones, sus oportunidades, si tiene y cudles
son sus apoyos, saber qué le pasa. Si logro conocerlo —aspecto eminentemente
afectivo— la parte académica se atiende con mayor eficacia.

Yo era muy joven cuando me di cuenta que si como maestra tengo altas expectativas de
mis alumnos y se trabaja con entusiasmo de manera conjunta, ellos son capaces de
alcanzar las metas. Asimismo es indispensable atender —por parte del docente— a los
alumnos en lo individual. Asi es como se detectan a tiempo problemas en el
aprovechamiento, en la manera de procesar la informacién, en la motivacion intrinseca de
cada nifio. Conocer su desempefio de manera constante es un referente valioso para
poder ayudarle asi como mantener buenas relaciones con ellos y sus padres. Estoy
convencida del gusto con que des tu clase, si te apasionas, contagias signific6 para mi
darle con todo a la docencia, con pasion, con entrega hasta en los mds minimos detalles,
no por perfeccionistas, sino por satisfaccién propia.

Por ejemplo el maestro de Ciencias de la Normal, José Luis, hablaba con mds
camaraderia conocia su materia y nos hacia trabajar, le teniamos simpatia y confianza,
me motivo a tratar de ser cordial, me gustaba su estilo, eso de no perder el sentido
humano, ponerte en el lugar de los alumnos, aceptar una broma.

Comprendi que las necesidades de tus alumnos son diferentes, _no checaba lo que yo
queria hacer con lo que esperaban de ti_, se hace mds énfasis en llamar la atencion
teniéndolos ocupados, cuando capturas su interés, les gusta lo que estan haciendo. Al
inicio intente planificar de acuerdo al tiempo, no a los nifos o adolescentes y pensaba
que podia ver Espafiol y Matemadticas antes del recreo y la realidad te demuestra que no,
entonces vas viendo los contenidos que fundamentan nuevos aprendizajes y utilice la
correlacion, sin ver el programa como una receta, porque con un contenido podias
integrar y optimizar el tiempo, que en realidad es muy poco.

Con el tiempo cambia tu forma de ver la actividad docente, al colocarte mds en la
realidad vez En el trabajo con los alumnos, al principio no fue consciente la participacion
de los muchachos en clase, era como una moda. Ya con el tiempo, cuando tenia como 10
afos de servicio, analizamos sus bondades pues el ser humano necesita comunicarse e
interactuar e incluso es basico el trabajo en equipo. En un principio los papads se oponian
porque se trabajaba en el salon y luego se hacia actividad en equipo fuera de la escuela,
habia cierto recelo de los padres.
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Para beneficiar a los alumnos con bajo aprovechamiento escolar hice ajustes a los
contenidos de lectura, escritura y conocimientos basicos de matemdticas porque son las
herramientas esenciales para lograr una buena formacion de los chicos; eso si,
auxiliandome de una variedad de opciones diddcticas y culminando con muchas
satisfacciones. Para este logro requeri de conocimientos metodoldgicos, psicologicos,
disposicion e interés por mejorar y finalmente lograr cambios radicales al propiciar nuevas
actitudes.

Con esa contribucién de los estudiantes, lo que esperaba eran cambios en su forma de
pensar al vivenciar experiencias de aprendizaje enfocadas hacia las habilidades para
aprender a aprender, teniendo en cuenta mis propdsitos de formar ciudadanos que
amaran a su pais, lo respetaran y se preocuparan por ser mejores personas. En sintesis,
el docente debe practicar la empatia, querer su trabajo, estar siempre involucrados
maestro-alumno-padre de familia para darse un cambio de actitudes y conocimientos.

El aprendizaje es productivo en primaria cuando se disefian actividades de manera
ludica, con material manipulable, cuando se integran todos los alumnos y tienen una
responsabilidad, cuando se trabaja de manera colaborativa y se comparten experiencias
docentes, porque todos aprendemos de todos y se buscan soluciones de manera colectiva,
el aprendizaje se eleva cuando todos somos responsables y comprometidos, cuando se
guia, se ensefa y no se fiscaliza, cuando entendemos que todos somos iguales y estamos
dispuestos a aprender.

Mi formacion me permitié saber como aprendo mejor; a mi me gusta que me ensefien
con actividades atractivas y diversas, no me gusta lo rutinario, aprendo mds manipulando
que solo escuchando, pero me gusta investigar sobre todo cuando no comprendo algo,
pregunto, lo leo cuantas veces sea necesario hasta lograr entenderlo, lo hago y lo aplico,
combinando teoria con la prdctica. Por tanto con los alumnos siempre me gusté poner en
practica la congruencia entre la teoria y la practica tomando como base las caracteristicas
del grupo, y trabajar actividades dinamicas, creativas a través del juego. Estos recuerdos
me hacen reflexionar que este proceso de la educacion primaria fue de los mas
relevantes, porque me permitio desarrollar la conciencia sobre los aprendizajes
construidos en distintos ambitos de mi vida. La importancia de sentir pasién por hacer
mi trabajo docente y comprometerme a favorecer en mis alumnos el desarrollo de las
competencias bdsicas, que habran de servirles para toda la vida.

Al trabajar en el salesiano, también hice planificacién con la intencién a lograr, los
objetivos los perseguia con una mirada amplia. es necesario manejar la voluntad de los
alumnos para hacer las cosas, con deseos de trabajar bien, Todo ello me hizo cambiar
radicalmente pues antes de hacerlo lo pensaba bien. Mi intencién fue favorecer la
participacion de los alumnos menos avanzados, esta actividad era de gran utilidad pues
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elevaba la autoestima de los chicos y se motivaban e interesaban por realizar las
actividades de la clase. Si a los nifios les costaba trabajo a veces abordaba un solo tema a
la semana, a veces ibamos mds rdpido porque tenian antecedentes o venian muy bien.
(Claudio D R F)

Mis anos de prdctica me han demostrado la necesidad de organizar al grupo para un
mejor aprendizaje. Cuando tuve 1° lo organizaba en pares o en equipos, de manera
grupal e individual, en circulo grande o en dos pequefios o herradura dependiendo de la
actividad, procurando a los nifios mds pequefios o con problemas visuales o auditivos
estuvieran siempre adelante para que lograran ver bien o escuchar. Saliamos al patio a
trazar figuras para encontrar dreas; para conocer las caracteristicas de la comunidad
ddbamos un recorrido para observar; si el libro me marcaba un experimento lo
realizabamos, esto permitié a los alumnos manifestar interés y participar pues siempre se
les ponian cosas diferentes, ademds cambiaban de equipo constantemente, casi a diario.

Lo que aprendi como docente de algunos de mis maestros fue la alegria, el gusto y el
disfrute por mi practica docente en el aula, esta actitud la he venido reflejando durante
mi trayecto como maestra de grupo y como asesora técnico-pedagdgica. Amo
profundamente mi trabajo, sobre todo soy feliz haciéndolo, lo disfruto mucho. Asi mismo
la importancia de prever lo que vas a desarrollar con tu grupo de alumnos, el propiciar la
participacion de todos los estudiantes y la relevancia de gestar ambientes de aprendizaje
de respeto y confianza.

Al trabajar en el salesiano, también hice planificacion con la intencién a lograr, los
objetivos los perseguia con una mirada amplia. es necesario manejar la voluntad de los
alumnos para hacer las cosas, con deseos de trabajar bien, Todo ello me hizo cambiar
radicalmente pues antes de hacerlo lo pensaba bien. Mi intencion fue favorecer la
participacion de los alumnos menos avanzados, esta actividad era de gran utilidad pues
elevaba la autoestima de los chicos y se motivaban e interesaban por realizar las
actividades de la clase. Si a los nifios les costaba trabajo a veces abordaba un solo tema a
la semana, a veces ibamos mds rdpido porque tenian antecedentes o venian muy bien.

Poco a poco fui reflexionando en la necesidad de jerarquizar los contenidos disciplinares,
de Espanol, Matematicas e Historia, a los cinco afos de servicio. En el caso de Espanol,
atendia sustantivamente el proceso de alfabetizacion inicial, de lectura y escritura en base
a las caracteristicas, aunque En cuanto a Matemadticas también iba trabajando los
contenidos donde los alumnos presentaban mayores dificultades, por ejemplo en el
sistema decimal, la division, resolucion de problemas matematicos. (Profesora 6, Leticia
P.Z, 2014)
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En ese tiempo trabajaba en Zamora, Michoacan, y la forma de jerarquizar los contenidos
era la siguiente: en Espanol: partia del nivel del proceso de aprendizaje en el que se
encontraban los alumnos, sobre todo mi interés era de atender a los nifios en situacion de
rezago o vulnerabilidad, revisaba el programa de estudio y a partir de las acciones
propuestas, buscaba las que respondian a las necesidades e intereses de los alumnos
para desarrollar las habilidades de lectura, escritura y expresion oral. (Leticia P.Z.)

Pretendia lograr con la participacion de los alumnos basicamente que los nifios se
involucraran en la construccion de aprendizajes, a través de que ellos mismos desplegaran
sus recursos cognitivos, afectivos, motrices y sociales para aprender. a través de una
pedagogia humanista, una pedagogia del amor, tenia en cuenta que nuestras acciones
pueden causar mucho dafio psicoldgico ylo emocional a los nifios. Cuando trabajo el
seguimiento a las escuelas, siempre propicio la reflexién en este tenor, con mis
companeros maestros. (Leticia P.Z.)

De verdad, los alumnos te dejan ensefianzas que tienes presentes durante toda tu vida,
sin importar que sean de zonas rurales y con infinidad de problemas, por ejemplo, en mi
tercer ano de servicio en un grupo de sexto grado en el turno vespertino, mientras
trabajaba con los nifios la lectura de un cuento, detecté que un alumno dibujaba y parecia
no poner atencién, asi que le pregunté algo sobre el tema con la seguridad que no me
contestaria correctamente y mi sorpresa fue que él lo hizo sin dificultad. Tiempo después
conoci los tipos de aprendizaje y pude relacionar esa experiencia. He aprendido que
buscar cémo relacionarse y comprender a los alumnos con conductas agresivas, puede
cambiar la actitud de los nifios obteniendo su confianza y disposicién para el aprendizaje.
(Saul M.H,)

Sé que el acercamiento afectivo es bdsico, recuerdo que en el primer afio de servicio
pude constatar la necesidad de amor de los nifios de primer grado. Mis mejores afos de
servicio, como ya lo habia mencionado, fueron con alumnos de sexto grado, cuando fui
director con grupo, tuve la fortuna de tener grandes logros en las diferentes disciplinas de
la educacion. Con ellos logré poner en prdctica una variedad de estrategias basadas en la
comprension, la comunicacion y el carifio hacia ellos. (Saul M.H)

En secundaria, con el primer equipo de docentes con quien trabaje, haciamos teatro, los
alumnos eran muy creativos y daban ideas que iban mas alla de lo que yo pensaba,
ademds eran participativos aunque no tuvieran un nivel académico alto hace veinte aros.
Para una ceremonia civica hacian teatro, el maestro y la escuela ponian atencién a las
ceremonias, daban ideas muy buenas para innovar cosa que ahora cuesta mds trabajo.
(Luz S M)
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Reconocer la resistencia al cambio por parte de los docentes, el ejemplo lo tenemos en el
caso de José. Todos los docentes de la escuela decian “es mejor pasarlo de afio a
meternos en problemas™ y nadie hizo nada por él. No estuvieron de acuerdo cuando yo lo
reprobé; sin embargo y gracias a Dios demostramos a nosotros mismos que si se puede,
solo se requiere hacer algo diferente. (Isadora)

Lo mejor para un docente es darse cuenta que sus alumnos aprenden y ademads les es util
lo aprendido. También es altamente satisfactorio nos recuerden y cuando son
profesionistas y respetables padres de familia ain se comuniquen con nosotros con carifio
y gratitud. En este trabajo, hoy y siempre, la recompensa no algo que se obtenga a
inmediato o corto plazo, la recompensa es a largo plazo, cuando el alumno comprende
que su maestro le ayudd a entender la vida, a enfrentar los retos, a no dejarse vencer, a
aprehender lo que debia aprehender —sin regalar calificacién—, cuando su profe le hizo
una caricia de sincero carifio, cuando respeté sus decisiones. Entonces es cuando viene la
mejor recompensa: una sonrisa de gratitud. (Irene U.R.)

Me quedo pensando: el docente gestiona saberes de manera consciente con la intencion
pedagdgica de transformar cualitativa y significativamente su practica docente que se
reflejan en las interrelaciones entre los alumnos, el docente y el objeto de estudio.
Profundizé en el conocimiento de los alumnos segun su edad, sus procesos evolutivos y
cognitivos para mejorar su intervencion pedagdgica provocando procesos de aprendizaje
significativos (Bruner),

Si el docente genera un ambiente cordial para el aprendizaje abre la primera barrera de
resistencia del alumno para aprender, porque como sujetos en un proceso dialédgico el
aprendizaje se genero por placer, entonces se volvio significativo (Ausubel, 1983)
quedando registrado en su memoria a largo plazo, vinculado a la construccion social del
aprendizaje (Vygotsky, 1997).

El modelo constructivista (reforma de 1993 en Educacion Primaria y 1996 en Secundaria)
se fue dando conforme el docente incrementd sus saberes pedagogicos y encontro el
sentido a su practica mas alla del curriculum prescrito vigente. Con apoyo en fundamentos
teoricos hizo la reflexion critica de su practica docente, cuestionando lo que sabian y
necesitaban saber; disponiéndose a reconstruir sus saberes, desarrollé6 un pensamiento
complejo que le permitid ejercer su autonomia en el aula y considerar el cambio como
una constante en su praxis (Vargas, 2002, cit. por Lopez, 1997).

Esto se recupera desde que el docente tuvo la intencion de trascender en la vida de los
alumnos con sus ensenanzas, propiciando aprendizajes significativos (Ausubel, 1983) dejo
una huella en los alumnos, que se reflejé hasta en la eleccion de su ejercicio profesional.
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Potencio el profesor a los alumnos al propiciar el trabajo colegiado, el debate de ideas; el
consenso, la creatividad al elaborar un producto donde se manifiestan los saberes de
todos, requirié aprender a respetar los procesos de aprendizaje, al comprender su
fundamento tedrico, generd un ambiente de armonia y aceptacion con la intencion de
elevar la autoestima de los participantes durante el proceso educativo, se observa que
reflexiond sobre su practica docente porque persigui®6 como propodsito fortalecer el
gusto por aprender.

El docente demostrd interés por transformar su manera de pensar cuando intercald su
lenguaje técnico en el aula, se esforzo por tener dominio de los temas considerados
objetos de estudio, planifico considerando los intereses de los alumnos, logro
interacciones afectivas entre los alumnos y directamente con él, contribuyo a formar
alumnos autosuficientes, correlaciono asignaturas de manera creativa, profundizé en los
términos abordados en el plan y programa de 1993 (modelo constructivista) al adentrarse
en los sustentos tedricos de apoyo a la ensenanza, de esta manera inici6 a mejorar su
practica docente.

Los saberes pedagogicos se manifiestan de diferentes maneras una de ellas es cuando se
toma conciencia de que es necesario generar movilizacion de los conocimientos previos,
elevar la autoestima del alumno generando ambientes de respeto y confianza, valoré a
cada periodo de tiempo el esfuerzo de cada alumno, teniendo presente sus avances y
dificultades, fortalecié las emociones positivas hacia los demas y hacia la elaboracion de los
trabajos en clase, incrementd la confianza en si mismos a través de aumentar los niveles
de logro de los alumnos, propicio la reflexion sobre las situaciones que enfrenta nuestro
pais, compromete la labor educativa para darle un enfoque social que aporte algo hacia las
necesidades de la sociedad en su contexto y contribuya a despertar conciencias para
formar ciudadanos mas comprometidos.

Los docentes que se adentraron al conocimiento tedrico de las caracteristicas del
pensamiento de los nifos y adolescentes, con apoyo en otras disciplinas, sin descuidar la
pedagogia, se mostraron conscientes de las necesidades psicopedagdgicas y socioculturales
de los alumnos, entonces propiciaron el analisis de la realidad a través de situaciones que
ellos vivenciaban, porque estan conscientes de que el proceso de construccion de saberes
no es transmisible, requiere de la interaccién con su comunidad; para ello los docentes,
cambiaron esquemas basados en su experiencia y buscaron la manera de enriquecer los
saberes pedagdgicos, con la intencion de asumir su papel con mayor compromiso de logro
educativo.

Estoy convencida de que cuando propician otro tipo de educacién forman alumnos
autosuficientes, mas independientes, siendo entonces menos protagonistas, necesitan
crear las circunstancias para que esto se lleve a cabo con mas frecuencia. La investigacion
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es fundamental para generar situaciones ideales, el aula es un contexto rico en
oportunidades, si se aprovecha la diversidad de alumnos y contextos con prioridades
bien definidas de tipo pedagodgico, tomar conciencia de cual es el roll que asume y como
puede cambiarlo, es un proceso rico de aprendizaje para el docente si promueve de
manera independiente el empoderamiento de los alumnos al ejercer su autonomia.

3.1.9. Sabe que sabe

Cuando el docente “les acercaba diferentes fuentes de consulta, aplicaba estrategias de
lectura y modalidades, siempre trabajando produccién de textos, Inventaban cuentos con
la imagen de las cartas, con dibujos en el suelo, figuras hechas de lodo, transforma su
practica con lo que aprendio cuando fue Maestra de Actividades Culturales” ISS en
educacion primaria, son evidencias de lo que hace posible

el potenciar los saberes pedagdgicos a través de la preparacion profesional voluntaria en
un modelo educativo donde se propicia (modelos de formacion)

El que tiene un saber comprende otras situaciones que el sentido comun no percibe, y es
capaz de explicarlo de manera argumentada. El que sabe sobre algo, estd consciente que
manana puede cambiar porque los conocimientos evolucionan y producen otros saberes.

Los saberes tienen existencia efimera, temporal, generalmente los saberes de los
profesores son sociales porque se construyen entre varios, en un periodo especifico
marcando épocas histdricas, es una construccion consciente, utilizada para generar
acciones en la practica docente.

Enseguida las ideas fuerzan de cada profesor sobre este saber pedagogico.

Cuadro 12. Sabe que sabe

Sujetos de | Idea fuerza | Idea fuerza 2
investigacion

l. Irene Fortaleci el sentido comun con | Busqué conocer a mis alumnos,
elementos teoricos, | incremente mis saberes nodales, los
pedagogicos, filosoficos. | contenidos del programa, estandares

Reconoci que no hay formula | y niveles esperados.
Unica para el aprendizaje.
Conocimiento de los
adolescentes, didacticos,
mejorar los ambientes de
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aprendizaje,

2. Luz Enriqueci mi cultura general, | Me mantuve sensible a las
incremente la observacion, los | necesidades de los alumnos, reconoci
conocimientos y como | el cambio de aprendizaje por
ensefarlos con iniciativa y | conductas observables a procesos
creatividad. Profundice en los | cognitivos, fortalecer nuestras
procesos del concepto de | habilidades  cognitivas, plantear
numero y comprender el pasado | estrategias de aprendizaje propias,
para comprender el futuro. | organizando y buscando elementos
Hacer tu trabajo de ensenanza | tedricos.
sin buscar justificantes.

3. Claudio Tome cursos con gente | Ensefaba con el corazon y con el
especializada y cambie | ejemplo.
sustancialmente. Tome curso '
para apoyar a la adquisicion de Aplique el curso con un grupo y
la lecto escritura, me ayudo mi obtuve, buenos resultados con la
formacion inicial, reconocia el | MaYOrd de los alumnos.
nivel en que estaban, hacia un
trabajo individualizado,
provocaba tuvieran conciencia
del objeto de estudio, ponia en
juego muchas estrategias.

4. Karla Formaba lazos afectivos con los | Conocia sus talentos, sus
alumnos, apreciaba a sus papas, | caracteristicas, encontraba la razén
porque convivir propicia el | de su forma de actuar para mejorar
aprendizaje, les infundia | su desempeno.
confianza en si mismos.

5.Isadora Apoyaba a  los  alumnos | Me di cuenta que si no aprenden es

desarrollando sus habilidades y

conocimientos para que
plantearan y resolvieran
problemas mas  complejos,
valoraba sus avances.

Ganabamos varios concursos.

un problema de ensehanza no de
aprendizaje. Consultabamos

diferentes fuentes de consulta,
estrategias de lectura, modalidades
de lectura, produccion de diversos
creativas,

textos, actividades

transformaba mi  practica  con

resultado positivo.
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6.Leticia He fomentado el amor a Ila

poesia y la literatura, potencie la
imaginacién de los alumnos.

Se sentia con seguridad al | Se fundamento en la teoria de cada
planificar proyectos, eventos o | asignatura o gestion escolar para
actividades en el aula elaborar propuestas.

8. Nadia En todas las generaciones con | Ensenaba la ortografia razonandola y

las que trabajé obtuve buenos | en produccion de textos.
resultados. En ortografia, poesia
coral, lectura en atril, exdmenes
de enlace.

Fuente: Elaboracion propia

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion

de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los

comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.

Asi pues, el sentido comun fue fortalecido por conocimientos tedricos, pedagdgicos e
incluso filosdficos. (Profesora 1, Irene U.R., 2014)

Debemos conocer a nuestros alumnos en cuanto a sus estilos y capacidades de
aprendizaje, de ahi la adecuacion de contenidos conforme a las necesidades presentadas.
En esto no hay férmula dnica, ni contenidos exactos, se busca que todos los alumnos
logren la consecucion de aprendizajes esperados en un nivel aceptable, al menos el

minimo requerido por los estandares, pero que lo obtengan. (Profesora I, Irene U.R,
2014)

;Qué se necesita para un ajuste de contenidos?, lo fundamental son: saberes nodales en
cuanto a los contenidos del programa, estandares y niveles esperados; saberes ligados con
el conocimiento de los adolescentes; saberes pedagégicos diddcticos; saberes dfines con el
proceso de aprehension del conocimiento; saberes tedricos; y los saberes relacionados con
los ambientes de aprendizaje. (Profesora I, Irene U.R,, 2014)

Todos estamos expuestos a cometer errores. Cuando nos disculpamos ante los alumnos,
tras reconocer lo cometido, nos acercamos ain mds a ellos. Se requiere humildad.
(Profesora |, Irene U.R.,, 2014)

Logré la experiencia exitosa anterior porque tengo una cultura general, producto de mi
formacién desde la primaria, enriqueci la experiencia con ese grupo y otros, soy sensible
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a la necesidad de los alumnos mas atrasados, me detuve a explicarle a los alumnos
potenciando que sigan solitos avanzando, incrementé la observacién, busqué los
conocimientos  para saber como ensefiarlos, continio en formacion docente sobre
diddctica puse en juego mi iniciativa y creatividad, fortaleci el saber leer en los alumnos,
me esforcé para comprender cémo estdn planteadas las situaciones problemdticas en los
libros de texto, _porque luego no entiende ni el maestro, sucede a veces que los mismos
nifios le corrigen al maestro_ (Profesora 2, Luz S M,2014)

Los enfoques ya no te hablaban de las tres esferas del aprendizaje y del cambio de
conducta observables, ahora hablaban de procesos cognitivos, propiciados en cada
asignatura, de que el docente tenia que conocer los procesos de adquisicion de la lectura
y la escritura asi como de la adquisicién del concepto de nuimero y en Historia que se
sentaban las bases para comprender el pasado para entender el presente y modificar el
futuro. (Profesora 2, Luz S M, 2014)

Esas experiencias rebasaron mis expectativas y las de los muchachos. (Profesora 2, Luz S
M, 2014)

Requerimos los maestros  desarrollar  habilidades, que cambiemos mentalmente y
comprender que no somos los unicos que podemos tomar decisiones en el aula.
(Profesora 2, Luz S M, 2014)

Voy comprendiendo obviamente que el conocimiento no va a llegar del maestro al
alumno, no es el que va a iluminar el cerebrito, voy a plantear tales estrategias para
hacer que elabore él sus propios aprendizajes, porque si no lo hace solo repite y no tiene
mayor relevancia. (Profesora 2, Luz S M, 2014)

Teniamos mejor letra, ortografia, redaccion, nos sabiamos bien las tablas de multiplicacién
y resolviamos operaciones complejas, ahora no respetan la ortografia porque en el celular
se distorsiona la escritura, la propuesta es buena, el fundamento es bueno, pero algo por
ahi estd pasando, hay que promover la investigacion con el alumno, esa libertad de
pensamiento sin que se pierda la concrecion, la sistematizacion, la valoracién de lo que se
ha logrado, porque de otra manera se provoca un desconcierto, dar libertad con cierto
control, dejar que ellos hagan la exposicién del tema no significa deslindarse, es mds
trabajo porque hay que ayudar a andlizar, reflexionar y conformar la conclusion.
(Profesora 2, Luz S M, 2014)

deja de criticar y haz tu trabajo, es lo que te toca, no busques justificantes, si a los nifios
no los atienden sus papds, haz lo que te toca, esos son los alumnos que tienes, haz lo
mejor que puedas hacer desde tu plan y programa, yo te puedo dar una idea, pero, a
ustedes les corresponde organizar ese trabajo, necesitan buscar elementos tedricos
como apoyo, pero esa parte es la que nos corresponde, ensefar en el aula. (Luz S M)
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El cambio sustancial fue en el salesiano donde traian gente especializada, dieron cursos
sobre el método integrado, ahi nos decian: “Si ensefas con el ejemplo no hay mayor
problema. Todo lo puedes instruir sin necesidad de castigar al muchacho, y lo consigues al
descubrir con el nifio y educarle. San Juan Bosco ensefiaba con el corazoén. (Claudio D. R.
F)

Como me preocupa la situacién desfavorable de los alumnos, me mandaron a un curso
para nifios con atraso escolar y precisamente era para chicos de segundo grado en el D.
F.; y en Querétaro me dieron también segundo afio. Por el mes de febrero le propuse a la
maestra del otro grupo de segundo me pasara a sus probables reprobados para salvar a
la mayor cantidad de alumnos; el director lo acepté, mi compafiera se quedd con los
alumnos con lectoescritura y yo trabajé con los que todavia no leian. ( Claudio D. R. F)

Estaba convencido que los alumnos no habian comprendido la forma silabico alfabética
del proceso, entonces me regresé a su nivel, fue concientizacion de la importancia de
hacer un trabajo mas individualizado y continuar con los ejercicios desde el principio, un
ejercicio por cada materia; no fue un conocimiento nuevo, sino una concientizacion. (
Claudio D. R. F.)

Retomé muchas estrategias para irlos jalando y como todos estaban en un nivel atrasado,
se dejaron a un lado los libros y trabajamos con mis actividades. De esta manera
logramos rescatar al mayor numero de alumnos. Lo que me ayuddé para lograr la
experiencia anterior fueron las ensefianzas de la Normal, la forma de aplicar el método
global de andlisis estructural, el curso sobre alumnos con atraso escolar, el previo manejo
de grupos, la experiencia docente; sin ellos no hubiera comprendido el proceso de la
lectoescritura y el momento en el que se habian quedado los alumnos para llevarlos hasta
el final. (Profesor 3, Claudio D. R. F, 2014)

El trabajar con los alumnos fue muy gratificante, con ellos mantuve lazos afectivos; con
los pequefios me sentia su mama, convivia en el recreo con ellos, gozaba de sus risas y
caricias sanas y el aprecio de sus papds, permiti6 ganarme su confianza para compartir
sus tristezas. Tuve dos retos: los grupos de primero y sextos grados, en este ultimo los
chicos presentaban problemas de conducta severos, fue dificil aprender a convivir y al
mismo tiempo propiciar el aprendizaje. (Profesora 4, Karla U V, 2014)

Después de haber desempefiado tantos afos la funcién de profesora, aprendi que el
alumno responde a como es tratado, es muy delicado orientarlos, ademds se requiere la
prudencia para evitar equivocarse, porque son seres humanos con sus caracteristicas
propias, con sus talentos por aprovechar, ganarse su confianza para hacer aflorar el amor
guardado. Mi satisfaccién es haber logrado cambios radicales y descubri ante todo, que
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siempre hay una razén a su forma de actuar y de ser, tiene relacion directa con
problemas familiares. ( Karla U V)

En Matemadticas analizaba toda la asignatura en los cinco bloques y comprendia los
contenidos a desarrollar en todo el ciclo escolar, relacionaba los del mismo tema y
observaba su gradualidad, luego entonces sabia de donde partir y tenia claro a dénde
llegar, esto me permitié agrupar contenidos y solo cuidaba la gradualidad. ( Isadora H.C)

Especificamente con la alumna Laura G. fueron contenidos de Matematicas. Esta alumna
hacia tareas de forma mecanica, no tenia razonamiento, entonces trabajé los temas de
manera prdctica, logrando planteara problemas cada vez mds complejos. Al valorar su
aprendizaje me di cuenta de la falta de comprensién de las fracciones, entonces empecé
a explicarle que algo completo era un entero pero lo haciamos con objetos, luego al
cortarlo en pedazos ya no estaba completo y entonces dependiendo de los pedazos
recibian el nombre. Cortabamos naranjas, hojas, comiamos, jugdbamos, etc., y lo entendia
muy bien, cuando concursé obtuvo en esta asignatura el mayor puntaje. Esto fue la base
para que afios mds tarde todas estas actividades las aplicara con mi hija logrando
desarrollar habilidades y conocimientos necesarios para resolver problemas matemadticos.

(...) entonces entendi: a veces es problema de ensefianza, no de aprendizaje. (Isadora
H.C)

Me destaqué a nivel escuela, zona y sector porque gandbamos varios concursos: oratoria,
matemadticas, lectura, escoltas y dibujo. Se lo atribuyo a una variedad de actividades
practicas trabajadas diariamente. Nunca me concreté al pizarron y gis, les acercaba
diferentes fuentes de consulta, aplicaba estrategias de lectura y modalidades, siempre
habia produccién de textos, empezaba con la descripcién de dibujos hasta elaborar textos
de cualquier tema. Jugabamos loteria mexicana y luego inventabamos cuentos con la
imagen de las cartas, con dibujos en el suelo, figuras hechas de lodo. Por eso cuando vi el
video de la maestra de milpillas (cuando la docente transforma su practica) me reflejé en
ella. Ella tuvo un impacto con un alumno; yo igual, pero con un resultado positivo. (
Isadora H.C.)

Durante mi trayectoria de vida he conservado el amor a la poesia y a la literatura, como
producto de esa imaginacion y disfrute con este género literario, mismo que he favorecido
sistemdticamente con mis hijos, con mis alumnos. (Profesora 6, Leticia P.Z., 2014)

Este trayecto fue solo un detonador para mi preparacion profesional que se ha fortalecido
a través de los 3| anos de servicio; al analizar y reflexionar descubro que es este caminar
el que me ha permitido potenciar mis saberes. ( Leticia P.Z.)

Oh, recuerdo a mis grupos y creo que con todas las generaciones que trabaje obtuve
buenos resultados. (Nadia C.B.)
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En secundaria consegui siempre alguno de los tres primeros lugares en ortografia,
declamacién, poesia coral, lectura en atril y en examenes de Enlace. (Nadia C.B.)

En 4to grado fue el tema de sustantivos y adjetivos, lo resolvi propiciando varios ejercicios
con objetos reales; en secundaria fue la ortografia, aunque para cualquier etapa de
educacion es dificil, lo mejor fue razonarla y aplicarla en produccién de textos. (Nadia
CB.)

Les comparto un espacio de reflexion sobre lo abordado, de igual manera, se
reconocieron los saberes pedagdgicos que se requieren en cada modelo educativo, los
cuales implican sistematizar las actividades para hacer posible una evaluacion objetiva y
permanente de los productos generados, aprender a autoevaluarse para reconocer las
debilidades, investigar para buscar fundamentos al aplicar soluciones posibles a los
problemas de aprendizaje, reconocer el proceso de pensamiento del alumno segin su
edad, identificar las dificultades que vive cada alumno por las hipotesis logicas que formula,
organizadas con sus saberes y experiencias. Saber quiénes aprenden de manera auditiva,
visual o quinestésica para atender las necesidades de cada niho o adolescente para facilitar
su acercamiento al objeto de estudio.

Asi vive un docente sus saberes en la practica docente modifico sus formas de ensehanza y
logro ganar concursos y reconocimientos, fueron detonadores de procesos de formacion
formales, los acrecenté para hacer adecuaciones curriculares con éxito, reconociendo que
tipo de alumno queria formar, poder interactuar con el lograr un acercamiento
terapéutico para modificar su conducta, al responder a como es tratado, y ayudarlo a
superar problemas fuertes de conducta; tener un dominio del plan y programa para poder
agrupar contenidos es un saber productivo porque coadyuva para la comprension de los
objetos de estudio, contribuyo para comprender que cuando un alumno no comprende un
contenido generalmente es por un problema de ensenanza no de aprendizaje.

Cuando un maestro sabe que sabe se potencia y contribuye a desplegar las habilidades de
sus alumnos logrando un desarrollo pleno de sus habilidades cognitivas, motrices, afectivas
porque lo percibe desde la dimension personal y colectiva detectando sus debilidades
para convertirlas en fortalezas, aprovecha sus saberes en beneficio de su labor docente y
al mismo tiempo aumenta su satisfaccion profesional por logros alcanzados.

3.1.10. Sabe de qué carece

La humanidad requirié construir saberes para actuar en el mundo, y fue mucho mas alla
hasta el sometimiento de la naturaleza y del ser humano, los saberes contribuyen a la
interaccion entre personas y su entorno natural y social.



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

Este saber esta mediado por la reflexion critica mediante la cual analiza su discurso y su
actuar, entonces reconoce de que carece en una autorreflexion, toma conciencia de lo
que posee y lo que requiere para responder a las necesidades del contexto educativo,
entonces se produce una adopcién critico creativa de significado y todo el proceso
incidira en la reelaboracion o cambio de su discurso que al confrontarse con sus
realidades genera categorias y conceptos que utiliza para explicar el mundo generando un
saber pedagdgico.

Cuadro |3. Sabe de qué carece

Sujetos  de | Idea fuerza | Idea fuerza 2

investigacion

l. Irene Formacion inicial insuficiente. Se | Mtro. rigido; dafa. Reconocer
requiere reflexion y creatividad. | debilidades.
Claridad en las metas.

2. Luz Necesite saberes en matematicas, | Nos faltan elementos para
marco teorico en otras materias. | comprender las reformas.
Lograr hacer reflexion en Historia, | Conciencia de los  riesgos,
cuestionar, modificar mi forma de | disposicion  para  asimilar lo
evaluar. Conocer los procesos de | tecnologico, revisar los libros, el
aprendizaje. Identificar conductas, | programa, buscar materiales
escuchar.

3. Claudio Ser flexible, dejar la ortodoxia, | Fortalecer los algoritmos,
saber como aprenden los alumnos,
comunicarme con ellos.

5.Isadora Los problemas son de ensehanza, | Dominar contenidos, investigando
conocer el enfoque del Plan y
Programa.

6.Leticia Estar actualizada para resolver los | Compromiso responsabilidad,
problemas educativos, tuve vacios | trabajar contenidos
en mi formacion matematica y | procedimentales y actitudinales de
carencias en Historia. manera consciente

7. Sadl Leer a profundidad los Planes y
Programas
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Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos tedricos, se encuentran al
final de cada apartado.

Recapacito y llego a la conclusién que los estudios recibidos en la Normal no son
suficientes para salir airosos de los retos enfrentados en la vida escolar. Un docente joven,
recién egresado, tiene toda la disposicién posible, pero es la practica y la reflexion sobre la
misma, lo que posibilita la correccién de errores para avanzar. También juega un papel
primordial la creatividad y, desde luego, el apego a la docencia. ( Irene U.R.)

Comparando como fui educada yo, en los setentas, nos formamos con ese sometimiento
a las reglas, aprendimos a obedecer, disentir era muy dificil, solicitaban aprender
siguiendo las formas asi como te decian, dificilmente cuestiondbamos, durante la primaria
y en la secundaria, los siguientes niveles y con madurez, ya nos atreviamos a cuestionar,
ahora en 2014 se permite mas libertad, pero los resultados no son los que deberian
darse, seguimos afiorando el pasado por la disciplina, el respeto, y la aplicacién de los
aprendizajes, considero _somos una generacion mds solidaria y respetuosa de la
naturaleza_. Una situacion contraria es que afecta a esta generacién de profesores es la
dificultad para asimilar las novedades, la transicién de conocimientos y tecnologia. (Luz S.
M.)

Reconozco que en un principio era muy ortodoxo, muy oficialista, muy cerrado, ahora me
arrepiento de haber hecho eso, me doy cuenta de haber perdido el tiempo con mis
alumnos pudiendo potenciarlos. (...) . A veces no tiene uno conciencia de su condicién y
no se hace nada, y decimos estamos trabajando. (Claudio D. R. F.)

Reflexionando sobre la asignacion del grupo que iba a atender en el ciclo escolar
inmediato generalmente lo hacian cuando se iniciaba el ciclo escolar en los 80’s
con premura leia los programas, clasificaba los contenidos y con ello conocia los
propositos del grado a alcanzar. (Saul M.H) Después llego la orden de asignarlo
antes de salir de vacaciones, entonces me daba oportunidad de revisar el
programa del grado, adquirir libros, cuadernos de trabajo para complementar lo
que trabajaba como contenido, utilizaba los que me iban sirviendo al disenar
actividades, considero _si algo esta planeado es mas sencillo_, preparaba y
buscaba sobre la marcha o los fines de semana algunos materiales, a pesar de
tener también mucho que hacer en casa. (Luz S. M.)

Recordando mi proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, me doy cuenta
que aprendi mas que a leer y a escribir a decodificar, sin lograr encontrar un
sentido o significatividad a la interaccion con los textos escritos; en cuanto a las



SABERES DOCENTES Y PEDAGOGICOS DESDE LA PRACTICA DOCENTE  MAR20 2046

matematicas aprendi los numeros y a resolver algunos algoritmos aunque sin
contextualizar. Lo mas relevante que construi es que para aprender se necesita
trabajar, esforzarse, ser disciplinada, pero sobre todo aprendi que destacaba en mis
participaciones y que podia opinar cuando la maestra llegaba a cuestionar. (Leticia
P.Z)

En cuanto a Matematicas, conocia ampliamente la construccién del concepto de
numero por parte de los nifos, no asi con otros temas basicos para el desarrollo
de concepto matematico, como son las operaciones basicas, el sistema decimal, la
resolucion de problemas matematicos, entre otros temas (Leticia P.Z)

Mucho tiene que ver el razonamiento como lo manejes en matematicas y la direccion del
contenido. Y como maestro darme cuenta cémo estdn entendiendo los alumnos,
detenernos a andalizar por qué lo estdn entendiendo de esa forma y preguntarnos: ;qué
fue lo que hice?, ;por qué no me entendié? o jpor qué reprobd? (Profesor 3, Claudio D. R.
F, 2014)

No tenemos libros del alumno los maestros y hubo una parte donde no le hallaba
como seguir, me atore Yy los ninos dijeron ‘“es por esto maestro” reconozco que
hay ninos que son muy capaces. (Luz S. M.)

En una ocasion Me sentia frustrada y con un compromiso grande, les propuse
trabajar en vacaciones. (Luz S. M.)

Es mejor hablar con la verdad, confesar nuestras debilidades y temores nos
acercan mas a los alumnos, nos sienten mas de su lado, posibilita la confianza y de
ser posible, el afecto. ( Irene U.R.)

Aunque he puesto interés en hacer todo, reconozco a las fracciones como el tema mds
dificil de aprender por mis alumnos, el que mds trabajo me costé. Lo explicaba con peras
y manzanas, antes de llegar al nimero les ponia dibuijitos, hojitas de arbol, con piedritas u
otros materiales y comparabamos lo diferente. Los aparatos y sistemas los trabajaba con
plastilina, recuerdo era incémodo ver los aparatos reproductores para los papds. Los
algoritmos, como algo chistoso, siempre los hice a un lado hasta entenderlos. (Claudio D.
R. F)

Para que los alumnos entendieran las fracciones, necesité primero dominar los
contenidos, buscar estrategias para ayudar al alumno a la construccién de su aprendizaje,
entender el enfoque de las asignaturas y aplicar la metodologia adecuada. ( Isadora H.C.)
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Reconozco tener grandes limitantes en la informacion histérica de México y del mundo.
Me asumo como una maestra con carencias en el conocimiento real de la historia y he
tenido que ir aprendiendo a marchas forzadas durante mi trayectoria. (Leticia P.Z.)

Me tocé trabajar el drea de ciencias sociales, (en los 80°s) entonces tenia que buscar
cosas que yo no habia estudiado porque no eran de mi especialidad, buscaba marco
tedrico para desarrollar los temas de Geogrdfia. (Luz S. M.)

La historia deberia ser muy reflexiva para que no sienta que tiene que aprender de
memoria es preciso saber porque ocurre un acontecimiento histérico, y porque ha
trascendido a nuestros dias, para ello el profesor ha de comprenderlo primero. Sin
embargo es imprescindible considerar el contexto porque se da el caso de que hay
directores o colectivos escolares que limitan. (Leticia P.Z)

Del rezago educativo en mi grupo a los diez afos de servicio ya era mds consciente,
jerarquizaba algunos contendidos que atendieran las necesidades cognitivas de mis
alumnos; sin embargo, solo me quedaba en los contenidos de tipo conceptual. (Leticia
P.Z)

En 2011 por los avances cientificos y tecnoldgicos requiero tener un conocimiento amplio
para cuestionar y orientar el camino que toman los alumnos, porque ahora son inquietos
a veces te rebasan, en alguna ocasion, me ensefiaron otro procedimiento para la solucion
de un problema y yo no entendia porque le habia salido bien, porque no es mi fuerte las
matemdticas, he empezado a entender muchas cosas por ejemplo si logro que los
alumnos desarrollen el razonamiento légico matematico, no necesitan aprenderse nada,
comprenderian su realidad, nosotros todo lo hicimos con apoyo en memorizacién, y nos
cuesta mas trabajo ubicarnos o resolver un problema de manera mas versatil. (Luz S. M.)

A pesar de todos mis conocimientos, los alumnos me ensefiaron la necesidad de estar
actualizada para poder resolver cualquier situacion presente, me ensefiaron la necesidad
de llevarlos a encontrar un mejor camino a su situacion actual, ;Qué requeri para lograr
esta experiencia satisfactoria? Sin duda tener el conocimiento de los materiales
educativos, el andlisis y la aplicacion de los mismos, asi también como el compromiso,
responsabilidad del trabgjo y carifio para hacerlo. (Isadora H.C.)

En este proceso tan enriquecedor de autorreflexion sobre los saberes que posee el
docente y los que requiere desarrollar para ser mejor persona y desempenarse con
mayores elementos teodricos en la practica docente, se realiza un cambio intelectual en la
manera de pensar del docente el cual busca su auto transformacion en el momento que
toma conciencia de lo que carece y requiere construir esos saberes.
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En este apartado se observa que los docentes cuando se dieron cuenta de que
demandaban profundizar en los conocimientos de matematicas, que necesitaban abordar
otros temas en clase para los cuales no tenia preparacion suficiente, requeria lograr la
comprension de los problemas matematicos, dominar los proceso de razonamiento
matematico para guiar a los alumnos en el acercamiento con el contenido de aprendizaje,
desatar procesos de andlisis de los acontecimientos histéricos, interactuar con sus
alumnos de manera armoénica respetando sus procesos cognitivos, valorales, y
potenciando sus habilidades, toda esta autoevaluacién desencadeno la gestion de
conocimiento que le permitiera construir un saber para actuar en su docencia con mayor
seguridad, atendiendo las necesidades de aprendizaje de los alumnos.

El saber pedagdgico requiere de un proceso reflexivo sobre las necesidades o vacios de
conocimiento que vivencia en la practica para hacer posible adentrarse a procesos
cognitivos complejos que acrecienten el bagaje cultural del docente y repercuta en la
mejora de su practica docente.

3.1.11. Promueve un Proceso cognitivo complejo

Los seres humanos pensamos en el mundo donde habitamos y como relacionarnos con él,
y @ SU VeZ pensamos en nosotros mismos en relacion con nuestro proyecto de vida, como
lograrlo, y a través de él vamos dandole sentido a nuestro proceso educativo, como una
necesidad de aumentar nuestros saberes.

Los profesores necesitamos considerar que los alumnos van a aprender lo que
consideren que requieren para lograr su proyecto de vida, es por eso que tenemos que
enlazar los aprendizajes de escuela con sus intereses y para ello se parte de lo que conoce,
y lo vamos separando de la cotidianidad para adentrarse en un proceso abstracto donde
surge una transformacion intelectual de construccién de saberes, en un proceso que le
permite transitar de los saberes cotidianos a los saberes cientificos o filosoficos.

Cundo el profesor toma conciencia de que el alumno es un sujeto de aprendizaje que
mantiene interrelaciones propias con el entorno, se concientiza del tipo de alumno que
quiere contribuir a formar, conscientes de su proceso de significacion, de tal manera que
continden elaborando saberes para relacionarse con su entorno.
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Cuadro 14. Promueve un Proceso cognitivo complejo

Sujetos de
investigacion

Idea fuerza |

Idea fuerza 2

l. Irene

Ajuste contenidos a lo mas
elemental para subsanar necesidades
de los alumnos y su estilo de
aprendizaje, estrategias diversas para
atender a todos

Aprendizajes cercano a su vida,
favorecer el trabajo interactivo,
reconocer los esfuerzos
individuales, propiciar reflexion y
analisis critico,

2. Luz

Experimentar el logro educativo,
desarrollo de habilidades
comunicativas, razonar y obtener
conclusiones delos temas,

El desarrollo de solidaridad en el
trabajo entre pares, compromiso y
dedicacion

3. Claudio

Aprender a pensar, potenciar sus
habilidades para crecer
intelectualmente

Involucrar la voluntad del alumno
para aprender.

5.Isadora

Desde la reflexion del docente para
detectar los problemas de ensenanza
con algun tema. Trabajo
colaborativo comprometido, sentir
la pertenencia, actitud de
aprendizaje permanente,

Practicar la relacion tutora para
propiciar las  habilidades de
pensamiento.

6.Leticia

Analisis del nivel de
conceptualizacion delos alumnos, en
seriacion, clasificacion y
correspondencia, argumentacién, y

resolucion de problemas
matematicos. Enfoque
constructivista, inteligencia

emocional, evaluacion formativa.

Tener evidencias de avance en
carpeta de evaluacion. Atencion al
rezago con trabajo colaborativo
entre docente, alumnos y padres.
Trabajo en pequenos grupos,
enfoque valoral.  Aprendizajes
contextualizados, significativos en
diferentes asignaturas,

7. Saul

Ensenanza desde situaciones de la
vida real, reflexion y construccion
de aprendizajes, expresion fluida,
exponian, compartieron saberes

Relacion tedrico practica con los
aprendizajes. Reconocer
debilidades de aprendizaje y
convertirlas en fortalezas. Lograr
habilidades  para  aprendizaje
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autonomo’™

Fuente: Elaboracién propia

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.

Estoy segura a todos nos gusta aprender en las mejores condiciones. Digamos, a mi me
gusta aprender divirtiéndome, no con angustia. Naturalmente no todo es risa, se requiere
de momentos de reflexién y andlisis critico, pero cuando se dan en un ambiente relajado
son sumamente productivos. Me encanta, tras jornadas de trabajo, “cerrar” con
recapitulacion de lo realizado y aprendido. En el proceso de aprendizaje es muy util el
didlogo con el docente asi como las ejemplificaciones tomadas de la vida y situaciones
reales. Por eso, siempre, en la medida de lo posible, lo hago con mis alumnos. ( Irene
UR,)

En un grupo de primer grado, cuya evaluacién diagnéstica resulté con un 80% de
alumnos sin saber leer ni escribir de manera convencional, se hizo la valoracion
determinando el nivel de conceptualizacién que presentaba cada nifio, para que a partir
de esa informacién se determinaran las estrategias diddcticas mds convenientes. ( Leticia
P.Z)

Asi puede ser un grupo grande o pequefio, hay que interesarlo. Llega a mi memoria el
grupo mds numeroso que he tenido: j68 alumnos! Era el |° “H” en una escuela
clasificadora de sus alumnos de acuerdo a cdlificaciones, en el “A” estaban los mds
avanzados, seguidos por los nifios del “B”, es facil advertir el tipo de alumnos de primero
que estaban en el 1° “H”. Estuvieron conmigo todo el afio y mi esfuerzo fue tremendo,
pero todos salieron leyendo y escribiendo. La atencién fue personalizada. (Irene U.R.)

Se trabajé sistemdticamente la relacién sonoro grdfica y el valor sonoro convencional, se
involucré de manera muy activa la participacion de los padres de familia, diariamente se
les leia en voz alta y se hacia el andlisis de las palabras. Lo mds relevante fue determinar
las practicas pedagédgicas desde la esfera afectiva, se llevé un registro puntual y
sistemdtico del proceso de cada nifio mediante la carpeta de evaluacion. Se enfocé el
trabajo en los tipos de evaluacion, el proceso de adquisicion del sistema de escritura, las
caracteristicas del sistema de escritura, el rol del maestro, el enfoque constructivista, la
inteligencia emocional, la evaluacion formativa, las estrategias de lectura, la lectura en voz
alta, entre otras. (Leticia P.Z.)
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Se enfoco el trabajo en los tipos de evaluacion, el proceso de adquisicién del sistema de
escritura, las caracteristicas del sistema de escritura, el rol del maestro, el enfoque
constructivista, la inteligencia emocional, la evaluaciéon formativa, las estrategias de
lectura, la lectura en voz alta, entre otras. (Leticia P.Z.)

En primaria un grupo con los que he tenido mayor satisfaccién fue un tercer y cuarto
grado, era un grupo que trabajaba muy bien, era muy disciplinado. La maestra de
primero y segundo hizo un buen trabajo y lo continuamos, podia dejar trabajo inconcluso
y lo terminaban al otro dia, llegando sin que yo les dijera, o regresando de recreo ellos
llegaban y se aplicaban, buenos companeros solidarios en los que se requerian apoyo,
companeros comprometidos con su trabajo, alumnos muy destacados. (Luz S. M.)

Al estar en servicio docente me interese por favorecer la participacién de los estudiantes.
Cuando tenia 10 afos de servicio, mi propésito fue generar interés, comprension,
colaboracion y el habito por el aprendizaje auténomo; cuando trabajé el Plan y Programa
de 1993, la participacion la propicie siempre con preguntas relacionadas al tema de
trabajo, la exposicién en equipo o individual, esto con la intencion de darles la
oportunidad de recordar sus procesos de aprendizaje como estrategia para compartir
saberes y redfirmar sus conocimientos. Puedo decir que mi expectativa siempre fue que
los alumnos tuvieran una participacion fluida basada en el pensamiento cientifico, a partir
de preguntas, el uso de guiones, el trabajo y exposicion en equipo; la verdad fueron
estrategias satisfactorias. (Saul M.H,)

De manera personal procuro organizar al grupo con base en los referentes de mis
alumnos, me resulta particularmente imposible abordar un contenido sin saber si cuentan
con las bases para comprenderlo, asi también necesito conocer los diferentes estilos de
aprendizaje. (Irene U.R) La finalidad de la participacién es que se favorezca la
construccion de aprendizajes significativos, en las distintas asignaturas. (Leticia P.Z.)

El enfoque es diferente con relacién a los primeros afios de servicio las expectativas que
tenia de la participacion de los estudiantes a los diez afios de servicio, cuando ya habia
entrado en vigor el Plan y Programas de Estudio 1993, era de que el aprendizaje que
construyeran les sirviera para su actuar cotidiano, esperaba que actuaran ante la toma de
decisiones, la argumentacion y la resolucién de problemas matematicos. (Leticia P.Z.)

En espaniol el aprendizaje es mas vivencial, al hacer uso de las habilidades comunicativas.
En Matemdticas es necesario material concreto y manipulable para vivenciar los
aprendizajes. En la secundaria en la ensefianza de la Historia trato de hacerlos razonar,
para que aprendan a obtener sus propias conclusiones y explicar sus propias ideas. (Luz
SSM)
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El tema de las fracciones siempre es obstdculo para la mayoria de los alumnos, pero
ahora puedo decir: no es problema de los nifios, es problema de ensefianza porque el
docente nunca se ha detenido a analizar la falta del conocimiento base, el alumno no
comprende qué es una fraccion por eso no entiende los demds temas. (Isadora H.C.)

La lingtiistica “son las matematicas del idioma”, lei en una ocasién. Por experiencia sé que
un alumno o un grupo con bajo aprovechamiento escolar requieren aprendizajes mds
cercanos a su vida. Pienso que los maestros debemos garantizar aprendizajes esperados
en todos los alumnos, sobre todo los que se encuentran en rezago escolar. (Irene U.R.)

Durante el proceso de ensefianza lo apoyo siempre en situaciones de la vida real,
incentivando la reflexion en los casos confusos para los alumnos, con la idea que ellos
descubran y logren el aprendizaje por si mismos; esto es porque a mi me gusta recibir
una ensefianza realizando actividades practicas para después contrastarlas con la teoria,
percibir debilidades y convertirlas en fortalezas. (Sail M.H)

Para potenciar un pensamiento complejo, siempre parto de una situacién diddctica, de un
tema de reflexion, de un video de motivacion, de una narracion de hechos,
relaciondndolos con la importancia que tiene el tema a abordar. Con el rescate de
conocimientos previos, llevo al alumno o al docente a observar qué les falta o algo no
estdn haciendo bien, para interesarlos por resolver el problema. (Isadora H.C.)

Actualmente el rezago educativo lo atiendo mediante un trabajo colaborativo, con el
maestro de grupo a quien se le da seguimiento, se involucra a los padres de familia de
manera bien informada. Iniciamos con una evaluacién diagndstica en las asignaturas de
Espafol y Matemadticas. En caso de que el alumno presente alguna discapacidad
intelectual se le realizan adecuaciones curriculares y se trabaja mucho con actividades de
clasificacién, seriacion, correspondencia biunivoca, se fortalece la autoestima mediante
distintas estrategias y se procuran actividades que lleven a la construccién cognitiva,
valoral y en torno a las habilidades de los alumnos. Generalmente se promueve el trabajo
en subgrupos, el trabajo colaborativo, en los casos muy especiales atiendo personalmente
a los nifios que mads lo requieran. (Leticia P.Z.)

Un acierto de la reforma citada es favorecer el trabajo en equipos, organizar asi las
actividades de aprendizaje resufta muy positivo. Esta forma me ha resultado mas
productiva para el aprendizaje, sin dudarlo. Por supuesto dejando claras las bases y
requisitos, las metas y actividades, con el pleno convencimiento del alumno sobre el
beneficio educativo para él. (Irene U.R.) Definitivamente el trabajo de aprendizaje y mads
productivo es el trabajo por equipo, tal vez a veces genera un poco de indisciplina en
algunos grupos, pero tiene mejores resultados por la colaboraciéon que se da en los
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estudiantes, para que los que no entienden en el pizarrén la explicacion, lo entiendan con
sus companeros. (Luz S.M.)

En un TGA en el salesiano, contrataron a un profesor para dar una asesoria muy buena,
se llamé “aprender a pensar” con una serie de ejercicios, relacionando el quehacer
educativo con la voluntad. Desde entonces, al explicar algo a los alumnos trato de que lo
vivencien, los transporto a donde les platico, esto con buen material y presentaciones. Se
indica evitar los trabajos mecanicistas tal como hacer una numeracion sin sentido, porque
cuando llevo a los nifios a pensar logro potenciarlos para que andlicen. (...) todo es
voluntad, es necesario cumplir la labor educativa. También les hacia preguntas sobre la
vida cotidiana o sobre un tema para salir del saldn, el responder correctamente, los hace
crecer, los hace superarse. (Claudio D. R. F)

Siempre los invito, sugiero, nunca impongo. Con esta idea convenzo al docente a través
del ejemplo, pero también yo aprendo de los profesores pues no hay saberes terminados,
el aprendizaje es mutuo. (Isadora H.C.)

Puse en practica la tutoria, esto es, instruia a nifios tutores para apoyar a los nifios de
mas bajo nivel, era interesante ver como los tutores estaban emocionados y los tutorados
sentian confianza con sus companeros y ambos aprendian. (Isadora H.C.)

La reflexion que me propicia sobre los docentes inician por reconocer su proceso
cognitivo de la escritura con la intencion de identificar lo que conoce, y como ir
propiciando su relacion con el objeto de estudio, saben que el trabajo tiene que ser
personalizado porque cada quien tiene diferentes saberes previos y diferente estilo de
aprendizaje, la sistematizacion de los logros de los alumnos es un elemento clave para
identificar los procesos y dificultades de los alumnos, asi como la necesidad de cambiar la
estrategia de ensehanza, siempre permeada de manera transdiciplinaria por la ética
profesional.

Otras situaciones educativas a considerar son generar interés, comprension, colaboracion
y habito por el aprendizaje autonomo como ideales para desarrollar el pensamiento
cientifico y el aprendizaje significativo, que le apoye en la toma de decisiones en la vida, la
argumentacion de lo que piensa, dice y hace a la vez, la resolucion de problemas
matematicos; siempre analizando la manera de ensenanza para detectar como facilitarle el
aprendizaje al sujeto.

La toma de conciencia de su papel como docentes los lleva a proponerse lograr
aprendizajes en todos y cada uno de los alumnos desde su nivel cognitivo, sus saberes y
sus procesos de aprendizaje, siempre con las miras de que logren aprender por si mismos
de manera practica y tedrica, llevando al alumno a reflexionar sobre sus vacios de
conocimiento para gestionar cambiar sus debilidades por fortalezas, promoviendo el
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trabajo en subgrupos, o la tutoria, todos de manera colaborativa logrando aprender a
pensar, elaborando preguntas con intencion de sentir confianza en si mismos, apoyarse y
superarse.

Esta anilisis nos lleva a valorar la importancia de que el maestro construya un proyecto de
vida donde considere su realizacion profesional aunada a lograr potenciar el pensamiento
de sus alumnos, en este proceso autoevaluara sus éxitos y fracasos analizando sus saberes
de que tipo son si docentes o pedagdgicos y las interacciones con los sujetos de
aprendizaje que le fomentan, considerando que la formacion de un saber pedagodgico
implica la critica conceptual, y la reflexion de los fundamentos de su practica docente
considerando las interrelaciones con los alumnos, la institucion, su formacion para
gestionar lo que requiera para mejorar los procesos cognitivos complejos en su labor
docente.

3.1.12. Trabaja el saber pluridisciplinario

Este apartado da oportunidad a valorar que los alumnos perciben el aprendizaje como un
todo pluridisciplinario; al acercarse a un objeto de conocimiento, con una mirada
globalizadora desde varias ciencias, permite comprender el objeto en forma integral. En
otro momento, la mirada interdisciplinaria reconoce que cada situacion a estudiar es
compleja y requiere de la union de varios conocimientos que justifiquen su
entrelazamiento para identificar el objeto como parte de la realidad por la que es influido.
Cuando se profundiza en una investigaciéon de manera transdisciplinaria implica reconocer
que el objeto de estudio esta en una realidad donde los conocimientos se encuentran
permeados por los sujetos que lo estudian y, por tanto, confluyen en su comprension la
informacion, los conocimientos, saberes, las creencias, su cultura, pensamientos y sentires
de un sujeto que pretende comprender y crear una situacion nueva, diferente en conjunto,
(Morin, 2008a); esto ocurre porque las explicaciones anteriores que habia construido
ahora son interpeladas. entonces, lo viable en el contexto escolar, al observar la realidad,
para construir un conocimiento hay que partir de lo que los sujetos saben y piensan sobre
el objeto.

El abordaje del curriculum desde esta perspectiva requiri6 que los docentes se
adentraran al conocimiento teorico de las caracteristicas del pensamiento de los
adolescentes, con apoyo en otras disciplinas pero sin descuidar la pedagogia, se mostraron
conscientes de las necesidades psicopedagdgicas y socioculturales de ellos, por las que
buscaron la manera de enriquecer los saberes pedagogicos para estar mas preparados y
asumir su papel con un mayor compromiso
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Cuando aumentan los saberes “Cambia tu forma de ver la actividad docente, al colocarte
mas en la realidad y ver que las necesidades de tus alumnos son diferentes” LU comienzas
a escucharlos, a ponerles mas atencion, te acercas a ellos, les explicas con calma,
comentas con ellos para reconocer en que proceso se encuentran (Vygotsky), ya detectan
quienes los necesitan mas y les dedican un trabajo personalizado atendiendo a sus
caracteristicas cognitivas. Eso se logra cuando has aumentado tus saberes pedagogicos y
ejerces tu autonomia en el aula y los saberes docentes apoyan las formas de ensefanza
con mayores elementos todo ello te da mayor seguridad como docente y se abre un
abanico de posibilidades de apoyo hacia los nifios, dando mayor satisfaccion al docente, al
observar sus logros.

Atendiendo al pensamiento global de los ninos de 6 a 12 ahos, por conocimiento del
programa, entonces lo pude manejar con autonomia, tiene mas claridad del tipo de
hombre que quiere formar (Van Manen, 2010).

Se amplian las expectativas de la evaluacion y lo docentes ya no se dejan llevar por una
evaluacion superficial, se vuelven mas sistematicos, se anotan las evaluaciones de los
cuadernos y los examenes permiten ver un panorama mas amplio del desempefo del
alumno; como se mantienen en la evaluacion de ejercicios escritos, la evaluacion
diversificada es todavia dificil de percibir sin el apoyo de los saberes pedagdgicos (EPE,
evaluacion).

Cuando el docente “les acercaba diferentes fuentes de consulta, aplicaba estrategias de
lectura y modalidades, siempre trabajando produccion de textos, Inventaban cuentos con
la imagen de las cartas, con dibujos en el suelo, figuras hechas de lodo, transforma su
practica con lo que aprendio cuando fue Maestra de Actividades Culturales” ISS en
educacion primaria, son evidencias de lo que hace posible el potenciar los saberes
pedagogicos a través de la preparacion profesional voluntaria en un modelo educativo
donde se propicia la interaccion y el aprendizaje de todos los actores del hecho educativo.

Cuadro 15. Trabaja el saber pluridisciplinario

Sujetos de investigacion Idea fuerza | Idea fuerza 2

l. Irene Desarrollo de habilidades | Ambiente grato,
de pensamiento cuestionan, | respetuoso, expresion oral
analizan, critican, | y escrita. Jugando resuelven
reflexionan. problemas

Juegan, dibujan, cantan.

2. Luz Exponian en equipo temas | Argumentan para
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de Historia, relacionan | convencer. Hacen

Geografia y  desarrolla | analogias, reflexionan,

habilidades de expresion | investigan usan su

oral y escrita. Escenifican, | creatividad y sensibilidad.

cantan, declaman | Se potencian mas de lo

manifiestan sus talentos. esperado, los padres
participan.

3. Claudio Periddico mural del tema | Investiga, lee, resume,
de Historia comparada con | analiza, expresa prescrito y
el momento actual. con imagenes.

5.lsadora Tema de fracciones | Eleva autoestima, realiza
enfoque del Plan, | proyectos, despierta
metodologia, vincula | creatividad y juegos.
contenidos y actividades | Correlacion de asignaturas,
lidicas. Alumno en el | actualizacion constante.
centro del aprendizaje.

6.Leticia Interaccién entre pares, | Mediacion del docente vy
construccion de | companeros. Vivenciar los
aprendizajes trascendieron | valores con afecto
hacia la comunidad

7. Sadl Método de guiones | Potencian habilidades
propician actividades | cognitivas
diversas

8. Nadia Correlacion de Espafol, | Atiende el pensamiento
Historia, Geografia. global. Capta el interés del

alumno.

Fuente: Elaboracién propia

Elaboré un texto con las aportaciones de todos y cada uno de los sujetos, con la intencion
de lograr exponer la manera como ellos conciben este aspecto del saber docente y los
comentarios desde mis saberes aportando algunos elementos teoricos, se encuentran al
final de cada apartado.

En 1993 cambiaron muchas cosas. Ya para entonces contaba con mds experiencia.
Ahora si tenia expectativas respecto a mis alumnos, muy altas por cierto. Promovia en
ellos la participacion dindmica en clase, los queria cuestionadores, reflexivos y criticos.
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Evidentemente para lograrlo, la base fue en todo momento la confianza. En un ambiente
grato y respetuoso el alumno se expresa con facilidad. La finalidad siempre fue el
aprendizaje comprensivo, aun no manejaba el concepto “significativo” ”, me preocupaba
que mis alumnos solo aprendieran para aprobar un examen y lo aprendido no se les

olvidara. (Profesora I, Irene U.R.,, 2014)

Esperaba aprendizajes duraderos que formaran parte del acervo de los alumnos,
propiciaba esto realizando varias actividades con ellos: jugabamos, dibujabamos,
cantabamos. Ademads, platicabamos mucho de los contenidos del programa, su utilidad y
su razon de trabajarlos, aunque no todos los contenidos eran de mi agrado pues no me
gusto se quitaran contenidos de lingtiistica y ortografia. (Profesora I, Irene U.R,, 2014)

En primaria, la asignatura de Matemadticas les costaba mds trabajo aprender a los
alumnos, pero jugando con los problemas los resolviamos y asi adverti que les interesaba
mds y no la rechazaban. A la vez las competencias también se desarrollaban. (Profesora
I, Irene UR, 2014)

Ellos cuando exponian un tema por ejemplo: daban la informacion de los paises
desarrollados o capitalistas y socialistas y el equipo explicaba cada bloque de paises
capitalistas y socialistas y pedian a hacer algo, como rompecabezas con los paises, ponian
la bandera, la moneda, habia una continuidad y un dinamismo con la clase, llevaban
recursos, porque contaban con el apoyo socioecondémico de sus padres. (Profesora 2, Luz
SM, 2014)

Las expectativas que tuve de participacion de mis estudiantes a los |0 afios de servicio
eran, en primaria, no se puede uno mover tanto, sin embargo hubo una actividad para
hacerlos hablar y leer con apoyo en el rincon de lectura, yo les mostraba los libros y les
leia y les puse la actividad titulada “van a vender un libro” entonces, ante sus compareros
tenian que argumentar para convencer a sus compaferos de que les compren el libro,
hubo resultados buenos y malos. Un dia llego mi esposo al salén y él escucho y dijo si lo
compro y fue muy gratificante ver que desarrollaron esa capacidad, esa elocuencia, que
leyé también su libro y lo expuso muy bien, otros solo decian cédmprenlo estd muy bonito
y otros te decian las ventajas del libro, sus hijos encontraran en el tal beneficio,
reflexiones, tiene los cuentos tales, porque aborda tal o cual tema, hablaban en publico y
lo hacian bien algunos, hay nifios que destacaron mucho de esos alumnos con quien lo
hice llegaron mas alla de los resultados esperados. (Profesora 2, Luz S M, 2014)

Otra situacion importante es que algunos consideraron que las actitudes de un docente
repercuten en la decision de tomar una profesion u otra; se manifestaron conscientes de
ello intentando descubrir los talentos de los adolescentes para estimularlos y asi formar
mejores personas (Van Manen, 2010).
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Cuando estudié la normal superior tomamos un curso de historia del arte, el asesor
propicio que conociéramos espacios de interés artistico en la ciudad de México donde
fuimos a hacer el trabajo de campo, conoci lugares interesantes, y me propuse hacer algo
similar con los alumnos de secundaria, los motivé y los convenci, les dije _hay ciertos
lugares en la ciudad, para tal tema, (los murales del palacio nacional, el mural de Diego
Rivera de la Alameda), dividi las fechas y los temas a los alumnos, sabian que les tocaba
tal fecha a cada equipo y les decia que fueran al lugar acompafados por alguien, y nos
veiamos alla y el equipo que le tocaba hacer la exposicion tenia que prepararse,
investigaban y ellos explicaban lo que habia en el museo, respondieron con creatividad y
entusiasmo. ( Luz S M)

En otro grupo trabajamos un debate, con un personaje de la historia, por ejemplo,
pusimos en la silla de los acusados a Porfirio Diaz, tenian que investigar para poder
defenderlo y atacarlo, nifios con el buen manejo de elementos de un lado y de otro, y una
nifia hizo su defensa de una manera muy elocuente, mucha capacidad para el debate, la
argumentacion, uno de los mejores nifios del grupo no se presenté y no se demérito,
quedd grabado en ellos y al otro dia le comentaron el debate estuvo muy bueno y
defendié tal y le dijeron esto, jte lo perdiste!, fue algo relevante para ellos y en la escuela.
(Profesora 2, Luz S M, 2014)

También propicié escenificaciones con guifioles para representar un guion teatral de los
libros de lectura, resultaron trabajos tan buenos que eligieron una obra para presentarse
el dia de la firma de boletas, nifios que no son buenos académicamente, en eso
encuentran su realizacion y su potenciacién, a los padres de familia les parecié bien, les
encanto. (Luz S M)

En otro grupo, habia que sensibilizarlos hacia la poesia entonces veiamos algunos videos,
les leia una de las poesias que mds me gustaba y ellos tenian que presentar una leida o
aprendida o una cancién, cada uno preparé su evaluacion, una nifia que era de Oaxaca
canto en zapoteco, con una pista. Le dije a la directora que segtn mi apreciacién valia la
pena presentara su cancion el diez de mayo, ella le dio unas recomendaciones porque era
maestra de musica, ese dia, el tio toco la guitarra y ella canto, supero lo que presentd en
el aula, sus companeros decian _esa no es ella, ;verdad?_ asi no canto en el salén_ En el
momento de la interpretacion una sefiora estaba cantando en zapoteca siguiendo la
cancion, actualmente a la alumna le gusta cantar y se estd preparando para ello. Estas
actividades han despertado el interés de los alumnos y propiciaron el desarrollo de
habilidades diversas, a la vez que han resultado muy significativas para ellos. (Luz S M)

Una vez para una ceremonia civica que nos tocé a cuartos anos, sobre la “Revolucién
Mexicana”, participaban alumnos y padres, hubo bailables, una estampa de la Revolucién
Mexicana, lo novedoso era la participacion los papds, habia fragmentos de corridos, dos
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alumnos, un nifio y una nifia para no aburrir, contaban la historia leyéndola de un libro, ,
leyendo la secuencia, historia se musicalizaba y entraban los papds con la cancién, _se
entusiasmaron mucho_, resulto que un papd tocaba en los camiones y estuvieron
ensayando unas dos semanas y cuando presentaron la ceremonia, estaba excelente un
coro de madres caracterizadas como Adelitas y el sefior con su guitarra. (Luz S M)

Este periddico se hacia por equipos en la parte de atrds del salon, en ese espacio los
muchachos se ponian de acuerdo sobre los temas a tratar como las efemérides y cosas
libres interesantes para ellos y quisieran mostrar. Podian ser de salud, de viajes, sobre la
comunidad, consejos, el hogar, entre algunos. Lo comentdbamos y nos ddbamos cuenta
que habia ciertos temas muy amplios como podia ser el viaje de Cristobal Colén
compardndolo con lo actual. Esta actividad les gustaba a ellos, se les daba la oportunidad
de expresarse aunque a veces se daban faltas de ortogrdfia, pero todo era de gran valor y
si se hablaba de las correcciones para evitarlas en el siguiente trabajo. ( Claudio D. R. F)

Que los alumnos entendieran las fracciones me dio una gran satisfaccion, pero para ello
necesité primero dominar los contenidos, buscar estrategias para ayudar al alumno a la
construccion de su aprendizaje, entender el enfoque de las asignaturas y aplicar la
metodologia adecuada. ( Isadora H.C.)

Cuando de manera natural puedo hacer la vinculacién con otras asignaturas lo hago y
resulta interesante porque abarco dos contenidos a la vez. (Isadora H.C.)

Vinculaba contenidos de asignaturas, ahorrando tiempo y trabajando actividades ludicas,
las cuales eran motivantes para los alumnos, eso hacia la diferencia con el trabajo
anterior. ( Isadora H.C.)

Los alumnos, muy diferentes al medio rural, se sentian intocables, eran irrespetuosos,
algunos no cumplian con las tareas asignadas, (...) sin embargo, poco a poco a través de
asignarles diferentes roles, de trabajar con videos la autoestima, la responsabilidad y con
varias actividades ludicas fui logrando la integracién de los alumnos asi como su
participacion, gandndome la confianza de la mayoria. ( Isadora H.C.)

Fui maestra MAC y con el método de proyectos me abri un abanico de actividades
creativas y ludicas para los alumnos, vinculé contenidos de diferentes asignaturas, por
ejemplo disehamos un proyecto para dia de muertos, elaboramos pan e incluimos
contenidos de Matemadticas: pesamos los kilos de harina, aztcar, gramos de canela, etc.;
en la asignatura de Espafiol hicimos instructivos. Era una gama de actividades donde el
alumno manipulaba, construia su aprendizaje, sin duda ensefiaba de manera diferente a
utilizar solo el gis y pizarrén. (Profesora 5, Isadora H.C., 2014)
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A los diez ahos de servicio, con una intervencion activa dentro del grupo esperé la
formacién integral de los alumnos, con seguridad se enfrentaran a los retos de cada dia.
Yo planeaba actividades de interés para los alumnos, buscaba fueran atractivas y en su
mayoria atrayentes, pues al ser maestra MAC y trabajar con PACAEP tuve la oportunidad
de apropiarme de la metodologia y de poner en el centro del aprendizaje al alumno.
Como maestra MAC proponia manejar material manipulable, hacia la correlacion de
asignaturas, evaluaba con diferentes instrumentos. Puedo decir que el enfoque es como el
de los programas de 1993. ( Isadora H.C.)

Con el alumno José, desde el inicio traté de ganarme su confianza, lo nombré jefe de
grupo, él pasaba lista, vigilaba al jefe de asistencia, sus funciones dentro del grupo eran
varias pero le dejé bien claro que para ser un buen jefe debia poner el ejemplo. Destaque
su importancia para mi y para sus companeros, ademds todos los dias haciamos en el
salén una técnica, poniamos una hoja en la espalda de cada nifio y le escribiamos
palabras motivadoras, él noté como sus comparieros le escribian sus cualidades como
“eres responsable, eres inteligente” y asi mejoré mucho su comportamiento. ( Isadora
H.C)

La escuela donde brindé acompaniamiento, los docentes son muy comprometidos porque
trabajan con los alumnos después de la una, todos se integran en el trabajo, hasta los
docentes de USAER y Educacién Fisica. También han realizado actividades los sabados, el
director ejerce su liderazgo y sin duda los resultados son buenos. ( Isadora H.C)

Por tanto, para ser una escuela de calidad se requiere del compromiso, responsabilidad,
disposicion y actualizacion de todos los involucrados para realizar un verdadero trabajo
colaborativo que dé resultados positivos en la comunidad escolar. ( Isadora H.C)

La esfera afectiva fue mds relevante porque nos daba mds confianza, los mejores
aprendizajes se construyeron gracias a las interacciones entre pares, generando relaciones
de ordlidad en las que aprendias a hablar y a escuchar con el compafiero de banca. (
Leticia P.Z.)

Con todos los grupos sin excepcion he tenido satisfacciones profesionales y personales. Sin
embargo, en 1994, cuando trabajé en la ciudad de Zamora como Maestra de Actividades
Culturales, las satisfacciones fueron muy grandes, por muchas razones: los aprendizajes
que los alumnos lograron construir gracias a la mediacién de una servidora en todos los
proyectos didacticos que se llevaron a cabo, lo mds interesante fue vivir esa experiencia
en un ambiente de democracia e igualdad, sobre todo de respeto a la inteligencia y
saberes de los nifios, estuvo colmado de afectividad entre docente y alumnos, se
desarrollaron muchas habilidades durante ese afo. Recuerdo gratamente que fui una de
las maestras del afio a nivel municipal, salimos en el periddico, porque los proyectos
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realizados trascendieron los muros del salon de clases y de la escuela proyectandose
hacia la comunidad. (Leticia P.Z.)

Utilicé el método de guiones cuando estaba ausente a consecuencia del cargo. (Saul M.H)

Considero que la organizacién mads productiva para educacién primaria fue la correlacion
de contenidos como una estrategia adecuada, porque con un tema de su interés, los
alumnos trabajaban todas las asignaturas sin darse cuenta y disfrutaban mds el
aprendizaje. ( Nadia C.B.)

En espafiol cuando veia poemas utilizaba ejemplos auditivos relacionados con el marco
socio histérico, llevaba mapas para centrar la regién de la que se hablaba. Teniendo en
cuenta esta forma de aprender propicié una ensefianza con ejemplos y actividades fdciles
de acuerdo a los intereses de los alumnos, utilizando juegos diddcticos. ( Nadia C.B.)

Los alumnos perciben el aprendizaje como un todo multidisciplinario; al acercarse a un
objeto de conocimiento, con una mirada globalizadora desde varias ciencias, permite
comprender el objeto en forma integral. En otro momento, la mirada interdisciplinaria
reconoce que cada situacion a estudiar es compleja y requiere de la unién de varios
conocimientos que justifiquen su entrelazamiento para identificar el objeto como parte de
la realidad por la que es influido. Cuando se profundiza en una investigacion de manera
transdisciplinaria implica reconocer que el objeto de estudio esta en una realidad donde
los conocimientos se encuentran permeados por los sujetos que lo estudian y, por tanto,
confluyen en su comprension la informacion, los conocimientos, saberes, las creencias, su
cultura, pensamientos y sentires de un sujeto que pretende comprender y crear una
situacion nueva, diferente en conjunto, (Morin, 2008a); esto ocurre porque las
explicaciones anteriores que habia construido ahora son interpeladas, entonces, lo viable
en el contexto escolar, al observar la realidad, para construir un conocimiento hay que
partir de lo que los sujetos saben y piensan sobre el objeto.

El docente construye las estrategias de ensenanza al combinar los saberes docentes con
los saberes pedagogicos en un modelo educativo constructivista, desde donde se
manifiestan los siguientes saberes docentes: se prioriza el aprender haciendo con material
didactico manipulable; se favorece la realizacion de ejercicios y maquetas, y el conteo de
objetos, entre otros. Conoce el plan y programa mas a fondo, por lo cual correlaciona
contenidos con temas de investigacion o proyectos, aprovecha la flexibilidad de la
planeacion, sabe que quiere formar al nino o adolescente con una cultura general mas
amplia, desarrolla habilidades para el aprendizaje permanente y contribuye a elevar la
autoestima de los participantes, con la intencion de atender las exigencias de la sociedad
en cada momento histérico que le toca vivir.
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Con la preparacion profesional tomaron conciencia del papel que les correspondié como
docentes y de las actitudes que es necesario evitar o transformar para fortalecer los
aprendizajes de los adolescentes en un ambiente de respeto y cordialidad, al tiempo que
se fomentan las acciones que propiciaran en los ninos vivenciar los valores para
practicarlos en su vida, elevar su autoestima para que sean capaces de trascender
cualquier adversidad y avanzar hacia su realizacion personal (Van Manen, 2010); eso se
logra con un profesor responsable y consciente de donde va y para donde quiere ir
(Giroux, 1992).

Una mediacion lleva a los docentes a la reflexion de la practica, provocando reconocer al
otro, aprender de él, porque se propicia la oportunidad de transformar la manera de
pensar e influir en un cambio desde el proyecto de vida. Significa aprovechar la forma de
ser mejores personas; como dice Van Manen (2010), esta situacion se reflejo en el
incremento de la comprension hacia los alumnos, reconociéndolos como seres pensantes
que siguen un proceso de aprendizaje, por tanto lo concretan a diferente ritmo, segin la
posibilidad de interactuar con diversas mediaciones “desarrolladas acorde a su estilo de
aprendizaje, el cual puede ser auditivo, visual o quinestésico [...], cada quien de acuerdo a
sus intereses, caracteristicas, motivaciones construye saberes que le ayudan a resolver
problemas en su vida cotidiana o escolar” (Vigotsky, 1997).
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Esta investigacion deja en claro la construccidon de los saberes pedagogicos a partir de la
practica docente, distinguiendo las diferencias existentes entre los saberes pedagdgicos y
los saberes docentes de un profesor comprometido con el hecho educativo, que se
evidencia dentro de un proceso tedrico metodologico estudiado y reflexionado para
valorar la importancia de la interpretaciéon de su proceso de aprendizaje de saberes
pedagogicos, estando atento a sus necesidades y vacios de conocimiento para convertirlos
en fortalezas.

Se ha observado que la forma como sus profesores se desempenaron se hereda como un
saber docente y se utiliza como apoyo para sentirse mas seguro ante un grupo, el
problema es que estos esquemas dificilmente responden a las necesidades de aprendizaje
de otro momento educativo. También se evoca a profesores que solo se conformaron
por cumplir con los protocolos convencionales, para los cuales el aprendizaje era lograr la
memorizacion de lo que marcaba el programa y se resolviera lo mejor posible un examen,
sin dejar huella propositiva ética en la vida de los adolescentes.

Los profesores desde sus saberes docentes estan preocupados sobre qué y como
ensenar, determinado contenido, materiales y como lograr captar la atencion del alumno,
una situacion recurrente es pensar que si explican el alumno capto la ensenanza de
manera simultanea, la realidad nos ha mostrado que no es asi; se mezclan situaciones
afectivas, problemas personales, miedos, y es necesario considerar que cada alumno tiene
diferentes saberes previos y hay cosas que alin no dimensiona, segin su desarrollo socio
cultural.

A nivel institucional solemos ser ritualisticos y pretendemos hacer las mismas cosas de la
misma manera por anos consecutivos, pensando que todo va a tener los resultados
esperados, en este momento historico, se requiere de un profesor con saberes
pluridisciplinarios porque en las escuelas circula mucha informacion, los intereses de los
alumnos son economicos desde temprana edad, exigen que el docente se ubique en la era
de la tecnologia y comprenda la madurez de los alumnos o su marginacion en
determinados contextos, en estas comunidades escolares los saberes docentes ya no
responden a las exigencias de la vida escolar del siglo XXI.
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La reflexion en torno a los saberes docentes que pudieron recuperar los profesores
desde que asistian a la educacion secundaria son importantes en su practica docente, por
ejemplo desarrollar habitos de higiene en el alumno que contribuyan a su salud. Las
actividades desde estos saberes, como son las demostraciones de clase abierta o
exposicion de trabajos elaborados por los alumnos, constituyen una manera de demostrar
el trabajo practico realizado por el maestro y el alumno en un periodo de tiempo; el
inconveniente es que cuando se hacen solo por cumplir se pierde el trasfondo pedagogico
del aprendizaje permanente y Unicamente se evaltan algunas dimensiones del aprendizaje,
la cognitiva es una de las mas dificiles de evidenciar en toda su amplitud. Por eso la
necesidad de evaluar de manera continua los procedimientos y procesos de pensamiento;
al disponerse a aprender, permiten reconocer cuando nuestros alumnos transcienden
hacia otras ideas.

En todos los modelos educativos relacionados a las reformas los profesores requirieron
poner en juego saberes docentes y saberes pedagogicos, solo que algunos los ejercieron
por imitacién, otros por prescripcion del plan y programa vigentes en cada periodo de su
trayectoria profesional y algunas veces por conviccion, con elementos teoricos que
fundamentan por qué y para qué aplicarlos como fue el caso de los profesores que se
atrevieron a organizar el curriculum planeado, en accién y evaluado de manera
interdisciplinaria o transdisciplinaria percibiendo un enfoque historico-social mas alla del
curriculum prescrito.

La formacion inicial no fue suficiente para enfrentar los avatares y cubrir las necesidades
de formacion en el contexto de aula, porque estos procesos son complejos y se requiere
de la mediacion como elemento fundamental para propiciar la reflexion del ser docente,
teniendo presente que las politicas educativas neoliberales otorgan al profesor el papel
operativo de los planes y programas y reproductores de la hegemonia, ante lo cual la
mejora de la docencia en la practica ha de ir mas alld de manejar de manera mas diestra
los materiales didacticos, o aumentarlos de alcanzar objetivos, los docentes saben que un
saber se construye durante el cambio en el pensamiento del docente.

Asimismo, se hace evidente como un cUimulo de experiencias y saberes pedagogicos
permiten hacer un tejido epistémico y complejo para acrecentar el saber educativo, que se
caracteriza por ser la plataforma de las diversas disciplinas y areas del conocimiento.

Dada la distincion de los saberes pedagogicos bajo criterios relacionados con el
conocimiento empirico de una practica docente reflexionada, en un proceso natural de
aprendizaje cuando se esta educando, entonces se cumple el aprender a aprender a partir
de lo ensenado.
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Los aprendizajes adquiridos durante anos —que permiten entrar en una dinamica humana
de reflexion y accidon consona con los propésitos institucionales, y no de formacién para la
construccion de nuevos e innovadores saberes— determinan el crecimiento docente en
cuanto a las actitudes adquiridas ante el hecho educativo, pensadas desde la consciencia
transformadora para provocar el cambio de paradigma de los saberes pedagégicos.

En consecuencia, es importante conjugar las politicas educativas con los saberes de los
docentes en funcion de sus practicas para propiciar un cambio en los intereses sesgados
de quienes implementan dichas politicas y para remodelar los planes y programas, ya que
los actuales son los mismos de hace varias décadas.

Al respecto, los docentes sistematizan y toman conciencia sobre su trayectoria del hacer,
que es inseparable del saber, en una practica que da cuenta de lo hecho a lo largo de
muchos anos de servicio; tiempo que, mediante la formacion, ayuda a corregir futuras
practicas docentes para seguir suscitando asi cambios desde esos recorridos, plenos de
saberes pedagogicos.

Al tener el docente una formacion eminentemente teodrica, cuando vivencia la practica
piensa que la teoria lo resuelve todo al enfrentar los retos de la ensehanza y el
aprendizaje. Sin embargo, la mediacion de asesorias provoca en él una reflexion en torno a
los procesos cognitivos de sus alumnos —por ejemplo, la adquisicion de la lectoescritura
en el nino y como potenciarlo diferenciadamente— y enriquece sus saberes pedagogicos;
es entonces que puede transformar su practica a pesar de estar inserto en un modelo
educativo tradicional.

Otra manera de acrecentar los saberes pedagogicos es la autoevaluacion. Al reflexionar
sobre los logros y las dificultades, se acercaron a elementos tedricos a través de los
cursos de carrera magisterial, donde se propicio la reflexion de su practica, provocando la
confrontacion y reconstruccion de sus saberes, los cuales influyeron en la modificacion de
su practica docente.

La escuela también asume un papel crucial en la construccion de los saberes pedagogicos
al momento que prevalece el propésito pedagdgico de formar mejores personas, lo cual
permite comprender a los alumnos como sujetos de aprendizaje con necesidades afectivas
y procesos cognitivos diversificados, con saberes y experiencias propias; contribuye a que
el docente aclare su misién en la sociedad para que pueda transformar su entorno y
propicie su propio desarrollo asi como el de la comunidad educativa.

La formacién —que se concibe como un trabajo sobre si mismo para conocerse,
identificarse y buscar los medios para potenciar el ser docente— permite tomar
conciencia del papel en la sociedad; se vale de los saberes pedagogicos para responder al
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compromiso de transformar la practica docente, contribuyendo a construir un
pensamiento critico que coadyuve al cambio.

La construccion de saberes pedagogicos provee a los futuros docentes de elementos con
los que seran capaces de problematizar la educacion propuesta en los planes y programas
institucionales e implementar propuestas acordes al contexto mexicano.

El modelo conductista que se vivencio en la reforma 1972, Plasmado en el plan y programa
prescritos de educacion primaria hizo aflorar los saberes docentes, aprendidos en la
formacion inicial, fundamentados en la didactica general y especial de cada asignatura las
cuales proponian como prioridad que el nifo se interesara en los materiales y actividades
para lograr los objetivos o por lo menos acercarse a ellos en un aprender haciendo, que
los docentes comprobaron que fue dificil alcanzar el aprendizaje porque no respondia a las
necesidades del alumno, sin embargo hubo dos reacciones aferrarse a los saberes
pedagogicos de sus propios maestros o acrecentar sus saberes pedagogicos y potenciar el
pensamiento creativo.

De igual manera, los docentes reconocieron los saberes pedagogicos que se requieren en
el modelo educativo constructivista, que se fundamentd en los Planes y Programas de
educacion basica en los 90’s, los cuales implican sistematizar las actividades para hacer
posible una evaluacion formadora permanente de los procesos cognitivos generados,
aprender a autoevaluarse para reconocer las debilidades, investigar para buscar
fundamentos al aplicar soluciones posibles a los problemas de aprendizaje, reconocer el
proceso de pensamiento del alumno segln su edad, identificar las dificultades que vive
cada alumno por las hipotesis logicas que formula, organizadas con sus saberes previos y
experiencias. Saber quiénes aprenden de manera auditiva, visual o quinestésica para
atender las necesidades de cada nino o adolescente para facilitar su acercamiento al objeto
de estudio.

Se manifestaron sus saberes docentes y pedagdgicos en un proceso creativo cuando se
exigié aprender a respetar los procesos de aprendizaje de los alumnos, al comprenderlos
con su fundamento tedrico, entonces generé un ambiente de armonia y aceptacion con la
intencion de elevar la autoestima de los participantes del proceso educativo, reflexiond
sobre la practica docente constantemente teniendo como proposito fortalecer el gusto
por aprender.

Los profesores buscando saber mas atendieron sus vacios de conocimiento,
incrementaron sus saberes pedagogicos los cuales se reflejaron al propiciar otro tipo de
educacién formaron alumnos autosuficientes, mas independientes, se asumieron menos
protagonistas, para ello crearon las circunstancias adecuadas, dandole confianza al
alumno, brindandole la oportunidad de ejercer su creatividad, potenciar su pensamiento;
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el profesor se acerco a la investigacion siendo  fundamental para generar situaciones
ideales, considerando el aula como un contexto rico en oportunidades, si se aprovecha la
diversidad de alumnos y contextos con prioridades bien definidas de tipo pedagdgico,
cuando toma conciencia de cual es el roll que asume y como puede cambiar, desde un
proceso de reflexion de su practica docente, empoderandose con los saberes docentes y
pedagdgicos para ejercer su autonomia al desarrollar habilidades de investigacion.

Los docentes propician el gusto por aprender, aprovechando el empoderamiento que les
dan sus saberes pedagdgicos, con esa seguridad, cada docente busco reconocer los tipos
de aprendizaje en cada alumno para potenciarlo, supo desarrollar otras habilidades
cognitivas superiores en relacion con las necesidades de aprendizaje en los alumnos,
considerandolos sujetos de aprendizaje, en varios momentos aprendieron ambos durante
la interaccion en el aula; al reconocer e identificarse alumnos y profesor potencio los
valores vivenciandolos en el grupo; tuvo mejor dominio de los estilos y ritmos de
aprendizaje, considerd el tratamiento del tema en forma diversificada, atendiendo los tipos
de aprendizaje (auditivo, visual y quinestésico) e implementé la innovacion como un
proposito durante sus practicas.

Cuando el profesor da sentido a su practica influye directamente en propiciar un contexto
escolar apropiado para el desarrollo cognitivo, enfrentando al estudiante a retos
considerando que siempre alcance el nivel de logro para fortalecer su autoestima con la
intencion de potenciar a los alumnos al propiciar el trabajo colegiado que genero el
debate de ideas; el consenso, la creatividad al elaborar un producto donde se manifiestan
los saberes de todos, requirio aprender a respetar los procesos de aprendizaje, al
comprender su fundamento teorico, generd un ambiente de armonia y aceptacion con la
intencion de elevar la autoestima de los participantes del proceso educativo, reflexiono
sobre la practica porque persiguid como propésito fortalecer el gusto por aprender.

El docente comprometido con su labor educativa crea condiciones que le permitan
acrecentar sus saberes pedagogicos, tales como encuentros para el intercambio de
experiencias, cursos con personas que saben les aportaran un bagaje pedagogico
importante o tematicas de su interés, con intencion de solucionar problemas educativos
en el aula, desde donde se seguiran brindando aportes significativos para revertir lo
dogmatico de la educacidon y llevarla a una dimension pedagogica como practica de
liberacion, que alimente filosdficamente el sistema educativo el cual requiere la
contextualizacion de las curricula con base en la realidad social que viven los alumnos.

El acto pedagogico requiere de dos actores principales que son el docente transformado
con un bagaje de saberes pedagogicos, con una mirada polidisciplinaria y consiente de su
papel mediador en la educacion, los alumnos con deseos de aprender, en un contexto
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armonico, y el contenido planeado como reto cognitivo propiciando el aprendizaje
formativo de ambos (docente alumno) por tanto un cambio de pensamiento.

El ambiente para el aprendizaje es de respeto mutuo a sus procesos coghitivos porque
todo tienen una logica influido por los saberes de cada uno, verlos a todos como sujetos
de aprendizaje con necesidades y sentimientos, propiciar la interaccion entre pares, en
pequenos grupos y en forma grupal, con las interacciones entre alumno, docente y
contenido se logran las transformaciones intelectuales que llevan a la construccion de
saberes cuando los pone en practica para relacionarse con su entorno natural, social y
cultural.

Los profesores cuando propiciamos otro tipo de practicas docentes formamos alumnos
autosuficientes, mas independientes, nosotros somos entonces menos protagonistas,
necesitamos crear las circunstancias para que esto se lleve a cabo con mas frecuencia. La
investigacion es fundamental para generar situaciones ideales, el aula es un contexto rico
en oportunidades, si se aprovecha la diversidad de alumnos y contextos con prioridades
bien definidas de tipo pedagogico, tomar conciencia de cual es el roll que asumimos y
como podemos cambiar, es un proceso rico de aprendizaje para el docente y el alumno
promover de manera independiente y libre empoderen los alumnos, ejerzan su
autonomia y desarrollen habilidades de investigacion.

El docente construye las estrategias de ensenanza al combinar los saberes docentes con
los saberes pedagogicos en un modelo educativo constructivista, desde donde se
manifiestan los siguientes saberes docentes: se prioriza el aprender haciendo con material
didactico manipulable; se favorece la realizacion de ejercicios y maquetas, y el conteo de
objetos, entre otros. Conoce el plan y programa mas a fondo, por lo cual correlaciona
contenidos con temas de investigacion o proyectos, aprovecha la flexibilidad de la
planeacién, sabe que quiere formar al nino o adolescente con una cultura general mas
amplia, desarrolla habilidades para el aprendizaje permanente y contribuye a elevar la
autoestima de los participantes, con la intencion de atender las exigencias de la sociedad
en cada momento histérico que le toca vivir.

La formacion profesional es un elemento clave para ubicarnos en nuestro papel, tomando
conciencia de las actitudes que es necesario evitar o transformar para fortalecer los
aprendizajes de los adolescentes en un ambiente de respeto y cordialidad, al tiempo que
se fomentan las acciones que propiciaran en los nifos vivenciar los valores para
practicarlos en su vida, elevar su autoestima para que sean capaces de trascender
cualquier adversidad y avanzar hacia su realizacion personal; eso se logra con un profesor
responsable y consciente de donde va y para donde quiere ir en el contexto de su practica
docente.
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Una mediacion lleva a los docentes a la reflexion de la practica docente, provocando
reconocer al otro, aprender de él, porque se propicia la oportunidad de transformar la
manera de pensar e influir en un cambio desde el proyecto de vida. Significa aprovechar la
forma de ser mejores personas, esta situacion se reflejo en el incremento de la
comprension hacia los alumnos, reconociéndolos como seres pensantes que siguen un
proceso de aprendizaje, por tanto lo concretan a diferente ritmo, segun la posibilidad de
interactuar con diversas mediaciones “desarrolladas acorde a su estilo de aprendizaje, el
cual puede ser auditivo, visual o quinestésico [...], cada quien de acuerdo a sus intereses,
caracteristicas, motivaciones construye saberes que le ayudan a resolver problemas en su
vida cotidiana o escolar” (Vigotsky, 1997).

La calidad para que se de en forma cualitativa se da cuando un centro educativo, es capaz
de conformar un Plan Estratégico de Transformacion Escolar (PETE) a conciencia y en
colegiado, partiendo de un andlisis de sus realidades, para ejercer su autonomia, sabiendo
a donde se dirige, con propésitos claros, explicita el tipo de ciudadanos que contribuye a
formar, uniendo esfuerzos de todo el colectivo docente, implica coherencia entre lo que
se ensena y se aprende, como dice Giroux (1982).

Es preciso aclarar que el tema debe mantenerse bajo la lupa de un estudio exhaustivo para
seguir formulando nuevas teorias, las cuales pueden darse a partir de una practica docente
reflexionada —que exige la aplicaciéon de procesos metodoldgicos para distinguir las
actividades y estrategias que dan cuenta de los alcances, logros y dificultades de los
procesos investigados—, y desde una vision mas actualizada y pertinente sobre los saberes
adquiridos que van fundamentando los saberes pedagogicos en la medida que se develan
los conocimientos para actualizar estos saberes.
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l. Irene U. R.

Es un gusto estar con ustedes y contarles mi vida profesional, de una trayectoria de treinta
y tantos ahos de servicio educativo. Mi nombre es Irene y tengo 60 anos de edad. He
estudiado yo creo que mucho porque sali de la Normal como profesora de Educacién
Primaria (titulada), hice una licenciatura en Pedagogia y otra en Lengua y Literatura
Espanolas, cursé una maestria en Ciencias de la Educacién y un doctorado en Ciencias de
la Educacion.

Actualmente estoy en servicio atendiendo el 2° y 3° del nivel secundaria en la asignatura
de Espanol, también fui maestra de primaria pero de eso hace muchos ayeres.

Inicié las labores docentes en una primaria urbana particular con nifios consentidos,
mimados, bien alimentados, algunos con falta de atencion y carino. Posteriormente pasé a
una primaria rural donde habia carencias de recursos econdmicos, los alumnos mal
alimentados, con bichos en la cabeza; muchos, la mayoria, muy queridos por sus padres.
Continué en una primaria semiurbana donde habia 43 grupos de sesenta alumnos cada
uno, ;se imaginan cuanta poblacion atendiamos!?, fue terrible. El contexto sociocultural era
bajo pero recuerdo a los ninos muy nobles y algunos padres se portaron agresivos. He
trabajado en varias secundarias, ubicadas en la zona metropolitana, aledana al Distrito
Federal como es Ecatepec, Atizapan, Naucalpan. Definitivamente he advertido la enorme
influencia del contexto en la personalidad e intereses del alumno.

La primaria rural donde ensefné estaba en un lugar llamado San Pablo Tecalco, Zumpango,
estado de México. jFue hace 43 anos! Se llegaba a la comunidad caminando algo asi como
dos kildmetros desde la carretera. El camino era polvoriento, al igual que la pequena
escuela, por lo tanto habia pocas aulas, el mobiliario era escaso, habia un pedazo de
pizarron en mi aula cuyo piso era de tierra. En la escuela casi no habia agua, mucho menos
material didactico. Los nifos si tenian libros de texto, por cierto los cuidaban mucho. La
poblacion tenia enormes privaciones, algunos iban descalzos a la escuela pero eso si, todos
eran muy respetuosos, al igual que sus padres. jAforo esa época!

Al hacer una comparacion entre la escuela rural y donde actualmente estoy, son bastante
diferentes. La presente es una secundaria urbana, tiene todos los servicios de una
institucion de ciudad. Aquella, todas las privaciones de una escuela publica de comunidad
pobre. En mi plantel actual no tenemos aula fija, dado por el nivel atendido, los maestros
cambiamos de salon cada 50 minutos. Todas las aulas tienen mobiliario suficiente, mesa
para el maestro y un pintarrén. Algunos tienen estante. No hay televisores, computadoras
o canodn, si se requiere ver un fragmento de pelicula o ver una presentacion en PowerPoint,
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se debe solicitar el auditorio o un aula (telematica) con anticipacion. Cabe aclarar que
tenemos un canon y dos televisores para dar servicio a 1350 alumnos.

Asi como fueron distintos los planteles donde trabajé, asi también fue cambiando mi
experiencia al estar frente a grupo.

Durante mis primeros afos de servicio, cuando fui maestra de primaria, no hacia
jerarquizacion de contenidos disciplinares, solo me basaba en los libros de texto gratuito,
me fueron de suma utilidad para la conduccion de la clase. Tras analizarlos, veia cuales
contenidos eran de mayor utilidad y a ellos me dedicaba sin consultar el programa;
generalmente, por tanto, mi guia era el sentido comun. En aquellos tiempos no habia
cursos ni talleres para maestros en servicio. Mi base era el carino a la docencia.

Recapacito y llego a la conclusion que los estudios recibidos en la Normal no son
suficientes para salir airosos de los retos enfrentados en la vida escolar. Un docente joven,
recién egresado, tiene toda la disposicion posible, pero es la practica y la reflexion sobre
la misma, lo que posibilita la correccion de errores para avanzar. También juega un papel
primordial la creatividad y, desde luego, el apego a la docencia.

Cuando tenia aproximadamente cinco anos de servicio ya sabia los temas y contenidos a
abordar. Recuerdo haber puesto mucho cuidado en lo que los ninos necesitaban saber
para continuar estudiando y como Espanol siempre fue mi materia favorita, puse mas
interés en la lectura, la escritura, la ortografia, mucha linguistica. Matematicas también era
considerada materia basica, asi en ambas asignaturas dedicaba gran parte del tiempo.

En 1982 vino el gran cambio, los libros de texto dejaron de ser el referente primordial en
el camino del proceso educativo, volvimos los ojos al programa escolar, pero jera tan
normativo! No habia libertad en absoluto para nada, todo estaba enunciado: objetivos
general, particular, especifico, incluso las actividades. En ese momento dejé la primaria y
entré a trabajar en secundaria.

Cuando se implementd la reforma de 1993 y el plan y programas de estudio, empecé con
la jerarquizacién de contenidos, la hacia ya con base en ciertos referentes adquiridos en
los Talleres Generales de Actualizacion. También poco después, empezaron a funcionar
los Centros de Maestros, representaron una novedad esperada e inmensamente Util para
el docente. Asi pues, el sentido comun fue fortalecido por conocimientos teéricos,
pedagogicos e incluso filosoficos. Es sano declarar que siempre me persiguio el fantasma
de no poder agotar el programa durante cada ano escolar pero, como hubo siempre
libertad de accion docente, jerarquizaba y dosificaba con libertad, siempre con la mirada
puesta en el alumno y sus requerimientos.
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Otro aspecto relevante en la practica pedagdgica es el ajuste de contenidos. Como soy
maestra de Espanol, los temas de lingtistica son los que he ajustado a lo mas elemental
para lograr la comunicacion. La linguistica “son las matematicas del idioma”, lei en una
ocasion. Un alumno o un grupo con bajo aprovechamiento escolar requieren aprendizajes
mas cercanos a su vida.

Muchos profesores desean alumnos casi expertos en su materia, les exigen tareas,
trabajos, exposiciones, maquetas y ademas les aplican examenes complejos, etcétera.

Los docentes se sienten bien porque notan a los estudiantes preocupados por la
asignatura, pero no se dan cuenta que el aprendizaje bajo presion, sin alegria, no es
duradero. Debemos conocer a nuestros alumnos en cuanto a sus estilos y capacidades de
aprendizaje, de ahi la adecuacion de contenidos conforme a las necesidades presentadas.
En esto no hay formula Unica, ni contenidos exactos, se busca que todos los alumnos
logren la consecucion de aprendizajes esperados en un nivel aceptable, al menos el minimo
requerido por los estandares, pero que lo obtengan.

{Qué se necesita para un ajuste de contenidos?, lo fundamental son: saberes nodales en
cuanto a los contenidos del programa, estandares y niveles esperados; saberes ligados con
el conocimiento de los adolescentes; saberes pedagdgicos didacticos; saberes afines con el
proceso de aprehension del conocimiento; saberes teodricos; y los saberes relacionados
con los ambientes de aprendizaje, nada mas.

Como dije antes, los maestros debemos garantizar aprendizajes esperados en todos los
alumnos, sobre todo con rezago escolar. Antes de cinco anos de servicio, casi no atendia
a estos chicos, hablaba con los padres de familia y dejaba gran parte de la responsabilidad a
ellos. Me quejaba mucho. Ahora veo a los maestros jovenes hacer lo mismo. Realmente
cuando tenia como diez ahos de servicio, poco atendia el rezago, me dedicaba a entregar
boletas, calificaciones y nada mas. Indicaba a los padres de familia enviaran a sus hijos a
cursos de regularizacion en vacaciones, en las tardes o cuando pudieran. Era yo muy
dependiente del toque de salida. Sin embargo, aunque joven, cuando los nifios estaban
conmigo en el aula, les atendia de la mejor manera posible, hablaba con ellos, les explicaba
con calma. No recuerdo haberme desesperado.

En realidad el atender a los alumnos rezagados nacié poco a poco en mi, no fue producto
de una reforma o disposicion oficial. Considero que en educacion basica hay mucho de
vocacion, de ahi que las normas no funcionan del todo bien.

Adverti bondades en el Programa de 1993, pero para el maestro pues fue el surgimiento
de Carrera Magisterial, el mejoramiento del salario, etc., mas no de forma evidente para el
alumno. Cambiar plan y programas de estudio o la manera de evaluar o clasificar por areas
a las asignaturas era —y es— algo que sucede siempre en las reformas.
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Senti a la famosa obligatoriedad de la educacion secundaria como una disposicion escrita
muy dificil de llevarla a la realidad, sin el “cémo” hacerlo.

Decretar a un nivel educativo como obligatorio por mandato constitucional no es
complejo; realizarlo con efectividad si lo es. A mas de veinte afos de tal insercion legal,
hay adolescentes que no cursan la secundaria y tienen edad para hacerlo, ;como lograr
que estén en la escuela si sus padres no lo desean?

Con la reforma del plan y programas de 201 I, creo, el rezago educativo se ha agudizado.
La laxitud en los aprendizajes que logran los alumnos es evidente. Atiendo al rezago en
horas de clase, los alumnos tienen una vida escolar bastante agitada y escasa de tiempos
libres, los docentes también. Sumergidos en la voragine de la prisa constante, avanzamos
en el abordaje del programa escolar mediante un proceso de masificacion un tanto cruel,
porque no atendemos a la individualidad.

Esta reforma es la que menos me ha convencido. Es totalmente burocratica, funcionalista,
fantasiosa. No ha logrado concretarse, tiene excesiva nomenclatura y en aras de las
famosas “competencias” ha creado enorme confusion en el docente.

Junto con la jerarquizacion y ajustes de contenidos, es conveniente una buena organizacion
del grupo. Cuando trabajé en primaria, atendi a grupos de 5° y 6°. En aquellos tiempos no
se hablaba de trabajo colaborativo o en equipo, los alumnos desarrollaban las actividades
de manera individual, sobre todo en Espanol y Matematicas. El estilo de docencia era muy
dogmatico, porque asi lo establecia el programa escolar. El maestro explicaba la clase, el
nino escuchaba y llevaba a cabo la indicacion. Al finalizar el mes, hacia examen. Ahora lo
recuerdo y me sonrojo.

Y con base a esa calificacion se ordenaba a los alumnos. Cuando inicié mis labores, opté
por hacer lo que hacian los demas maestros: filas de alumnos con calificaciones de 9 y 10;
hileras de 7 y 8; otras de 6 y la fila de los de 5. En aquella época daba buenos resultados
porque ni padres ni alumnos se ofendian, se esforzaban por conservar o mejorar de fila.
Atendia mas a los reprobados, eran los primeros en revisar, a quienes mas cuidaba y a
quienes mas escuchaba. No, no era del todo mal esa estrategia. Ahora me encarcelarian
acusada de danos psicologicos o de violacion a derechos humanos.

En el nivel de secundaria, los grupos se conforman de la manera mas heterogénea posible,
el docente elige las técnicas o formas de organizacion de acuerdo con las caracteristicas
de cada uno de ellos. Asi también la distribucion depende de la materia o asignatura. No
es lo mismo trabajar artes que matematicas. Esta dltima requiere mas trabajo individual.

De manera personal procuro organizar al grupo con base en los referentes de mis
alumnos, me resulta particularmente imposible abordar un contenido sin saber si cuentan
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con las bases para empezarlo, asi también necesito conocer los diferentes estilos de
aprendizaje. No se trata tan solo de realizar un diagndstico una semana previa al inicio de
clases, es algo ineludible para llevar a cabo proyecto tras proyecto, contenido tras
contenido; ciertamente es arduo.

Considero se requiere también jerarquizar y dosificar los contenidos, pues de no hacerlo
jamas se vera todo lo sefalado en el programa escolar.

Un acierto de la reforma citada es favorecer el trabajo en equipos, organizar asi las
actividades de aprendizaje resulta muy positivo. Esta forma me ha resultado mas
productiva para el aprendizaje, sin dudarlo. Por supuesto dejando claras las bases y
requisitos, las metas y actividades, con el pleno convencimiento del alumno sobre el
beneficio educativo para él.

Asimismo es indispensable atender —por parte del docente— a los alumnos en lo
individual. Aqui es donde se detectan a tiempo problemas en el aprovechamiento, en la
manera de procesar la informacion, en la motivacién intrinseca de cada nifio. Conocer su
desempeno de manera constante es un referente valioso para poder ayudarle.

Para una buena organizacién de trabajo en equipo debe haber participacion de todos los
educandos. Sin embargo, en un principio nunca tuve expectativas altas o bajas respecto a
mis alumnos. Me concretaba a “dar la clase” y ya. A los diez anos de servicio mi estilo de
docencia se centraba en el maestro. Nunca me consideré mala profesora, me esforzaba
por preparar mis clases, por hacer todo para que mis alumnos aprendieran, por llevar
buenas relaciones con ellos y sus padres, para tener orden en el salén de clases, pero
jnunca me cuestioné acerca del tipo de participacion de los alumnos! Naturalmente
siempre me gusto verlos inquietos, que preguntaran, no se quedaran con dudas.

En 1993 cambiaron muchas cosas. Ya para entonces contaba con mas experiencia. Ahora
si tenia expectativas respecto a mis alumnos, muy altas por cierto. Promovia en ellos la
participacion dinamica en clase, los queria cuestionadores, reflexivos y criticos.
Evidentemente para lograrlo, la base fue en todo momento la confianza. En un ambiente
grato y respetuoso el alumno se expresa con facilidad. La finalidad siempre fue el
aprendizaje comprensivo, alin no manejaba el concepto “significativo”, me preocupaba que
mis alumnos solo aprendieran para aprobar un examen y lo aprendido no se les olvidara.

Esperaba aprendizajes duraderos que formaran parte del acervo de los alumnos,
propiciaba esto realizando varias actividades con ellos: jugabamos, dibujabamos,
cantabamos. Ademas, platicidbamos mucho de los contenidos del programa, su utilidad y su
razén de trabajarlos, aunque no todos los contenidos eran de mi agrado pues no me gusté
se quitaran contenidos de lingistica y ortografia.
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Nuestra herramienta en las clases son los recursos didacticos, en un inicio utilizaba
laminas, copias, monografias, jy muchisimo el libro de texto! Después, por los anos
ochenta yo elaboraba los esténciles y los reproducia. A los muchachos les encantaban y
eran sumamente Utiles esas hojas (antepasado de las copias fotostaticas). Usaba mucho las
monografias, sobre todo para ilustrar apuntes de Historia. Nuevamente, el libro de los
alumnos era valiosisimo auxiliar didactico. También el dibujo era atil. Aunque pasaba el
tiempo, estos recursos no variaron mucho porque por los anos noventa, ocupaba ya las
fotocopias pues el esténcil poco a poco quedd rezagado. Empecé a usar los periodicos y
las revistas. Todos ellos para trabajar las asignaturas de Espanol, Matematicas e Historia.

Ahora puedo tener diversos recursos, pero si no despierto el interés de los chicos no
tienen caso. Por ejemplo, con un grupo de 5° o 6° la situacion es muy diferente. Siempre
he creido que la motivacion es la llave de oro para abrir las puertas del interés de los
ninos hacia el aprendizaje. Por tanto, busco coémo interesarlos en el tema y estén
contentos.

Asi puede ser un grupo grande o pequeno, hay que interesarlo. Llega a mi memoria —
cuando trabajé en Santa Maria Tulpetlac, estado de México— el grupo mas numeroso que
he tenido: {68 alumnos! Era el 1° “H” en una escuela clasificadora de sus alumnos de
acuerdo a calificaciones y capacidades. En el “A” estaban los mas avanzados, seguidos por
los ninos del “B”, después los del “C”. Es facil advertir el tipo de alumnos de primero que
estaban en el 1° “H”. Estuvieron conmigo todo el afo y mi esfuerzo fue tremendo, pero
todos salieron leyendo y escribiendo. La atencion fue personalizada. En primaria es posible
hacerlo porque el maestro estd con los nifios varias horas, lo cual no sucede en
secundaria.

Como todo docente, he enfrentado problemas al tener dudas sobre cémo abordar un
tema. En primaria lo resolvi con solo el sentido comun. Frida Diaz Barriga y G. Hernandez
le llaman “la docencia del sentido comun”, la cual se basa en el ensayo y la correccion del
error. Si algo no salia bien, corregia y empezaba de nuevo. En esos tiempos no habia
cursos para docentes, nuestra unica herramienta pedagogica era la teoria aprendida en la
Normal. Estando en secundaria me basaba en la reflexion, la observacion y el sentido
comun.

Antes no habia comunicacion entre los profesores acerca de esas cuestiones. La base
siempre fue el sentido comun.. jah! y el enorme deseo de hacer bien las cosas.

Por cierto, en primaria, la asignatura de Matematicas les costaba mas trabajo aprender a
los alumnos, pero jugando con los problemas los resolviamos y asi adverti que les
interesaba mas y no la rechazaban. A la vez las competencias también se desarrollaban.
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Al impartir la asignatura de Espanol en secundaria, me ha costado mucho trabajo que
aprendan a escribir sin faltas de ortografia y empleen correctamente los signos de
puntuacion. No lo he resuelto. Estoy en proceso. Les pido sean observadores, reviso
mucho su produccion de textos, hago las correcciones junto con ellos, les pido
reflexionen y vuelvan a escribir, les solicito lean nuevamente sus textos, es un trabajo
arduo. No hay tiempo suficiente si consideramos que nuestras sesiones son de 50 minutos
y atiendo 400 alumnos al dia.

Como dije al principio, llevo mas de cuarenta ahos de servicio, en ese tiempo he tomado
muchos cursos, no recuerdo cuantos, han sido innumerables, todos ellos han favorecido
mi formacion docente. Las tematicas han sido en relacién a la reforma en curso. Cuando
era maestra de primaria, fueron temas de didactica de la lectoescritura, sobre la escritura
Palmer. Ya en secundaria versaron sobre la programacion por objetivos, evaluacion,
implementacion de programas de estudio, didactica de la asignatura, comportamiento de
los adolescentes, entre otros. Quiero destacar el curso “La ensenanza del Espanol en
educacién secundaria” porque fue formidable, ain pongo en practica las sugerencias
aprendidas, de verdad aporté elementos a mi labor docente. Formo parte de la oferta de
los Centros de Maestros.

Como sabemos, desde la escuela se organizan diferentes espacios para la capacitacion
docente, algunos ayudan y otros no tanto. Por ejemplo, el Consejo Técnico me ha
permitido conocer mejor a mis companeros docentes y a darme cuenta de cuan valiosos
son —la mayoria—. Aportan, se esfuerzan, opinan, proponen. Es muy alentador observar
la existencia aun, de mucho amor a la docencia y deseos de hacer las cosas bien. Los TGA
en su momento, también aportaron grandes ideas, algunas de ellas solo quedaron en eso,
ideas, debido a la falta de seguimiento y evaluacién de las actividades sugeridas en dichos
talleres. Pese a ello, también fueron dtiles al profesor.

Los espacios de reuniones de academia, pese a ser meramente técnicos no han influido
porque los contenidos versan mas sobre organizacion y administracion que sobre
ensehanza.

A veces me pregunto por qué soy maestra, qué influyé en mi para decidirlo.

Los ejemplos brindados por mis maestros me dan la respuesta. En la primaria tuve un
trato muy cercano con todos ellos, ademas tuve la fortuna de tener excelentes
educadores; no les tuve miedo y si infinito respeto.

Cuando ya ejerzo la docencia hago lo que me agradaba de mis maestros de secundaria y
procuro evitar lo que me disgustaba, esto es, me gustaba la atencidén personal y me
retaran para aprender. Por otro lado, no me gustaban los dictados; no calificaran las
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tareas; pasaran el tiempo de clase hablando ellos y nosotros escuchando; reprendieran a
mis companeros delante del grupo y los sacaran de clase.

La mayor aportacion de mis educadores de la Normal es no improvisar. El trabajo
docente debe planearse y saber adaptarse a las necesidades diarias de la clase. Otra
contribucion es la de variar estrategias. Docente que siempre trabaja igual, aburre.

Variar estrategias, algo tan esencial y poco tomado en cuenta. Estoy segura a todos nos
gusta aprender en las mejores condiciones. Digamos, a mi me gusta aprender
divirtiéndome, no con angustia. Naturalmente no todo es risa, se requiere de momentos
de reflexion y andlisis critico, pero cuando se dan en un ambiente relajado son sumamente
productivos. Me encanta, tras jornadas de trabajo, “cerrar” con recapitulacion de lo
realizado y aprendido. En el proceso de aprendizaje es muy util el didlogo con el docente
asi como las ejemplificaciones tomadas de la vida y situaciones reales. Por eso, siempre, en
la medida de lo posible, lo hago con mis alumnos.

Considero que nada hace tanto mal a un estudiante como un profesor adusto,
incomprensible, rigido. Esto no se debe confundir con poca seriedad en la solidez de los
aprendizajes o en pasar el tiempo de clase en actividades sociales distantes del rigor
académico. Se trata de ser firme y exigente en el proceso de consecucidon de las metas
educativas (aprendizajes esperados) pero en ambiente relajado, amigable.

Esta forma de concebir la educaciéon me ha brindado enormes y multiples satisfacciones a
lo largo de toda mi vida profesional (esta proxima a concluir, son ya muchos anos). Lo
mejor para un docente es darse cuenta que sus alumnos aprenden y ademas les es util lo
aprendido. También es altamente satisfactorio nos recuerden y cuando son profesionistas
y respetables padres de familia aln se comuniquen con nosotros con carifio y gratitud.

Cuando era maestra de primaria senti gran predileccién por el grupo de 5° que nadie
queria porque eran los atrasados, los problematicos. Me lo dieron. Elaboré material,
preparé clases, me acerqué a ellos. Trabajé mucho durante todo el ano y al finalizar,
después del examen de supervision, seleccionaron a los mejores alumnos de 5° para
conformar la escolta, para sorpresa de todos, los alumnos pertenecian al grupo otrora
rechazado.

Yo era muy joven y me di cuenta que si como maestra tengo altas expectativas de mis
alumnos y se trabaja con entusiasmo de manera conjunta, ellos son capaces de alcanzar las
metas.

En secundaria, mis chicos han tenido buenos niveles en la prueba Enlace, a veces muy por
arriba de la media, otras no tanto pero nunca salieron bajos. Es curioso, ellos han
trabajado y la premiada he sido yo en multiples ocasiones.
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Perdén mi arrogancia pero me considero una maestra con suerte. Estoy segura, mis
alumnos me tienen aprecio y respeto. Aprenden y me hacen caso.

Esto se debe al gusto por la labor docente, pues antes de ver al alumno esta el ser
humano, por tanto me preocupa muchisimo el aprendizaje, la parte académica pero mas
me interesa saber si mi alumno estd en condiciones de aprender. Identificar sus
limitaciones, sus oportunidades, si tiene y cudles son sus apoyos, saber qué le pasa. Si
logro conocerlo —aspecto eminentemente afectivo— la parte académica se atiende con
mayor eficacia.

Dado la dificultad de conocer con precisién a cada alumno, procuro ganarme su confianza
para evitar el temor, escucho sus razones cuando no cumplen con sus trabajos y
dependiendo del caso, doy o no oportunidades.

Procuro pues, estar cerca de mis alumnos. En los ultimos anos he percibido mucho
chantaje. Algunos fingen problemas para no cumplir. Hemos de tener cuidado en advertir
esto.

Estoy de acuerdo en que el carifo y la sinceridad son faciles de sentir cuando son
sinceros. No se trata de decir al alumno “mi amor” cuando no sentimos amor. Es mejor
hablar con la verdad, confesar nuestras debilidades y temores nos acercan mas a ellos, nos
sienten mas de su lado, posibilita la confianza y de ser posible, el afecto.

Rota la barrera de las distancias afectivas, el aprendizaje se logra con mucha mas facilidad.
Esa es la clave del éxito con los educandos.

Todos estamos expuestos a cometer errores. Cuando nos disculpamos ante los alumnos,
tras reconocer lo cometido, nos acercamos aun mas a ellos. Se requiere humildad.

He notado a muchos docentes adoptar actitudes prepotentes, incluso se vuelven jueces
implacables de los chicos, no les escuchan, les reganan y cobran venganza con la
calificacion. Incluso les he visto discutir con los padres de familia. Caro error. Un maestro
debe recibir a un padre airado, escucharle y cinco minutos después, oir sus disculpas,
vencido por la nobleza y atencion del profesor, quien, con serenidad y carino, explica al
iracundo progenitor, como pueden ambos ayudar a su hijo. He escuchado portazos,
amenazas, he visto lagrimas en madres y maestras. ;Por qué no hay cursos para orientar a
los docentes en el trato a padres dificiles?

Si, he tenido infinitas ensefanzas de mis estudiantes. Tengo una coleccion de tesis
profesionales dedicadas; tengo cartitas de gratitud; recibo visitas de mis exalumnos donde
me muestran a sus hijos o su titulo profesional. Hace poco, en el periddico La Jornada,
aparecio la fotografia de un alumno con el presidente Pefia Nieto, dandole un
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reconocimiento por ser campedn en una competencia internacional realizada en Japon. El
otrora “nino” me regalo el recorte del periodico. Siento un nudo en la garganta.

Esta profesion implica mucho afecto, infinito carifio a cada ser humano que la vida pone en
nuestras manos. No podemos —no debemos— echarla a perder con nuestros
resentimientos y amarguras. Lineas antes expresé: antes del alumno esta el ser humano.
De la misma manera afirmo: antes de las necesidades e intereses del profesor, esta su
obligacidon ética y moral con el discipulo. Confieso que por esta manera de pensar he
tenido problemas.

Muchos companeros consideran primero tener resueltos todos sus problemas laborales,
economicos, para después poder trabajar bien, usan al alumno como bandera en los
discursos, pero en la realidad no les atienden con el alma. En este trabajo, hoy y siempre,
la recompensa no esta en el salario, la seguridad en el empleo, las prestaciones, las
vacaciones, la comodidad, la escuela bonita, no es algo que se obtenga a inmediato o corto
plazo, la recompensa es a largo plazo, cuando el alumno compre