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Lopez Pineda La sintaxis oracional...

I. INTRODUCCION

[ r . . .- .
Mas que cualquier otra invencion particular,
la escritura ha transformado la conciencia humana”
Walter Ong

En las civilizaciones modernas de hoy en dia, no es posible concebir que una persona
carente de la capacidad lectora llegue a desarrollarse Optimamente en el dmbito social
(Quintanal Diaz, 1997), puesto que su incapacidad para acceder a la cultura escrita limitara
su interaccion con todo aquello que le rodea. Esto es asi dado que la lectura no es solamente
un objeto de conocimiento en si mismo, sino que también es una habilidad de caracter
instrumental que permite acceder de forma auténoma a todo tipo de conocimiento (Guzman
Rosquete, 1997). Por esta razon, la adquisicion de la lectoescritura constituye una de las
tareas primordiales de la educacion basica (Peredo Merlo, 2001; Valles Arandiga, 2005).

No obstante, aprender a leer y escribir no representa inicamente un cambio social en
los individuos, sino que también conlleva una modificacion en el comportamiento
lingtiistico (Behares, 1982). Prueba de ello son las distintas investigaciones experimentales
que han reportado cambios sustanciales en el procesamiento en distintos niveles de la lengua
que ocurren en las personas al adquirir la lectoescritura (p.ej., Heller, 1980; Landi & Perfetti,
2007; Morais, Cary, Alegria, & Bertelson, 1979; Zeman, 1969). Aunque todas estas
investigaciones aportan informacion relevante, en la presente tesis Unicamente se trataran
aquellos trabajos que se han dedicado a analizar el nivel sintactico de la lengua.

Respecto a dicho nivel, se ha hallado que, en general, los nifios cuyas habilidades de
lectura son superiores presentan, asimismo, una mayor complejidad gramatical en sus
producciones escritas (Heller, 1980; Stotsky, 1983; Zeman, 1969) ; sin embargo, la forma en

que dicha complejidad gramatical es definida suele ser sumamente variable. Por ello, se ha

1



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

optado por emplear medidas objetivas para medir la complejidad gramatical como los
indices de madurez sintictica propuestos por Hunt (1965, 1970), los cuales otorgan
cocientes sobre el nimero de palabras que los nifios emplean al construir oraciones y, del
mismo modo, permiten conocer el porcentaje de estructuras que se encuentran subordinadas.

Este ultimo dato resulta ser importante ya que la subordinacion se ha considerado
como un proceso lingiiistico complejo que comienza a aparecer alrededor de los dos afios y
medio de edad (Aguado Alonso, 2002; Bloom, Lahey, Hood, Lifter, & Fiess, 1980; Diessel,
2004; Rojas-Nieto, 2011), pero que llega a diversificarse hasta la etapa escolar (Barriga-
Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en prensa). Una
posible explicacion a dicha diversificacion es el contacto que los nifios tienen con la lengua
escrita, puesto que distintos investigadores aseguran que las diferencias sintacticas que
existen entre la oralidad y la escritura propician un mayor uso de oraciones subordinadas
durante la etapa escolar (Hess Zimmermann, 2010; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto,
en prensa; J. Miller & Weinert, 2002).

Sin embargo, la anterior afirmacién suele provenir de conjeturas tedricas mas no de
evidencia experimental y, asimismo, la posible evidencia empirica disponible se limita a la
lengua inglesa, dado que la informacion al respecto en espafiol es casi nula (Hess
Zimmermann & Gonzélez Olguin, 2013; Silva, Sdnchez-Abchi, & Borzone, 2010). Es por
ello que el objetivo principal de la presente tesis es explorar si existe una relacion entre las
habilidades de lectura y la complejidad sintactica —entendida como una mayor presencia de
oraciones compuestas— que nifios hispanohablantes de ocho afios de edad presentan al
generar narraciones tanto orales como escritas. Elegir esta edad se debe a que
investigaciones previas (Gili Gaya, 1972) han reportado que entre los ocho y los nueve afios

de edad puede observarse la influencia de la lectura en las composiciones escritas y, de igual
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manera, se ha encontrado que a esta edad los niflos son capaces de generar narraciones
atendiendo a la estructura sintictica de las oraciones (de la Vega Arias & Alvarado
Castellanos, 2013).

En cuanto a las habilidades de lectura, cabe sefialar que seran empleadas como un
indicador del contacto que los nifios tienen con la cultura escrita, dado que trabajos previos
(Jamet, 2006) sefialan que el nivel de lectura es predicho por el tiempo de exposicion que se
tenga a la misma.. Las habilidades que seran consideradas como indicadores del nivel de
lectura son la comprension —aquello que se entiende de un texto—, la precision —los errores
de pronunciacion que se cometen al leer— y la velocidad —la cantidad de palabras leidas por
minuto. Por su parte, la sintaxis oracional sera medida, tanto en la oralidad como en la
escritura, por medio de los indices de madurez sintactica (Hunt, 1965, 1970) asi como por el
tipo de oraciones empleadas.

Como objetivos secundarios se propone, en primer lugar, reportar qué tipo de
sistema de comunicacion —oral o escrito— es mas complejo con el fin de poder ubicar en qué
etapa de la adquisicion de la lectoescritura se encuentran los nifios. Por ultimo, se planea
describir la forma en que los nifios hispanohablantes emplean las oraciones compuestas tanto
de una manera general —en el total de la muestra— como de una forma especifica —en las
producciones orales y en las escritas— para asi contribuir al panorama general de la
adquisicion de la sintaxis oracional.

La hipdtesis que subyace a este trabajo es que aquellos nifios cuyas habilidades de
lectura son mayores producen, asimismo, un discurso sintacticamente mas complejo, es
decir, con una mayor cantidad de oraciones subordinadas, puesto que han tenido una mayor
experiencia en la lengua escrita y su expresion lingiiistica ha sido modificada. En cuanto a

los sistemas de comunicacion, se espera que las producciones orales y escritas sean similares,

3
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dada la posibilidad de que los nifios de tercer grado de primaria atn se encuentran en la
etapa de consolidacién de la lectura (Kroll, 1981). Por ultimo, el tercer objetivo no se cifie a
ninguna hipoétesis, puesto que so6lo se desea saber qué tipos de estructuras sintacticas se

emplean en las narraciones de los nifios escolarizados de ocho afios de edad.

METODOLOGIA

Para cumplir con los objetivos anteriormente propuestos, se disefid una tarea de elicitacion
verbal que consistia en narrar, ya fuera de forma oral o escrita, lo que ocurria en un corto
animado. La ventaja que presenta la narracion frente a otros tipos de discurso es que
mediante ella puede apreciarse de la mejor manera posible el desarrollo lingiiistico de los
ninos (Hess Zimmermann & Auza Benavides, 2013). Los participantes que conformaron la

muestra de la presente tesis fueron los siguientes.

1. Participantes

Se seleccionaron, de un total de 74 participantes originalmente evaluados, 28 nifios
monolingiies del espafiol entre los 7;9 y los 8;9 afios de edad (M = 8.16) que cursaban el
tercer grado de primaria en escuelas publicas del Distrito Federal. Las escuelas se
encuentran ubicadas en la colonia Viaducto Piedad de la delegacion Iztacalco, por lo que
puede considerarse que los participantes de la presente tesis reflejan, en cierta medida, el
habla de la clase media del area metropolitana. Ademas, cabe sefialar que los nifios no
presentaban problemas auditivos, visuales ni neurologicos, segun lo reportado por los padres,
y que, asimismo, contaban con un Coeficiente Intelectual (CI) promedio,' esto con el fin de

evitar que la diferencia en la produccion de oraciones compuestas entre los nifios se debiera

" El Coeficiente Intelectual promedio es aquel que se encuentra entre los 90 y los 109 puntos (Wechsler, 2007).
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a alguna deficiencia cognitiva. Tanto el CI como las habilidades lectoras fueron calculados
mediante las siguientes baterias.

a) Escala Wechsler de Inteligencia para Nifios IV [WISC-IV, por sus siglas en inglés]
(Wechsler, 2007). La WISC-IV es una escala de inteligencia que permite evaluar a los nifios
desde los 6 hasta los 16 afios de edad, la version empleada se encuentra estandarizada para la
poblacién mexicana.? Esta escala proporciona puntuaciones compuestas —aquellas que se
calculan al combinar dos o mas puntuaciones (Sattler, 2010)- tanto en dominios
cognoscitivos especificos, como una puntuacion compuesta total que representa la capacidad
intelectual general de un nifio, es decir, el CI (Wechsler, 2007). La escala WISC-IV se
compone de las siguientes 15 subpruebas: disefio con cubos, semejanzas, retencion de
digitos, conceptos con dibujos, claves, vocabulario, sucesion de numeros y letras, matrices,
comprension, busqueda de simbolos, figuras incompletas, registros, informacion, aritmética
y palabras en contexto (Wechsler, 2007).

Para la presente investigacion solo se utilizaron cuatro subpruebas (disefio con cubos,
semejanzas, retencion de digitos, claves) dado que, segun lo postulado por Sattler (2010),
esta combinacion tiene una confiabilidad® de 0.93 y una validez* de 0.90 para calcular el CI
total de un nifio, por lo que resulta una combinacidn corta eficiente en calidad y tiempo.

Gracias a esta primera medida se pudo realizar un filtro de la poblacién a evaluar, puesto

? Por estandarizada se entiende que la prueba ha sido aplicada a una muestra grande y representativa de
personas bajo condiciones estandarizadas con el fin de establecer normas especificas de una poblacion
determinada (Sattler, 2010). En el caso del WISC-IV, su estandarizacion en poblacion mexicana consistio en la
evaluacion de 1234 participantes, de los cuales el 87% provenia de escuelas publicas y el 13%, de privadas.

’ La confiabilidad se define como el -Grado en que una prueba es consistente en sus mediciones” (Sattler,
2010, p. 246), es decir, que cuando ésta se replica, ofrece los mismos resultados. Su escala va de cero a uno,
siendo uno lo mas confiable.

* Por validez se entiende el -Grado al que una prueba mide aquello que pretende medir” (Sattler, 2010, p. 252).
Su escala va de cero a uno, siendo uno lo mas valido.



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

que solamente colaboraron aquellos nifios cuyo CI se encontraba dentro de los parametros
promedio.’

b) Evaluacion Neuropsicolégica Infantil [ENI] (Matute, Roselli, Ardila, & Ostrosky-Solis,
2007). La ENI tiene como objetivo examinar el desarrollo neuropsicolégico de la poblacion
infantil de habla hispana. Esta disefiada para evaluar a nifios entre los 5 y los 16 afios de
edad (Matute etal., 2007). Se compone de las siguientes 10 subpruebas: habilidades
construccionales, memoria, habilidades perceptuales, lenguaje, habilidades metalingiiisticas,
lectura, escritura, aritmética, habilidades espaciales y habilidades conceptuales. Para los
fines de la presente investigacion, se empled la subprueba de lectura, la cual arroja, por
medio de 10 ejercicios, puntuaciones compuestas en tres subdominios: precision,
comprension y velocidad.

La forma en que se calcula la precision es mediante la lectura de palabras, no
palabras, oraciones y un texto narrativo. Por su parte, la velocidad se calcula por medio de la
lectura de dos textos, uno de manera silenciosa y otro de manera auditiva. Por ultimo, la
comprension es el resultado de leer y seguir instrucciones asi como de responder preguntas a
partir de la lectura de dos narraciones. Con estos datos se consiguen puntuaciones
compuestas que después son transformadas a percentiles.® Serd en esta wltima unidad en la

que se presentaran los puntajes obtenidos por los nifios.

2. Instrumento

Con el fin de evaluar de una manera objetiva la complejidad sintactica de los discursos

infantiles se disefi6 una tarea de elicitacion verbal que permitié6 obtener narraciones

> En la muestra final también se incluy un participante cuyo CI era de 110 puntos ya que era una diferencia
minima positiva.

% El percentil es -n punto en la distribucién en o por debajo del cual se encuentran las puntuaciones de un
porcentaje especifico de individuos™ (Sattler, 2010, p. 251).
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semejantes de todos los participantes. Dicha tarea consistié en relatar la historia expuesta en
el corto animado For the birds (Egglestone, 2000), el cual ilustra lo que ocurre en un cable
de luz entre unos pequenos péjaros azules y un ave de gran tamano. La ventaja que presenta
esta animacion frente a otros materiales es que, aunque se cuenta una historia, no hay
dialogos ni voz narradora, por lo que los nifios deben generar una produccion inédita en la
cual no tendran la posibilidad de imitar ninguna estructura lingiiistica. Aunado a ello, el
hecho de presentar un material audiovisual resulta atractivo para los nifios y también
posibilita una evaluacion veloz, ya que el video uinicamente dura tres minutos y medio. Por
ultimo, cabe afiadir que dicho corto ha sido empleado previamente en otras investigaciones
sobre el lenguaje (Ahmadian, Tavakoli, & Vahid Dastjerdi, 2012), por lo que resulto ser un

material lingiiistico de elicitacion adecuado.

3. Procedimiento

1) En primer lugar, se entregd un consentimiento a los padres de familia en el cual se
informaba sobre la tarea en la que participarian sus hijos.”

2) Una vez que los padres aceptaban participar en la investigacion, debian responder un
cuestionario sociodemografico® cuyo fin era obtener informacion de los nifios para descartar
cualquier problema de salud.

3) Posteriormente, en una primera visita a la institucion escolar, se aplicaron las dos pruebas
neuropsicologicas antes mencionadas, ENI y WISC-1V, con el apoyo de los colaboradores—
previamente entrenados— del Laboratorio de Psicolingiiistica de la Facultad de Psicologia de

la Universidad Nacional Autdonoma de México.

7Vid. Apéndice 1
¥ Vid. Apéndice 2
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4) Mas adelante, cuando ya habian sido seleccionados los nifios que contaban con un CI
promedio, se realizd una segunda visita a las primarias, en la cual se proyectd, de manera
individual, el corto animado For the birds por medio de una tableta electronica con una
pantalla de siete pulgadas. En esa misma visita, se recopilaron las narraciones de los nifios
tanto en forma oral como en forma escrita. La modalidad en la que cada participante fue
evaluado estuvo contrabalanceada por institucion, es decir, que en cada escuela el primer
nifio de la lista producia su relato en forma oral y el siguiente, en forma escrita. En la
modalidad oral la instruccion que se ofrecio fue “Cuéntame qué paso en el video” y, en la
escrita, “Escribe aqui qué paso en el video”. Ninguno de los nifios mostré dificultades para

realizar la tarea.

Aunque el procedimiento se realizd sin ningn contratiempo, antes de comenzar a
evaluar a los niflos surgid la pregunta acerca de si el corto animado For the birds
(Egglestone, 2000) seria eficiente para producir estructuras complejas. Por este motivo, se
decidio realizar —un semestre antes de las evaluaciones infantiles— un pilotaje de la tarea con
adultos cuyo principal objetivo era explorar si dicha animacién producia un numero
considerable de oraciones compuestas. Para cumplir dicho propoésito se evalu6 a 10 adultos
entre los 22 y los 38 afios de edad (M = 30.85), los cuales contaban con CI promedio (90-
109) o promedio superior (109-119).° De ellos se recopilaron, de igual forma, narraciones
tanto orales como escritas a partir del corto animado en cuestion. Los resultados indicaron
que, en primer lugar, la produccion de oraciones compuestas era abundante (86.96% del

total de casos de la muestra); y, en segundo lugar, se encontré que no existian diferencias

? Para calcular el CI de los adultos se utilizo la Escala Wechsler de Inteligencia para Adultos III [WAIS-IIL, por
sus siglas en inglés] (Wechsler, 2003), de la cual se aplicé exactamente la misma combinacion que a los nifios
(Disefio con cubos, Semejanzas, Retencion de digitos y Claves).
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significativas entre la produccion de oraciones coordinadas y subordinadas; es decir, que el

corto animado no favorecia algiin ningn de estructura compuesta, por lo que era adecuado.

Antes de seguir adelante con los resultados de la investigacion, se expondra en cuatro
capitulos el marco tedrico que sustenta los postulados de la presente tesis. El primer capitulo
dejara en claro qué es la sintaxis oracional, como se clasifican las oraciones compuestas y en
qué consiste cada uno de los indices de madurez sintactica. Posteriormente, el capitulo dos
ofrecera un breve panorama sobre el desarrollo de la sintaxis oracional en el habla infantil,
con el fin de apreciar como es que en la etapa escolar la forma en que se emplean las
oraciones compuestas comienza a diversificarse. Mas adelante, el capitulo tres tratara sobre
el proceso lector, qué son las habilidades lectoras y por qué se consideraran dentro de la
presente tesis la comprension, la precision y la velocidad de lectura. Por tltimo, en el
capitulo nimero cuatro se expondran las investigaciones que ya han encontrado algin tipo
de relacion entre las habilidades de lectura y la sintaxis oracional. Una vez que el marco
tedrico haya sido concluido, se presentaran en el capitulo cinco, seis y siete los resultados, la
discusion y las conclusiones de la presente investigacion. Como ultimo apartado, se pueden
hallar dos apéndices que presentan el consentimiento informado y el cuestionario

sociodemografico entregado a los padres.
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Il. MARCO TEORICO

CAPITULO 1: LA SINTAXIS ORACIONAL

Tradicionalmente, el estudio lingiiistico se divide en los siguientes cuatro niveles de analisis:
1) fonética y fonologia, 2) morfologia, 3) sintaxis y 4) semantica. Cada uno de estos niveles
estudia un aspecto especifico de la lengua: la fonética y la fonologia se encargan de los
sonidos; la morfologia, de la estructura interna de las palabras y la sintaxis, de la externa;
mientras que la semantica estudia el significado. Aunque todos los aspectos anteriormente
mencionados son de igual importancia dentro de las lenguas naturales; aqui se ahondara
unicamente en el nivel sintdctico, dado que en ¢l se encuentra el objeto de estudio de la
presente investigacion: la sintaxis oracional.

Para comprender dicho concepto es preciso definir, en primer lugar, qué es sintaxis.
La Nueva gramdtica de la lengua espaiiola (2009) define'® 1a sintaxis como el —aalisis de la
forma en que se combinan y se disponen linealmente [las palabras] asi como el de los grupos
que forman” (p.3). Con base en la anterior definicion, puede deducirse que la unidad minima
de analisis de la sintaxis es la palabra'' (RAE/ASALE, 2009). Ahora bien, en lo que
respecta a la sintaxis oracional, su unidad minima de analisis es, como su mismo nombre lo
indica, la oracion. Por lo tanto, se podria definir la sintaxis oracional como el analisis tanto
de la forma en la que se combinan y se disponen linealmente las oraciones asi como el de

los grupos que se forman con ellas. Aunque la anterior definicion resulta clara para

'"Es preciso sefialar que, aunque se reconoce que la sintaxis puede ser definida desde diversas perspectivas
tedricas, en la presente tesis se ha optado por la definicion gramatical dado que bajo dicha vision se realizara el
analisis subsecuente.

"' Ofrecer una definicion precisa del concepto de palabra resulta complicado, dado que puede definirse desde
diferentes lineas de analisis. Para los fines de la presente investigacion, se seguira la perspectiva grafica, desde
la cual las palabras son aquellas unidades separadas por blancos en la escritura (RAE/ASALE, 2009).
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comprender el concepto de sintaxis oracional, surge ahora la necesidad de delimitar qué es
una oracion.

Al igual que muchos otros conceptos de la gramatica,'” definir el término oracion
resulta complicado (Lope Blanch, 1984). Sin embargo, a pesar de los dilemas tedricos que
existen alrededor de dicho concepto, es necesario optar por una definicion operacional para
realizar los andlisis subsecuentes que forman parte de la presente tesis. Es por ello que, en el
presente trabajo, la oracion se definird como una estructura constituida por dos miembros
(bimembre) en relacion predicativa [S«—P] (Lope Blanch, 1984; RAE/ASALE, 2009). El
primero de dichos miembros suele estar representado por una frase'> nominal (p.¢j., los
nifos pequeros...); mientras que el segundo, por una frase verbal (p.ej.,...corren
rdpidamente); conformando de este modo una oracién bimembre'* (RAE/ASALE, 2009):

(1) Los nifios pequerios corren rapidamente.

Estructuras como la anterior ejemplifican un tipo de oraciones que se han
denominado simples, esto es, construcciones bimembres cuyos argumentos o adjuntos'® no
son expresados por otra oraciéon (RAE/ASALE, 2009). En cambio, las construcciones que si

presentan dentro de su estructura —argumental o adjunta— elementos oracionales, es decir,

2 Dado que el término gramética puede prestarse a ser polisémico, en el presente trabajo, cada vez que se
utilice con letra mayuscula, se hara referencia al —Estudio descriptivo del estado que guarda, en un momento
dado de su evolucion, el sistema de la lengua desde el punto de vista de la fonologia, la sintaxis y la semantica”
(Beristain, 2013); mientras que, si se usa con letra minuscula, se tratard de las obras previas ya publicadas
donde se ha expuesto un estudio de la lengua.

" Por frase o sintagma se entiende aquella unidad que se construye alrededor de un nicleo, sea éste un
sustantivo, un adjetivo, un verbo, un adverbio o una preposicion; y que desempeiia una funcioén sintactica
(RAE/ASALE, 2009).

" Dado que en espafiol esta relacion puede estar contenida en la base 1éxica y la flexién morfolégica del verbo,
un nucleo verbal por si mismo puede conformar una oracion (RAE/ASALE, 2009). Por ejemplo en el verbo
corrimos es posible extraer que nosotros es el sujeto y correr, junto con sus flexiones de tiempo, modo y
aspecto; es el predicado.

" Los argumentos son aquellos elementos sintacticos que son requeridos o exigidos en la predicacion de un
verbo debido a su significado; en cambio, los adjuntos son modificadores prescindibles u optativos de una
predicacion (RAE/ASALE, 2009).
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aquellas construcciones donde las oraciones se relacionan con otras oraciones, se conocen
como oraciones compuestasm (RAE/ASALE, 2009).

(2) Los nifios que son pequeiios corren rapidamente pero suelen caerse.
En el ejemplo anterior puede apreciarse que, en lugar de emplear s6lo un adjetivo como en
(1), la frase nominal se extiende mediante la oracién que son pequerios, Asimismo, las dos
primeras oraciones se ponen a la par de la estructura pero suelen caerse; conformando en
conjunto una oracion compuesta. Tales oraciones compuestas pueden conformarse mediante

los siguientes dos mecanismos.

1.1 Relaciones entre oraciones

Las oraciones se enlazan entre si principalmente mediante dos mecanismos: '’ 1) la
coordinacién y 2) la subordinacion.'® Por coordinacion se entiende aquella —eperacion que
consiste en unir dos o mas elementos mediante una o més conjunciones sin establecer entre
ellos una relacion jerarquica” (RAE/ASALE, 2009, p. 2396).

(3) Mariana cocind y Luisa recogio la mesa pero Alberto no hizo nada.
En cambio, la subordinacion si implica una relacion de dependencia puesto que las oraciones

subordinadas —dependen de alguna otra categoria a la que complementan o modifican. Estas

' Se reconoce aqui que, con una definicién como la anterior, las estructuras coordinadas no podrian ser
consideradas como oraciones compuestas. Sin embargo, en el presente trabajo se agruparan tanto las
construcciones unidas por coordinaciéon como por subordinaciéon en el grupo de oraciones compuestas como
tradicionalmente se realiza (RAE/ASALE, 2009).

' Tradicionalmente, se conoce un tercer mecanismo de union oracional denominado yuxtaposicion, el cual es
un enlace asindético —sin nexo— de oraciones. Se distingue de la simple contigiiidad de oraciones gracias a que
la entonacion y las pausas demuestran una unidad de sentido. El andlisis sintactico de las construcciones
yuxtapuestas equivale a los procesos de coordinaciéon y subordinacion (RAE, 1981); es por ello que en la
presente tesis no se dedica un apartado especial a este tipo de estructuras.

'8 Cabe aclarar que la coordinacién y la subordinacion no enlazan unicamente oraciones, sino que también
pueden unir tanto palabras como grupos nominales. Por esa razon, se han preferido los siguientes términos
griegos cuando se habla exclusivamente de unién oracional: parataxis, para la coordinacion; e hipotaxis, para
la subordinacion (Lopez Garcia, 1999). No obstante, en el presente trabajo se emplearan los términos
coordinacion y subordinacion ya que, al tratar Uinicamente la union entre oraciones, no habra posibilidad de
ambivalencia.

12



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

oraciones desempefian alguna funcion'® dentro del grupo sintactico que constituyen junto
con la categoria sobre la que inciden” (RAE/ASALE, 2009, p. 75).

(4) Quien me recomendaste me dijo que no podia ir a donde le pedi.

En (4), la primera seccion marcada en negritas corresponde al sujeto oracional del verbo
decir, la segunda seccion subrayada es el objeto directo y la ultima parte en negritas es un
complemento circunstancial de lugar.

Cada uno de estos dos tipos de unidén oracional —coordinacién y subordinacion—
consta de una clasificacion interna, la cual presenta diferencias seglin la perspectiva teorica
que se considere. Actualmente, no existe una clasificacion unica de las oraciones en espafiol,;
sin embargo, se reconocen ciertos tipos que han sido incluidos en la mayoria de las
gramaticas existentes. A este conjunto de tipos de oracion se le ha denominado clasificacion
tradicional.

En la presente tesis se seguird un modelo de andlisis sintactico apegado a la
clasificacion tradicional de las oraciones con el fin de que los resultados aqui obtenidos
puedan ser comparados con estudios previos. Asi que, se consideraran cinco tipos de
coordinacién -copulativa, adversativa, disyuntiva, ilativa, distributiva- y tres grandes grupos
de oraciones subordinadas: sustantivas, adjetivas y adverbiales. Para caracterizar cada uno
de estos tipos se seguirda lo postulado en la Nueva gramdtica de la lengua espariola
(RAE/ASALE, 2009); no obstante, es preciso reconocer que en dicha obra las oraciones no
se ordenan ya del modo anteriormente mencionado, sino que se opta por una clasificacion

mas apegada a la forma en que se construyen las oraciones.

' Se entiende por funcion sintictica aquellas —REACIONES DE DEPENDENCIA que nos permiten
interpretar la manera en que se vinculan gramaticalmente ciertos grupos con alguna categoria de la que
dependen (un verbo en este caso)” (RAE/ASALE, 2009, p. 62).
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1.1.1 Coordinacion

Como se menciond previamente, la coordinacion es el proceso de union oracional en el cual
no se establece ninguna relacion de dependencia entre los elementos que se unen; ademas,
dichos elementos pueden pertenecer o no a la misma categoria gramatical, pero deben
compartir obligatoriamente la misma funcion sintictica (RAE/ASALE, 2009).
Tradicionalmente, se consideran cinco tipos de coordinacion: copulativa, adversativa,

disyuntiva, ilativa y distributiva; los cuales se explicaran y ejemplificaran a continuacion.

a) Oraciones coordinadas copulativas

Desde un punto de vista semantico, este tipo de union oracional interpreta a los grupos
coordinados como conjuntos cuyos elementos se suman. Dichos grupos pueden enlazarse
mediante los siguientes nexos:*’ y (el mas prototipico), e (es variante de y cuando la
siguiente palabra comienza con i o 4i, excepto si se presenta en diptongo), ni (es la variante
negativa de y), tanto...como (RAE/ASALE, 2009).

(5) Entraron a la casa y tomaron todo.

(6) Reconocio a los asaltantes e intento impedir el robo.

(7) Decidio no darle mas dinero ni dejarle el carro.

(8) ;Conoces una estética en la que tanto arreglen el cabello como hagan manicure?

Este tipo de coordinacion permite, ademas, que cuando se unen dos o mas elementos

mediante la conjuncién prototipica y o alguna de sus variantes s6lo sea necesario colocar el
nexo coordinante antes del Gltimo término (RAE/ASALE, 2009):

(9) Entré a la casa, tomé las llaves, cerré la puerta y sali corriendo.

20 Se utilizara el término nexo —particula de union— ya que no se precisa si los elementos de enlace entre cada
tipo de oracion son conjunciones, conjunciones compuestas, conjunciones discontinuas, locuciones conjuntivas
o marcadores discursivos.
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Aqui todos los términos que carecen de conjuncidn explicita son interpretados también como
oraciones coordinadas copulativas.

Para cerrar este tipo de coordinacion so6lo queda mencionar la posibilidad de que el
hablante posea una intencidon comunicativa especial y decida, deliberadamente, omitir el
nexo de unién incluso en el Gltimo término de la coordinacion, proceso que se conoce como
asindeton; o, por el contrario, que el hablante opte por presentar dicha particula de union al
inicio de cada uno de los elementos coordinados, en cuyo caso se llamard polisindeton
(RAE/ASALE, 2009):

(10) Nunca volvi a verlo, a escucharlo, a sentirlo, a besarlo.

(11) Y me dijo y le dije y nos dijimos.

b) Oraciones coordinadas disyuntivas

Este tipo de oraciones se caracteriza por denotar la existencia de dos o mas opciones. La
conjuncion prototipica de unidén es o, con su variante en u cuando la siguiente palabra
comienza con o (RAE/ASALE, 2009).

(12) Estudias o trabajas.

(13) ;Cantaremos u oraremos?
Esta conjuncion también puede encabezar a cada uno de los miembros de la oracion, en cuyo
caso se conoce como conjuncion disyuntiva discontinua:

(14) O te quedas o te vas.

Por ultimo, cabe senalar que, al igual que en las oraciones coordinadas copulativas,

la coordinacion disyuntiva permite unir mas de dos elementos y Unicamente es necesario

colocar la particula de union antes del Gltimo término.
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(15) Podria ir de viaje a Londres, quedarme en Paris o salir justo ahora a las

Bahamas.

¢) Oraciones coordinadas adversativas

A diferencia de las coordinaciones anteriores, este subtipo de coordinaciéon Unicamente

admite la unién de dos elementos, puesto que en ellos se expresa una contraposicion u

oposicion de ideas (RAE/ASALE, 2009). Tradicionalmente, estas construcciones se dividen

en los siguientes dos tipos (Alarcos Llorach, 1994):

i)

Adversativa restrictiva. En ella se contrapone la idea que se infiere del primer
término con el segundo término. Los nexos prototipicos son pero y mas
(RAE/ASALE, 2009).

(16) Estudio muchisimo pero reprobo el examen.

(17) Correria a abrazarlo mas él decidio dejarme.
En estas estructuras puede apreciarse que la oposicion de ideas que existe no es entre
el primer y el segundo término de coordinacion, sino que el segundo término se
opone a la inferencia que surge del primero. Por ejemplo, en (16) se infiere que la
consecuencia natural de estudiar mucho seria aprobar el examen; sin embargo, la de
idea de la oracion coordinada adversativa se opone a esta inferencia: pero reprobo el
examen.

Adversativa exclusiva. En este tipo de coordinacion se requiere que el primer

término presente algin tipo de negacion, puesto que la oracion coordinada
contrastara directamente con el elemento negado. La conjunciéon de unioén es sino

(RAE/ASALE, 2009).
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(18) No daran medallas a los ganadores del encuentro sino que se les otorgara

un premio en efectivo.

d) Oraciones coordinadas ilativas

Con este tipo de construcciones se introduce una consecuencia natural del primer término de
coordinaciéon (RAE/ASALE, 2009). Los nexos mas comunes de esta clase de oraciones son:
asi que, conque, luego (RAE/ASALE, 2009).

(19) Esta lloviendo asi que no saldremos.

(20) No estudiaste conque reprobaste.

(21) Lo dejaste en la orilla luego se cayo.
Como puede apreciarse, en este caso, al contrario que en el de la adversativa restrictiva, la
oracion coordinada ilativa es la inferencia natural que surge del primer término. Por

ejemplo, en (79) quedarse en casa es una consecuencia natural de que esté lloviendo.

e) Oraciones coordinadas distributivas

Este tipo de oracion aparece en la Nueva gramdtica de la lengua espanola (RAE/ASALE,
2009) como un tipo especial de oracion disyuntiva discontinua, puesto que cada miembro de
la coordinacion aparece encabezado por un nexo de union. Esto otorga un matiz de
distribucion a las oraciones y por esa misma razon este tipo de construcciones adquiere el
nombre de distributivas. Los nexos prototipicos son: bien...bien, ora...ora; ya...ya

(RAE/ASALE, 2009).

(22) Bien sali de su casa, bien que le [lama a mi mamad, bien que no contesta.
(23) Ora lo distrajo, ora se cayo, ora se pego.
(24) Ya queria su propia casa, ya para irse, ya regresa llorando con mama.
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Cabe sefialar que el uso de estos nexos tiende a restringirse a contextos formales del

lenguaje.

1.1.2 Subordinacion

Una vez que ha sido revisada la coordinacidn, proceso en el cual no se establece una
relacion de dependencia entre los términos que se enlazan, es momento de analizar el
proceso en que la relacion de dependencia si existe: la subordinacion. Tradicionalmente, se
consideran tres grupos principales dentro de las oraciones subordinadas: las sustantivas, las
adjetivas y las adverbiales. Cada uno de tales grupos se denomina de ese modo debido a que
las oraciones que pertenecen a esa clasificacion pueden ser sustituidas ya sea por un
sustantivo (25), un adjetivo (26) o un adverbio (27).

(25) Me gusta que me abraces ~ Me gustan los abrazos.

(26) La nifia que era baja de estatura ~ La nifia pequeria.

(27) Nos vemos donde te dije ~ Nos vemos ahi.

A pesar de que la clasificacion anterior resulta clara y parece cumplirse cabalmente,
en el tltimo grupo de oraciones subordinadas —las adverbiales— las equivalencias no siempre
son exactas, ya que otro tipo de oraciones, como las causales o las cuantitativas, no tienen
una equivalencia directa con un adverbio. Sin embargo, en la presente tesis se conservara la
nomenclatura tradicional asi como la clasificacion que ella representa. Sin més preambulos,

se dard inicio al analisis de cada uno de los tres grupos de oraciones subordinadas.

a) Oraciones subordinadas sustantivas

Las oraciones subordinadas sustantivas son aquellas que pueden desempefiar las funciones

caracteristicas de los sustantivos o de las frases nominales. Tipicamente, son funciones
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argumentales como las de sujeto (28), objeto directo (29) y complemento de verbo de
régimen preposicional’’ (30) (RAE/ASALE, 2009).
(28) Me gusta que me regalen dulces.
(29) Me dijo que vendria a verme.
(30) Acuérdate de que debes pasar por mi.
Se clasifican segun su fuerza ilocutiva en:
i)  Declarativas. Son aquellas que declaran o enuncian un hecho de la realidad. Se
pueden formar tanto con la conjuncién gue mas indicativo (3/) o subjuntivo (32); o
bien con un verbo en infinitivo (33) (RAE/ASALE, 2009).
(31) Sé que esta bien con ella.
(32) Me dio gusto que vinieras.
(33) Espero aprobar el examen.

ii)  Interrogativas indirectas. Con este nombre se hace referencia a las oraciones

subordinadas que fuerzan a elegir alguna opcion entre varias. Pueden estar
encabezadas ya sea por los pronombres, determinantes o adverbios interrogativos; o
bien, por la conjuncion subordinante si. En el primer caso, reciben el nombre de
interrogativas indirectas parciales (34); mientras que, en el segundo caso, se
denominan interrogativas indirectas totales (35) (RAE/ASALE, 2009).

(34) Nunca supe qué estaba haciendo en ese sitio.

(35) Queria saber si me pagarias hoy o mafiana.

iii)  Exclamativas indirectas. Este tipo de oraciones son semejantes formalmente a las

interrogativas indirectas debido a que son introducidas por los pronombres,

*! Cabe sefialar que en la Nueva gramdtica de la lengua espaiiola (RAE/ASALE, 2009) todas las oraciones
subordinadas sustantivas que siguen a una preposicion se clasifican como oraciones de término de preposicion,
sin distinguir si dicha preposicion es exigida o no por el verbo; o si depende de algun otro tipo de palabra.
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determinantes y adverbios exclamativos. Por esa razon, se considera que todas las

oraciones exclamativas indirectas son siempre parciales (RAE/ASALE, 2009). La

diferencia de significado entre este tipo de construcciones y las construcciones
interrogativas radica en el hecho de que las oraciones exclamativas indirectas no
representan ninguna eleccidn, sino que sefialan la forma —asombrosa” en la que algo
ocurre.

(36) Hubieras visto como nos atendio.

Para cerrar el apartado de las oraciones subordinadas sustantivas, s6lo resta
mencionar que existe otro tipo de oraciones, llamadas de relativo sin antecedente expreso
libres o semilibres, que puede desempenar las funciones de un sustantivo o frase nominal;
sin embargo, dado que su estructura formal se deriva de las oraciones subordinadas relativas,

se hablara de ellas en el siguiente apartado.

b) Oraciones subordinadas adjetivas o de relativo

Tradicionalmente, se denomina a este tipo de oraciones como adjetivas puesto que se
prioriza la funcion gramatical que desempefan respecto a un nucleo sustantivo, por lo que es
claro que este tipo de oraciones no cumple funciones argumentales (Alarcos Llorach, 1994).
Sin embargo, si se atiende a su estructura formal, estas oraciones responden al nombre de
relativas, dado que estdn encabezadas ya sea por un pronombre, un adverbio o un
determinante relativo; el cual modifica un elemento previo llamado antecedente
(RAE/ASALE, 2009). Dichos relativos funcionan como los nexos entre las oraciones y son
los siguientes:

e Pronombres relativos: que, quien, cuanto, el cual (con sus variantes en género y

nimero).
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e Adverbios relativos: donde, como, cuando, cuanto.
e Determinantes relativos: cuanto, cuyo (con sus variantes en género y nimero)
Los relativos anteriormente enlistados se diferencian del resto de las particulas de
unién oracional porque desempefian, simultdneamente, las siguientes tres funciones
(RAE/ASALE, 2009):

1) Nexo de subordinacién. Funcionan como particula de unién entre el antecedente y la

oracion subordinada.

2) Funcidn sintactica en la subordinada. El pronombre, adverbio o determinante relativo

desempefian una funcién sintactica dentro de la oracion subordinada. Dicha funcion
puede ser o no la misma que la del antecedente.

3) Naturaleza anaférica. Cada uno de estos relativos representa a su antecedente, por lo

que tienen una referencia anaférica;** con excepciéon del determinante cuyo que
. . fe 23

modifica siempre al elemento subsecuente, por lo que su naturaleza es cataforica.
Tales funciones se ejemplifican en la siguiente construccion:

(37) El perro que habias rescatado fue atropellado.
En (37), el pronombre gue funciona, en primer lugar, como nexo al unir el grupo nominal £/
perro con la oracion subordinada adjetiva. Luego, su funcion gramatical dentro de la oracion
subordinada es la de objeto directo (lo habias recatado) y, por ultimo, representa de manera

anaforica al sustantivo perro.

2 El término anaférico hace referencia a las relaciones de correferencia que se establecen entre dos elementos
sintacticos, generalmente pronombres y grupos nominales. Una relacion anaférica consiste en que el
significado del pronombre, adverbio o determinante relativo puede extraerse a partir de un antecedente
(RAE/ASALE, 2009).

» La relacién cataforica consiste en que el significado de un pronombre, adverbio o determinante relativo
adquiere su significado a partir de un elemento subsecuente (RAE/ASALE, 2009).
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Ahora bien, aunque todas las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo suelen
compartir la misma estructura, la funciéon semantica que desempenan respecto al antecedente
permite clasificarlas en los siguientes dos tipos (RAE/ASALE, 2009):

i) Adjetivas especificativas. Este tipo de oraciones se caracteriza por delimitar la

denotacion del elemento que las antecede, con el cual conforman un solo grupo
fonico.
(38) Los arboles que podaron recientemente seran talados.

ii) Adjetivas explicativas. A diferencia de las anteriores, este tipo de estructuras so6lo

aflade, a modo de inciso, informaciéon sobre el antecedente, con el cual no
conforma un grupo fonico. Es por ello que en la escritura estas oraciones suelen
aparecer entre comas.

(39) Los arboles, que podaron recientemente, seran talados.

Gracias a los ejemplos que se presentan en (38) y (39) es posible apreciar la
diferencia semantica entre ambos grupos de oraciones subordinadas adjetivas. En el ejemplo
(38), el significado de Los drboles se restringe o se especifica a que tinicamente los arboles
que fueron podados seran talados. Sin embargo, de (39) se deduce que todos los arboles
seran talados y solo se afiade la informacion acerca de que dichos arboles previamente
habian sido podados.

Por tltimo, para cerrar la descripcion de las construcciones adjetivas resta mencionar
a las oraciones subordinadas relativas sin antecedente expreso, las cuales estan encabezadas
por un pronombre relativo, pero carecen de su referente anaforico en el contexto inmediato
(RAE/ASALE, 2009). Dichas estructuras se clasifican en libres y semilibres segin el grado
de omision del antecedente. Son relativas libres aquellas que lo omiten por completo;

(40) Quien me recomendaste nunca se presento a la entrevista.

22



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

mientras que en las relativas semilibres inicamente —se omite fonéticamente el antecedente
nominal, pero aparece realizado el articulo definido” (RAE/ASALE, 2009, p. 3293):

(41) Lo que me dijiste no es cierto.

Esta clase de construcciones se sustantivan, es decir, pasan a desempefiar las
funciones propias del sustantivo. Por ejemplo, tanto en (40) como en (41) las oraciones
relativas sin antecedente expreso estan funcionando como el sujeto de la oracion principal.
Por esta razon, tales construcciones se consideran como parte de las oraciones subordinadas

sustantivas.

¢) Oraciones subordinadas adverbiales

De acuerdo con la clasificacion tradicional, solo resta describir el grupo de las oraciones
subordinadas adverbiales, el cual —como se menciond anteriormente— resulta polémico en
cuanto a su definicion y a las construcciones que lo integran. Esto se debe al hecho de que, a
diferencia de los dos grupos anteriores, las estructuras subordinadas que integran esta clase
de oraciones no desempefian siempre las funciones circunstanciales de un adverbio, por
ende, no existe una sustitucion exacta entre este tipo de construcciones y una clase de
palabra. Sin embargo, dado que el presente trabajo se apega a la clasificacion tradicional, se
conserva aqui el nombre de oraciones subordinadas adverbiales. En ellas se incluyen las
oraciones circunstanciales de tiempo, modo y lugar; asi como las estructuras cuantitativas —
comparativas, consecutivas— y causativas —causales, finales, condicionales, concesivas. A
continuacion se describird en qué consiste cada una de estas clases de oraciones.

i) Adverbiales circunstanciales. En este tipo de construccion se incluyen las oraciones

que desempefian la funcion de los complementos circunstanciales de lugar, tiempo y
modo; ademas, son las Unicas estructuras subordinadas que pueden ser sustituidas
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cabalmente por un adverbio.** Dentro de este grupo, existen los siguientes tres tipos

de oraciones, los cuales corresponden con los complementos circunstanciales

anteriormente mencionados:

1)

2)

3)

Locativas. Esta clase de oraciones sefiala el lugar donde ocurre una accion.
Se introducen, tipicamente, por los adverbios relativos donde y adonde ~ a
donde (RAE/ASALE, 2009). En el caso de donde, se acepta que esté
precedido por alguna preposicion segln la exigencia del verbo.

(42) Lo puse donde me dijiste.

(43) No puedo decirte adonde voy.
Temporales. Con este tipo de estructuras se puede situar el evento o el estado
de cosas denotado en la oracion principal. La particula de unioén prototipica
por la que estas oraciones son encabezadas es el adverbio relativo cuando
(RAE/ASALE, 2009), pero también pueden presentarse los nexos mientras,
siempre, en tanto, en cuanto (Alarcos Llorach, 1994).

(44) Cuando nos conocimos, me caiste muy mal.

(45) Yo canto mientras tu bailas.

(46) En tanto tu cocinas, yo pondré la mesa.

(47) Te alcanzaré en cuanto deje a los nifios en la escuela.
Modales. Este tipo de oraciones expresa la manera o el modo en el que se
realiza el evento de la oracion principal. Normalmente, son oraciones
encabezadas por el adverbio relativo como, el cual abarca todas las

relaciones representadas por el adverbio pronominal asi (RAE/ASALE,

* Por esta razon, algunos gramaticos las han llamado oraciones subordinadas adverbiales propias; mientras
que, a aquellas estructuras que no aceptan dicha sustitucion, se les denomina impropias (RAE/ASALE, 2009).
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2009). Este tipo de construcciones también pueden estar unidas por nexos
como cual, segun, segun y como (Alarcos Llorach, 1994).

(48) Moisés construyo el santuario como se lo ordendo el Serior.

(49) Preparaste el pastel cual lo hubiera hecho mama.

(50) La obra esta hecha segun lo dictan los cianones.

(51) Los soldados marcharon segun y como les habian enseiiado.

ii)  Adverbiales cuantitativas. Este grupo de oraciones subordinadas se distingue por el

hecho de no depender del verbo, sino de un cuantificador que se encuentra en la
oracion principal (Alarcos Llorach, 1994). Comprende los siguientes dos tipos de
construcciones:
1) Cuantitativas comparativas. —Se llaman construcciones comparativas las
que establecen alguna relacion de superioridad, inferioridad o igualdad
entre dos nociones mediante recursos gramaticales” (RAE/ASALE, 2009,
p. 3365). Se comparan las magnitudes de numero (con sustantivos
contables), cantidad (con sustantivos no contables y adjetivos) y grado (con
adjetivos y adverbios) (RAE/ASALE, 2009) mediante una oracion
subordinada introducida, generalmente, por la conjuncion que, la cual
depende de un cuantificador presente en la oracion principal. Dicho
cuantificador varia seglin la clase de relacion que se desee establecer como
se muestra a continuacion (RAE/ASALE, 2009):
e Relacion de superioridad. Cuantificador: mds.
(52) Comi mads de lo que tu bebiste.
e Relacion de inferioridad. Cuantificador: menos.

(53) Jacob queria menos a Lea de lo que amaba a Raquel.
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e Relaciéon de igualdad. Cuantificador: tan(to), igual, el mismo (con

sus variantes de género y numero).

(54) Conocemos tanto el mundo como hemos viajado.

(55) Mi mama cocina el pavo igual que la abuela lo hacia.

(56) Mi mama cometio el mismo pecado en el que mi padre cayo.
Como ultimo punto antes de cerrar esta seccion cabe senalar que, en dado
caso de que el verbo de la oracion subordinada sea el mismo que el de la
oracion principal, éste se presenta elidido en la estructura dependiente:

(57) Comi tanto como tu (comiste).

2) Cuantitativas consecutivas. En este tipo de oraciones —se expresa el hecho
de que cierto numero, cierta cantidad o cierto grado alcanzan un rango o un
nivel extremo, de forma que se obtiene como consecuencia el estado de
cosas significado por la oraciéon subordinada” (RAE/ASALE, 2009,
p.3441). Se componen estructuralmente por el determinante fanto (con sus
variables de género y numero), su apdcope fan o el adjetivo tal (con su
variante en numero); cuando éstos aparecen seguidos de una oracion
subordinada encabezada por la conjuncion gue (RAE/ASALE, 2009).

(58) Llovio tanto que no pudimos salir.
(59) Me pego tan fuerte que me puse a llorar.
(60)La habia lastimado de tal manera que no podia perdonario.
iii) Adverbiales Causativas. Los cuatro tipos de oraciones subordinadas adverbiales que se
incluyen dentro de este grupo comparten, de una manera mas o menos directa, algun
matiz de la relacion causa-efecto (RAE/ASALE, 2009). Los primeros dos tipos de

estructura —causales y finales— representan una causa real del evento que se desarrolla en
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la oracion principal; en cambio, los Ultimos dos tipos —condicionales y concesivos—
constituyen una estructura bimembre casi independiente, que la tradicion ha denominado
periodo (RAE/ASALE, 2009). A continuacion se describird en que consiste cada una de
estas oraciones:

1) Causales. Las estructuras causales o de causa eficiente presentan, por medio de
una oracion subordinada con verbo conjugado o en infinitivo, la causa
retrospectiva de aquello que es expresado en la oracion principal. Tipicamente, se
enlazan por medio de la conjuncion porque, aunque también pueden aparecer las
locuciones a~por causa de, con~por motivo de (RAE/ASALE, 2009).

(61) Me cai porque me empujaron.

(62) La tienda cerro a causa de que habia muchos asaltos.

(63) Con motivo de presentar al nuevo candidato, las autoridades cerraron
las calles.

2) Finales. Este tipo de estructuras expresa el proposito —o finalidad prospectiva— de
las acciones realizadas por un agente en la oracidon principal. Generalmente, se
introducen por medio de la preposicion para seguida de una oracion subordinada
con verbo en infinitivo o conjugado, en este ultimo caso la oracion subordinada
es antecedida por la conjuncion gque (RAE/ASALE, 2009). Ademés de la
preposicion para, las construcciones finales también pueden estar encabezadas
por los siguientes nexos: a, a~con el fin de que (Alarcos Llorach, 1994).

(64) Decidi ahorrar todo mi aguinaldo para no empezar mal el afio.
(65) Solamente entro a saludar.
(66) Se deshizo de todos los gatos a fin de que su hermana se quedara en

casa.
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3) Condicionales. Este tipo de construcciones forma —como se menciond
anteriormente— un periodo sintdctico, dentro del cual la oraciéon principal se
denomina apddosis; mientras que la subordinada, profasis. Dicha proétasis es
introducida tipicamente por la conjuncion si, alternando en la variante oral por el
nexo como seguido de un verbo en modo subjuntivo. La relaciéon semantica que
en dicho periodo se expresa es la de condicion necesaria, es decir, la protasis
funciona como la condicion minima para que se realice lo expresado en la
apodosis (RAE/ASALE, 2009).

(67) Si me das de tus dulces, te presto mi murieca.

(68) Como le digas a mi mama, te doy una paliza.
En (67) puede apreciarse que es necesario compartir los dulces para que la
muifleca sea prestada.

4) Concesivas. Para cerrar las oraciones subordinadas adverbiales causativas sélo
resta caracterizar a las estructuras concesivas, las cuales, al igual que las
condicionales, forman periodos sintacticos. En este caso la relacion seméantica
consiste en que lo expresado en la protasis es una condicion ineficaz, es decir, se
presenta —an obstaculo que se puede superar y que contradice lo que la apddosis
afirma” (RAE/ASALE, 2009, p.3599). La conjuncion prototipica de esta clase de
oraciones es aunque, la cual puede alternar con los nexos por mds que, aun
cuando (RAE/ASALE, 2009).

(69) Aunque caiga una tormenta, iré por mi hija al aeropuerto.
(70) Por mas que llores, no te devolveré el juguete.

(71) Aun cuando muriera, cumpliria su venganza.

28



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

En (69), se ejemplifica que ni siquiera una tormenta impedira que el padre vaya a

salir por su hija al aeropuerto.

Con la informacién anteriormente presentada se deduce, entonces, que las oraciones
compuestas representan una especializacion de las oraciones simples, tal y como lo han
sefialado estudios previos (Diessel, 2004). Asimismo, se intuye que la subordinacion
representa una estructura mas compleja que la coordinaciéon. Dicha intuicion ha sido probada
por estudios previos en lengua inglesa (Hunt, 1970), cuyo propoésito ha sido encontrar una
medida objetiva que pueda dar cuenta del desarrollo y la complejidad sintactica de las
composiciones escritas. No obstante, este interés ha rebasado las barreras idiomaticas y
actualmente se cuenta con indices que permiten evaluar la madurez sintactica de los
discursos en espafiol. A continuacion se describiran cudles son algunos de esos indices, dado
que mediante ellos se analizard la complejidad de las construcciones recabadas para la

presente tesis.

1.2 Indices de madurez sintactica

Los indices de madurez sintdctica son una medida que refleja la cantidad de palabras que
son empleadas en una determinada construccion lingiiistica. Mediante dicha medida es
posible deducir que existe una mayor complejidad sintactica en un escrito que en otro. Los
primeros indices propuestos para medir la complejidad sintactica de las narraciones en inglés
fueron generados por Hunt (1965, 1970). A partir de ese trabajo, Véliz (1988) se propuso
probar si tales indices de madurez podian aplicarse y ser vélidos en las construcciones
escritas en espafiol. Para lograr dicho objetivo, Véliz evalud a 50 nifios de cinco grados
escolares —diez nifios por cada grado—, cuyas edades iban de los nueve a los diecisiete afios.
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Recopild dos narraciones escritas por ellos, las cuales analizd segun los criterios que
describe Hunt en trabajos previos (1965, 1967). Dichos criterios consistian en dividir, como
primer paso, los escritos en oraciones, fueran éstas simples, coordinadas o subordinadas;
siempre y cuando en ellas se presentara un verbo conjugado. La segunda unidad en la que se
dividian los escritos era la unidad minima terminal (unidad-t), la cual se define como una
oraciéon principal mds sus oraciones subordinadas, considerando como oraciones
independientes a las construcciones coordinadas (Hunt, 1965, 1970).

Con base en las dos unidades antes mencionadas, es posible calcular tres indices
principales de madurez sintactica. El primero de ellos es la longitud promedio de la unidad-
t, el cual resulta de dividir el total de palabras del escrito entre el total de unidades-t. El
segundo es la longitud promedio de la oracion, que es el cociente del total de palabras entre
el total de oraciones. Por ultimo, el tercer indice corresponde al indice de oracion
subordinada, €l cual resulta de dividir el total de oraciones entre el total de unidades-t.
Mediante este indice se puede conocer el porcentaje en que una estructura subordinada
aparece dentro de otra oracion, ya que el nimero resulta ser siempre mayor o igual que uno
y los decimales que lo acompanan se interpretan como el porcentaje en que una construccion
subordinada aparece en el texto:

Total de oracioness (15)

1.87
Total de unidades-t (8)

En el ejemplo anterior es posible apreciar que en el 87% de los casos, las oraciones
contienen una estructura subordinada. Este ultimo indice es el de mayor interés para el
presente trabajo, puesto que no indica solamente el nimero de palabras que se emplean al
construir una oraciéon o un conjunto de oraciones, sino que ofrece un reflejo numérico del

numero de oraciones subordinadas que son empleadas en una emision lingiiistica.
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A estos tres indices principales, se anaden otros cuantos indices secundarios; sin
embargo, de ellos solamente se considerara el promedio de oraciones adjetivas por unidad-t
dado que, segun el estudio de Véliz (1988), solo este tipo de oraciones constituyen un
indicador significativo de madurez sintactica. Para conseguir este indice debe dividirse el
total de oraciones adjetivas entre el total de unidades-t.

Una vez hecho el andlisis ya descrito, Véliz (1988) puede concluir que, a medida que
los sujetos crecen, —ttenden a escribir unidades-t y [oraciones] mas largas y a incrustar, en
una proporcion mayor, [oraciones]| en el interior de las unidades-t” (p.115). Asimismo,
encuentra que los indices son utiles para discriminar diferentes niveles de madurez sintactica
en distintos grados de escolaridad, es decir, que los indices de madurez sintactica propuestos
por Hunt son validos también para la lengua espafola en el discurso narrativo (Véliz,
1988).%°

Con base en las anteriores conclusiones, en la presente investigacion se utilizaran
tanto los tres indices principales de madurez sintactica (longitud promedio de la unidad-t,
longitud promedio de la oracion, indice de oracion subordinada) como el indice secundario
de la oracién adjetiva para conocer la complejidad de las narraciones emitidas por los nifios,
dando un mayor énfasis al indice de oracion subordinada, ya que de éste depende el mayor

uso de estructuras lingiiisticas mas complejas.

** Cabe aclarar que el hecho de que la validez de los indices se acote unicamente al discurso narrativo no
representa una desventaja, dado que estudios previos (Hess Zimmermann & Auza Benavides, 2013) han
reportado que las narraciones son las construcciones idoneas que sirven para dar cuenta del desarrollo
sintactico infantil.
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CAPITULO 2: ",C(')MO SE DESARROLLA LA SINTAXIS ORACIONAL EN EL

HABLA INFANTIL??
La adquisicion y dominio de una lengua natural por parte de los nifios es un largo proceso
que comienza desde antes del alumbramiento y contintia a lo largo de la vida (Karmiloff &
Karmiloff-Smith, 2005). En dicho proceso, los nifios se enfrentan a una serie de retos que,
tras conseguirlos, los convertiran en hablantes competentes de su lengua materna. Tratar de
entender y dilucidar como es que ocurre tal adquisicion del lenguaje ha sido una tarea que
desde hace varias décadas psicologos y lingiiistas han emprendido (Hess Zimmermann,
2010). Las investigaciones sobre este tema son extensas; sin embargo, para los fines de la
presente tesis unicamente se hard hincapié en la forma en que los nifios adquieren la
gramatica de su lengua materna y, en especifico, se ahondard en la adquisicion de las
oraciones compuestas.

La forma en que se adquiere la sintaxis de una lengua es un proceso que comienza
mucho antes de que los nifios puedan emitir dos palabras en conjunto (Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 1996). No obstante, el interés de la presente investigacion esta en la produccion y
no en la comprension de las estructuras sintacticas, es por ello que la informacion descrita a
continuacion proviene Unicamente de los trabajos cuyo objeto de estudio es aquello que los
nifos dicen.

Es asi como puede ubicarse el inicio del desarrollo sintictico cuando los nifios

. . , 2 . . .y 7
comienzan a producir dos o mas palabras 7 en una misma emision. Este fendmeno ocurre,

2% Es importante apuntar desde el inicio de este capitulo que todos los ejemplos que se ofrecen son de la autoria
de la sustentante del presente trabajo de tesis y en dado caso que se reproduzca algin ejemplo del material
original, se sefialara debidamente.

7 Otros investigadores (O’Grady, 1997) han sefialado la importancia de la etapa de una palabra pues sugieren
que, antes de que los nifios aprendan a unir dos palabras, requieren tener algiin conocimiento sobre el tipo de
categoria gramatical a la que las palabras corresponden individualmente para asi poder realizar combinaciones
gramaticalmente posibles.
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por lo general, después del primer afio de vida, momento en el que los nifios cuentan con un
vocabulario minimo de 50 palabras (Berko-Gleason, 2010; Karmiloff & Karmiloff-Smith,
2005; Schlesinger, 1982; Tager-Flushberg & Zukowski, 2010). Desde este momento es
posible realizar una descripcion general del desarrollo gramatical temprano de los nifios; sin
embargo, dicha descripcion se acota al inglés, dado que en esta lengua es en la que se ha
realizado la mayor cantidad de estudios lingiiisticos.

Por tal razon, a continuacién, se describira el desarrollo gramatical de los primeros
afios de vida en niflos angloparlantes de una manera sucinta para asi, posteriormente,
ahondar en el desarrollo de la sintaxis oracional infantil, no sélo de nifios anglosajones, sino
que también se trataran los trabajos cuya lengua de estudio ha sido el espaiiol, tal y como en

la presente investigacion.

2.1 Desarrollo sintactico en etapas tempranas

Para comenzar con el estudio del desarrollo sintactico en etapas tempranas es importante
sefialar que la edad cronoldgica no es un buen pardmetro debido a las diferencias
individuales que presentan los nifios en la adquisicion y el desarrollo de distintas estructuras;
en cambio, se ha optado por utilizar, como un buen indicador, la longitud de las frases que
emiten los nifios (Tager-Flushberg & Zukowski, 2010). Respecto a este punto, es
ampliamente aceptada, como indice del desarrollo sintactico temprano, la longitud media de
la emision (LME) propuesta por Brown en la década de los setenta (1973). Dicha unidad

consiste en medir, a partir de transcripciones de habla espontanea, la cantidad de morfemas
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que los nifios utilizan en cada enunciado.”® Con base en este calculo, Brown dividié el habla
de los tres participantes de su estudio en las siguientes cinco fases:

e Fasel, que vadela LME 1,0 ala2,0.

e Fasell,quevadelaLME 2,0ala2,;5.

e Fase IIl, que vade la LME 2,5 ala 3,0.

e FaselV, que vadela LME 3,0 ala3,5.

e FaseV, quevadela LME 3,5ala4,0.

En cada una de las etapas enlistadas, ocurren fenémenos lingiiisticos caracteristicos.

No obstante, cabe sefialar, por un lado, que hacia la Fase V, la LME deja de reflejar
objetivamente el desarrollo sintactico de un infante (Brown, 1973); y, por otro lado, que en
la Fase IV comienzan a aparecer las estructuras que son el objeto de estudio de la presente
investigacion: las oraciones compuestas. Por lo anterior, el desarrollo gramatical temprano
que a continuacion se expondra se centrara inicamente en las tres primeras fases enlistadas

por Brown (1973).%

2.1.1 Fase |

La Fase I se caracteriza por el hecho de que la mayoria de las estructuras que la componen
no rebasa la longitud de dos palabras (Tager-Flushberg & Zukowski, 2010); ademads, dichas
palabras corresponden, de manera casi exclusiva, a las categorias Iéxicas (verbos,
sustantivos, adjetivos) y, asimismo, carecen de algin tipo de flexion morfoldgica (Karmiloff

& Karmiloff-Smith, 2005; Tager-Flushberg & Zukowski, 2010). Por tal motivo, a este tipo

?® Para calcular la LME de un nifio, Brown (1973) se basa en los primeros cien enunciados completos que
pueden recuperarse de una transcripcion de habla espontanea (Cf. Brown, 1973, p.54).

* Se reconoce aqui que los postulados de Brown (1973) no son universalmente aceptados y que existen otras
formas para analizar el desarrollo sintactico temprano de los nifios. Sin embargo, aqui se ha decidido optar por
lo que expone dicho autor, puesto que resulta una manera esquematica y didactica de dar cuenta de las
estructuras lingiiisticas generales que producen los nifios de habla inglesa.
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de emisiones se les ha denominado habla telegrdfica en analogia con la forma en que eran
redactados los telegramas. Sin embargo, dicho término no resulta idéneo dado que, aunado a
la falta de flexion, en ocasiones se omiten algunas de las palabras cuyo contenido es esencial
para entender la expresion lingiiistica, provocando que el significado de la frase inicamente
pueda ser recuperado a partir del contexto (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2005; Schlesinger,
1982).

Aunque pareciera ser que emitir Unicamente dos palabras no es suficiente para dar
cuenta del conocimiento sintactico que se adquiere, se ha reportado que el orden de estas
construcciones suele ser estable (Braine, 1963; Schlesinger, 1982). La explicacion de este
hecho radica, no en el tipo de palabras que los nifios utilizan, sino en las relaciones
semanticas que éstas representan (Brown, 1973; Schlesinger, 1971). Brown (1973) reporta
que, en esta etapa, nifios con diferentes lenguas maternas emitian de una manera semejante

las siguientes ocho relaciones semanticas:

1. Agente y accion Papd conducir

2. Accion y objeto Pelota caer

3. Agente y objeto Mama leche

4. Acciony lugar  Salir calle

5. Entidad y lugar Vaso mesa

6. Poseedor y posesion Coche papa
7. Entidad y atributo Ropa sucia

8. Demostrativo y entidad Esta cama

Lo anterior permite concluir que el primer conocimiento sintactico que los nifios adquieren
de su lengua es el orden de las palabras; ademas, dado que las palabras que utilizan carecen
de flexion, parece ser que el desarrollo sintactico va por delante del morfoldgico (Slobin,

1969).
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2.1.2 Fase I1

En la segunda fase del desarrollo sintactico las oraciones comienzan a hacerse mas largas y,
paulatinamente, empiezan a aparecer mas palabras funcionales (Tager-Flushberg &
Zukowski, 2010), asi como flexion morfologica de las categorias 1éxicas (Brown, 1973), con
lo que el habla de los nifios se aleja de la forma telegrafica. Respecto a lo anterior, Brown
(1973) describi6 una serie de 14 morfemas™ que todos los sujetos de su estudio adquirieron
en el mismo orden. Por adquisicion se entiende que los nifos utilizaban un determinado
morfema en el 90% de los contextos donde éste era obligatorio (Brown, 1973). A

continuacion se presenta la lista de los morfemas en inglés asi como su orden de adquisicion:

Tipo de morfema Ejemplo
1. Presente progresivo Playing (jugando)
2. Preposicion In the city (en la ciudad)
3. Preposicion On the table (sobre la mesa)
4. Plural Shoes (zapatos)
5. Pasado irregular Broke (rompi0)
6. Posesivo Mommy'’s book (el libro de mam4)
7. Verbo copulativo no contraido This is my chair (ésta es mi silla)
8. Articulos The mouse (el raton)
9. Pasado regular Danced (baild)
10. Presente regular 3ra. Persona He writes a letter (€l escribe una carta)
11. Presente irregular 3ra. Persona She has a notebook (ella tiene un cuaderno)

%% Cabe aclarar que Brown incluye como morfemas tanto a preposiciones como a verbos auxiliares sin contraer.
Sin embargo, si se sigue la terminologia hispana donde los morfemas son las unidades minimas que se incluyen
dentro de las palabras (RAE/ASALE, 2010a), dichos elementos —preposiciones y auxiliares— no serian
considerados como tales.
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12. Verbo auxiliar sin contraer She is singing (ella esta cantando)

13.Verbo copulativo contraido I'm sad (estoy triste)

14. Verbo auxiliar contraido She’s going to the park (ella estd yendo al
parque)

Durante esta segunda fase ocurre otro fendmeno caracteristico en los nifios
angloparlantes, el cual se denomina infinitivos opcionales (Tager-Flushberg & Zukowski,
2010). Dicha estructura consiste en que los verbos de las oraciones simples se expresan en

forma infinitiva (p. €j., Drop the milk [Yo tirar la leche]).

2.1.3 Fase II1

Cuando la LME de los nifios llega al rango de 2,5-3,0, el interés de los estudios sintacticos
se centra en la construccion de las oraciones simples y las distintas modalidades en las que
éstas se presentan, ya que es en esta etapa cuando comienzan a aparecer las oraciones
negativas, interrogativas e imperativas (Bellugi, 1971; Tager-Flushberg & Zukowski, 2010).
De las anteriores, resultan de especial interés las oraciones interrogativas puesto que, en la
lengua inglesa, construirlas de una manera correcta implica, por lo general, una inversion
sintactica entre el sujeto y el verbo auxiliar (Bellugi, 1971):

(1) He was sad —Was he sad? (El estaba triste — ;Estaba él triste?)

No obstante, en las etapas tempranas del desarrollo, los nifios no presentan siquiera
verbos auxiliares y, por lo tanto, no existe posibilidad de que realicen tal inversion sintactica.
Por dicha razoén, el primer mecanismo que los nifios utilizan para generar oraciones

interrogativas es la entonacion® (O’Grady, 1997). Sin embargo, ya en la Fase III comienza a

*! Cabe sefialar que en lenguas como el espafiol, el mecanismo de la entonacion es mas que suficiente para
crear estructuras interrogativas correctas.
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presentarse de manera correcta la inversion entre el sujeto y el auxiliar en las preguntas de
si/no:

(2) She is your mom —Is she your mom? Yes, she is my mom

(Ella es tu mama — (Es ella tu mama? Si, ella es mi mama)

Existe también otra clase de preguntas que han sido denominadas Wh-questions dado
que estan encabezadas por alguno de los pronombres interrogativos en inglés: what (qué),
where (donde), who (quien), entre otros. Tales preguntas también requieren que se realice
una inversion entre el sujeto y el auxiliar; no obstante, el mecanismo exige una
especializacion superior ya que todas las preguntas deben presentar el pronombre
interrogativo, el cual representa el elemento por el que se estd preguntando:

(3) What was he eating? He was eating a cake.

(;Qué estaba ¢l comiendo? El estaba comiendo un pastel)

Dada la dificultad que implica el proceso anterior, se ha reportado que los nifos, en primera
instancia, suelen omitir el verbo auxiliar y, en ocasiones, no son capaces de realizar la
inversion sintactica en las Wh-questions, aunque la realicen correctamente en las preguntas
de si/no (Bellugi, 1971; Tager-Flushberg & Zukowski, 2010).

Por ultimo, cabe sefialar que las oraciones negativas implican un mecanismo mas
complejo que las oraciones afirmativas, por lo que se ha encontrado que el dominio en el
proceso de inversion presenta un retraso en las construcciones negativas frente a las

afirmativas (Bellugi, 1971).

2.2 Adquisicion de la sintaxis oracional

Una vez que ha sido revisado el desarrollo sintactico temprano de los nifios angloparlantes,
se ahondard ahora en la adquisicion de las estructuras complejas. Para ello se realizard una
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revision —primero en inglés y posteriormente en espafiol— sobre las distintas
investigaciones cuyo objetivo ha sido dilucidar el orden y periodo de adquisicién de las
oraciones compuestas. La razon de exponer de manera independiente los trabajos que han
analizado el espafiol y aquellos cuya lengua de estudio ha sido el inglés radica en el hecho
de que ambas lenguas presentan procesos de construccion sintactica distintos, por lo que no
es posible homologar los procesos de adquisicion.

Antes de dar inicio a la revision de los trabajos en inglés cabe senalar que, a
diferencia del desarrollo sintactico temprano, la adquisicion de las oraciones compuestas
suele ser mas estable entre los niflos y por ello es posible reportar un orden cronolédgico de
adquisicion tanto en espafiol como en inglés. Por tal razén, en los apartados siguientes se
presentard la edad en que los nifios —ya sean hispanohablantes o angloparlantes— comienzan

a presentar los distintos tipos de construcciones complejas.

2.2.1 Adquisicion de la sintaxis oracional en nifios angloparlantes

La mayoria de los estudios que han dado cuenta del periodo de adquisicion de las estructuras
compuestas en nifios angloparlantes han estudiado muestras de habla espontanea recopiladas
entre los dos y los tres anos de edad (Bloom et al., 1980; Bowerman, 1979; Diessel, 2004;
Limber, 1973; Lust & Mervis, 1980; Tager-Flushberg, de Villiers, & Hakuta, 1982). En
dichos estudios se ha reportado que, aproximadamente a los dos afios de edad, aparece la
primera construccion compuesta: la coordinacion copulativa, enlazada de manera exclusiva
por la conjunciéon and (p.ej., I sing and you dance [Yo canto y ti bailas]) (Bloom et al.,
1980; Diessel, 2004; Limber, 1973; Lust & Mervis, 1980).

Respecto a este tipo de coordinacidn, varios investigadores han pugnado sobre si lo
primero que coordinan los nifios son frases u oraciones (Ardery, 1980; Lust & Mervis, 1980;
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Lust, 1977; Tager-Flushberg et al., 1982). La importancia de esta diferencia de opiniones
radica en que, para algunos investigadores, coordinar frases es un proceso mas complejo que
coordinar oraciones, puesto que implica una reduccion de los elementos oracionales® (Lust
& Mervis, 1980; Lust, 1977). Sin embargo, existe suficiente evidencia divergente (Ardery,
1980; Tager-Flushberg et al., 1982) como para no poder asegurar qué tipo de coordinacion
ocurre primero en el desarrollo infantil.

En cuanto a los otros tipos de oraciones coordinadas, se ha reportado (Bloom et al.,
1980; Diessel, 2004; Limber, 1973) que en el periodo de los dos a los tres afios solamente
aparecen dos estructuras mads: las oraciones adversativas restrictivas —introducidas
unicamente por la conjuncion but (p.ej., I'm tired but I have to work [Estoy cansado pero
debo trabajar])— y las construcciones ilativas —encabezadas por el nexo so (p. €j., It is mine
so I don’t share with you [Es mio, asi que no les comparto]).

Respecto a la subordinacion se puede mencionar que, casi a la par de la coordinacion
copulativa, los niflos angloparlantes comienzan a producir oraciones subordinadas
sustantivas. Estas se construyen, en primera instancia, inicamente con verbos en infinitivo y
funcionan como el objeto directo de la oracion principal (p. ej., [ want to dance [Quiero
bailar]) (Bowerman, 1979; Diessel, 2004; Limber, 1973). Posteriormente, ya casi a los tres
afos de edad, las oraciones subordinadas sustantivas en funcidon de objeto directo comienzan
a presentarse con un verbo conjugado y son introducidas por la conjuncion that (p. ej., 1
think that you are nice [Creo que eres linda]) (Diessel, 2004; Limber, 1973). Aunque el

hecho de presentar un nexo subordinante seguido de un verbo conjugado implica un mayor

32 Por reduccion se entiende aqui que para enlazar dos frases se tiene que partir de la union entre dos
oraciones. Por ejemplo, para poder decir Juan y Maria cocinaron se parte de las oraciones Juan cocind y
Maria cocind, de éstas, el elemento redundante —repetitivo— es el verbo cocinar; por lo tanto, se decide colocar
solamente una vez el verbo en forma plural y unir los dos sujetos (Lust & Mervis, 1980).
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dominio en la construccidon de oraciones subordinadas sustantivas, se ha encontrado que, a
edades tempranas, las construcciones de este tipo se acotan a determinado tipo de verbos (p.
ej., think [pensar]) por lo que se consideran estructuras formularias (Diessel, 2004). Para
cerrar con las oraciones subordinadas sustantivas, so6lo resta mencionar que es hasta el final
del tercer afio de vida que se ha reportado (Bowerman, 1979) la presencia de este tipo de
construcciones en funcion de sujeto (p. ej., How the princess became ugly was the mistery
[Como la princesa se volvid fea era el misterio]).

Por su parte, las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo se presentan por
primera vez en el habla infantil a los dos afios de edad (Diessel, 2004; Limber, 1973). Se ha
sefalado (Bowerman, 1979; Diessel & Tomassello, 2000; Diessel, 2004; Limber, 1973) que
modifican primeramente a los sustantivos aislados (p. €j., The pony that you bought me [El
pony que me compraste]) o a los complementos que aparecen en la posicion de predicado (p.
ej., You are the best friend that I ever could imagine [T eres el mejor amigo que jamas pude
imaginar]) y es hasta el final de los tres afios de edad que este tipo de oraciones comienza a
modificar al sujeto de la oracion (p. ej., The doll that you lent me is so pretty [La mufieca
que me prestaste es muy bonita]) (Bloom et al., 1980; Bowerman, 1979; Hamburger &
Crain, 1982; Limber, 1973).

Por ultimo, s6lo queda mencionar los diferentes tipos de oraciones subordinadas
adverbiales, los cuales se presentan en el habla de los nifios después de los dos afios y medio
de edad. Entre ellos se encuentran los tres tipos de oraciones circunstanciales: temporales —
introducidas por when (p.ej., When my mom came, I could go out [Cuando mi mama vino,
yo pude salir])—, locativas —enlazadas por where (p.ej., I'll see you where I told you [Los
veré donde les dije])— y modales —encabezadas por how (p.ej., You can eat the cookie how

you like [Puedes comer la galleta como gustes]); asi como las estructuras de causa eficiente
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—introducidas por la conjuncidn because (p. €j., I won a candy because I did my homework
[Me gané un dulce porque hice mi tarea])— y causa condicional —construidas mediante el
nexo if (p.ej., If you want it, then talk to your sister [Si lo quieres, habla con tu hermana])
(Bloom et al., 1980; Bowerman, 1979; Diessel, 2004; Limber, 1973).

Aunque las estructuras mencionadas no abarcan la totalidad de las oraciones
compuestas, varios de los estudios en poblacidn infantil coinciden en que son las primeras
construcciones complejas que los nifios emplean, reflejando asi una adquisicién temprana de
la sintaxis oracional. Sin embargo, es preciso sefialar que las investigaciones en comprension
del lenguaje han reportado que, a pesar de que los nifios son capaces de producir un gran
numero de oraciones compuestas, ni siquiera en la edad escolar pueden comprender por
completo el significado de cada una de ellas (Bowerman, 1979; Diessel, 2004). Esto
produce, como consecuencia, que los nexos empleados por los niflos no siempre
correspondan a las relaciones semanticas que con ellos se expresan en el lenguaje adulto
(Bloom et al., 1980), por lo que deben analizarse con precaucion las estructuras empleadas

por los nifios.

De este modo es como se concluye la revision de la adquisicion de la sintaxis oracional en
inglés y se pasa ahora a revisar los trabajos que han analizado las oraciones compuestas en

espanol.

2.2.2 Adquisicion de la sintaxis oracional en nifios hispanohablantes

Para dar cuenta del desarrollo sintdctico oracional en nifios hispanohablantes, los
investigadores se han valido, principalmente, de dos materiales de andlisis: muestras de
habla espontdnea (Aparici, Capdevilla, Serra, & Serrat, 1996; Barriga-Villanueva, 1990; Gili
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Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984; Rojas-Nieto, 2011) y diversas tareas de elicitacion
verbal (Aguado Alonso, 2002; Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972; Jackson-
Maldonado & Maldonado Soto, en prensa). A diferencia del inglés, los materiales en espafiol
no abarcan solamente los primeros afios de vida de los nifios (Aguado Alonso, 2002; Aparici
et al., 1996; Gili Gaya, 1972; Herndndez-Pina, 1984; Rojas-Nieto, 2011), sino que analizan
también la etapa escolar bésica, esto es, entre los 6 y los 12 afios de edad (Barriga-
Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1960, 1972; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en
prensa). Este aumento en el periodo de andlisis propicia que se presente un mayor tipo de
estructuras compuestas de las cuales no hay registro en los primeros tres afios de vida.

Dentro de tales estructuras tardias se encuentran las oraciones coordinadas ilativas
(p.ej., Me castigaron por eso no fui) y las oraciones subordinadas tanto locativas (p.ej., Nos
vemos donde te dije) como concesivas (p.ej., Aunque haga frio, saldremos a correr). Todas
las construcciones anteriores se registran por primera vez entre los 6 y los 7 afnos de edad
(Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972). No obstante, es preciso senalar que Gili Gaya
(1972) menciona que la relacion semantica expresada mediante el periodo concesivo resulta
especialmente complicada para los nifios, por lo que el valor de la conjuncion aunque suele
ser adversativo (p.ej., Jugué mucho aunque/pero al final seguia aburrido).

Ademas de los tres tipos de oraciones previamente mencionados, en la etapa escolar
ocurre otro cambio relevante para la sintaxis oracional infantil: la diversificacién de nexos,
esto es, que los niflos comienzan a emplear otro tipo de conjunciones para expresar
relaciones sintacticas que ya utilizaban con anterioridad. Dentro de dicha diversificacion se
encuentra el uso de los pronombres relativos tonicos —el cual, la cual, los cuales, las cuales—
y atonos —el que, la que, los que, las que— (Gili Gaya, 1972), asi como del nexo temporal

mientras y el concesivo a pesar de (Barriga-Villanueva, 1990; Bocaz, 1989).
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Ahora bien, en cuanto a las oraciones compuestas en espafiol que si han sido
registradas en etapas tempranas del desarrollo, se encuentra, en primer lugar, la coordinacion
copulativa introducida por la conjuncién y (p.ej., Susana cocino y Pedro lavo), la cual
aparece en el habla infantil al inicio del segundo afo de vida (Aguado Alonso, 2002; Aparici
etal., 1996; Gili Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984). Este tipo de coordinacion tiene la
peculiaridad de ser empleada por los niflos mediante la figura del polisindeton (Gili Gaya,
1972), es decir, que cada elemento coordinado se encuentra encabezado por la conjuncion y
(p. €j., y vino mi mama y luego llegoé mi papd y me dieron un regalo y salimos a pasear).

En segundo lugar, se ha reportado que, entre los dos y los cuatro afios de edad, se
presenta tanto la coordinacion adversativa restrictiva —enlazada mediante la conjuncion pero
(p.ej., Trabaja mucho pero es pobre) (Aguado Alonso, 2002; Barriga-Villanueva, 1990; Gili
Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984)— como la coordinacién disyuntiva —introducida por el
nexo o (p.ej., /Primero jugamos o primero comemos?) (Aparici et al., 1996; Hernandez-
Pina, 1984). Como ultimo tipo de coordinacion resta mencionar la construccion adversativa
exclusiva (p.ej., No me lo vendio sino que me lo regalo), la cual s6lo ha sido registrada por
dos investigadores; sin embargo, el periodo de adquisicion que cada uno de ellos sefala es
sumamente distante, ya que Gili Gaya (1972) la encuentra de manera esporadica hasta los
ocho afios de edad; mientras que Hernandez-Pina (1984) la registra ya desde los tres afios.
Dado que ambos datos provienen de materiales de habla espontanea, s6lo se conjetura que
los contextos de enunciacion favorecieron la presencia o ausencia de dicha estructura.

Por su parte, en cuanto a la subordinacion, se ha reportado que las oraciones
sustantivas aparecen por primera vez en el habla infantil entre los dos y los tres afios de edad
(Aparici etal.,, 1996; Gili Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984; Rojas-Nieto, 2011). Se

construyen, en primera instancia, mediante verbos en infinitivo (p.ej., Quiero cantar)
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(Aparici et al., 1996; Rojas-Nieto, 2011); posteriormente, se emplea la conjuncion gue para
enlazar la oracion subordinada (p.ej., Te pido que llegues temprano) (Aparici et al., 1996;
Gili Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984); y, por ultimo, existen algunos registros en los que
incluso los nifios de tres afios emplean la conjuncion si para generar oraciones subordinadas
sustantivas interrogativas indirectas (p.ej., No sé si vendrd) (Herndndez-Pina, 1984; Rojas-
Nieto, 2011).

Aunque con lo anterior pudiese parecer que los hispanohablantes de tan so6lo tres
afios de edad tienen un amplio dominio de las estructuras subordinadas sustantivas, Rojas-
Nieto (2011) argument6 que las construcciones adquiridas por los nifios dependen mas del
verbo empleado en la oracion principal que de la relacion sintactica que exprese en si misma
la oracion subordinada, es decir, existe un sesgo léxico en la adquisicion de estructuras
compuestas. Este sesgo 1éxico se encuentra reflejado en las estructuras construidas mediante
querer + infinitivo, las cuales no pueden ser consideradas como verdaderas oraciones
subordinadas en los primeros afnos de vida, ya que sOlo se utilizan como estructuras
formularias (Rojas-Nieto, 2009).

Ahora bien, respecto a las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo se ha
encontrado que comienzan a presentarse entre los dos y los tres afios de edad (Aguado
Alonso, 2002; Aparici et al.,, 1996; Gili Gaya, 1972; Hernandez-Pina, 1984; Jackson-
Maldonado & Maldonado Soto, en prensa). Asimismo se ha reportado que, de manera
analoga a la lengua inglesa, modifican primeramente a los elementos oracionales que se
hallan en la posicion de predicado (p.ej., Ese es el caballo que yo queria) (Aparici et al.,
1996; Aveledo & Gonzélez, 2008; Barriga-Villanueva, 1985; Jackson-Maldonado &

Maldonado Soto, en prensa).

45



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

Para cerrar con las oraciones subordinadas sélo resta mencionar al grupo de las
construcciones adverbiales, de las cuales se presentan, entre los dos y los cuatro afos de
edad (Aguado Alonso, 2002; Aparici et al., 1996; Barriga-Villanueva, 1990; Herndndez-Pina,
1984), las circunstanciales tanto temporales —enlazadas unicamente por cuando (p.€j., Te voy
a acusar cuando llegue mi mama)— como modales (p.ej., Lavé la ropa como me enseniaron).
Respecto a este ultimo tipo de oraciones, cabe apuntar la existencia de evidencia divergente
que sefiala su primera aparicion hasta la etapa escolar, entre los seis y los siete anos de edad
(Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972).

Por su parte, las oraciones causativas de causa eficiente (p.ej., Me regario porque me
porté mal), final (p.ej., Le compro un helado para que dejara de llorar) y condicional (p.ej.,
Si le dices, te mato) se presentan en el habla infantil entre los dos y los cinco afios de edad
(Aguado Alonso, 2002; Aparici et al., 1996; Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972;
Hernandez-Pina, 1984). En cuanto a las oraciones subordinadas causativas finales se apunta
que (Aparici et al., 1996), en un primer momento, se construyen con un verbo en infinitivo
(p.ej., Construyo una casita para jugar) y, posteriormente, comienza a emplearse la
conjuncion que anadida a la preposicion para al generar este tipo de estructuras (p.ej., Toma
el mapa para que no te pierdas).

Por ultimo, para cerrar el apartado de la adquisicion de las oraciones compuestas en
espaiol, solo resta mencionar las construcciones comparativas, las cuales parecen ser
andémalas en etapas tempranas ya que, Unicamente en dos de los trabajos consultados para la
presente tesis se hace mencion de este tipo de construcciones (Aguado Alonso, 2002;
Hernandez-Pina, 1984). Incluso, en uno de dichos trabajos (Aguado Alonso, 2002) se sefiala
que la presencia de las oraciones comparativas se debe a la tarea de elicitacion verbal

requerida, puesto que los examinadores debian conversar con los nifios y ayudarlos a generar
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determinados tipos de oraciones, por lo que, en el caso de las construcciones comparativas,
la oracion principal era emitida por el examinador y la subordinada por el nifio.

Con base en toda la informacion anteriormente expuesta es posible concluir que tanto
para los nifios que adquieren como lengua materna el inglés como para aquellos que
adquieren el espafiol las primeras oraciones compuestas comienzan a aparecer alrededor de
los dos afnos y medio (Aguado Alonso, 2002; Bloom et al., 1980; Diessel, 2004; Rojas-Nieto,
2011). Estas son, de manera casi exclusiva, la coordinacion copulativa y las oraciones
subordinadas sustantivas (Aparici et al., 1996; Bloom et al., 1980). Posteriormente, las
oraciones que se presentan varian ampliamente de acuerdo con la lengua que se aprenda y el
método con el que se evallie una poblacion. Asi se encuentra que, en espafiol, algunos nifos
ya producen estructuras comparativas a los dos afos y medio (Aguado Alonso, 2002;
Hernandez-Pina, 1984), pero en otros casos, aun en la edad escolar, dicho tipo de estructuras
ni siquiera es mencionado (Barriga-Villanueva, 1990; Jackson-Maldonado & Maldonado
Soto, en prensa).

De todo lo anterior se puede concluir, entonces, que, aunque las oraciones
compuestas comienzan a aparecer desde edades tempranas, parece ser que es hasta la etapa
escolar cuando el uso de ellas se diversifica, puesto que los nexos empleados varian y se
presenta una mayor versatilidad en el tipo de oraciones compuestas empleadas (Barriga-
Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en prensa).
Esto sugiere que seguramente ocurre algiin cambio sustancial en la escolaridad que modifica
el comportamiento lingiiistico de los nifios. Dado que el evento lingiiistico con mayor
relevancia en la escolaridad es la adquisicion de la lectoescritura, en el siguiente capitulo se
expondré en consiste dicho proceso y cuales habilidades de lectura seran consideradas para

los fines de la presente tesis.
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CAPITULO 3: ;QUE SON LAS HABILIDADES LECTORAS?

De todas las invenciones humanas, la escritura tal vez ha sido la innovacidn tecnoldgica mas
grande de todos los tiempos (Illich, 2002), puesto que ha permitido fijar el conocimiento en
un medio transcendente que supera la finita vida de cada ser humano. Gracias a ello, ha sido
posible transmitir informacion de una generacion a otra sin que cada una de las generaciones
se enfrente ante la necesidad de volver a descubrir aquello que ya esta plasmado en la
escritura. Sin embargo, si una generacion es incapaz de acceder a dichos materiales escritos,
entonces el conocimiento deja de transmitirse, por ello es de suma importancia para cada
nueva generacion adquirir la capacidad de la lectura.

No obstante, a diferencia del habla, la lectura es una capacidad que necesita ser
ensefiada de forma sistematica (Liberman & Shankweiler, 1979; Olson, Keenan, Byrne, &
Samuelsson, 2014), ya que no se presenta naturalmente en el desarrollo humano (Ong,
1987). Esta afirmacion se corrobora en el hecho de que, al presente, aun existen
civilizaciones humanas que no poseen un sistema de escritura aunque cuentan con una
lengua en la que son totalmente capaces de comunicarse (Fries, 1963; Ong, 1987). Esta
asincronia entre la oralidad y la escritura también puede apreciarse en el desarrollo
lingiiistico de los nifios, puesto que todas las personas en condiciones tipicas adquieren
primeramente el habla y, de manera posterior, aprenden a leer y escribir (Calude, 2007).

Por lo tanto, comprender en qué consiste el proceso lector es relevante para todas las
culturas que cuenten con un sistema de representacion grafica, por ello las dos primeras
partes del presente capitulo tratardn sobre la definicion de lectura y los modelos de
procesamiento que han sido planteados sobre ella, para asi poder cerrar con la precision
sobre qué son las habilidades de lectura y cudles seran consideradas en la presente tesis.
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3.1 Definicion de lectura

Los seres humanos han desarrollado a la largo de la historia distintos sistemas de escritura
cuya funcién ha sido preservar la cultura y trasmitir el conocimiento de una generacion a
otra. Dichos sistemas de escritura pueden clasificarse en los siguientes tres grandes grupos
de acuerdo con la forma en que los signos graficos tienen correspondencia con la lengua oral
(RAE/ASALE, 2010b):

e Sistemas ideograficos. En esta clase de sistemas, los signos escritos representan una
idea o concepto general, por lo que la escritura no resulta estar asociada a la
articulacion de las palabras en el habla.

e Sistemas silabicos. En este tipo de sistemas, la escritura si representa la cadena del
habla y la unidad minima de representacion es la silaba.

o Sistemas alfabéticos. Este tipo de sistemas también representa la cadena del habla,
pero su diferencia con el sistema sildbico radica en el hecho de que los signos
escritos representan cada uno de los fonemas de la lengua oral.

En la actualidad, la mayoria de sistemas escritos emplean la representacion alfabética
(RAE/ASALE, 2010b), es por ello que la definicion subsecuente de lectura se limitara a la
forma en que se leen dicho tipo de sistemas. Asimismo, dado que la definicion de lectura
desde una perspectiva psicolingiiistica surge en la década de los setenta, serd desde tal época
que se comenzara la revision de las definiciones tedricas sobre el proceso lector.

En los ultimos afios de la década de los setenta, la definicion de lectura se centraba,

.. . ., 33 . . .
principalmente, en el proceso de decodificacion,™ es decir, se resaltaba la importancia de

33 Cabe sefialar que por decodificacion aqui se entiende —h capacidad para identificar un signo grafico por un
nombre o un sonido” (Allende & Condemarin, 1990, p. 16).
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poder sonorizar los signos impresos (Liberman & Shankweiler, 1979). Sin embargo, en
décadas posteriores, diversos investigadores comenzaron a resaltar que leer debia ir mas alla
de la decodificacion, puesto que el proceso lector también implicaba la comprension del
mensaje escrito (Allende & Condemarin, 1990; Goodman, 1976a; Nation & Snowling, 2004;
F. Smith, 2001). Con base en esto, algunos otros estudiosos llegaron a priorizar el proceso
de comprension sobre el de decodificacion, esto es, que leer consistia Uinicamente en
entender el mensaje propuesto por el autor del texto (Nation & Snowling, 2004; F. Smith,
2001). Desde dicha perspectiva, la lectura llegé a definirse como un tipo de adivinanza en la
cual el lector generaba preguntas o inferencias sobre el texto, las cuales debian ser resultas
en el transcurso de la lectura y solo asi se obtenia el significado completo de un escrito
(Goodman, 1976b; F. Smith, 2001).

No obstante, negar que al leer existe un proceso de decodificacion es afirmar, en
cierta medida, que no se necesita del input visual para acceder a la lectura. Esta afirmacion
resulta ser errénea, dado que la evidencia empirica ha reportado que incluso los buenos
lectores observan cada una de las palabras mientras leen (Pérez Zorrilla, 1998). Es por ello
que la mayoria de los investigadores ha preferido emplear una definicién intermedia en la
cual se integren los dos procesos anteriormente mencionados: la decodificacion y la
comprension (Quintanal Diaz, 1997). Es asi como en la presente tesis la lectura se definira
como —+a capacidad de descifrar el codigo de un mensaje y captar su significado” (Allende
& Condemarin, 1990).

Aunque con una definicion como la anterior se da la relevancia necesaria tanto al
input visual como al significado del texto, no resulta clara la forma en que la lectura se
procesa cognitivamente y como es que un individuo es capaz de acceder al significado de un

texto. Para dar respuesta a esta cuestion, se han propuesto, principalmente, dos modelos de
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procesamiento cognitivo de la lectura: el modelo de abajo-arriba (bottom-up) o ascendente y
el de arriba-abajo (top-down) o descendente. A continuacion se expondra cada uno de dichos

modelos y, asimismo, se precisara cudl funciona de una mejor manera en el espaiol.

3.2 Modelos de procesamiento

Existen dos modelos de procesamiento cognitivo de la lectura. El primero de ellos se conoce
como abajo-arriba o ascendente. Tal modelo propone que la comprension del significado de
un texto se forma desde las unidades lingiiisticas mas pequefias hasta las mas grandes, es
decir, se parte de las palabras, posteriormente se pasa a las frases, luego a las oraciones vy,
por ultimo, se comprenden los parrafos de un escrito (Angosto, Sanchez, Alvarez, Cuevas, &
Ledn, 2013). Dada la relevancia que dentro de este modelo se otorga a identificar de manera
correcta las unidades lingiiisticas mds pequenas de la escritura, se considera como una
habilidad esencial la correcta decodificacion de las palabras pues gracias a ellas sera posible
acceder al significado general del texto (Nation & Snowling, 2004). Dicho significado
general se encuentra conformado por la suma de la informacion obtenida en cada uno de los
parrafos (Angosto et al., 2013).

El segundo modelo de procesamiento cognitivo de la lectura se conoce como arriba-
abajo o descendente. Tal modelo propone que para la correcta comprension del significado
de un texto no es necesario identificar cada uno de los elementos que lo componen, sino que
basta s6lo con seleccionar las partes mas relevantes y generales de un escrito (Goodman,
1976b). Asi, en este tipo de modelo, tienen mayor importancia los conocimientos previos
poseidos por el lector que la informacion plenamente expuesta en el texto, ya que gracias a
dichos conocimientos serd posible conformar el significado de un nuevo escrito (Angosto
et al., 2013; Pérez Zorrilla, 1998).
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Los dos modelos de procesamiento anteriormente expuestos se excluyen mutuamente,
es decir, que si se considera que es necesario leer todos los pequefios elementos del texto
para acceder al significado del mismo, entonces se niega que s6lo se empleen algunas partes
de los escritos para dicha tarea. Por tal razén, la mayoria de los investigadores de hoy en dia
ha decidido optar por una posicion intermedia en la cual interactiian tanto un modelo de
procesamiento ascendente como uno descendente (Angosto et al., 2013; Kintsch, 2005). Tal
modelo intermedio propone que es imposible comprender el significado de un texto sin
partir del input sensorial que ofrecen los signos graficos; sin embargo, esta asimilacion del
codigo escrito es necesaria mas no suficiente, dado que la verdadera comprension del texto
surgira cuando el lector pueda asimilar el contenido del escrito por medio de sus
conocimientos previos (Kintsch, 2005).

Por medio de este modelo de procesamiento intermedio, también se ha dilucidado la
forma en que se adquiere la lectoescritura, puesto que se propone que en las primeras etapas
los niflos Unicamente pueden procesar la lectura mediante un modelo ascendente, es decir,
necesitan partir de los elementos mas pequenios de los textos para asi asimilar el contenido
de un escrito. Una vez que superan y automatizan el proceso de decodificacion, comienza a
surgir un modelo de procesamiento descendente, ya que ahora su atencion puede
concentrarse Unicamente en los elementos mas sobresalientes del escrito y se da un mayor
énfasis en comprender el significado del texto (Angosto etal., 2013; Gearheart, 1987;
Guzman Rosquete, 1997; Mani & Huettig, 2014; Roselli, Matute, & Ardila, 2006).

Aunque el modelo intermedio ofrece la mejor explicacion sobre el procesamiento
cognitivo de la lectura en adultos, al momento de explicar las etapas de adquisicion de la
lectoescritura no resulta ser tan eficiente, ya que la prioridad que se otorga al proceso de

decodificacion en las primeras etapas depende plenamente de la lengua escrita que se esté
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aprendiendo. Asi, para los nifios que aprenden a escribir, por ejemplo, inglés o francés les
resultarda méas complicado centrarse en descifrar la articulacion de cada uno de los signos
escritos de su lengua dado que su sistema ortografico no tiene una correspondencia clara
entre fonema y grafema (Abadzi, 2008; Guzman Rosquete, 1997; Liberman & Shankweiler,
1979; Roselli et al., 2006; Zoccolotti et al., 2005).

Sin embargo, en el espafiol, la correspondencia grafema-fonema es casi absoluta y
las pequenas excepciones que existen tienden a seguir, de igual forma, un patréon regular
(Allende & Condemarin, 1990; Ardila, 1998; Guzman Rosquete, 1997; Matute et al., 2007),
por lo que es claro que, aun en la etapa adulta, el modelo abajo-arriba tiene una mayor
relevancia para los lectores hispanohablantes. ** Tal importancia del procesamiento
ascendente ha generado que determinadas habilidades secundarias de la lectura sean
consideradas como imprescindibles para una correcta comprension de los escritos. A
continuacion se presentardn cudles son dichas habilidades de lectura y en qué radica su

relevancia.

3.4 Habilidades de lectura

Aunque no existe una definicion precisa sobre qué son las habilidades de lectura, es posible
deducir que con este término se hace referencia a aquellas habilidades secundarias del
proceso lector que son necesarias para conseguir una lectura exitosa, es decir, una lectura en
la cual el lector sea capaz de asimilar por completo el significado de un texto. En lenguas
como el espafiol, cuyo sistema de escritura posee una correspondencia clara entre los

grafemas y los fonemas, la forma mas eficiente para acceder al significado de un texto es por

** Cabe sefalar que la mayor relevancia de un modelo de procesamiento ascendente no niega que exista,
asimismo, un procesamiento descendente, puesto que estudios previos han reportado que incluso en lenguas
como el espafiol, los lectores experimentados leen las palabras familiar como una sola unidad léxica y no como
el conjunto de los grafemas que la conforman (Coltheart & Curtis, 1993; Zoccolotti et al., 2005)
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medio del procesamiento ascendente. Es por ello que existen al menos dos habilidades
imprescindibles para la correcta comprension de los escritos en espafiol: la precision y la
velocidad de lectura (Abadzi, 2008; Roselli et al., 2006).

Por precision de lectura se hace referencia al adecuado reconocimiento de las
palabras, es decir, leer precisa y acertadamente cada uno de los signos graficos que contenga
un escrito. Esta habilidad se encuentra estrechamente ligada a la decodificacion en los
primeros estadios de la lectura, puesto que el reconocimiento de palabras no esta
automatizado y los lectores principiantes necesitan descifrar uno a uno cada grafema
(Abadzi, 2008; Mani & Huettig, 2014). Posteriormente, las palabras familiares comienzan a
ser reconocidas como una unidad total de manera automatica y la habilidad de decodificar
por fonemas sélo se vuelve imprescindible para las palabras menos frecuentes (Abadzi, 2008;
Coltheart & Curtis, 1993).

Sin embargo, ya sea que se trate de un lector experimentado o principiante, es
necesario leer cada una de las palabras de forma adecuada puesto que estudios
experimentales han reportado que un fallo en la precision se correlaciona estrechamente con
una menor comprension del texto (Abadzi, 2008). No obstante, dichos estudios también
mencionan que la importancia de la precision lectora no es suficiente por si misma, sino que
va de la mano con la otra habilidad secundaria del proceso lector: la velocidad de lectura.

La velocidad de lectura corresponde, operacionalmente, al nimero de palabras por
minuto que una persona es capaz de leer (Matute et al., 2007). Esta medida puede obtenerse
tanto en la lectura en voz alta como en la silenciosa a diferencia de la precision, cuya Unica
forma de medicion manual ocurre mediante la lectura en voz alta. La velocidad de lectura

también se ha relacionado experimentalmente con la comprension (Abadzi, 2008; Nicholson,
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1998); sin embargo, su verdadera importancia radica en los procesos cognitivos, ya que se
relaciona de una manera significativa con la memoria de trabajo.

La memoria de trabajo o memoria a corto plazo hace referencia a la informaciéon
novedosa que puede mantenerse en la mente durante un determinado periodo de tiempo
(Abadzi, 2008; G. A. Miller, 1956). Los seres humanos pueden retener, aproximadamente,
siete elementos novedosos durante 12 segundos (Abadzi, 2008; G. A. Miller, 1956). Es por
ello que resulta ser sumamente importante la velocidad de lectura, ya que si se supera la
capacidad de almacenamiento de la memoria de trabajo no sera posible comprender la idea
total de un texto, puesto que la informacion leida al inicio se habré olvidado hacia el final.

Sin embargo, la memoria de trabajo incrementa con la edad (Abadzi, 2008), por lo
que los lectores adultos no tendrdn problemas al retener varios elementos si lograron
automatizar su proceso de decodificacion y lo realizan con una precision adecuada. No
obstante, en el caso de los nifios resulta ser de suma importancia la cantidad de palabras que
leen por minuto, por ello distintos paises han propuesto indices promedio de la velocidad de
lectura que debe presentarse en cada ciclo escolar (Abadzi, 2008).%

A pesar de que las habilidades anteriormente mencionadas son necesarias para un
adecuado proceso lector, no debe perderse de vista el objetivo central de la lectura:
comprender el significado de un texto. Por ello, dentro de las habilidades lectoras se ha
incluido la comprension, con el fin de no enfocarse inicamente en habilidades secundarias,
sino que también se recuerde constantemente que el propdsito principal al interactuar con un

material escrito es entender su significado.

% Para la poblacion infantil mexicana pueden consultarse los indices propuestos por la Secretaria de Educacion
Publica en https://www.sep.gob.mx/work/appsite/lectura.pdf
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Ahora bien, en cuanto a la comprension se puede sefialar que, aunque sea la
habilidad de lectura mas sencilla de definir —comprender es entender el significado de un
texto—, en realidad, resulta ser la mas dificil de evaluar. Por tal razén, la mayoria de los
docentes ha preferido enfocarse en las otras habilidades secundarias con el fin de que, al
optimizarlas, se mejorard también el proceso de comprension, ya que el lector podra dejar de
concentrarse en leer rapida y acertadamente para asi fijar toda su atencidon Unicamente en
entender el significado del texto (Abadzi, 2008; Nicholson, 1998).

Con lo anterior queda claro, entonces, que las habilidades de lectura que seran
consideradas dentro de la presente tesis son la precision, la comprension y la velocidad.
Dado que la comprension resulta ser la habilidad mas relevante al representar el objetivo
principal de la lectura, se espera encontrar alguna correlacion significativa sobre todo con
esta variable. Se da lugar ahora a revisar cudl es la relacion que existe entre todo el proceso

lector anteriormente expuesto y la sintaxis oracional revisada previamente.
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CAPITULO 4: RELACIONES ENTRE LAS HABILIDADES DE LECTURA Y LA
SINTAXIS ORACIONAL

Generalmente, se ha asumido que el sistema de comunicacion oral difiere del escrito; sin
embargo, dichas diferencias no siempre han sido apreciables puesto que, en un inicio, la
lingtiistica consideraba que la escritura no era un sistema independiente, sino que solamente
servia para representar a la lengua oral (Coulmas, 1986; Molina Garcia, s. f.; Schafer, 1981),
por lo que todos los estudios lingiiisticos se centraban unicamente en el habla. No obstante,
hacia finales de la década los setenta, Ochs (1979) comienza a sefnalar que las caracteristicas
distintas que podian hallarse entre el discurso oral y el escrito se debian al tiempo de
antelacion con el que cada uno ellos contaba para ser creado. Asi, la oralidad corresponde a
un discurso no planeado en el cual es necesario el contexto inmediato para entender todas las
emisiones; mientras que la escritura permite generar un discurso planificado, el cual puede
ser comprendido en cualquier circunstancia (Beaman, 1984; Tannen, 1982).

Tales diferencias de planeacion también podian apreciarse en las estructuras
sintacticas que se presentan en cada medio de comunicacion. En esta linea, Ochs sefialo que
los discursos no planeados presentaban una mayor cantidad de construcciones oracionales
adquiridas tempranamente en el desarrollo lingiiistico; en cambio, los discursos escritos —
que si habian tenido la oportunidad de ser planeados— empleaban estructuras mas complejas,
las cuales se presentaban de forma tardia en el desarrollo (Beaman, 1984; Tannen, 1982).
Con tal afirmacion se asumio, de manera general, que la escritura es un sistema lingliistico
mas complejo que la oralidad.

Dicha complejidad radica, segun la opinion de algunos investigadores (Beaman,
1984; Hess Zimmermann, 2010; J. Miller & Weinert, 2002), en el mayor uso de

construcciones subordinadas que presenta la escritura con respecto a la oralidad. No
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obstante, tal aseveracion proviene de conjeturas tedricas, mas no de evidencia empirica. Por
esa razon, desde hace varias décadas, psicélogos y lingiiistas han buscado responder esta
cuestion a partir de investigaciones experimentales.

A continuacion, se presentard parte de las investigaciones anteriormente sefialadas.
En primer lugar, se expondran de manera sucinta algunos estudios con poblacion adulta e
infantil de habla inglesa y, posteriormente, se revisaran los pocos trabajos que han
examinado las diferencias sintacticas entre la oralidad y la escritura en espafiol. Cabe sefalar
que es preciso diferenciar, una vez mas, a la lengua hispana de la inglesa, ya que la forma en
que se construye la sintaxis de cada una de ellas es distinta y estas diferencias también se
reflejan en el sistema escrito. Toda la revision teodrica tendrd como fin conocer si
efectivamente el sistema escrito es sintdcticamente mas complejo que el oral, ya que, de ser

asi, podria asegurarse que el acceso a la cultura escrita modifica el desarrollo lingiiistico.

3.1 Estudios con poblacion adulta angloparlante

En la primera mitad del siglo XX, surgen los primeros estudios en lengua inglesa que
buscaron hallar las diferencias sintacticas entre la oralidad y la escritura (Chafe & Tannen,
1987); sin embargo, al no existir pardmetros objetivos de comparacion, s6lo se reportaba la
mayor o menor presencia de determinado tipo de categorias gramaticales. En la oralidad,
habia una mayor presencia de pronombres, adverbios e interjecciones; mientras que en la
escritura predominaban los sustantivos, los adjetivos calificativos, las preposiciones y los
articulos (Chafe & Tannen, 1987).

Ya en la década de los sesenta el interés que existia al comparar las producciones
orales y escritas radicaba en la extension de cada una de ellas. Se reportaba, asi, que las
composiciones orales solian ser mas extensas por presentar un mayor nimero de oraciones

58



Lopez Pineda La sintaxis oracional...

subordinadas; sin embargo, en la escritura, las palabras empleadas solian ser mas largas y
existia una mayor variedad de vocabulario, pese a que se empleaba un mayor numero de
oraciones simples (Chafe & Tannen, 1987).

Aunque los trabajos previamente mencionados comenzaban a medir la complejidad
sintactica a partir del tipo de oraciones empleadas, es hasta la década de los setenta que,
gracias a los indices de madurez sintactica postulados por Hunt (1970), surge una medida
objetiva de comparacion entre la complejidad gramatical de las producciones orales y
escritas. Mediante tales indices de complejidad sintactica, diversos investigadores
(O’Donnell, 1974; Poole & Field, 1976) analizaron emisiones tanto orales como escritas y
encontraron informacion divergente ya que, en un caso (O’Donnell, 1974), la escritura
resulté ser mas compleja que la oralidad; mientras que, en el otro caso (Poole & Field,
1976), la oralidad presentd mayores indices de madurez sintactica que la escritura.

Tal controversia en los resultados fue explicada por Beaman (1984) quien sefala que
la diferencia en la informacidon previamente reportada se debia a la procedencia de los
materiales de analisis, dado que, en algunos casos, las muestras lingiiisticas analizadas no
eran equiparables. Es por ello que Beaman (1984) decide analizar Ginicamente narraciones
tanto orales como escritas de 40 mujeres universitarias, dichas narraciones fueron elicitadas
a partir de un corto animado.

Con base en sus datos, Beaman (1984) encuentra que, en el ambito de la narracion,
las oraciones coordinadas son mas abundantes en la escritura que en la oralidad. Asimismo,
se reporta que, aunque en ambos modos del discurso la subordinacion es baja, en la oralidad
hay una tendencia a subordinar mds oraciones a una estructura principal, por lo que se

considera que el discurso oral es mas complejo que el escrito.
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Dado que lo anterior parece ser una conclusion contraintuitiva, se ha propuesto
(Poole & Field, 1976) que, tal vez, a pesar de que la lingiiistica y la psicolingiiistica
consideran a las oraciones compuestas como procesos sintacticos mas complejos, en realidad
resultan ser estructuras menos claras en la lengua inglesa, es decir, que el uso excesivo de
oraciones subordinadas provoca que los discursos sean mas dificiles de entender. Por ello,
cuando los angloparlantes tienen el tiempo suficiente para planear una emision lingiiistica —
como en el caso de la escritura— emplean menos oraciones compuestas que si crearan un
discurso no planeado —como la oralidad (Poole & Field, 1976).

Aunque con la informacion previa es posible concluir que en los adultos
angloparlantes las narraciones orales resultan ser mas complejas que las escritas, segin lo
sefalado por Beaman (1984) el tipo de material lingiiistico evaluado es crucial para el
analisis sintactico. Por esta razon, Biber (1986) decidid analizar 545 materiales provenientes
de 16 diferentes tipos de discurso con el objetivo de ofrecer una conclusion general sobre si
la oralidad era mas compleja que la escritura o viceversa. Sin embargo, a raiz de su analisis,
Biber (1986) s6lo pudo concluir que no existe una respuesta absoluta y que al momento de
analizar las emisiones lingiiisticas deben tomarse como variables de alta influencia los tipos
de discurso que se analizan, la dimension a la que pertenecen y los hablantes que los
producen.

Con base en este ultimo punto es que se procede a la siguiente seccion del capitulo,
puesto que si los hablantes son una variable de injerencia al momento de diferenciar el
discurso oral del escrito, entonces el comportamiento que presenten los nifios seguramente

resultara distinto al de los adultos.
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3.2 Estudios con poblacion infantil angloparlante
En la década de los treinta surgen las primeras investigaciones con nifios angloparlantes que
trataban las diferencias entre la oralidad y la escritura. Dichas investigaciones indicaban que
los nifios escribian mejor de lo que hablaban a partir del quinto grado (Chafe & Tannen,
1987); sin embargo, es hasta la segunda mitad del siglo XX que comienza a reportarse
(Harrell, 1957; Loban, 1976; O’Donnell, Griffin, & Norris, 1967; Purcell-Gates, 1988), de
manera general, que en la escritura de los nifios angloparlantes existe una mayor presencia
de oraciones subordinadas respecto a la oralidad.

Tal abundancia de la subordinacién presenta un patréon de evolucion regular, puesto
que los trabajos previos (Chafe & Tannen, 1987; Harrell, 1957; Kroll & Lempers, 1981;
Loban, 1976; O’Donnell et al., 1967) han demostrado de manera consistente que los nifios
tienden, primeramente, a hablar mejor de lo que escriben y, posteriormente, a escribir mejor
de lo que hablan. Con base en esta informacion es que Kroll (1981) plantea que el desarrollo
lingiiistico escrito y oral de los nifios atraviesa por las siguientes cuatro fases:

e Fase I Preparacion. En esta fase es cuando comienza el proceso de lectoescritura.
Los nifios aprenden a representar en letras las palabras que ya dominan de forma
oral; sin embargo, dado que este proceso les resulta sumamente complicado, su
produccion escrita se encuentra atrasada respecto a la produccion oral.

e Fase Il Consolidacion. En esta etapa los nifios ya han dominado la codificacion de
las palabras, es decir, son capaces de escribir por si solos. No obstante, sus escritos
no difieren de su lenguaje oral, esto significa que s6lo reproducen en la escritura

aquello que son capaces de decir.
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e Fase Il Diferenciacion. Para esta etapa los nifios ya han comprendido que hablar y
escribir son dos procesos lingiiisticos distintos, por lo que comienzan a surgir las
diferencias entre ambos modos de produccion.

o Fase IV Integracion. A esta ultima fase llegan muy pocos hablantes, puesto que es
en este nivel cuando se dominan ambos sistemas —el oral y el escrito— a un grado tal
que las producciones pueden ser modificadas segun el contexto, la audiencia y el
proposito comunicativo de cada una de ellas.

De acuerdo con las fases anteriormente expuestas, es posible concluir que la adquisicion de
la lectoescritura es un fendmeno lingiiistico, el cual incluso podria llegar a modificar el
desarrollo gramatical.

La anterior aseveracion se sustenta en la revision realizada por Perera (1986) sobre
los diversos estudios cuyo objetivo ha sido analizar las diferencias entre la oralidad y la
escritura en el discurso infantil. De dicha revision, la autora concluye que los nifios suelen
emplear en sus escritos estructuras sintacticas que no utilizan en la oralidad, las cuales s6lo
pudieron ser adquiridas mediante la lectura. Esto significa entonces que —a escritura no es
un simple reflejo de las habilidades lingiiisticas orales, sino que es, en su propio modo, un
poderoso agente en el desarrollo del lenguaje” (Perera, 1986, p. 518).%

Aunque con lo anterior queda claro el patron sintdctico de las producciones
lingiiisticas de los nifios angloparlantes que aprenden a leer y escribir; cabe sefialar la
existencia de evidencia divergente que ha reportado una mayor complejidad gramatical en
las emisiones infantiles orales que escritas (Gillam & Johnston, 1992; Scott & Windsor,
2000). No obstante, tales investigaciones también han sefialado que, en algin momento del

desarrollo, la escritura se vuelve mas compleja que la oralidad.

%% La traduccion de esta cita fue realizada por la sustentante de la presente tesis.
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Asi es como se concluye el reporte sobre las investigaciones que han estudiado las
diferencias sintacticas entre oralidad y escritura en lengua inglesa. Se prosigue ahora a

presentar los trabajos cuya lengua de anélisis ha sido el espafiol.

3.3 Estudios con poblacion infantil hispanohablante

Aunque diversos investigadores se han dedicado a estudiar la complejidad sintactica de los
nifios hispanohablantes en edad escolar (Barriga-Villanueva, 1990; Bocaz, 1989; Coloma,
Pefialoza, & Fernandez, 2007; Gutiérrez-Clellen & Hofstetter, 1994; Ow Gonzalez &
Alvarado Barra, 2013); pocos han tratado de vislumbrar si dicha complejidad difiere en la
oralidad y la escritura. Uno de esos trabajos corresponde a Silva, Sanchez-Abchi y Borzone
(2010) quienes realizaron un estudio longitudinal con 163 nifios: 51 nifios pertenecian a
escuelas privadas; 77, a publicas; y 63 provenian de escuelas rurales. Todos los nifios
fueron analizados al final del primer y el segundo grado de primaria.

La tarea que los participantes debian realizar consistia en reproducir, de manera oral
y escrita, una historia que era relatada por el experimentador. Los resultados mostraron
diferencias tanto en grados escolares como en modalidades de produccion: las producciones
orales fueron mas largas y complejas que las producciones escritas; sin embargo, esta
diferencia tiende a disminuir en segundo grado. Silva, Sanchez-Abchi y Borzone (2010)
sugieren que esta supremacia de la oralidad puede deberse a que, en el primer afio de
primaria, la transcripcion aun no estd automatizada, por lo cual los nifios dedican gran parte
de sus capacidades cognitivas a este proceso y descuidan su calidad narrativa.

Sin embargo, a pesar de que los escritos difirieron en su longitud y la cantidad de
unidades-t que fueron empleadas, no se presentaron diferencias significativas en el indice
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de oracion subordinada. Este hecho sugiere que, tal vez, las habilidades de transcripcion no
se relacionan con el desempefio sintactico oracional.

Ahora bien, tres afios después de la anterior investigacion se publica el trabajo de
Hess Zimmermann y Gonzalez Olguin (2013), quienes deciden estudiar la forma en que
nifios y adolescentes utilizan los conectores discursivos en sus narraciones tanto orales
como escritas. Para cumplir este propdsito, evaliian a 24 estudiantes: 12 de quinto grado de
primaria y 12 mas de segundo grado de secundaria. Las autoras encuentran, en primer lugar,
que las diferencias por grado de escolaridad son minimas y sélo se reflejan en que los nifios
de secundaria utilizan un mayor numero de nexos fuera de su uso habitual (p. ej., Emplear
el nexo como de manera causal). En cambio, ambos grupos de estudiantes presentaron un
patrén similar en el desarrollo sintactico oral y escrito. Dicho patrén consistia en que, en la
escritura, se presenté un mayor numero de construcciones adversativas y nexos fuera de su
uso convencional, lo cual permitia considerar al discurso escrito como mas complejo que el
oral.

Con esta informacion se concluye, entonces, que el patron presentado por los nifios
angloparlantes es similar al de los hispanohablantes, dado que en etapas tempranas las
emisiones orales suelen ser mas complejas que las escritas (Silva et al., 2010) pero, en
grados académicos mayores, esta tendencia se invierte (Hess Zimmermann & Gonzalez
Olguin, 2013). Lo anterior permite concluir, entonces, que la lengua escrita, con respecto a
la oral, propicia mayores retos lingiiisticos, sociales y cognitivos, lo cual sugiere que el
acercamiento a la escritura modifica la produccidon tanto oral como escrita de los nifios
(Gummersall & Strong, 1999; Hess Zimmermann & Gonzdlez Olguin, 2013; Jackson-

Maldonado & Maldonado Soto, en prensa).
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No obstante, con los datos provenientes de los estudios arriba enlistados no es
posible sustentar la anterior aseveracion, por ello varios investigadores se han dado a la
tarea de explorar si existe una relacion entre el acceso a la cultura escrita y el desempefio
lingiiistico. A continuacién se presentaran, en primer lugar, algunas de las investigaciones
que han buscado dicha relacion en el nivel sintactico —puesto que éste corresponde al area
de interés de la presente tesis— y, posteriormente, s6lo se mencionaran aquellos trabajos que

han estudiado los otros niveles del andlisis lingiiistico.

3.4 Estudios lingiiisticos sobre la relacion de la lectoescritura y el desempeiio lingiiistico

Aunque de manera historica se ha asumido que la escritura es un proceso que ha modificado
el desarrollo lingiiistico humano (Ong, 1987), pocos son los estudios en la rama de la
psicolingiiistica que pueden aportar informacién empirica para avalar dicha sentencia. Si a
esto se afiade el interés particular en el nivel sintictico, las investigaciones resultan ser aun
mas escasas. Sin embargo, en el presente apartado se expondran todos aquellos tmbajos37
que han buscado una relacion entre las habilidades de lectura y el desarrollo sintactico, se
mida éste de forma oral o escrita.

Uno de los trabajos pioneros en esta linea de investigacion es el de Zeman (1969),
quien tratd de descubrir si existia una relacion entre el nivel de lectura y la habilidad
sintactica en la produccion escrita infantil. Para resolver dicha cuestion, Zeman (1969)
evalu6 a 180 nifios de segundo y tercer grado de primaria por medio de una prueba de

lectura y escritura. Los resultados indicaron que, en general, aquellos nifios que contaban

*7 Cabe sefialar que todos los estudios que se exponen en el presente apartado corresponden de manera
exclusiva a la lengua inglesa ya que, en la revision bibliografica realizada para la presente tesis, no se hallaron
materiales que trataran esta cuestion en la lengua espafiola.
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con una mayor comprension de lectura eran los mismos que generaban una mayor cantidad
de oraciones compuestas asi como un menor numero de oraciones simples.

A partir de la investigacion de Zeman (1969), se comenz6 a asumir que aquellos
nifios que leian mejor contaban, asimismo, con un mejor desempeilo gramatical. Dicha
asuncion fue corroborada en multiples ocasiones como lo demuestra la revision realizada
por Stosky (1983), de la cual se puede concluir que los mejores escritores tienden a ser
mejores lectores y, asimismo, los mejores lectores suelen producir estructuras
sintadcticamente mas complejas..

Ademaés de la informacion previa, otros investigadores (Fowler, 1988; Nation &
Snowling, 2000) hallaron una relacion positiva entre el nivel de lectura y la habilidad
sintactica que los nifios poseian para corregir errores gramaticales en el discurso, es decir,
que a mayor nivel de lectura existia, también, una mayor capacidad para realizar de forma
correcta la tarea sintactica. Lo anterior indicaba, entonces, que un mejor desempefio lector
no se relacionaba s6lo con una produccion escrita mas compleja, sino que también existia
una relacidon con el conocimiento gramatical metalingiiistico.

En cuanto a la poblacion adulta, Heller (1980) evalué la produccion escrita de 34
estudiantes universitarios del primer afio, los cuales fueron divididos en dos grupos: uno de
buenos lectores y otro de malos lectores. Heller (1980) hall6 que los buenos lectores
producian escritos con mayor complejidad sintactica que los malos lectores; sin embargo,
dicha complejidad no se encontraba reflejada en el indice de oracion subordinada. Por lo
tanto, la autora sefiala que, a pesar de que las estructuras subordinadas habian sido
reconocidas como un buen indicador de la madurez sintdctica infantil (Zeman, 1969),

parecer ser que dejan de ser un indicador eficiente en la edad adulta.
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Aunque con los trabajos previos la relacion entre el nivel de lectura y la complejidad
sintactica habia sido avalada tanto en nifios como en adultos, cabe mencionar que Evans
(1979) encuentra evidencia divergente en nifos de octavo y doceavo grado asi como en
estudiantes universitarios del altimo afo. De ellos, Evans (1979) evalu6 tanto su habilidad
de lectura como su capacidad sintactica en la escritura, la cual se encontraba reflejada en los
siguientes tres indices de madurez sintactica: la longitud promedio de la unidad-t, el indice
de oracion subordinada y el indice de oracion sustantiva (Hunt, 1970). Los resultados
indicaron que existia una relacion inversa entre los tres indices de madurez sintactica y las
habilidades de lectura, es decir, aquellos participantes que poseian un mejor nivel de lectura
presentaban, al mismo tiempo, una menor complejidad sintéctica.

Aunado a los estudios previamente enlistados, se ha reportado que la lectura tiene
una injerencia en otros niveles de la lengua tales como el fonologico (Kosmidis, Tsapkini,
Vasiliki, Vlahou, & Kiosseoglou, 2004; Morais et al., 1979; Petersson, Reis, Askelof,
Castro-Caldas, & Ingvar, 2000; A. Smith, Monaghan, & Huettig, 2014) y el semantico
(Landi & Perfetti, 2007; Nation & Snowling, 1998; Petersson et al., 2000; Schild, Roder, &
Friedrich, 2011). Esto conlleva a asegurar que la lectoescritura es un proceso que modifica
el comportamiento lingiiistico de los hablantes; no obstante, la forma en que dicho proceso
se relaciona con el desarrollo gramatical de los nifios hispanohablantes no se ha explorado
aun.

Es por ello que surge la pertinencia de la presente tesis cuyo objetivo principal es
averiguar si existe una relacion entre las habilidades de lectura —precision, comprension y
velocidad— y la complejidad sintactica de las narraciones tanto orales como escritas
producidas por nifios hispanohablantes de 8 afios de edad. A continuacion se presentaran los

resultados experimentales que buscaron cumplir con dicho objetivo.
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ITII. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

CAPITULO 5: RESULTADOS

5.1 Analisis de la muestra

A partir de los 28 nifios que participaron en la presente investigacion se recopil6 un total de
14 narraciones orales y 14 narraciones escritas. Las transcripciones orales fueron grabadas
mediante un teléfono inteligente Samsung Galaxy Pocket Neo GT-S5310L cuyo micréfono
cuenta con una resistencia de 2.2k ohm. Dichas grabaciones fueron transcritas de forma
manual en formato Word por la sustentante de la presente tesis. Por su parte, las
transcripciones escritas se registraron en un cuaderno profesional de cuadro grande. Los
nifios utilizaron un lapiz al escribir y tenian la libertad de corregir sus textos si asi lo
deseaban. Estas narraciones también fueron transcritas en formato Word y en ellas se
reprodujeron tanto las faltas de ortografia como los errores gramaticales producidos por los
nifios. En cuanto a los signos de puntuacion, cabe apuntar que ninguno de los 14 nifios que
particip6 en la modalidad escrita empled alguno de ellos.

Subsecuentemente a esta primera transcripcion, se editaron ambos tipos de
narraciones con el fin de realizar el andlisis gramatical de la forma mas clara posible. En las
narraciones orales, se eliminaron las repeticiones, reformulaciones y muletillas propias de la
oralidad (p.ej., este, bueno, como se llama, entre otras), dado que no intervienen con el
analisis sintactico, asimismo, en otros programas de analisis lingiiistico (p.ej., SALT) tales
elementos tampoco son considerados. En cuanto a las narraciones escritas, inicamente se
corrigieron los errores ortograficos y las concordancias de numero entre los elementos.

Una vez que la anterior edicion fue realizada, se segmentaron los textos en

enunciados. Esta tarea no fue sencilla ya que, en la oralidad, no habia pausas entonativas
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claras que permitieran marcar el final y el inicio de una idea; mientras que en la escritura, al
no existir ningin signo de puntuacién, tampoco era posible asegurar donde comenzaba y
donde concluia un enunciado. Es por ello que se empled un criterio comunicativo para
segmentar las narraciones, es decir, que se considerd6 como un enunciado independiente a
todos aquellos elementos donde se concluyera una idea de sentido y no existiera una
conjuncion coordinante que los uniera a la oraciéon anterior. Con este criterio, la
segmentacion tanto de las narraciones orales (/) como de las escritas (2) fue
operacionalmente viable como puede apreciarse a continuacion donde, en ambos ejemplos,
el signo | marca el inicio de un segundo enunciado.

(1) ID 2: Era un ave que estaba en un cable y luego vino otra y la molesto | luego
vinieron mds y se molestaron>®

(2) ID 47: Habia muchos pajaritos y no querian que el otro se juntara y se sento | se
habia caido pero también los demas y no tenian plumas.

De manera posterior a la segmentacion de enunciados, la sustentante de la presente
tesis realizo el analisis sintactico de todas las narraciones de acuerdo con lo estipulado en el
Capitulo 1. Es pertinente senalar que, en dicho analisis, se priorizé el uso prototipico de los
nexos utilizados por los participantes y, en los casos donde era seméanticamente claro que
tales particulas desempafiaban una funcion diferente a la habitual, se respetd la funcion
semantica de las construcciones al codificarlas como puede apreciarse en (3), donde el nexo
como funciona de manera causativa y no modal.

(3) ID 55: y todos empezaron a picotear sus patitas para que se bajara pero como

estaba sumido se subio el cable

*¥ Cada vez que se presente un ejemplo del presente corpus, se empleara el niimero de identificacion de cada
nifio (ID) al inicio del texto.
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Con el fin de verificar que el analisis sintactico realizado fuera correcto, se llevo a
cabo una confiabilizacion con otras dos pasantes de la Licenciatura en Lengua y Literaturas
Hispanicas que colaboran en el Laboratorio de Psicolingiiistica. A dichas pasantes se les
entregd el 10.71% de la muestra (3 relatos) para que realizaran su propio analisis gramatical
y con esto validar lo realizado por la autora del presente trabajo. La confiabilizacion llego a
un acuerdo del 97.12%, por lo que el andlisis result6 ser el adecuado y, por lo demas, sélo
existieron discordancias en la terminologia empleada.

Como ultimo punto s6lo queda sefialar que, con respecto a los indices de madurez
sintactica expuestos en la seccion 1.2, la sustentante de la presente tesis calculdo de manera
individual la longitud promedio de la unidad-t y de la oracién asi como los indices de
oracion subordinada y adjetiva. Este andlisis no requiri6 ninguna confiabilizaciéon ya que,
como se menciond anteriormente, los indices de madurez sintactica (Hunt, 1965, 1970)
reflejan de manera objetiva la complejidad gramatical de las narraciones.

A continuacion se presentaran los resultados de la presente investigacion. En primer
lugar, se expondra una descripcion de la muestra y posteriormente se sefialard el tipo de
oraciones que produjeron los nifios. Mas adelante, se presentaran las diferencias que
ocurrieron entre la modalidad oral y escrita tanto en los indices de madurez sintactica como
en el tipo de oraciones empleadas. Por tltimo, se expondran las relaciones encontradas entre
las habilidades de lectura y los indices de madurez sintactica. Con este ultimo analisis, se
cumplird el objetivo principal de la presente tesis, el cual es conocer si existe una relacion

entre las habilidades de lectura y la complejidad sintactica de los nifios.
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5.2 Caracterizacion de la muestra

Antes de comenzar a exponer el tipo de oraciones que fueron producidas por los nifios es
necesario esclarecer como se caracterizd la muestra en general. En promedio, cada nifio
produjo 1.86 enunciados (DE = 1.919) y 12.75 oraciones (DE = 5.345), es decir, que cada
enunciado estuvo compuesto por un promedio de 7.63 oraciones. En total, la presente
muestra se compone por 52 enunciados, de los cuales seis estan conformados por oraciones
simples y 46 presentan estructuras compuestas.

De tales construcciones compuestas, 41 casos incluyen tanto oraciones coordinadas
como subordinadas, cuatro casos solo presentan estructuras coordinadas y un caso se
compone exclusivamente por subordinacion. Los 41 casos que incluyen coordinacion y
subordinacion asi como los cuatro casos que solo presentaron coordinacion conforman,
como estructura general, una gran oracion coordinada copulativa compuesta por la figura del
polisindeton que, en promedio, contiene 4.56 términos de coordinacion y estd ejemplificada
por (4).

(4) ID 2: Era un ave que estaba en un cable y luego vino otra y la molesto | luego
vinieron mds y se molestaron y habia un ave muy grande y se estaban burlando de ella y
luego llego al cable y se fueron todos para abajo y todos le estaban quitando sus dedos para
que se cayera y cuando iban a picar el ultimo dedo el cable se fue para arriba y se les
salieron sus plumas y el ave grande se estaba burlando de ellos.

Como puede apreciarse, dentro de esa gran estructura coordinada copulativa es
donde se presenta la mayor cantidad de oraciones subordinadas; sin embargo, al formar parte
de una cadena de coordinaciones, las oraciones principales que encabezan las construcciones
subordinadas no pueden ser codificadas como tales puesto que prevalece la relacion

coordinante. Por lo tanto, cuando se utilice el término de oracion principal solamente se hara
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referencia a las oraciones que introducen construcciones subordinadas al inicio de un
enunciado, dado que dichas estructuras no se encuentran previamente coordinadas. De lo
anterior, también es posible deducir que los primeros términos de coordinacion
corresponden a oraciones simples, ya que no pueden ser a la vez oraciones principales. A
continuacion se presentaran ejemplos tanto de oraciones principales (5) como de primeros
términos de coordinacion (6).

(5) ID 2: Era un ave que estaba en un cable y luego vino otra y la molesto.

(6) 1D 53: Estaba un pollito en un cable de luz y empezaron a ir mas pollitos y llego
un gran pollo

Como puede observarse, en (5) la estructura marcada en negritas corresponde a una
oracion principal y la parte subrayada es su oracion subordinada, ambas oraciones
constituyen el primer término de coordinacion de la oracion y luego vino otra; no obstante,
al ser una oracién compuesta, la oracion en negritas se codifica como oracion principal y la
oracion subrayada, como subordinada. En cambio, en (6), dado que la oracién en negritas es
simple, se codifica como primer término de coordinacion. Con lo anterior se esclarece la
forma en que estd constituida la muestra de la presente tesis, por lo que ahora es posible

proseguir con el tipo de oraciones que fueron empleadas en ella.

5.3 Tipos de oraciones

Los 28 niflos que participaron en la presente investigacion produjeron un total de 357
oraciones, de las cuales seis fueron simples; 31 correspondieron a los primeros términos de
coordinacién y 15, a las oraciones principales; mientras que hubo 222 oraciones coordinadas
y 83 construcciones subordinadas. Esta distribucion asi como el porcentaje que cada una de
estas oraciones representa en el total de la muestra puede apreciarse en la Tabla 1.
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Tabla 1. Distribucion del tipo de oraciones en el corpus total
. ., Cantidad de Porcentaje de
Tipo de oracion . X
oraciones oraciones
Simples 6 1.68%
Primeros t.erm.u,los de 31 8 .68%
coordinacién
Coordinadas 222 62.19%
Principales 15 4.20%
Subordinadas 83 23.25%

Como se aprecia, la coordinacion fue la estructura mas productiva puesto que representa el
62.19% del total de oraciones, a ésta le sigue la subordinacion que equivale al 23.25% y los
primeros términos de coordinacién que corresponden al 8.68%. Por su parte, las oraciones
simples y las oraciones principales son las que ocurrieron en menor medida en el corpus —el
1.68% y el 4.20% de los casos respectivamente—, ya que solo se presentaban al inicio de los
enunciados.

Ahora bien, en cuanto a la produccién individual, en la Tabla 2 puede apreciarse el
promedio por tipo de oracidén que produjo cada nifio. Asimismo, se muestra la produccion

maxima y minima de cada clase de estructura en el total de la muestra.

Tabla 2. Produccion individual promedio por tipo de oracion

Tipo de oracion Minimo | Maximo | Media | Desviacion estandar

Simples 0 4 0.21 0.787

Primeros términos de coordinacion

0 4 1.11 0.786

Coordinadas 3 18 7.93 3.265
Principales 0 3 0.54 0.793
Subordinadas 0 13 2.96 2.782
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De Ia tabla anterior se deduce que la coordinacion no sélo es la estructura que se
produjo con mayor frecuencia, sino que también es la construccion mds comun de la
muestra, ya que fue el unico tipo de oracién que presentaron todos los nifios. Sin embargo,
existe una gran variabilidad entre la produccion total de oraciones de cada uno de los nifios,
puesto que el minimo de oraciones emitidas fue de cinco y el maximo de 26. Es por ello que
se decididé convertir la cantidad total de oraciones a porcentajes para apreciar de una forma
mas clara el uso que se tuvo de cada clase de estructura. En la Tabla 3 se presentan las

medias de porcentaje de cada tipo de oracidon asi como los pardmetros minimos y maximos

de uso.
Tabla 3. Produccion promedio en porcentajes por tipo de oracion
Tipo de oracion Minimo | Maximo | Media | Desviacion estandar
Simples 0% | 15.38% | 1.23% 0.0374
Primeros términos de coordinacion 0% 28.57% | 9.80% 0.0681
Coordinadas 38.46% | 92.31% | 63.64% 0.1531
Principales 0% | 16.67% | 3.66% 0.0503
Subordinadas 0% 5200 | 21.67% 0.1421

Lo expresado en la Tabla 3 permite concluir que la coordinacion representa siempre
un porcentaje considerable (al menos del 38.46%) en las narraciones de cada uno de los
nifos. Ademas, es preciso mencionar que, de los 28 participantes aqui evaluados, solamente
en dos de ellos la subordinacion fue maés frecuente que la coordinacion, por lo que este
ultimo tipo de estructura parece ser el predominante en el lenguaje infantil. No obstante, al
momento de analizar los diferentes tipos de estructura que se presentan dentro de la
coordinacién se encontrd que, de los cinco tipos de coordinacion posibles, los participantes

de la presente muestra unicamente hicieron uso de dos clases de oraciones coordinadas: las
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copulativas y las adversativas restrictivas. A continuacion se realizard un andlisis detallado

de dichos tipos de estructuras para, posteriormente, revisar lo ocurrido en la subordinacion.

5.3.1 Oraciones coordinadas

De los 222 casos de oraciones coordinadas, 205 (92.34%) corresponden a estructuras
copulativas enlazadas mediante la conjuncion y; mientras que los 17 (7.66%) casos restantes
son oraciones adversativas restrictivas unidas por la conjuncion pero. Con esto se deja en
claro que la construccion predominante en toda la muestra fue la coordinacion copulativa.
Este tipo de coordinacion permite unir, como se menciond en el apartado 1.1.1 inciso a,
tanto a oraciones simples como a oraciones compuestas. En el presente corpus se mostro una
preferencia a enlazar estructuras simples, pues de los 205 casos de coordinacion copulativa,
160 (78.05%) corresponden a oraciones simples (7) 'y 45 (21.95%), a oraciones
subordinadas (§).

(7) 1D 74: Un pajaro se puso en un cable y otros iguales se empezaron a pelear y
escucharon un ruido y voltearon

(8) ID 8: y cuando se colgo en el cable todo se hizo para abajo y cuando se hizo para
abajo todas las palomas se hicieron a su lado ast

En cuanto a las oraciones compuestas es preciso afiadir que solamente se presentd un
caso en el que dos oraciones subordinadas que dependian de un solo verbo fueron enlazadas
mediante la conjuncion y. El ejemplo de ello puede apreciarse en (9), en donde las oraciones
iban a salir volando y se les iban a caer las alas funcionan como objeto directo del verbo

principal darse cuenta.

** Cabe sefalar que en el presente corpus fue usada la forma verbal darse cuenta que sin la preposicion de, por
lo que se considerd que su complemento no funciona como un régimen de preposicion sino como un objeto
directo.
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(9) ID 22: pero ellos no se daban cuenta que iban a salir volando y se les iban a
caer las alas

Para cerrar con la coordinacion, solo resta mencionar que, de las 17 estructuras
adversativas restrictivas, 11 (64.71%) unen oraciones simples (10) y 6 (35.29%), oraciones
compuestas (11).

(10) 1D 42: Trato de unos pdjaros que estaban peleando pero de pronto llego un
pdjaro un poco feo

(11) ID 66: y luego de eso el grandote se cayo pero ellos querian que no jugara el

grandote

5.3.2 Oraciones subordinadas

Las oraciones subordinadas, por su parte, tuvieron una mayor variabilidad que las
coordinadas, puesto que se presentaron los tres tipos de subordinacion posibles en los
siguientes porcentajes: sustantivas 33.73%; adjetivas 10.84%; y adverbiales 55.42%. La
distribucion anterior sobre el subtipo de oraciones subordinadas se presenta en la Tabla 4.
Como puede observarse, las oraciones subordinadas adverbiales fueron el tipo de
subordinacion mas frecuente. Entre ellas, se presentaron estructuras circunstanciales en un

43.48%; causales en un 50%; y cuantitativas en un 6.52%.

Tabla 4. Distribucion de subtipos de oraciones subordinadas

Total de casos: 83

Tipos de subordinacion

Cantidad de oraciones

Porcentaje de oraciones

Sustantivas 28 33.73%
Adjetivas 9 10.84%
Adverbiales 46 55.42%
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Ahora bien, en cuanto a los subtipos de oraciones compuestas que emplearon los
nifios puede decirse, por un lado, que las oraciones subordinadas sustantivas fueron
enlazadas mediante la conjuncidn gue en un 75% de los casos tal y como se muestra en (72).

(12) ID 16: y vieron que ya se iba a caer
Por otro lado, se emple6 un verbo en infinitivo el 21.43% de las veces como en (13);

(13) ID 5: y luego el pdjaro grande queria jugar con ellos
mientras que las construcciones interrogativas o exclamativas indirectas estuvieron
totalmente ausentes; sin embargo, se presento un caso de sustantivacion:

(14) 1D 51: entonces se subio a lo que estaba colgando

Respecto a la funcion gramatical de las oraciones subordinadas sustantivas, en el
presente corpus predominé la de objeto directo (75) con el 71.43% de los casos, seguida de
la de complemento de verbo de régimen preposicional (16) presente en el 17.86% de las
ocasiones. Con menor frecuencia (10.71%) se presentaron las oraciones subordinadas
sustantivas en funcion de sujeto (17).

(15) 1D 16: pero los pajaros no querian que estuviera ahi el pdjaro grande

(16) 1D 4: y luego llego una mas grande y la trataban de soltar

(17) 1D 63: pero a los pajaritos no les gustaba que estaria ahi
Cabe sefialar que, en las oraciones subordinadas sustantivas, no existié una predileccion
hacia algln tipo de verbo, pues ninguno de ellos predomin6 en mas mitad de los casos.

En cuanto a las oraciones subordinadas adjetivas o de relativo debe mencionarse que
todas ellas fueron enlazadas mediante el pronombre relativo que y, ademas, correspondieron
unicamente a estructuras especificativas como la de (18)

(18) 1D 2: era un ave que estaba en un cable
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Por su parte, en las oraciones subordinadas adverbiales circunstanciales se
presentaron unicamente dos tipos de construcciones: las temporales (79) en un 55% vy las
modales (20) en un 45%.

(19) ID 57: y mientras que lo picotearon fueron cayendo

(20) 1D 3: y los pajaros salieron volando
En cuanto a las construcciones modales cabe sefialar que todos los ejemplos que ocurren en
la presente tesis son idénticos a la forma expresada en (20), es decir, que corresponden a la
construccion salir + volando.

Ahora bien, de las 23 estructuras causativas que ocurrieron, 17 (73.91%) fueron
causales (21); cuatro (17.39%), finales (22); y dos (8.70%), condicionales (23); no se
presentd ningun caso de oraciones subordinadas causativas concesivas. Los ejemplos
siguientes ilustran cada una de las construcciones arriba mencionadas.

(21) ID 68: y entonces se les cayeron las plumas porque salieron volando

(22) 1D 71: Un pajaro llego a un cable para descansar

(23) 1ID 69: y vieron que si tiraban al pdjaro ellos iban a ir hasta el cielo

Por tltimo, resta sefalar que sélo dos de los participantes presentaron construcciones
cuantitativas. Uno de ellos empled oraciones consecutivas (24) y el otro, una oracion
subordinada adverbial cuantitativa comparativa de igualdad cuyo verbo presentaba elipsis®’
(25).

(24) 1D 71: pesaba tanto que doblo el cable hasta el piso

salieron volando tan rapido que se les volaban sus plumas

(25) ID 21: y el pajaro grande se puso en el cable como los otros pdjaros

* Por elipsis se entiende aqui aquella omisién de un elemento gramatical en el discurso que puede ser
recuperado gracias al contexto, ya sea por su caracter argumental o por contar con una antecedente o
consecuente en el discurso (Brucart, 1999).
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Con esto se concluye el aparatado correspondiente a la forma en que los nifos utilizaron los
distintos tipos de oracidon compuesta. A continuacion se presentan las diferencias que

existieron entre el discurso oral y el discurso escrito.

5.4 Diferencias entre las modalidades del discurso

Como se menciond en el procedimiento, la mitad de las narraciones recabadas fueron
producidas de manera oral y la otra mitad, de manera escrita. Dichos relatos fueron
analizados sintdcticamente y gracias a ello fue posible calcular tres indices principales de
madurez sintdctica (longitud promedio de la unidad-t, longitud promedio de la oracion e
indice de oracion subordinada) asi como uno secundario (indice de oracidon adjetiva). Cabe
recordar que la forma de obtener dichos indices fue explicada en el apartado 1.2. A
continuacion se presentan, en la Tabla 5, las diferencias que existieron en los indices de

madurez sintactica entre la modalidad oral y la escrita.

Tabla 5. Diferencias en los indices de madurez sintactica segiun la modalidad

Indices de madurez Media oral | Media escrita | Diferencia
Longitud promedio de la unidad-t 7.33 6.32 1.01
Longitud promedio de la oracion 5.50 5.34 0.16
Indice de oracion subordinada 1.34 1.18 0.16
indice de oracion adjetiva 0.05 0.02 0.03

Para averiguar si las diferencias entre las modalidades eran estadisticamente
. . ., 41 . . ey
significativas, se realizd6 una prueba-t™ para muestras independientes, la cual permitid
conocer que no existia dicha diferencia significativa. No obstante, la forma en que se calcula

el indice de oracion subordinada difiere del andlisis sintactico aqui planteado, dado que,

*I La prueba-t —Es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos si dos grupos difieren entre si de manera
significativa respecto a sus medias” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2006, p. 460).
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segun V¢éliz (1988), no deben tomarse en cuenta las oraciones subordinadas que hayan sido
construidas mediante formas no personales del verbo (infinitivo, participio, gerundio); sin
embargo, de acuerdo con lo expuesto en el Capitulo 1, no hay ninguna razén gramatical para
excluir dichas estructuras. Asi que, el indice de oracion subordinada volvio a calcularse
tomando ahora en cuenta las oraciones construidas mediante verbos no personales y resultd

lo expuesto en la Tabla 6.

Tabla 6. Diferencias en el indice de oracion subordinada segin la modalidad

Indice de madurez Media oral | Media escrita | Diferencia

Indice de Clausula Subordinada 1.42 1.22 0.20

Respecto a este resultado es pertinente recordar que lo expresado después del punto
decimal corresponde al porcentaje de oraciones subordinadas que se incluian en cada
unidad-t. Asi es claro que, en la oralidad, se incluia una oracién subordinada en el 42% de
los casos; mientras que en la escritura ocurria solamente en el 22% de las ocasiones. Con
este resultado se realizd6 nuevamente la prueba-t para muestras independientes. Mediante
dicha prueba se descubrio que las diferencias en el indice de oracién subordinada entre la
modalidad oral y escrita resultaban ser significativas (#(26) = 2.061, p=.049), es decir que,
en cuanto al indice de cldusula subordinada, los participantes de la presente investigacion
tenian una narracion sintacticamente mas compleja en la oralidad que en la escritura.

Por tal motivo, se decididé comparar estadisticamente las medias de produccion de
las oraciones subordinadas entre las modalidades. En este caso, la prueba-t para muestras
independientes también arroj6 una diferencia significativa (#26) = 2.089, p = .047), lo cual
permitidé concluir que, en cuanto a las construcciones subordinadas, el discurso oral de la

presente muestra es mas complejo que el escrito.
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Ahora bien, respecto a la forma en que se emplearon las oraciones en cada tipo de
modalidad, puede decirse que de las seis estructuras simples, cinco (83.34%) corresponden a
la escritura y una (16.66%) a la oralidad. De los primeros términos de coordinacién, 19
(61.29%) casos se presentan en la modalidad escrita y 12 (38.71%), en la oral. Por su parte,
las oraciones principales tuvieron una mayor presencia en la oralidad —nueve casos (60%)—
que en la escritura —seis casos (40%). En cuanto a las oraciones coordinadas puede
sefalarse que, del total de 222 construcciones, 118 corresponden a la modalidad oral (53%)
y 104, a la escrita (47%). De ellas, se presentaron 111 oraciones copulativas (94%) y 7
adversativas restrictivas (6%) en la oralidad; mientras que en la escritura ocurrieron 94 casos
de construcciones copulativas (90.4%) y 10 de adversativas restrictivas (10.6%).

Por su parte, en la subordinacion, la proporcion de oraciones a partir del total de 83
estructuras subordinadas resultdo ser, para la modalidad oral, del 67% (56 oraciones);
mientras que, para la modalidad escrita, fue del 33% (27 oraciones). La distribucién del tipo
de estructuras subordinadas en la oralidad fue la siguiente: 21 oraciones sustantivas (37.5%);
7, adjetivas (12.5%); y 28, adverbiales (50%); mientras que en la escritura se presentaron 7
oraciones sustantivas (26%); 2, adjetivas (7%); y 18, adverbiales (67%). En la Tabla 7 puede
apreciarse la distribucién por tipo de oraciones tanto de la subordinacion como de la

coordinacion en la oralidad y la escritura.

Tabla 7. Distribucion de los subtipos de oraciones en la oralidad y la escritura

Coordinacion
Oral Escrito
Total de casos: 118 (53%) Total de casos: 104 (47%)
Tipo de Cantidad de | Porcentaje Tipo de Cantidad de | Porcentaje
oracion oraciones oracion oraciones
Copulativas 111 94% Copulativas 94 90.4%
Adversativas 7 6% Adversativas 10 10.6%
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Subordinacion
Oral Escrito
Total de casos: 56 (67%) Total de casos: 27 (33%)
Tipo de Cantidad de | Porcentaje Tipo de Cantidad de | Porcentaje
oracion oraciones oracion oraciones
Sustantivas 21 37.5% Sustantivas 7 26%
Adjetivas 7 12.5% Adjetivas 2 7%
Adverbiales 28 50% Adverbiales 18 67%

De lo anterior es posible concluir que los nifios emplean de manera similar los
subtipos de oraciones coordinadas en ambas modalidades; sin embargo, en la subordinacion,
la distribucion de oraciones cambia, ya que el uso de las estructuras sustantivas y adjetivas
se presenta en mayor medida en la oralidad; mientras que las oraciones adverbiales aparecen
mas en la escritura; sin embargo, en cuanto a la distribucidon en porcentajes se presenta un
patron similar. De este modo se cierra el presente apartado y resta ahora solo responder el
objetivo principal de la tesis en cuestion: jexiste una relacion entre las habilidades de lectura

y la complejidad sintactica en los nifios?

5.5 Relaciones entre las habilidades de lectura y la sintaxis oracional infantil

Las habilidades de lectura de los nifios fueron calculadas mediante la ENI (Matute et al.,
2007). A partir de los 10 ejercicios de la subprueba de lectura que incluye dicha evaluacion,
se arrojaron puntuaciones compuestas en los subdominios de la precision, la velocidad y la
comprension de lectura. En la Tabla 7 se muestran tanto los promedios de las tres
habilidades de lectura mencionadas asi como los puntajes minimos y méximos de cada una
de ellas. Como puede observarse, la precision es la habilidad que presenté menor puntaje,
mientras que la comprension y la velocidad de lectura tuvieron puntuaciones similares; sin
embargo todas las medias corresponden a un desempefio promedio, es decir que, en general,

los nifios de la presente muestra contaban con habilidades de lectura acordes a su edad.

82




Lopez Pineda La sintaxis oracional...

Tabla 7. Media de las habilidades de lectura

Habilidad de lectura | Minimo | Maximo | Media | Desviacion estandar

Precision 0.10 84 28.236 25.6364
Comprension 1 95 40.857 27.1084
Velocidad 5 98 40.643 28.3917

Ahora bien, para conocer si lo expuesto en la Tabla 7 se relacionaba con los indices
de complejidad sintactica se realizo un analisis de correlacién de Pearson*” entre las tres
habilidades de lectura consideradas en la presente tesis y los tres principales indices de
madurez sintactica (longitud promedio de la unidad-t, longitud promedio de la oracidn,
indice de oracién subordinada) asi como el indice secundario de oracidon adjetiva. Los
resultados no mostraron ninguna correlacion significativa entre dichas variables.

Por tal razon, se decidid realizar otro analisis de correlacion de Pearson pero esta vez
entre las habilidades de lectura y los porcentajes de los cinco tipos de oraciones —simples,
primeros términos de coordinacion, coordinadas, principales y subordinadas— empleadas por
los nifios. Este analisis mostr6 una correlacion positiva entre la comprension y el porcentaje
de oraciones principales (» = .377; p<0.05), es decir, que aquellos nifios que comprenden
mas son los mismos que producen un mayor nimero de oraciones principales. Asimismo,
existié una correlacion negativa entre la velocidad de lectura y el porcentaje de primeros
términos de coordinacion (» = -.470; p<0.05), esto significa, que los niflos que leian mas
rapido producian una menor cantidad de primeros términos de coordinacion. No obstante, no
se presentd ninguna correlacion entre las estructuras compuestas —coordinacion y

subordinacion— y las habilidades de lectura de los nifios.

*2 Una correlaciéon de Pearson —Euna prueba estadistica para analizar la relacién entre dos variables medidas
en un nivel por intervalos o de razéon” (Hernandez Sampieri et al., 2006, p. 453). Su valor (7) puede variar en
un rango de 0 a 1, siendo 1 la relacion perfecta. Asimismo, las correlaciones puede ser positivas o negativas.
Por correlacion positiva se entiende una relacion directamente proporcional, es decir, que mientras una variable
aumenta, la otra también lo hace; en cambio, por correlacion negativa debe entenderse una relacion
inversamente proporcional: mientras una variable aumenta, la otra disminuye.
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CAPITULO 6: DISCUSION

La presente tesis tuvo como objetivo principal averiguar si existia una relacion entre las
habilidades de lectura —precision, comprension y velocidad— y la complejidad sintactica de
narraciones tanto orales como escritas producidas por 28 nifios hispanohablantes de ocho
afnos de edad (M = 8.16) que cursaban el tercer grado de primaria en escuelas publicas del
Distrito Federal. Asimismo, se buscaba conocer, a partir de la misma tarea, qué tipo de
discurso —si el oral o el escrito— resultaba ser mas complejo en dicha poblacion. Por altimo,
se planed describir el tipo de oraciones empleadas por los nifios. Con el fin de cumplir con
todos los objetivos anteriormente propuestos, se disefid una tarea de elicitacion verbal a
partir de un corto animado. Dicha tarea permitié que fueran recopiladas 14 narraciones
orales y 14 narraciones escritas.

El andlisis de dichas narraciones indicd, en primer lugar, que la coordinacion fue el
tipo de estructura mas frecuente, lo cual sugiere que los participantes de la presente muestra
aun prefieren emplear construcciones que son adquiridas en etapas tempranas del desarrollo
(Aguado Alonso, 2002; Aparici et al., 1996; Ardery, 1980; Bloom et al., 1980; Hernandez-
Pina, 1984; Lust & Mervis, 1980); sin embargo, dichas construcciones se diferencian de las
producciones infantiles en el hecho de que también enlazan, en el 21.95% de los casos,
oraciones subordinadas.

Reportar la anterior informacion resulta relevante puesto que, en estudios con
poblacion hispanohablante en la etapa escolar (Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1960,
1972; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en prensa), no suele diferenciarse si los nifios
coordinan estructuras compuestas o simples. Ademas, aunque aqui se ha asumido que la
coordinacién es una construccion mas sencilla que la subordinacion (Hunt, 1970;

RAE/ASALE, 2009; Véliz, 1988), seria pertinente que estudios futuros volvieran a poner en
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duda la —facilidad” de la coordinacion, puesto que este tipo de enlace permite unir tanto
elementos simples como construcciones complejas.

Ahora bien, en cuanto al subtipo de oraciones que fueron empleadas, es interesante
sefialar que, aunque la coordinacion resultd ser el tipo de estructura predominante, la
variabilidad dentro de ella fue escasa, pues de los cinco tipos de coordinacion posibles,
unicamente se presentaron dos: el copulativo y el adversativo restrictivo. No obstante, en
estudios previos sobre la narracion de nifios hispanohablantes, no se hace mencion de algin
otro tipo de estructura coordinada (Hess Zimmermann & Gonzalez Olguin, 2013), por lo que
es posible suponer que la presencia exclusiva de la coordinacion copulativa asi como de la
adversativa restrictiva sea consecuencia de la naturaleza del género narrativo y no del
conocimiento de las oraciones coordinadas por parte de los nifios.”> En cuanto a los nexos
empleados para unir estos dos tipos de coordinaciéon, debe mencionarse que solo fueron
utilizadas las conjunciones prototipicas y y pero, lo cual concuerda con estudios previos que
no han reportado el uso de algin otro tipo de conjuncidn para tales construcciones en la
poblacion infantil (Aguado Alonso, 2002; Barriga-Villanueva, 1990; Gili Gaya, 1972;
Hernandez-Pina, 1984).

Asimismo, es posible comentar que, en cuanto a la supremacia de la coordinacion
copulativa, el alto indice de la conjuncién y empleada para enlazar dos o mas oraciones
pudiese ser una muletilla de la oralidad mas no un claro indicador de coordinacion; por lo
tanto, la abundancia de ejemplos que se presentan no reflejarian objetivamente la

coordinacién copulativa. Lo anterior pudiese ocurrir de ese modo, dado que estudios con

* Aunado a esto, es preciso mencionar que, en el pilotaje realizado para la presente tesis, las narraciones de los
diez adultos evaluados tampoco presentaron algiin otro tipo de coordinacion, avalando asi que el uso de
unicamente dos estructuras coordinadas se debe a la tarea presentada y no al conocimiento sintactico de los
hablantes.
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poblacion infantil reportan que, respecto a las oraciones compuestas, los nifios tienden a
emplearlas sin comprender por completo su significado (Bowerman, 1979; Diessel, 2004).
No obstante, ya que no se realizo ninguna tarea de compresion en la presente tesis y, dado
que la abundancia de coordinacion no se presentd Unicamente en la oralidad, sino que
también se encuentra en la escritura, todos los casos donde dos 0 mas oraciones se unieron
mediante la conjuncion y fueron interpretados como oraciones coordinadas copulativas.

Por su parte, en cuanto a la subordinacion, los nifios de la presente muestra utilizaron
los tres tipos de oraciones subordinadas posibles, presentando en mayor medida las
estructuras adverbiales, seguidas de las sustantivas y, por ultimo, las adjetivas. Este simple
conteo numérico encuentra evidencia divergente con respecto del trabajo de Coloma,
Penaloza y Fernandez (2007), quienes al evaluar narraciones orales de nifios de tercer grado
de primaria encontraron que las estructuras sustantivas se presentaban en mayor medida,
seguidas de las adjetivas y, por ultimo, las adverbiales. Una posible explicacion para este
hecho podria hallarse en las tareas de elicitacion empleadas dado que, en la investigacion de
Coloma, Pefialoza y Fernandez (2007), los nifios debian volver a contar una historia que
habia sido relatada previamente por el experimentador, por lo que era posible que imitaran
las estructuras escuchadas. En cambio, en el presente trabajo, todas las emisiones de los
niflos son inéditas, puesto que produjeron una narracion a partir de un video sin emisiones
lingiiisticas. En un estudio con una metodologia semejante (Jackson-Maldonado &
Maldonado Soto, en prensa) —es decir, donde las emisiones lingiiisticas de los nifios eran
novedosas puesto que se generaban a partir de materiales sin didlogos ni voz narradora— se
ha encontrado un patrén idéntico al de la presente tesis: se presentan en mayor medida las

oraciones subordinadas adverbiales, luego las sustantivas y, por ultimo, las adjetivas.
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En cuanto a la forma en que se construyen cada uno de los tipos de estructuras
subordinadas puede mencionarse, respecto a las oraciones sustantivas, que el hecho de que
los nifios empleen en un 75% de los casos la conjuncidn gue para unir sus estructuras refleja
una madurez sintactica con respecto a los primeros afos de vida, dado que investigaciones
previas reportan que el primer mecanismo de unidn entre oraciones subordinadas sustantivas
es el uso del verbo en su forma infinitiva (Aparici et al., 1996; Rojas-Nieto, 2011). En
cuanto a las funciones gramaticales que este tipo de oraciones desempena, es posible
mencionar que los nifios ain presentan un patréon infantil pues, al igual que en los primeros
afios de vida (Aguado Alonso, 2002; Aparici et al., 1996; Gili Gaya, 1972; Hernandez-Pina,
1984; Rojas-Nieto, 2011), siguen predominando las oraciones subordinadas sustantivas en
funcién de objeto directo. Por otra parte, solamente se presenta una estructura sustantivada,
por lo que es posible sugerir que la sustantivacion de oraciones relativas es un proceso
complejo que atn a los ocho afios de edad no se realiza con regularidad.

Respecto a las oraciones subordinadas adjetivas, resulta interesante el hecho de que
todas las estructuras sean especificativas, ya que esto implica que los nifios hispanohablantes
de ocho afios de edad atn no incluyen dentro de sus narraciones informacién prescindible, es
decir, que s6lo emplean estructuras relativas que son indispensables para identificar a los
referentes de los que estan hablando. En cuanto a la funcion de estas oraciones, se encuentra
que, de las nueve estructuras adjetivas que se presentan, el relativo de todas ellas desempefia
la funcidén de sujeto y, asimismo, acompafian en mayor medida al sujeto de la oracidén
principal. Dado que estudios previos reportan que a una edad temprana las oraciones
subordinadas adjetivas modifican con mayor frecuencia al objeto directo que al sujeto
(Aparici et al., 1996; Limber, 1973), se deduce que los nifios de la presente investigacion ya

emplean de una manera mas madura las construcciones adjetivas. Como evidencia
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divergente ante esta informacion se encuentra que, en otros trabajos con nifios en edad
escolar (Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en prensa), las oraciones relativas son mas
empleadas para modificar al objeto directo que al sujeto de la oracion.

Para cerrar la discusion sobre los tipos de oraciones subordinadas, resta mencionar a
las construcciones adverbiales. De éstas, se presentaron estructuras circunstanciales,
cuantitativas y causativas. Respecto a las oraciones subordinadas circunstanciales,
ocurrieron tanto construcciones modales como temporales; sin embargo, como ya se
menciond en el apartado 5.3.2, las estructuras modales corresponden tinicamente a la forma
salir + volando. Es por ello solo se detallaran unicamente las estructuras temporales, las
cuales representan el 55% de los casos de las oraciones subordinadas adverbiales
circunstanciales.

Las oraciones subordinadas temporales son de especial interés en la narracion, ya que
de ellas depende que exista secuencialidad o simultaneidad en los acontecimientos (Bocaz,
1989). En la presente muestra, estas estructuras solamente fueron enlazadas mediante los
adverbios cuando y mientras, lo cual concuerda con estudios previos en los que se ha
reportado que a esa edad ya se presentan dichos nexos (Barriga-Villanueva, 1990; Bocaz,
1989); sin embargo, esos mismos trabajos también reportan el uso de otras particulas de
unién como por mientras, al + infinitivo, luego y después.

En cuanto a las estructuras causativas, se presentaron todos los tipos de oraciones,
con excepcion del periodo concesivo. Este hecho concuerda con investigaciones previas que
sefialan a la relacion de concesion como un proceso de especial dificultad para los nifios
(Gili Gaya, 1972). Las oraciones causales fueron el tipo de oracion subordinada adverbial
que ocurrid en mayor medida dentro del corpus y se enlazaron, principalmente, mediante las

conjunciones porque y como. Lo anterior se encuentra en concordancia con otras
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investigaciones en donde la relacion de causa eficiente ha predominado en la subordinacion
adverbial durante la etapa escolar (Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en prensa).

Respecto a las construcciones finales y condicionales, debe mencionarse que en el
presente corpus fueron escasas, aunque se ha reportado que se presentan en el habla infantil
ya desde los tres afios (Aparici et al., 1996; Hernandez-Pina, 1984). En el caso de las
oraciones causativas finales, este hecho podria deberse a que la narracion de la presente
muestra funciona como un discurso retrospectivo —se relata lo que ya ha pasado— por lo que
incluir en ella oraciones prospectivas —como las construcciones finales— pudiese resultar
complicado para los nifios.

En cuanto a las construcciones condicionales, sélo se presentaron dos casos, por lo
que podria afirmarse que este tipo de estructura ain esta en desarrollo; no obstante, dado que
se ha reportado un uso temprano del periodo condicional (Aguado Alonso, 2002; Aparici
et al., 1996, Hernandez-Pina, 1984), su escasez en la presente muestra resulta contradictoria.
Una posible explicacion ante este hecho radica en la fuente de donde provienen los datos de
cada investigacion. Los trabajos que han encontrado que los nifios emplean oraciones
condicionales desde antes de los tres anos han analizado muestras de habla espontanea, por
lo que se deduce que, aunque los niflos sepan emplear las oraciones subordinadas
condicionales en una conversacion habitual, les resulta complicado utilizarlas en una
narracion y por ello este tipo de estructura ocurre de manera minoritaria en la presente
muestra.

Por ultimo, so6lo resta mencionar las oraciones subordinadas adverbiales
cuantitativas, de las cuales se presentd una estructura comparativa de igualdad y dos
construcciones consecutivas. Ambos tipos de oraciones resultan andmalos en la sintaxis de

los nifios puesto que, de todos los estudios aqui consultados, unicamente en dos de ellos se
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mencionan las oraciones comparativas (Aguado Alonso, 2002; Hernandez-Pina, 1984) y
ningun trabajo hace referencia a las construcciones consecutivas.

En cuanto a las oraciones comparativas, puede decirse que las investigaciones
previas donde se reporta la presencia de este tipo de estructuras en etapas tempranas del
desarrollo se supeditan al ambito de la conversacion controlada, la cual consiste en que el
experimentador dirige al infante con el propdsito de producir la estructura deseada (Aguado
Alonso, 2002), por lo que la escasa presencia de este tipo de estructuras en la presente
muestra podria deberse, una vez mas, al medio del que provienen los datos. Ademas, se ha
sefalado que las estructuras comparativas se presentan de manera eliptica —sin verbo en la
oracion comparativa— (Aguado Alonso, 2002) y que, por lo general, la oracidon principal es
producida por el interlocutor, mas no por el infante; siendo impreciso el momento en que los
nifios son capaces de crear una construccion comparativa completa por si mismos.

Respecto a las oraciones subordinadas cuantitativas consecutivas, no se encontrod
bibliografia previa sobre el uso de este tipo de estructuras por parte de los nifios. Aunado a
ello, dado que las dos estructuras cuantitativas consecutivas que ocurrieron en el presente
corpus fueron producidas unicamente por un participante, podria considerarse que este tipo
de oraciébn es una estructura fuera del dominio lingiiistico general de los nifios
hispanohablantes de ocho afios de edad.

Ahora bien, en cuanto a qué tipo de discurso tuvo una mayor complejidad sintactica
se encontrd que en los nifos el discurso oral tendid a ser mas complejo que el escrito en
todos los indices de madurez sintactica aqui calculados; sin embargo, solamente en el caso
del indice de oracion subordinada dicha diferencia fue significativa. Lo anterior concuerda

con lo senalado por Heller (1980), quien decia que el nimero de oraciones subordinadas era
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un buen indicador de la madurez sintactica en los nifios, pero dejaba de ser eficiente en la
poblacion adulta.

No obstante, esa misma informacion es contraria a lo hallado por Silva, Sanchez-
Abchi y Borzone (2010) en nifios hispanohablantes de primer y segundo grado de primaria,
ya que las autoras reportan que las narraciones tanto escritas como orales difieren de manera
significativa en todos los indices principales de madurez sintactica, excepto en el indice de
oracion subordinada. Por esa razon, Silva, Sdnchez-Abchi y Borzone (2010) habian supuesto
que las habilidades de transcripcion no se relacionaban con la sintaxis oracional de los nifios;
sin embargo, ya que en la presente muestra se hallaron diferencias significativas solamente
en el indice de oracion subordinada, puede sugerirse, entonces, que las habilidades de
transcripcion si llegan a afectar el desempeno sintactico oracional.

En cuanto al tipo de discurso que resultoé ser mas complejo cabe sefalar que, aunque
efectivamente todos los indices de madurez sintactica son mayores en la oralidad que en la
escritura, las diferencias entre los tipos de discurso de la presente muestra son minimas. Por
lo tanto, parece ser que los nifios hispanohablantes de ocho afios aun se encuentran en la fase
de consolidacion de la escritura (Kroll, 1981), puesto que sus producciones tanto orales
como escritas son muy semejantes, tal y como se habia planteado en la hipotesis. No
obstante, en el caso de las estructuras subordinadas, el discurso oral es significativamente
mas complejo.

Tal superioridad de la oralidad ha sido avalada por investigaciones previas (Beaman,
1984; Poole & Field, 1976), pero debe recordarse que dicha aseveracion no es consistente y
existen otros trabajos que encuentran evidencia divergente ante este hecho (O’Donnell,
1974). Pese a ello, la mayor parte de los trabajos con nifios ha sefialado que, en etapas

tempranas, el discurso oral tiende a ser mas complejo que el escrito y, posteriormente, esta
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complejidad se invierte, es decir, el discurso escrito se vuelve mas complejo que el oral
(Harrell, 1957; Kroll & Lempers, 1981; Loban, 1976; O’Donnell etal., 1967). La
explicacion a este hecho radica en las dificultades que representa el sistema escrito, puesto
que —segun lo han sefialado investigaciones previas (Hess Zimmermann & Gonzalez Olguin,
2013; Kroll, 1981; Silva etal.,, 2010)— los nifios que han comenzado su proceso de
alfabetizacion empleardn la mayoria de sus recursos cognitivos en generar una correcta
transcripcion escrita y serd solo en etapas posteriores —cuando la codificacion haya sido
automatizada— que se centraran en los procesos sintacticos que son capaces de expresar en la
oralidad.

Aunque dicho patréon del desarrollo parece mantenerse, algunas investigaciones en
lengua inglesa han reportado que en la edad adulta la oralidad es mas compleja que la
escritura (Beaman, 1984; Poole & Field, 1976), lo cual resulta contrario al patréon de
desarrollo que los nifios presentan. Una de las explicaciones ante esta evidencia
contraintuitiva es que un mayor nimero de oraciones subordinadas puede oscurecer un
texto, es decir, provoca que un escrito sea mas dificil de comprender (Poole & Field, 1976).
No obstante, es probable que esta explicacion se supedite a la lengua inglesa, dado que
carece de mecanismos eficientes de autoreferencia pues no presenta de manera consistente
flexion morfoldgica de género ni de nimero. Por lo tanto, es posible que, en el espafiol, la
tendencia ante un discurso escrito sintacticamente mas complejo que el oral se mantenga en
la edad adulta. Sin embargo, con los datos de la presente investigacion unicamente es
posible apuntar que a los ocho afos de edad el discurso tanto oral como escrito de los nifios
hispanohablantes de la presente muestra es semejante y solamente se encuentran diferencias

significativas en el indice de oracion subordinada.
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Respecto al tipo de oraciones que fueron empleadas en cada modalidad del discurso,
puede senalarse que, en la subordinacion, las estructuras fueron utilizadas de manera similar
tanto en la oralidad como en la escritura, puesto que en ambos casos predominaron las
oraciones subordinadas adverbiales, seguidas de las sustantivas y las adjetivas. Por su parte,
en la coordinacion se present6 el unico tipo de estructura que fue mas abundante en la
escritura que en la oralidad: la coordinacidén adversativa restrictiva. De este tipo de oracion
ocurrieron, en la oralidad, siete casos; mientras que en la escritura, diez. Este dato concuerda
con el estudio de Hess Zimmermann y Gonzélez Olguin (2013) quienes encontraron el
mismo patrdn respecto a esta estructura en nifios de quinto y octavo grado; sin embargo, a
diferencia de dicho trabajo, esta informacion no representa evidencia suficiente para indicar
que el discurso escrito es mas complejo que el oral, puesto que en todos los indices de
madurez sintactica y en los demas tipos de oraciones, la oralidad fue mas compleja.

Ahora bien, toca el turno de dar respuesta al objetivo principal de la presente tesis:
[existe una relacion entre las habilidades de lectura y la complejidad sintactica de los nifios
hispanohablantes de ocho afios de edad evaluados en esta investigacion? La hipotesis a la
anterior pregunta consistia en suponer que aquellos nifilos que cuentan con mayores
habilidades de lectura —ya fuese en el subdominio de la precision, la comprension o la
velocidad— generarian, asimismo, un discurso sintacticamente mas complejo,
independientemente de la modalidad en la que hubiesen producido su narracion.

Los resultados mostraron que la anterior hipotesis no fue cumplida, dado que no
existid ninguna correlacion significativa entre los indices de madurez sintactica y las
habilidades de lectura. Por esa razdn, se decididé expandir el andlisis de correlacion a los
cuatro tipos de oraciones codificadas en la presente muestra. Con este analisis se esperaba

que existiese una relacion entre las habilidades de lectura y las oraciones subordinadas,
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puesto que de ellas depende, principalmente, la mayor complejidad sintactica en los escritos
(Véliz, 1988). La anterior hipotesis tampoco fue corroborada; sin embargo, existieron dos
correlaciones significativas entre la velocidad de lectura y los primeros términos de
coordinacion asi como entre la comprension y las oraciones principales. Antes de explicar
tales correlaciones significativas, se ofrecera una posible explicacion hacia el hecho de que
no haya existido una correlacion entre las habilidades de lectura y los indices de madurez
sintactica.

A pesar de que varios trabajos sugieren, tanto con evidencia empirica (Heller, 1980;
Zeman, 1969) como sin ella (Coloma et al.,, 2007; Gummersall & Strong, 1999; Hess
Zimmermann & Gonzalez Olguin, 2013; Jackson-Maldonado & Maldonado Soto, en
prensa), que un mayor nivel de lectura se refleja en una mayor complejidad sintactica, en la
presente investigacion no existié dicha relacion. Una posible explicacion ante este hecho se
encuentra en la poblacion evaluada, dado que todos los nifios presentaron un desempeio
lector semejante por lo que no existio gran variabilidad en los resultados, lo cual impidi6 que
se generaran correlaciones significativas entre las variables de habilidad de lectura y los
indices de madurez sintactica. Para resolver este problema, futuras investigaciones deberian
comparar grupos de altos y bajos lectores con el fin de encontrar diferencias significativas
entre la produccion sintactica de ambas poblaciones.

Aunque las contribuciones futuras de la presente investigaciéon son pertinentes, la
evidencia empirica con la que se cuenta no sugiere una relacion directa entre las habilidades
de lectura y la complejidad sintactica de los 28 nifios hispanohablantes de ocho afios de edad
que participaron en la presente muestra; sin embargo, con los resultados aqui obtenidos si es
posible indicar una relacion indirecta. La anterior afirmacion se sustenta en las dos

correlaciones significativas que existieron entre las habilidades de lectura y las oraciones
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principales asi como con los primeros términos de coordinacion. La primera correlacion
negativa entre la velocidad y los primeros términos de coordinacion sugiere que, cuanto mas
rapido se lea, menos estructuras simples seran empleadas para iniciar un enunciado;
mientras que la correlacion positiva entre la comprension y las oraciones principales indica
que los mejores comprensores son mas capaces de expandir sus oraciones mediante otra
oracion.

A pesar de que los resultados anteriormente expuestos pareciesen indicar
conclusiones diferentes, en realidad constituyen un mismo hecho. Si se recuerda la manera
en que las oraciones de la presente muestra fueron codificadas, podra descubrirse facilmente
que los primeros términos de coordinaciéon y las oraciones principales se excluian
mutuamente. Esto es, que si un texto comenzaba con una oracidn principal no podia iniciar,
al mismo tiempo, con un primer término de coordinacién y, dado que la mayoria de los
participantes utilizaron un solo enunciado para generar su narracion por completo,
unicamente existid la posibilidad de emplear o un primer término de coordinaciéon o una
oracion principal en cada una de las emisiones.

Por lo tanto, se entiende que los nifios que méas comprendian producian un mayor
numero de oraciones principales, el cual también significaba un menor nimero de primeros
términos de coordinacion; mientras que los nifios que leian mas rapidamente producian
menos primeros términos de coordinacidon, lo cual repercutia en un mayor nimero de
oraciones principales. Ahora bien, el hecho de que tanto los lectores mas veloces como los
mejores comprensores produzcan mas oraciones principales puede interpretarse como un
indicio de que un mayor nivel de lectura se relaciona con una mayor capacidad de expandir
las oraciones mediante otras oraciones, es decir, una mayor capacidad para emplear

oraciones subordinadas. Es asi como los resultados de la presente tesis sugieren que si existe
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una relacion, al menos en un nivel indirecto, entre las habilidades de lectura y la sintaxis
oracional infantil.

Como limitantes de la presente tesis resta mencionar que, estudios futuros, también
debiesen controlar el tiempo de exposicion a la lectura —fuera del aula escolar— con el que
cuenta cada uno de los participantes, puesto que investigaciones previas (Jamet, 2006) han
sefialado que el tiempo de lectura es un buen predictor del desempefio lector. Asimismo, se
reitera la necesidad de trabajar con poblaciones cuyas habilidades de lectura sean mas
dispares, para descubrir si de este modo se encuentran relaciones directas entre las
habilidades de lectura y la complejidad sintactica. Aunado a ello cabe sefialar que pudiese
ser que otras variables, tales como el tamafo de vocabulario o el ingreso a la escuela como

un nuevo entorno social, pudiesen ser las que modifican la sintaxis oracional en los nifios.
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CAPITULO 7: CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos gracias al presente trabajo representan una aportacion pionera en la
lengua espafiola dado que, en la revision tedrica realizada para la presente investigacion, no
se cuenta con estudios que aporten evidencia empirica ante la suposicion ampliamente
aceptada de que un mayor nivel de lectura repercute en la competencia sintactica de los
hispanohablantes. Los resultados aqui obtenidos sugieren que, efectivamente, aquellos nifios
que cuenten con mayores habilidades de lectura producirdn discursos sintacticamente mas
complejos; no obstante, la evidencia no es clara —pues no existe una relacion directa entre las
variables— por lo que esta informacién requiere ser corroborada. Continuar realizando
trabajos en esta linea de investigacion resulta de especial importancia, ya que encontrar
informacion fehaciente acerca del impacto que tiene la lectoescritura en la competencia
lingliistica permitira, tanto a docentes como a investigadores, contar con evidencia suficiente
para replantear la importancia de la alfabetizacion como un elemento lingiiistico que mejora
las capacidades de expresion tanto oral como escrita.

Los resultados de la presente investigacion también demostraron que elicitar
narraciones a partir de materiales que no permiten la imitacion de frases u oraciones resulta
ser un método mas efectivo y natural de evaluar la competencia sintactica de los hablantes;
aunque debe recordarse que dicha competencia siempre se encuentra regida por la
modalidad del discurso. Asimismo, se demuestra la importancia de contar con poblaciones
amplias al momento de tratar de indicar qué estructuras sintacticas son empleadas por los
nifios a determinada edad, ya que ciertas construcciones se presentan como casos Unicos en
algunos participantes de la muestra pero no por ello deben considerarse como estructuras

comunes a la edad de ocho afios.
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Por ultimo, sélo resta sefialar que la presente investigacion resalta la importancia de
los estudios interdisciplinarios, ya que refleja un trabajo en conjunto entre la psicologia y la
lingiiistica dado que ambas disciplinas se conjugaron con el fin de ofrecer una respuesta ante
la tesis del presente trabajo. Asi queda en claro que, sin la metodologia y el control de
variables ofrecido por la psicologia, no hubiese sido posible presentar correlaciones
estadisticamente significativas y, al mismo tiempo, sin el analisis lingiiistico no seria posible
evaluar la sintaxis oracional, que es la habilidad en cuestion. Asi se concluye el presente
proyecto de investigacion titulado La sintaxis oracional en nifios hispanohablantes y su

relacion con las habilidades lectoras.
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VIII. APENDICES

Apéndice 1

Estimados padres de familia:

La Universidad Nacional Auténoma de México, por medio de la Facultad de Psicologia y el Laboratorio
de Psicolingiiistica, tiene el placer de invitarlos a participar en un estudio sobre céomo los nifios
construyen narraciones simples. La participacion dentro de este proyecto consiste en realizar, por un lado,
un ejercicio sencillo (p. ej., disefiar figuras con cubos de madera) que nos permite obtener un aproximado
del Coeficiente Intelectual de su hijo, y por el otro lado, su Nivel de Lectura.

La evaluacion se realizara de la siguiente manera:

1. Entrega de un cuestionario para padres que permitira al equipo de trabajo conocer si ustedes
aprueban, por medio de un consentimiento informado que se le proporcionard, el que su hijo
participe.

2. Aplicacion de los ejercicios que nos permitan obtener el aproximado del Coeficiente Intelectual y
del Nivel de Lectura de su hijo, esto siempre en consideracion de la edad. Cabe aclarar que los
resultados de estas pruebas son personales, andnimos y se entregaran Unicamente a los padres de
familia.

3. Obtencién de narraciones orales y escritas por parte de su hijo a partir de un video infantil.

Si ustedes estan de acuerdo con participar en la primera etapa de este proyecto, solicito de la manera mas
atenta firmen la presente carta de aceptacion y asimismo contesten el breve cuestionario aqui anexado. Si
por el contrario, no desean participar en la presente investigacion, agradecemos mucho su atencién y
solicitamos de la manera mas atenta regresen el material al profesor de la institucion escolar.

Para cualquier aclaracion que juzguen pertinente, pueden comunicarse directamente con la Dra. Natalia
Arias Trejo o con la estudiante Isi Sarai Lopez Pineda al 56 22 22 87 o al 044 5545 57 11 18.

—P@ MI RAZA HABLARA EL ESPIRITU”
Ciudad Universitaria, D.F., a 25 de agosto del 2014

Natalia Arias Trejo
Profesor Asociado C de T.C.
Directora del Laboratorio de Psicolingiiistica

Acepto que mi hijo(a) participe en la investigacion

Nombre y firma del padre, madre o tutor
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