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1. INTRODUCCION

La adquisicion del lenguaje es un tema que se ha abordado mediante numerosas disciplinas
y desde variadas perspectivas; no obstante, la mayoria de estas propuestas se realizan en
poblaciones con un desarrollo tipico (DT). En el caso de la discapacidad intelectual, atin
existen muchos fendmenos lingiiisticos que faltan por explorar, lo cual resulta en perfiles
lingliisticos incompletos. Esta falta de informacion impide la adaptacion de instrumentos
que miden tanto la comprension como la produccidn de lenguaje en sus distintos niveles —
fonoldgico, morfologico, sintactico, semantico, 1éxico— asi como la dificultad para realizar
intervenciones a nivel terapia de lenguaje.

El sindrome de Down (SD) es considerado la causa genética mas comun de
discapacidad intelectual a nivel mundial, con una incidencia que oscila entre 1/800 y 1/100
(Jorde, Bamshad, y Carey, 2011); sin embargo, los estudios referentes al desarrollo y
adquisicion del lenguaje en poblaciéon con SD se han realizado s6lo en algunas lenguas:
inglés (Chapman, 1997; Fowler, 1990), aleman (Bol y Kuiken, 1990), italiano (Fabbretti,
D., Pizzutto E., Vicari S., 1997) y griego (Sanoudaki y Varlokosta, 2015), por mencionar
algunas. Respecto a investigaciones realizadas en poblacion de habla hispana, los estudios
son escasos, principalmente han sido llevados a cabo con poblacion de la Peninsula Ibérica
(Galeote, Sebastian, Checa, Rey, y Soto, 2011). En México, el SD presenta una frecuencia
de 1 por cada 650 recién nacidos vivos (Gardufio-Zarazta, Alois, Kofman-Epstein, y
Peredo, 2013); no obstante, el perfil lingliistico de la poblacién con SD no se encuentra
bien delimitado, ni cuenta con instrumentos de medicion del lenguaje adaptados a sus
necesidades. De manera particular, ain no hay investigaciones que exploren,

especificamente en el campo de la comprension, las habilidades lingiiisticas para identificar



y clasificar el género de las palabras de acuerdo con las claves dadas por la morfologia
flexiva propias del espafnol. Es decir, al presente se posee escasa informacion con respecto a
la comprension del hablante de términos no marcados —por ejemplo las terminaciones o, e,
y algunas terminaciones consonanticas—, asi como de las formas marcadas del género
gramatical femenino, la cual usualmente presenta la terminacion a (Real Academia
Espanola, 2005). La comprension de estas terminaciones representa una habilidad
morfologica fundamental para anticipar, predecir y establecer relaciones anaforicas entre
referentes. Esta habilidad es necesaria para establecer concordancias de género que
relacionan elementos como articulos, sustantivos y adjetivos de forma correcta dentro del
discurso.

Por otro lado, los elementos morfologicos correspondientes a la flexion de género
han sido estudiados durante la nifiez temprana en la poblacion mexicana y bajo
circunstancias de desarrollo tipico, mediante la comprension de elementos de categoria
Iéxica (adjetivos calificativos) (Arias Trejo, 2013). En el caso de la poblaciéon mexicana con
SD, tnicamente se conoce el procesamiento de claves de género gramatical en palabras de
orden funcional (articulos indefinidos) (Arias-Trejo, 2014). Por lo anterior, obtener
informacion sobre el procesamiento de claves de género gramatical en elementos de
categoria léxica es relevante dado el perfil lingiiistico que posee la poblacién con SD
actualmente, pues podria contrastarse el desempefio lingiiistico en el campo de la
morfologia flexiva tanto en palabras de orden funcional (articulos), como Iéxico (adjetivos
calificativos).

Aunado a esto, la mayor parte de las investigaciones en lenguaje dentro de la
poblacion con SD se han llevado a cabo en el campo de la produccion (Bol y Kuiken, 1990;

Diez-Itza y Miranda, 2007; Fabbretti, Pizzutto, y Vicari, 1997; Léazaro, Moraleda, y
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Garayzabal, 2014) principalmente en lenguas como el inglés o el aleman, por lo cual resulta
relevante estudiar areas relativamente preservadas en esta poblacion, como lo es la
comprension. Asimismo, los hallazgos de esta investigacion podran ser fuente de
informaciéon multidisciplinaria que ayudaria tanto a lingliistas como a psicologos y
terapeutas del lenguaje, pues el conocimiento derivado de los datos obtenidos podria
originar el desarrollo de estrategias de aprendizaje lingiiistico o intervenciones en infantes
tanto con DT como con SD.

Objetivos

Los objetivos de la presente tesis tienen como finalidad indagar las habilidades, tanto de
nifios con SD como de nifios con DT, de comprension morfoldgicas para extraer el género
gramatical y lograr un establecimiento de concordancia entre sustantivos y adjetivos; para

lograr esto la presente investigacion explord especificamente los siguientes puntos.

e Explorar en una poblaciéon con SD, mediante una tarea de rastreo visual, las
habilidades morfoldgicas lingiiisticas, en el campo de la comprension, para
identificar informaciéon de género gramatical y establecer relaciones de
concordancia de género entre un adjetivo y el referente (en todos los casos
sustantivos), mediante el uso de pseudopalabras presentadas en frases como ;Mira
esta quipido!/ | Ve qué romica!

e Indagar la relacion entre la edad mental y el desarrollo lingiiistico en el SD,
especificamente en la comprension morfologica de género gramatical.

e Comparar el desempeiio entre participantes con SD y nifios con DT en la tarea de

rastreo visual, esto mediante un emparejamiento por edad mental y sexo.



Hipotesis
Las dos hipdtesis presentadas a continuacion parten de la informacion proporcionada por
estudios previos que exploran las habilidades lingiiisticas de anticipacion de referentes
mediante diversas claves lingiiisticas. La primera hipdtesis discutida refiere al desempeiio

en la tarea de rastreo visual; mientras que la segunda menciona la posible influencia del

vocabulario sobre el procesamiento morfologico.

e Tanto los participantes con SD, como aquellos con DT, seran capaces de inferir un
referente familiar utilizando la informacion de las marcas morfologicas de género
(a/0) que poseen los adjetivos; investigaciones antecedentes (Arias-Trejo, Falcon, y
Alva-Canto, 2013; Pérez-Pereira, 1991a) indican que ambas poblaciones son
capaces de identificar, anticipar referentes y realizar concordancias de género
alrededor de los tres anos de edad.

e Mientras mayor sea el tamafio del vocabulario de los nifios con SD mayor sera su
habilidad para inferir los referentes a través de las claves morfologicas de género
dadas por las terminaciones de los adjetivos utilizados, se ha reportado la influencia
del vocabulario sobre ciertas habilidades lingiiisticas, como en la anticipacion de

referentes a partir de informacion semantica relevante (Mani y Huettig, 2012).

La presente investigacion se compone de seis capitulos: el primer capitulo aborda a la
morfologia, sus relaciones con otros niveles de la lengua, asi como la definicion y
clasificacion de las distintas unidades que la componen; dado que el objetivo central de este
estudio se centra en la comprension de adjetivos y sus flexiones, se dedica un espacio al
final del capitulo para describir esta categoria gramatical. En el segundo capitulo se hace un

recuento de la adquisicion de marcas morfoldgicas en el espaifiol, principalmente sobre la
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adquisicion y comprension del género gramatical y sus procesos de concordancia. El tercer
capitulo muestra un panorama general sobre el sindrome de Down; asimismo se expone el
perfil lingiiistico de este sindrome tanto a nivel 1éxico como morfoldgico. El método es
descrito en el capitulo cuatro. El quinto capitulo comprende analisis y resultados, asi como
una breve introduccion tedrica a la estadistica. Finalmente, el sexto capitulo presenta la

discusion y las conclusiones.
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1. MORFOLOGIA

En este capitulo se presentan distintas definiciones de la morfologia en §1.1, asi como la
relacion de ésta con otros niveles de la gramatica (§1.2), como la fonologia y la sintaxis. En
§1.3 se aborda la definicion de morfema y los criterios lingiiisticos utilizados para
clasificarlo. En §1.4 se exponen detalladamente los conceptos de marcacion y forma a nivel

morfologico; finalmente en §1.6 se describe al adjetivo como unidad léxica y sintictica.

1.1 Definicion de morfologia

La definicion de la morfologia asi como su lugar correspondiente en la gramatica ha sido
tema de discusion lingliistica entre las distintas escuelas y corrientes gramaticales, “para
algunos, no tendria estatuto independiente, no seria un componente autonomo de la
Gramatica, y los asuntos que conciernen a la formacion de palabras se repartirian entre la
Lexicologia, la Sintaxis y la Fonologia” (Varela, 1990, p.32).

La Real Academia Espafiola define a la morfologia como “la parte de la gramatica
que se ocupa de la estructura de las palabras y el papel gramatical que desempefia cada
segmento en relacion con los demas elementos que las componen” (Real Academia
Espanola, 2010, p.6). Usualmente se divide en dos grandes ramas: la morfologia flexiva y
la morfologia Iéxica, y segin la perspectiva adoptada se distingue entre morfologia
sincronica y morfologia diacronica.

Varela, exponente de la gramatica generativa, define a la morfologia como “un
subcomponente autonomo, dentro del componente léxico, que trata de ciertos objetos

morfologicos los cuales no han de identificarse ni con unidades de la sintaxis, ni con
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elementos de una lista de diccionario, ni con unidades fonolégicas” (Varela, 1990, p.32).
No obstante, esta definicion limita el estudio morfologico ya que no permite la aplicacion
de elementos fonoldgicos y semanticos, los cuales son necesarios para explicar
determinados procesos lingiiisticos, como en el caso de la asignacion de género gramatical.

Para Bosque (1983, p. 115), el término morfologia es entendido como las relaciones
que se dan dentro de la palabra, entre las unidades menores que ella. La morfologia suele
abarcar dos grandes secciones: 1) el estudio de los morfemas, 2) la teoria de las categorias
léxicas.

Dentro del estudio de los morfemas se trata de comprender lo que sucede en la
palabra, esta delimitacion le concede a la morfologia cierta independencia sobre el terreno
sintacticos-salvo por ciertos casos de solapamiento entre la morfologia y la sintaxis; como
es el caso de la teoria de las categorias l1éxicas (Bosque, 1983) —esto es la caracterizacion de
elementos como sustantivos, adjetivos, verbos y preposiciones dentro de la lengua— la cual
es uno de los terrenos de la morfologia que mas se acerca a la sintaxis.

Son evidentes las estrechas relaciones entre la lexicologia, la sintaxis y la
morfologia, no obstante, es importante distinguir los dominios de cada una de estas sub-
disciplinas lingiiisticas.

En el campo de la Gramatica descriptiva, Pena (1999) propone que el objetivo de la
morfologia se divide en tres puntos: 1) delimitar, definir y clasificar las unidades del
componente morfologico, 2) describir como tales unidades se agrupan en sus respectivos
paradigmas y 3) explicar el modo en que las unidades integrantes de la palabra se combinan
y constituyen conformando su estructura interna.

Para fines de esta tesis se considerara a la morfologia como “la parte de la

lingiiistica que estudia las propiedades de las palabras, y especialmente, dos de sus
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aspectos: (i) la informacion gramatical que contienen y (ii) la forma en que unas se

relacionan con otras por su forma y su significado” (Fabregas, 2013, p.13 ).

1.2 Relacion de la morfologia con otros niveles de la gramatica

Por una parte, para Fabregas (2013, p.13) es comun que la morfologia interactue
constantemente con otros niveles de la lengua, aunque especificamente con la Fonologia y
la Semantica:

La fonologia se interesa por el estudio de la representacion mental de los sonidos y
como se combinan entre si, sea en el interior de las palabras o de unidades mayores.
El contraste con la semantica también esta claro: esta ciencia estudia el significado
de las unidades y de sus combinaciones, sean palabras o no. Dada esta definicion,
esperamos que la morfologia se solape con la fonologia y la semantica cuando éstas
se ocupan de como actian sus procesos en el interior de las palabras.

Por otra, para Bosque (1983, p. 125) y algunos gramaticos descriptivos, las relaciones son

mas frecuentes entre la morfologia con la Fonologia y la Sintaxis.

1.2.1 Morfofonologia

La Morfo(fo)nologia tiene como objeto de estudio las diferencias fonémicas existentes
entre los alomorfos de un morfema, denominadas ‘alternancias alomorficas’ o
‘morfofonémicas’(Pena, 1999). Una parte de la morfofonologia es definida por Pensado
(1999, p. 4427) como aquella que “estudia las reglas que determinan las diferencias o
parecidos fonoldgicos entre palabras morfologicamente relacionadas. La relacion
morfolégica entre palabras relacionadas se corresponde fonologicamente con la
adicioén/eliminacion de material fonico, generalmente de sufijos y prefijos: arbol/arboleda,

posible/imposible”.
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1.2.2 Morfosintaxis

Si bien la delimitacion “relaciones dentro de la palabra” y “relaciones entre la palabra”
deberian bastar para separar a la morfologia de la Sintaxis, algunos lingiiistas han
determinado que el problema dentro de estas definiciones reside en la pregunta: ;qué es la
palabra? En términos generales, la separacion grafica y las pausas orales separan
contenidos y formas en el habla, es decir, nos permiten tener una delimitacion sobre qué es
una palabra.

No obstante, en el caso de diomelo y me lo dio los dos ejemplos presentan los
mismos constituyentes, excepto que uno es al mismo tiempo palabra y oracidon ja qué
campo perteneceria este analisis? ;a la Sintaxis o a la morfologia? esta separacion es una
clara muestra de que “dentro de la palabra pueden establecerse relaciones no ya similares a
las sintacticas , sino plenamente sintacticas” (Bosque, 1983, p. 122).

La morfologia se complementa de la sintaxis al momento de clasificar las palabras
como sustantivos, adjetivos o verbos. Esta es necesaria debido a la existencia de afijos
privativos de una clase de palabra (p. ¢j., -oso y -ble, son so6lo aplicables a los adjetivos:
bondadoso, amigable). Por lo anterior puede decirse que las clases de palabras son al
mismo tiempo unidades morfoldgicas y sintacticas, por lo cual en ocasiones muestran un
comportamiento plenamente morfosintactico: “Consideremos ahora el sintagma el nifio
alto: una vez elegida la opcion nirio, con la marca flexiva de ‘masculino singular’ dentro
del paradigma del que es miembro, esa misma opcion es exigida en el articulo y en el

adjetivo” (Pena, 1999, p. 4312).
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1.3 Morfema

La definicién del morfema, asi como de la morfologia misma, ha sido tema de discusion
entre las distintas corrientes lingiliisticas. Para la Lingiiistica norteamericana
—especificamente la corriente estructuralista— el morfema es “la minima unidad pertinente
desde el punto de vista gramatical”, lo cual engloba a unidades como sol, arbol, -s o re-.
Los funcionalistas, bajo la misma perspectiva, utilizan el concepto de monema: unidad
minima de la primera articulacion, por ejemplo en nisios hay tres monemas: nifi + o + s,
mientras que en sol, toda la palabra es un monema, ya que no puede descomponerse en
partes mas pequefias (Bosque, 1983, p.118). Para la gramatica tradicional, los morfemas
son la unidad minima de dentro de la unidad mayor: la palabra, y se encuentran divididos
en: 1) unidades minimas con significado Iéxico y 2) unidades minimas con valor gramatical
(Real Academia Espafiola, 2010). Para Bosque, cuando se habla de unidad minima de
analisis gramatical, se toma el término gramatical en su sentido mas estricto, es decir,
adopta la postura norteamericana y funcionalista, y considera al morfema como unidad
minima indescomponible formalmente, no indescomponible seméanticamente.

Para fines de este trabajo, se adoptara la postura de la Gramatica tradicional, ya que
permite trabajar con mayor facilidad con los conceptos de base léxica, tema y morfemas

flexivos, términos fundamentales para el concepto de flexion de género.

1.3.1 Alomorfos

“Los «-emas» (fonema, morfema) presentan «alos-» (al6fono, alomorfo), esto es, variantes

formales con idéntica funcién” (Bosque, 1983, p. 116).
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Las variantes formales de los morfemas son llamadas alomorfos, éstas se presentan
en determinados entornos, y se rigen principalmente por la informacién fonologica. “La -s
del plural espafiol representa so6lo uno de los alomorfos posibles. Los otros son,
simplificando, /-es/ si el singular termina en consonante (salones, mitades) o diptongo en /i/
(reyes), y cero (@>) si la terminacion es /-es/ (lunes)” (Bosque, 1983, p. 120). Los
alomorfos son un buen ejemplo del solapamiento entre la morfologia y la Fonologia. No
obstante, en el caso de los verbos por ejemplo, el criterio que condiciona la distribucion
alomorfica no siempre es fonoldgico, la eleccion entre /pong-/, /pon-/'y /pus-/ en el caso de

poner exige cierta informacion morfologica como tiempo, nimero o persona.

1.3.2 Segmentacion de unidades morfologicas
Para realizar un analisis morfoldgico, es necesario tener claro cémo se realizard la
segmentacion de las unidades morfologicas.

Existen tres clasificaciones de palabras: 1) monomorfémicas / polimorfémicas:
palabras constituidas por un solo morfema o por mas de uno (p. ¢j., ayer frente a blanc-o-s),
2) variables o flexivas / invariables: son aquellas que pueden variar formalmente, o no,
segun las construcciones sintacticas en las que forme parte ( roj-o/a frente a anteayer), 3)
simples / complejas: “distintas en cuanto a estructura pero relacionadas formal y
semanticamente” (p. ej., blanco frente a blancuzco). Sin embargo, las palabras
monomorfémicas nunca podran ser variables ni complejas (Pena, 1999).

A estas clasificaciones puede agregarse la diferencia entre los llamados morfemas
libres y morfemas ligados: los morfemas ligados son aquéllos que no pueden utilizarse
separadamente como palabras; los libres, constituyen necesariamente palabras

monomorfémicas (p. €j., quién, por) (Hualde, Olarrea, Escobar, y Travis, 2010).
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Hasta este momento se ha definido lo que se entendera por morfologia y morfema;
no obstante, para realizar un analisis morfologico de la palabra, es necesario definir sus
constituyentes: base, tema y afijos.

Base: para la morfologia generativa, puede definirse como “elemento sobre el que
se asienta la regla de formacion de palabra. Base puede ser cualquier tipo de unidad (p. €j.,
prescrip- es la base de -cion para formar prescrip-cion y ésta, a su vez, es la base del
diminutivo prescripcion-cita o del plural prescripcion-es)” (Varela, 1990, p.34). Por otra
parte, para la corriente descriptiva el término base refiere a: “aquel constituyente de la
palabra, en cualquier nivel de constitucion o estructura jerarquica sobre el que puede operar
un proceso morfologico” (Pena, 1999, p. 4318).

Tema: “aquel segmento que permanece estable en todas las formas flexivas, es decir, es la
unidad que resulta al restar los afijos flexivos” (Pena, 1999, p. 4315). Por ejemplo, en
blanco/ blanca el tema es blanc-.

Afijo: “Formas ligadas; han de soldarse obligatoriamente a una base que constituye
su marco de subcategorizacion, la entidad léxica a la que se adjuntan” (Varela, 1990, p. 34).
Son clasificados de acuerdo a la posicion en que aparecen: cuando anteceden a la base,
prefijos (p. €j., en-arbolar); al posponerse a la base; sufijos (p. €j., 70j-0); y cuando se
colocan en el interior de la base, infijos (p. €j., azuqu-it-ar).

Para fines de este trabajo, se tomaran las definiciones procedentes principalmente de
la corriente estructuralista y la gramatica descriptiva, debido a que presentan conceptos
claros y precisos, que ademads funcionan para el tipo de andlisis morfoldgico flexivo que se
propone dentro del tema de tesis.

Finalmente, estos elementos constitutivos de la palabra tienen un orden al momento

de conjuntarse: “La mayoria de los procesos morfoldgicos que tienen lugar en la lengua
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1)

2)

espafola son de caracter concatenante, esto es, los afijos se adjuntan a una base de uno en
uno, por estratos o capas estructurales” (Varela, 1990, p. 39). Dentro de la morfologia
Derivativa los afijos presentan restricciones al momento de adherirse a la base, ya que estas
uniones “base-afijos” dependen de la clase 1éxica de la base, por ejemplo en el adjetivo
nacionalizable, hay un tema (nacion-) y una serie de afijos (-al, -iz, -able), todos estos
elementos siguen un orden: “El sufijo -ble no se aplica al sustantivo nacion, sino al verbo
nacionalizar, y el sufijo -izar se aplica al adjetivo nacional” (Bosque, 1983, p. 126). En el
caso de la morfologia Flexiva los morfemas de género se adjuntan antes que los de nimero,
como en [[[perr]o]s]. Varela propone que la flexion de las palabras es el proceso final del

concatenamiento morfologico, posterior a la composicion y la derivacion.

1.3.3 Clases de morfemas
De acuerdo al estructuralismo, la clasificacion de los morfemas puede llevarse a cabo bajo

dos grandes criterios:

La posicion en la palabra: en este caso los morfemas se clasifican como prefijos, sufijos e
infijos, segiin estén al inicio, al final o en el interior de la palabra, respectivamente hay
casos en que un prefijo y un sufijo pueden constituir un solo morfema: un circunfijo, ya que
“es uno solo el significado que ambos aportan” (Bosque, 1983, p. 127).

La naturaleza gramatical: bajo este criterio los morfemas pueden categorizarse como:

a) Flexivos: poseen significado gramatical, para sustantivos y adjetivos proporcionan
informacion de género y numero (p. ¢€j., -0, -s); en el caso de verbos, tiempo, modo, niimero

y persona (p. €j., -aba).
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b)

Derivativos: usualmente gramaticalizan significados 1éxicos (modo, cualidad, agente, lugar)

(p. €j., -ificar, -ble, -cion).

De acuerdo con Bloomfield (1926), la morfologia 1éxica se ocupa de la formacién de

nuevas palabras, y la morfologia flexiva de las variaciones de una misma palabra. A

continuacion se enlistan las diferencias mas importantes entre los morfemas derivativos y

flexivos:

1)

2)

3)

4)

Debido a la mayor regularidad de los morfemas flexivos en comparacién con los
derivativos, es mas facil predecir el significado de una palabra que contenga flexion,
a partir de sus morfemas, a diferencia de los morfemas derivativos.

La productividad, es decir, la capacidad de adicion a una base, es mayor en los
morfemas flexivos; por ejemplo, el morfema -s del plural.

Los morfemas derivativos pueden cambiar la categoria 1éxica de la base (p. ej.,
nacion > nacionalizable); los morfemas flexivos, no (Varela, 1990). Aunque hay
algunas excepciones para los morfemas derivativos, en las cuales no se presenta el
cambio de categoria 1éxica (p. ¢j., zapato — zapatero).

Los morfemas flexivos aparecen exigidos por la estructura sintactica y el proceso de
concordancia, a diferencia de los morfemas derivativos, que no obedecen a reglas

sintacticas.

1.4 Morfologia flexiva

Para Varela, la morfologia flexiva se define como: “operaciones morfoldgicas obligatorias,

automaticas, regulares en su resultado y de productividad practicamente irrestricta” (Varela,

1990, p.12).
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Los morfemas flexivos son aquellos que poseen un significado gramatical, ya sea de
tiempo, aspecto, nimero o género. Desempefian un papel muy importante en las lenguas
que poseen concordancia, como el espafiol. Por 1o mismo “el sistema de morfemas flexivos
de una lengua esta indisolublemente ligado a la estructura sintactica de dicha lengua. [...]
La mayoria de los morfemas flexivos estan sujetos a determinadas reglas de concordancia”
(Bosque, 1983, p. 131).

Cuando se habla de concordancia, estas reglas no se aplican sélo a los verbos,
también a los pronombres, articulos y adjetivos. Incluso la concordancia llega a ser mas
importante que el propio significado del morfema. Por ejemplo, tanto los morfemas de
masculino y plural en baj -o -s se atribuyen al sustantivo con el que concuerda dicho
adjetivo: edificios bajos.

En espaiiol, las formas nominales presentan dos flexiones Unicamente: género y
namero. El nimero es expresado de tres maneras: ausencia de sufijo, el morfema -s y su
alomorfo -es. El género, a diferencia del nimero, no es tan regular y se expresa mediante

las formas -a, -0 y -e (Ambadiang, 1999).

1.4.1 Marcacion y forma

En lingiiistica, el concepto de marcacion parte de la teoria propuesta por el funcionalismo
estructural, especificamente de las ideas de Trubetzkoy y Jakobson (Trubetzkoy, 1985);

<

para Alonso Cortés “una de las formas de interpretar el signo consiste en que el
interpretante reciba una marca distintiva, la cual confiere valor al signo. Se habla, entonces,

del valor de la marca” (Alonso-Cortés, 2008, p. 58). Dentro de la lengua, la marcacion se

da en distintos niveles, por ejemplo, fonoldgico, morfoldgico y sintactico. Especificamente
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a nivel morfoldgico, las marcas mas frecuentes son aquellas que indican nimero y género
en los elementos nominales; y tiempo, aspecto y modo en los verbos. Cuando una palabra
se encuentra marcada, su significado se restringe; sin embargo, si no presenta marca, su
significado puede ser mas amplio. Por ejemplo, la marca -a permite restringir el significado
exclusivamente al género femenino, mientras que la marca -o reune masculino y femenino.
Dentro de este trabajo se utilizan indistintamente los términos de “marca”, “forma” y “clave

de género gramatical” para referir a los sufijos -o, -a, y -e.

1.4.2 El género en los sustantivos

De acuerdo con la Real Academia Espafiola de la lengua, los sustantivos en espafiol pueden
ser masculinos o femeninos. “Cuando el sustantivo designa seres animados, lo mas habitual
es que exista una forma especifica para cada uno de los dos géneros gramaticales, en
correspondencia con la distincion biologica de sexos” (Diccionario panhispanico de dudas,
2005, en linea). Sin embargo, dadas las excepciones a esta regla, la RAE clasifica a los

sustantivos en tres grupos de acuerdo a las formas que presentan:

1) Sustantivos comunes en cuanto al género; son aquellos sustantivos animados que
presentan Unicamente una forma para los dos géneros gramaticales (masculino/
femenino). El género del sustantivo es sefialado mediante los determinantes y
adjetivos (p. ¢j., el/la pianista, ese/esa psiquiatra). Esta Unica forma también se
presenta en adjetivos como feliz, docil, confortable, que concuerdan con su referente
sin cambiar de forma.

2) Sustantivos epicenos; presentan una forma tunica, a la que corresponde un solo

género gramatical que refiere indistintamente a individuos de uno u otro sexo (p. ¢j.,
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personaje, tiburon, en el caso de los sustantivos masculinos; persona, victima,
hormiga, para los sustantivos femeninos).

3) Sustantivos ambiguos en cuanto al género; principalmente designan elementos
inanimados que no requieren cambios de forma, pues no afecta su significado (p.

ej., el/la armazon, el/la mar).

También debe considerarse que en espaiiol el género masculino es el género no marcado,
ya que puede referir a todos los individuos de la especie, no so6lo a aquellos de sexo
masculino (p. €j., el hombre es el unico animal racional). “Los nombres apelativos
masculinos, cuando se emplean en plural, pueden incluir en su designacion a seres de uno y
otro sexo: Los hombres prehistoricos se vestian con pieles de animales; En mi barrio hay
muchos gatos” (Diccionario panhispanico de dudas, 2005). La forma —a, del género
femenino, se utiliza para los sustantivos y adjetivos marcados. En el caso de los sustantivos
el cambio de forma se utiliza principalmente en profesiones, cargos o titulos (p. ej.,
bombero /bombera, profesor/profesora). Aunque en menor proporcion de aparicion,
también existen formas finales como —e (p. €j., conserje), —i (p. €j., maniqui), —I (p. €j.,
consul), o —z (p. €j., juez), entre otras, en su mayoria estas formas funcionan como
sustantivos comunes y no necesitan cambiar la terminacion, pues el género es definido por
el determinante o los adjetivos. Este fenomeno también se encuentra en los adjetivos de
terminacion —e, como afable, alegre, pobre e inmune.

El disefio experimental utilizado para esta tesis (véase §4.5) utiliza los afijos de flexion
prototipica de género (a/0) en las palabras-estimulo creadas para evaluar a los infantes en

tareas de comprension morfologica.

22



Respecto al fenomeno de concordancia, una parte de la corriente estructuralista
considera a la sufijacion como un método formal “para indicar la relacion de un concepto

secundario con respecto al concepto primario del elemento radical” (Sapir, 1954, p.71).

1.5 Morfologia léxica: derivativa y composicional

Los morfemas derivativos estdn condicionados por la clase 1éxica a la que pertenece la
base. Por ejemplo, los morfemas -ivo y -ble s6lo forman en adjetivos. Los morfemas
derivativos tienen la propiedad de alterar la base léxica a la que modifican y con ello
cambiar su funcién, presentan una mayor variedad en comparacion con los morfemas
flexivos, y poseen un comportamiento irregular, ademas de presentar una amplia gama de
matices (p. ¢€j., la diferencia entre barbudo y barbado), a diferencia de la morfologia flexiva
en la que un nimero reducido de morfemas cubren grandes areas, como en el caso del
niamero. No obstante, “tanto la flexion como la derivacion se dan por medio de la
concatenacion de segmentos finales. Es mds, todas las marcas gramaticales, tanto verbales
como nominales se realizan mediante sufijacion, con excepcion de algunos casos supletivos
mas o menos comunes (padre vs madre, soy vs fui)” (Méndez Cruz, 2013, p.48).

El fendémeno de prefijacion se encuentra entre la morfologia derivativa y la
morfologia composicional (Bosque, 1983, p.133), ya que muchos prefijos fueron lexemas,
o incluso, lexemas no ligados (p. €j., penta-campeon). Este problema se debe a la evolucion
historica de los morfemas, cuestion que no sera tratada en este texto. Finalmente, la
morfologia Composicional se constituye principalmente por bases afiadidas a otras bases,
los ejemplos mas claros son las palabras compuestas como pelirrojo, sacapuntas, agridulce

y telarana.
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1.6 El adjetivo

La morfologia flexiva, que es la que compete a este estudio, describe las variaciones de las
palabras que implican cambios de contenido de naturaleza gramatical con consecuencias en
las relaciones sintacticas. “El conjunto de estas variantes constituye la flexion de la palabras
o su paradigma flexivo” (Real Academia Espafola, 2010, p.64). Dentro de estas variantes
se encuentra el género, que proporciona informacion significativa en algunos casos (p. €j.,
escritor /escritora) “pero no es propiamente informativo en otros sustantivos (p. €j., cama,
arbol), y tampoco en los determinantes y adjetivos” (Real Academia Espafiola, 2010, p.65).

En cuanto a los adjetivos, son definidos por la Real Academia Espafiola como “una
clase de palabra que modifica el sustantivo o se predica de él aportandole muy variado
significados” (Real Academia Espaiola, 2010, p.64). Normalmente se distinguen dos clases
de adjetivos: los adjetivos calificativos, que designan cualidades (p. €j., estrecha, frondosa,
entusiastas, discretas) y los adjetivos determinativos, cuya funcién principal es introducir
al grupo nominal (p. ¢j., esa, sus, muchos). Los adjetivos calificativos son considerados
elementos léxicos —a diferencia de los determinativos que son categorizados como
elementos gramaticales de clase cerrada— y forman clases abiertas.

De acuerdo con Demonte (1999), “la gramatica tradicional siempre ha insistido
también en la naturaleza dependiente del adjetivo. [...] Los adjetivos se predican de la
entidad a la que modifican y al mismo tiempo restringen la extension de dicho nombre.” Al
ser predicativos poseen una inherencia de concordancia con la entidad a la que predican, es

decir, presentan procesos de morfologia flexiva, ya sean de género o de numero.
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Sobre el solapamiento con otros niveles de la Gramatica, de acuerdo a lo dicho en la
Gramatica descriptiva de la lengua espariola, en el campo de la Semantica:

Para Bosque, el sustantivo y el adjetivo se parecen en que ambos presentan idéntica
flexion de género y de mimero. Y entre las diferencias mas importantes, Bosque
sefiala las siguientes: Los rasgos morfologicos del adjetivo nunca se interpretan
semanticamente, mientras que los del sustantivo si. En <<osos grandes>>, el plural
de <<grandes>> no aporta informacion semantica, pero si el plural de <<osos>>.
Bosque llama al plural del adjetivo <<plural concordante>>. (Demonte, 1999)

En el caso del género, la flexion s6lo nos indica que dicho adjetivo concuerda con el
sustantivo al que predica, en este caso también, la informacion semantica estaria dada ya
previamente en el sustantivo que compone al sintagma nominal:

Los adjetivos se asemejan en su forma a los sustantivos, con los que establecen una

relacion de concordancia dentro del sintagma nominal. En el sustantivo, el género y

el nimero son inherentes, pero en los adjetivos, los morfemas de género y numero

dependen de los del sustantivo, de ahi que sean una cuestion sintactica, de

concordancia, no de semantica” (Demonte, 1999).
La Nueva gramatica de la lengua espafiola concuerda con la Gramatica descriptiva, pues establece
que “los rasgos de género y numero de los adjetivos carecen de interpretacion semantica y
constituyen unicamente marcas de concordancia” (RAE/ASALE, 2009, p. 85). Esta concordancia
es util para hacer explicito el género gramatical de sustantivos como periodista (sustantivos
comunes en cuanto al género), que pueden admitir, en contextos diferentes, tanto masculino como
femenino (p. ej., periodista experto / periodista experta). No obstante, las terminaciones-a / -0 no
son las Unicas que pueden presentarse, los adjetivos de una terminacion (ver §1.4.2) como en el
caso de audaz, azul, conforme, feliz, triste o verde, pueden aplicarse tanto a sustantivos masculinos

como femeninos; la eleccion depende del género del nombre o pronombre al cual refieren (p. ej.,

falda azul).
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1.6.1 Los adjetivos y la sintaxis

El adjetivo unido al sustantivo, al igual que los modificadores determinantes y
cuantificadores, forman en conjunto una frase nominal; todos los constituyentes de esta
frase deben concordar en género y numero con el nicleo, que es el nombre.

Una caracteristica fundamental de los adjetivos es que “son términos generales (se
trata de una distincion semantica), que pueden aplicarse a un gran niumero de entidades. Los
sustantivos, en cambio, son definidos en tanto que reunen un conjunto de condiciones
necesarias y suficientes para identificar un individuo o clase de individuo, por lo que su
extension es mucho mas restringida.” (Alarcos Llorach, 1994, p. 78). Por ello, si bien en el
disefio experimental presentado en esta tesis (véase §4.5), los adjetivos son desconocidos
semanticamente a los infantes, la competencia lingiiistica del hablante le permite reconocer
los mecanismos mediante los cuales los adjetivos predican de un sustantivo, ya que
normalmente en este tipo de relaciones entre adjetivos variables y sustantivos se da
principalmente una relacion sintactica de concordancia.

En este primer capitulo se presentaron las distintas acepciones de la morfologia de
acuerdo con las diferentes corrientes lingiiisticas, y para el presente trabajo se optd por
seguir los lineamientos tedricos propuestos por la gramatica tradicional, especificamente en
cuanto a conceptos de morfologia flexiva. La ultima seccion de este capitulo presenta la
definicion del adjetivo, asi como sus caracteristicas morfologicas y el solapamiento que
presenta con la sintaxis, lo anterior resulta relevante dado que, en la presente tesis, se
utilizaron adjetivos calificativos para evaluar la comprension de las marcas morfologicas de
género en infantes. En el siguiente capitulo se presentan los procesos de adquisicion y

desarrollo morfoldgicos en nifios.
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2. ADQUISICION DEL LENGUAJE: EL NIVEL MORFOLOGICO

En este capitulo se da una breve introduccion a las perspectivas lingiiisticas sobre la
adquisicion y desarrollo del lenguaje, en §2.1 se exponen principalmente los lineamientos
provenientes del formalismo y funcionalismo. Posteriormente, en §2.2 se profundiza en la
adquisicion de las marcas flexivas de género, y las concordancias morfosintacticas que se

establecen entre elementos nominales como sustantivos y adjetivos.

2.1 Perspectivas sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje

Belinchon et al. (1992) proponen que la perspectiva psicologica sobre el lenguaje puede

entenderse mediante una triple acepcion:

1) Acepcidén microgenética; aquella que refiere la secuencia de procesos mentales que
constituyen la actividad lingiistica, es decir a las facultades, procedimiento,
conocimientos y procesos que se emplean en la percepcion, comprension y
produccion del lenguaje.

2) Acepcion ontogenética; aquella que se enfoca en como se desarrollan en el nifio las
capacidades del lenguaje.

3) Acepcion filogenética; cuya investigacion se basa en como pudieron evolucionar en
la especie humana las capacidades lingiiisticas y el substrato neural y periférico
subyacente a ellas.

A su vez, cada una de estas acepciones puede ser estudiada desde distintas perspectivas

dada la multiplicidad de corrientes lingiiisticas. No obstante, en el plano ontogenético —que
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es el que corresponde a esta tesis— es importante sefialar dos de los enfoques que mas han
influido sobre la idea y el planteamiento de la adquisicion del lenguaje.

Primeramente, dentro de la corriente formalista una de las propuestas que mas han
influido en la investigacion ontogenética del lenguaje es la de Noam Chomsky (1981),
quien habla de un “6rgano del lenguaje” para referirse al sistema innato “que permite que
los miembros de la especie desarrollen un lenguaje, en un tiempo relativamente breve y a
partir de un conjunto fragmentario, finito y frecuentemente degradado de datos
lingiiisticos”. Chomsky (1957) también sostiene que las estructuras mentales internas se
cimientan en nuestra capacidad para interpretar y generar lenguaje. Lo anterior constituye
parte de la evolucion filogenética humana. Ademas, a la teoria innatista se han agregado
distintos elementos como evidencia, por ejemplo las relaciones entre los déficits
gramaticales y sus bases genéticas. Bajo esta perspectiva se ha investigado la importancia
de algunos genes, como FOXP; localizado en el cromosoma 7q, al cual se le ha relacionado
directamente con el lenguaje humano (van der Lely y Pinker, 2014), ya que la alteracioén en
este gen se asocia a problemas del lenguaje —tanto en individuos no relacionados entre si,
como en una familia de gran tamafio—, estas personas presentaban trastorno especifico del
lenguaje (TEL), y en algunos casos, co-ocurrencia con dispraxias verbales. Otro argumento
que apoya la teoria innatista es el de Lenneberg (1967): los nifios deben adquirir el lenguaje
durante un periodo critico, mientras el cerebro aun se encuentra en proceso de maduracion,
lo cual apoya la proposicion de que el lenguaje es una habilidad exclusivamente biologica.

No obstante, para investigadores como Bishop (2006), los argumentos genéticos
sobre la especificidad del lenguaje excluyen la importancia del ambiente:

Studies showing that SLI tends to run in families are suggestive of genetic
influence, but they are not watertight, because family members share
environments as well as genes [...] Most people with SLI do not have any
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abnormality of the FOXP2 gene, and it seems likely that in the majority of cases
the disorder is caused by the interaction of several genes together with
environmental risk factors (p. 217).

El formalismo acentta la “especificidad de la facultad del lenguaje, su irreductibilidad a
otros mecanismos cognitivos generales y su cardcter innato”, sin embargo, este postulado
innatista ha sido discutido por los mismos formalistas: para Jerry Fodor (1975), desde una
perspectiva computacional “lo innato no es tanto un conjunto de principios o
conocimientos, como un conjunto de mecanismos especificos de computo, especializados
en el tratamiento de aspectos diversos del lenguaje, y que tienden a concebirse, en muchos
casos, como autonomos y modulares”.

Por otra parte, el funcionalismo plantea “la continuidad funcional entre el lenguaje y
otras pautas comunicativas previas o expresiones simbolicas concurrentes”. En general, la
corriente funcionalista apela a la inespecificidad del lenguaje, por lo que la investigacion de
las funciones del lenguaje requiere una consideracion de éste en determinados contextos.
Bruner (1991) resume ciertos fundamentos de esta perspectiva —como que “el lenguaje se
adquiere a través de un uso activo en contextos de interaccién, y no por simple
exposicion”— para concluir que “existe una continuidad funcional entre el lenguaje y
procesos prelingiiisticos de comprension y formulacién de intenciones”. Para Belinchon:
“El desarrollo del lenguaje parece exigir la intervencion de una estructura mental innata
rica y especifica, pero incluye componentes de aprendizaje a través de interacciones entre
individuos lingiliisticamente novatos y otros lingiiisticamente expertos”.

Investigaciones longitudinales en espafiol (Félix Castafieda, 1999; Millan Chivite,

1995; Navarro, 2003) han proporcionado una descripcion sobre el desarrollo de la
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produccion del lenguaje infantil, cuyo inicio, usualmente se da, al principio del segundo
afno de vida, aunque se produzcan variaciones considerables.

Se ha debatido que el lenguaje necesita una experiencia interactiva para
desarrollarse (Bruner, 1991), cuando el lenguaje no se produce en este contexto, el nifio no
lo adquiere: “el conocimiento del lenguaje por parte del nifio es precedido por <<saber
usar>> el lenguaje en contextos de relacion”. Esta idea también es apoyada por Golinkoff et
al. (2006): el factor mas importante para el desarrollo del lenguaje es el input, ya que para
aprender el lenguaje, los nifios deben escucharlo y experimentar el uso del mismo en un
contexto de comunicacion, por lo cual otro factor significativo en el aprendizaje de la
lengua es la habilidad de escuchar de los infantes.

No obstante, de acuerdo con Pérez-Pereira (1991) los “enfoques de tipo
funcionalista de corte neoconductista, asi como las orientaciones brunerianas”— que dan un
enfoque pragmatico a las explicaciones sobre el desarrollo del lenguaje han centrado sus
investigaciones y explicaciones referentes a la adquisicion del lenguaje en factores
externos, lo cual ha llevado a un reduccionismo, que excluye la importancia de los factores
intralingliisticos en los mecanismos que emplean los nifios en sus esfuerzos por adquirir el
lenguaje. Por lo cual es necesario explicar los procesos y mecanismos internos que emplean
los nifios al adquirir el lenguaje; para asi demostrar que los elementos extralingiiisticos —p.
ej., el papel de los adultos guiando y modelando el proceso comunicativo de los nifios— no
determinan la adquisicion del lenguaje. En el caso de errores posteriores a un uso
aparentemente correcto de la lengua (p. ej., la sobrerregularizacion de morfemas
irregulares) se pone de manifiesto la insuficiencia de las explicaciones sociocomunicativas
de caracter reduccionista: aquellas explicaciones que suponen que el aprendizaje del

lenguaje se rige por medio de principios como el del ejercicio, o la imitacion. Por ejemplo,
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en una primera fase de adquisicion los nifios emplean la forma irregular correctamente
(anduvo) dependiendo del contexto extralingiiistico —ya sea por imitacion o memorizacion—
; en la segunda fase, se emplea la forma irregular de manera incorrecta, debido a la
aplicacion del esquema regular (ando); en la tercera fase, por efecto de la experiencia
lingiiistica, el nifio acomoda al esquema adoptado las irregularidades (anduvo). De acuerdo
al autor, la unica explicacion concordante es que el proceso evolutivo refleja los esfuerzos
de los nifios por dominar los problemas que les plantea el sistema lingiiistico.

Otro ejemplo es el caso del aprendizaje de la concordancia, tanto de género como de
namero, pues se apela a la importancia de que los infantes consideren las claves
intralingliisticas en sus intentos por dominar el lenguaje. Pérez Pereira y Rodriguez (1985)
llevaron a cabo una investigacion en la cual se demostrd que nifios de 4 afos ya eran
capaces de establecer la concordancia de género entre sustantivos y adjetivos utilizando
principalmente claves sintacticas (articulo precedente) y morfofonologicas (terminaciones
a/o): “Los nifios no empleaban apenas referencias extralingiiisticas, como era la apariencia
sexual de la figura, en la determinacion del género”.

Mediante los dos ejemplos anteriores se expone la presencia y el uso de elementos
intralingliisticos por parte de los infantes al momento de la adquisicion del lenguaje y
cémo, a medida que los nifios avanzan en su desarrollo, estos elementos internos cobran
mayor peso; no obstante, esto no implica que se niegue la influencia de factores externos en

el aprendizaje de la lengua.
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2.2 Adquisicion de marcas morfologicas
2.2.1 Numero
De acuerdo con las etapas del desarrollo del lenguaje, postuladas por Brown (1973), los
nifios angloparlantes comienzan a utilizar las marcas de plural —s en la etapa entre los 28 y
36 meses, no se menciona al género ya que en inglés no existe tal marca morfoldgica.

En otras lenguas, por ejemplo en aleman, los plurales se forman de manera irregular
y contienen multiples excepciones, a diferencia del espafiol; esta complejidad tiene como
consecuencia que los nifios alemanes dominen la produccion de plurales sensiblemente mas
tarde que los nifios espanoles (o ingleses), hacia los 48 meses e, incluso, hasta después de

los 5 afos, asi como el uso erréneo en ciertos contextos (Pérez-Pereira, 1991a).

2.2.2 Género
En el caso de los nifios hispanoparlantes, la identidad de género se establece a los 30 meses
(Pérez-Pereira, 1991a) y se consolida entre los 6 y 8 afios de edad. Estudios en espaiiol
(Hernandez-Pina, 1984) demuestran que los nifios pueden aprender las marcas de género y
la concordancia de éste antes de los 4 afios. Determinados elementos dentro del discurso
deben concordar en género con el sustantivo, ejemplo de ello son los determinantes
precedentes y los adjetivos, los cuales también toman forma masculina o femenina (p. e¢j.,
‘el perro peludo’), excepto aquellos con una sola variable (p. ¢j., azul).

En general, cuanto mds claras son las marcas lingiiisticas de un significado, se

dominaréan antes las formas que lo representan.
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Los estudios sobre la adquisicion del género gramatical y determinados
procedimientos de concordancia entre distintos elementos gramaticales (Karmiloff-Smith,
1979, Pérez-Pereira, 1991), han oscilado entre distintas teorias, especialmente dos:

1) Aquellas que consideran que la diferenciacion de género se basa en la realidad
semantica extralingiiistica, es decir, hay una correspondencia entre forma y significado
(Natural gender theory).

2) El género como un fendmeno del sistema lingiiistico, los nifios discriminan el
género basandose en la informacion que proviene del contexto lingiiistico. En este sentido,
las claves sintacticas y morfofonoldgicas son las mas relevantes.

De acuerdo con Amabadiang (1999) hay dos tipos de criterios para asignar el género
a un sustantivo: 1) criterios de cardcter semantico: como el sexo del referente, 2) criterios
de caracter formal: en los cuales el género estd asociado exclusivamente a los procesos de
concordancia.

En el caso de los criterios semanticos, estos parecen ser sélo aplicables a los
nombres animados, ya que la diferenciacion sexual puede ser util para distinguir entre
masculino y femenino, por ejemplo en (lobo/loba, papi/mamda). “Son semanticamente
masculinos los nombres que designan varones o animales machos (kijo, Juan, padre,
caballo) y femeninos los que se refieren a mujeres o animales hembras (4ija, Juana, madre,
yegua)” (Ambadiang, 1999, p. 4900). Sin embargo, dentro de este grupo de nombres
animados hay algunos que no admiten la diferenciacion genérica, como es el caso de
ballena macho /ballena hembra, topo macho /topo hembra. Este grupo de animados no
humanos son catalogados como sustantivos epicenos.

También hay que sefialar que, en ocasiones, las motivaciones semanticas priman

sobre las formales al momento de asignar el género, por ejemplo el/la centinela, el/la
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policia, el/la modelo, la mano, la soprano, los cuales, a pesar de terminar con la vocal
tipica del género contrario son masculinos o femeninos de acuerdo a sus referentes.

Caso distinto es el de los nombres inanimados, pues en palabras como avion, pastel
o dia no hay relacion directa entre la asignacion del género y el referente. Sin embargo, si
parece existir una relacion entre grupos de clases 1éxicas y el género de las palabras, por
ejemplo: “el género masculino de dia se extiende a lunes, martes, domingo, etc. mientras
que a, b, ¢, etc., reciben el género femenino de lefra. [...]; cuanto mas explicito el
hiperénimo o genérico asociado con un nombre (dentro de una clase léxica dada), menos
vacilante resulta el género de este ultimo” (Ambadiang, 1999, p. 4902). Ademas, debe
considerarse al género gramatical como inherente al sustantivo, pues durante la adquisicion
del lenguaje —y especificamente del léxico— los nifios aprenden la caracteristica del género
(masculino o femenino) como algo que puede presentarse ya sea explicitamente (p. ej.,
mesa) por la marca de género, o de forma arbitraria (p. €j., mano). Sin embargo, hay un
fendmeno que permite que el género se transparente gramaticalmente: la concordancia con
sus modificadores (p.ej., la mano, manos delicadas).

En el caso de oposiciones como manzano/manzana, en la cual son palabras
diferentes con referentes de distinta naturaleza, se propone que las desinencias cumplen una
funcion tanto flexiva como derivativa.

En un estudio realizado por Song et al. (2010), se explord lo que sucede cuando las
marcas morfologicas son menos sobresalientes en un lenguaje, utilizando verbos y
adjetivos. Para ello se evaluaron a nifios franceses y se compard su desempefio con nifios
angloparlantes. Cuando la clave morfologica era la tnica pista para saber el significado de
la palabra los preescolares franceses mostraron un desempefio mas bajo que los nifios

angloparlantes. Sin embargo, cuando se afadieron marcas sintacticas tuvieron el mismo
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desempefio que los nifios de habla inglesa. Lo cual demuestra que los nifios conocen la
utilidad lingiiistica de las marcas morfologicas que hay en su lengua. No obstante, cuando
las marcas son débiles o ambiguas, los nifios deben obtener informacion adicional para
saber a qué clase de palabra pertenece. Esta habilidad es crucial en el desarrollo del
lenguaje ya que permite a los niflos construir su lexicon radpidamente. Mientras mas
ambigua sea la informacién lingliistica, se necesita mayor informacion —en este caso

sintactica— como se demostro con los nifios franceses.

2.2.3 Adquisicion y concordancia del género gramatical
Determinantes, sustantivos y adjetivos son los elementos nominales que presentan
concordancia de género en el espafiol.

Investigaciones en distintas lenguas —francés y aleman (Jordens, 1994; Kaiser,
1994), italiano (Lle6 y Demuth, 1999), holandés (Unsworth, Argyri, Cornips, Hulk, Sorace,
y Tsimpli, 2010) han explorado la habilidad de los nifios para utilizar marcas gramaticales —
tanto fonologicas, morfoldgicas y sintacticas— para extraer la informacion de género
gramatical. Estos estudios concuerdan que antes de los 4 afos, los niflos adquieren esta
habilidad lingiiistica.

Pérez-Pereira (1991) realizé un experimento enfocado en la adquisicion del género
gramatical en espafiol, cuyo objetivo era comprobar la importancia tanto de los elementos
intralingliisticos como extralingiiisticos; para ello, se utilizd6 como evidencia la capacidad
de los nifios espafioles al reconocer el género de un sustantivo cuando es escuchado en un
marco sintactico integrado por elementos adyacentes (p. ej., ‘una linola’), ejemplo del
acuerdo que se establece con otros elementos variables que acompafian a dicho sustantivo,

por ejemplo articulos o adjetivos.
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Para algunos investigadores (Fodor, 1956) la concordancia de género es una prueba
de que el género gramatical es un fendmeno sintictico y no so6lo una caracteristica
morfofonoldgica del sustantivo. Sin embargo, de acuerdo con Pérez Pereira (1991) en
realidad hay tres indicadores que pautan la concordancia de género: la informacion
sintactica, dada en la concordancia del sustantivo y el elemento modificador; la
informacioén extralingiiistica, proveniente del dimorfismo sexual del referente; y la
informacioén morfofonologica, localizada en el sufijo de la palabra; aunque no siempre los
tres se encuentren presentes. Por lo anterior, Pérez-Pereira (1991) evalu6 a nifios espafoles
de entre 4;0 y 11;0 afos de edad. Para ello se crearon 22 nuevos sustantivos, con los cuales
se manipularon los tres tipos de claves que los nifios utilizan para determinar el género de
una palabra: morfofonoldgica, sintictica y extralingiiistica; por ejemplo, se presentaban
articulos femeninos como una pilin o una linola, articulos masculinos como un tantén o un
pifar y elementos neutros de nimero como dos palires o dos bolares. A los nifios se les
mostraban imagenes a color —también inventadas— con la siguiente instruccion: Aqui hay un
pifar, este es el dibujo de un pifar, posteriormente se les presentaba la imagen con un color
distinto y se les preguntaba jqué piensas qué es? O jqué hay alli?, ;de qué color?, los
adjetivos producidos por los nifios se consideraron como criterio para evaluar la asignacion
del género. Ademas, con 7 de los 22 items creados, se presentaron claves de género en
conflicto, como una linolo, en cuyo caso la instruccion fue: Aqui hay una linolo.

Esta manipulacion experimental hizo posible probar la relativa fuerza de cada una
de las claves lingiiisticas: morfofonoldgicas (el morfema de género de cada articulo y
sustantivo), sintacticas (la concordancia entre los elementos nominales) y extralingiiisticas
(las caracteristicas de las imagenes mostradas). Los resultados demostraron que, en un

rango de edad de 4 a 11 afos, los nifios mayores se guian mas por la informacién sintactica
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que por la morfofonologica en los casos en que hay conflicto entre ambas. Los errores de
concordancia entre el adjetivo producido por los nifios y el género del articulo (p. ¢j., una
respuesta como la linolo blanco) fueron mas frecuentes en los grupos de 4 y 5 afios de
edad.

De la misma manera los resultados indican que las palabras con claves masculinas
son mas sencillas de reconocer que las palabras con claves femeninas. Una posible
explicacion a este fendmeno es que los nifios muestran tendencia a atribuir el género
masculino a los sustantivos ambiguos (Smith, Nix, Davey, Lopez Ornat, y Messer, 2003),
al menos en el espafiol:

De acuerdo con el Inventario para la Evaluacion del Desarrollo comunicativo
MacArthur, usado para evaluar el desarrollo de vocabulario de infantes aprendices del
espafiol (Jackson-Maldonado, Thal, Marchman, Bates y Gutierrez-Clellen, 1993; Thal,
Jackson-Maldonado y Acosta, 2000), 75% de los sustantivos sigue la regla “a/o”. Asi
que de cada cuatro sustantivos que los infantes aprenden, el género de uno de ellos no
puede aprenderse a partir de su terminacion “a/o”. Consecuentemente el género de
esos sustantivos no marcados debe aprenderse por apoyo en otras claves. [...] La
sensibilidad que tienen los infantes a los patrones estadisticos del input les permite
extraer informacion sobre la probabilidad de co-ocurrencia entre los sustantivos y los
articulos o los adjetivos (Alva Canto, 2014, p. 88).

Los resultados de Pérez-Pereira (1991) apoyan la teoria de que los nifios prestan
mayor atencion a elementos sintacticos y morfofonologicos (informacion intralingiiistica)
que a lo semantico (extralingiiistico).

La investigacion de Smith et al. (2003) ha revelado que las expresiones masculinas
son adquiridas casi de la misma forma y rapidez que las femeninas, aunque las formas
masculinas cuenten con una mayor morfologia irregular, es decir, cuenten con la presencia
de terminaciones como -e (p. €j., personaje), —x (p. €j., torax) y -1 (p. €j., clavel) (véase

§1.4.2). De la misma manera que Pérez-Pereira (1991) se ha mostrado que los nifios

espafioles prestan mayor atencion a las marcas morfofonologicas presentadas en los
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sustantivos que a la semantica del referente al momento de asignar el género. Respecto al
uso de los determinantes, se sefiala la problematica de los nifios al enfrentarse a sustantivos
que presentan claves ambiguas (p. €j., mano, dia, calle), para solucionarlo usualmente los
nifios eliminan la ambigiiedad asignandole a los sustantivos determinantes con género
masculino.

Smith ef al. (2003) modelaron la produccién de determinantes en espafiol a través
de una red conexionista, es decir, una red de informacion conformada por transcripciones
propias de una nifia hablante del espafol; el objetivo de esta red era replicar el proceso de
adquisicion de concordancia del género gramatical de los nifios hispanohablantes. Dicha
red tenia como caracteristicas:

. Los datos de entrenamiento utilizan las frecuencias f#ype/token tomadas

directamente de un entorno lingiiistico propio de un nifio hispanohablante.
Esto se logro mediante las transcripciones de 568 conversaciones entre una
nifia y su familia, desde que la infante contaba con 1;7 hasta los 2;11 afios.

J El incremento del conjunto de la red en cuanto al tamafio refleja la creciente

complejidad de un entorno lingliistico real.

. Para el estudio y creacion de la red se utilizaron 5 determinantes distintos,

tanto definidos como indefinidos, masculinos y femeninos.
La tarea de la red era producir la representacion fonologica correcta de un determinante
requerido, por ejemplo, si el input era gato se esperaba que el output generado por la red
fuese el. Después de ingresar los datos de entrenamiento se agregaron a la red 16
sustantivos de alta frecuencia que no se encontraban en la informacién dada durante el

entrenamiento.
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Los resultados demostraron que la red puede aprender a producir el determinante
correcto, aunque se le presenten sustantivos no conocidos, después de una fase de
entrenamiento. En cuanto a los géneros, aunque al inicio los determinantes femeninos
tienen una pequefia ventaja referente al éxito de la tarea, los determinantes masculinos se
imponen finalmente. En cuanto a los determinantes regulares e irregulares, el desempefio
mas notorio fue en la categoria de femenino regular, sélo superado por el masculino regular
después de un lapso de tiempo y de que la red se complejizara. Respecto a los femeninos
irregulares, muchos de ellos fueron clasificados como masculinos en el output.

La explicacion al alto nivel de éxito para los determinantes masculinos —tanto
regulares como irregulares— se debe a la frecuencia de los mismos en los datos de
entrenamiento. Debido a que estos datos se tomaron de un entorno lingiiistico propio de un
nifio hispanohablante puede concluirse que estas frecuencias, presentes en el habla
cotidiana, influyen en la forma en la que los infantes aprenden tanto las formas masculinas
como las femeninas, a pesar de las diferencias de regularidad.

En el caso del aprendizaje de determinantes, sustantivos y adjetivos, Mariscal
(2008) grabo sesiones de juego libre en 4 nifos de 1;10 a 2;01 afos de edad, hablantes del
espafol. Inicialmente los nifios mostraban omision de los articulos, asi como palabras
inventadas con funcidn de adjetivos. Posteriormente, aparecieron articulos con errores en su
morfologia de género, asi como adjetivos que so6lo se mostraban en frases conjuntas
usualmente en el habla cotidiana, como en el caso de agua fria. En elementos como pelota,
se observaron errores frecuentes de concordancia como *pelota amarillo, asi como la
dificultad para dilucidar ciertas ambigiiedades morfoldgicas del espafiol por ejemplo en flor
(los nifios decian flor rojo) o mano (por mano rojo), coincidiendo con lo propuesto

previamente por (Smith ez al. , 2003) : la tendencia que muestran los nifios hispanoparlantes
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al atribuir el género masculino para desambiguar sustantivos con terminaciones irregulares.
Los nifios evaluados por Mariscal (2008) redujeron, alrededor de los 2 afios, la omision de
articulos, y los errores en concordancia con los adjetivos solo se presentaban con
sustantivos desconocidos o irregulares. Al igual que Pérez-Pereira (1991), Mariscal (2008)
concluye que los nifios utilizan diversas claves lingiiisticas, sintacticas y morfoldgicas, para
asignar el género gramatical y establecer una relacion de concordancia entre los elementos

de la lengua.

2.2.4 Comprension del género gramatical

Estudios previos (Karmiloff-Smith, 1979; Mariscal, 2008; Pérez-Pereira, 1991; Smith, Nix,
Davey, Lopez Ornat, y Messer, 2003) exploran las habilidades de produccion referente a la
concordancia de género entre articulos, adjetivos y determinantes con sustantivos, no
obstante en el campo de la comprension este conocimiento de las claves de género
gramatical es algo que comienza a explorarse.

Van Heugten y Shi (2009) demostraron que a la edad de 25 meses, los nifios
francofonos utilizan la informacién de marca de género contenida en los determinantes para
reconocer sustantivos subsecuentes. El disefio experimental utilizado para la investigacion
se basd en una tarea de atencion preferencial, a través de una pantalla dividida, a los nifios
de 25 meses de edad les eran presentadas dos imagenes que referian a sustantivos ya fuera
con el mismo género (femenino/femenino) o distintos entre si (femenino/masculino). La
palabra blanco era precedida, en ocasiones, por el articulo definido correcto, y otras por uno
incorrecto, los articulos utilizados fueron /e (masculino) y /a (femenino). Los resultados
demostraron que, de acuerdo al tiempo que se mir6 a la imagen objetivo después del

estimulo (el determinante), las palabras objetivo fueron procesadas con mayor eficiencia en
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los ensayos que presentaban a las imagenes con distinto género y no el mismo, de la misma
manera la eficiencia de reconocimiento de sustantivos se incrementé cuando la palabra
objetivo era precedida por el articulo correcto y no uno incorrecto; la agramaticalidad de las
construcciones incongruentes ocasionaba una mayor dificultad en la tarea de
reconocimiento (p. €j., la bateau). Los resultados anteriores (Van Heugten y Shi, 2009)
demuestran que, a la edad de 25 meses, los nifios ya han aprendido cierta relacion entre
articulo-sustantivo y que pueden usar la forma de los determinantes para restringir a otras
posibles palabras, al igual que los adultos.

El hecho de que el éxito en la tarea propuesta por el disefio experimental haya sido
mayor con los determinantes correctos, da indicios sobre la importancia de las relaciones
morfologicas y sintdcticas relacionadas con la concordancia de género gramatical. Ademas,
el resultado de Van Heugten y Shi (2009) coincide con datos previos sobre comprension en
infantes de 2 a 4 afios de edad, que reportan que cuando se presentan dos objetos de
diferente género, la identificacion del referente es mas rapida y eficiente que cuando
aparecen dos objetos del mismo género (Lew-Williams, 2007).

En el caso del espafiol, se ha descubierto que las concordancias dadas entre las
caracteristicas de los morfemas flexivos y el sustantivo al que refieren comienzan a
desarrollarse, en comprension, a partir de los 24 meses. En un estudio realizado por Arias-
Trejo y colaboradores (Arias-Trejo, Falcon, y Alva-canto, 2013) se indago, en nifios de 24,
30 y 36 meses de edad, la habilidad que poseen para usar el género gramatical
(femenino/masculino) tanto de los articulos indefinidos (un / una) como definidos (el/la)
para asi lograr inferir un referente familiar cuyo nombre también estuviera delimitado por
el género gramatical, ya sea que terminara en “0” o en “a”, esto a través de una tarea de

preferencia visual. Los resultados mostraron que los infantes de 24 meses pueden utilizar
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con ¢éxito los articulos indefinidos para anticipar el referente, pero no los articulos
definidos. Los nifios de 30 y 36 meses de edad son capaces de utilizar los dos tipos de
articulos para prever el objeto a nombrarse. En general, los resultados mostraron que la
anticipacion del sustantivo dada por el determinante es principalmente una funcion de las
sefiales fono-morfoldgicas que se encuentran en los nombres con formas -o / -a. Sin
embargo, los nifos de 36 meses ademas fueron capaces de asociar los articulos a referentes
cuyos nombres no tenian marca de género gramatical.

Puede asumirse, con base en las investigaciones expuestas anteriormente en este
capitulo, que la producciéon de elementos nominales concordantes en espafiol —ya sean
determinantes, sustantivos o adjetivos— asi como la asignacion del género gramatical, se da
a nivel produccion alrededor de los 3 a 4 afios; mientras que el proceso de comprension se
presenta antes, aproximadamente de los 2 afios 6 meses a los 3 afios, esto en nifios con DT.

La informacién mas importante para la asignacién temprana del género gramatical
en elementos nominales se da a nivel morfosintactico; si bien los elementos externos
también son considerados por los hablantes, se ha demostrado el efecto predominante que
tienen los sufijos y la relacion sintactica que se da en una frase para determinar el género de
su referente. Asi como la importancia de la alta frecuencia del género masculino en el habla
cotidiana y su constante uso para desambiguar palabras con terminaciones irregulares.

En este capitulo se expuso la adquisicion y desarrollo de habilidades morfologicas
de nifios con DT, especificamente se abordd la adquisicion del concepto de género
gramatical y su uso para establecer concordancias entre elementos como articulos-
sustantivos o sustantivos-adjetivos (§2.1.3). La caracterizaciéon sobre la adquisicion del
género gramatical y el establecimiento de concordancias entre elementos de orden nominal

es un tema ampliamente discutido e investigado en poblacion con desarrollo tipico. No
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obstante, en el caso de poblaciones con discapacidad intelectual, en las cuales la capacidad
lingiiistica se ve comprometida debido a déficits cognoscitivos, como en el sindrome de
Down, la informacién sobre estos fendmenos morfosintacticos es escasa, por lo cual esta
tesis tiene como objetivo evaluar la habilidad lingiiistica, en el campo de la comprension,
del uso de las claves de género gramatical para establecer concordancias y lograr anticipar
referentes. En el siguiente capitulo se proporcionan algunos antecedentes tedricos y
experimentales sobre el perfil lingiiistico de la poblaciéon con SD, principalmente en el

campo productivo del léxico y la morfologia.
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3. SINDROME DE DOWN

El objetivo de este capitulo es proporcionar una breve introduccion al sindrome de Down,
esto en el apartado §3.1; asi como presentar el perfil lingiiistico de esta poblacion en §3.2,
para posteriormente detallar la adquisicion, desarrollo y déficits presentados en el campo de

la morfologia en la poblacion con SD en § 3.4.

3.1 Caracteristicas generales del sindrome de Down

La causa mas comun de discapacidad intelectual a nivel mundial con una incidencia que
oscila entre 1/800 y 1/1000 (Jorde, Carey y Bamshad, 2011) es la anormalidad
cromosomica conocida como sindrome de Down (SD) o trisomia 21. Esta anomalia
genética se expresa mediante el material genético extra, un cromosoma mas, en el par del
cromosoma 21. En México la frecuencia es de 1 por cada 650 recién nacidos vivos
(Garduno-Zarazaa, Giammatteo, Kofman-Epstein, Cervantes, 2013).

Los factores de riesgo asociados son los antecedentes de hijos con
cromosomopatias, padres portadores de cromosomopatias, otros familiares con
cromosomopatias, los tratamientos de fertilidad llevados a cabo en laboratorio, asi como la
edad de los padres: 35 afios en el caso de la edad materna y 45 afios respecto a la edad
paterna (Secretaria de Salud, 2007; Sherman, Allen, Bean, y Freeman, 2007).

El perfil fenotipico de la trisomia 21 se encuentra bien delimitado (Fernandez
Martineza, 2001; Kaminker P, 2008):

. Alteraciones en estructuras 6seas, como el paladar duro que presenta una

“forma ojival, estrecho y alto [sic] lo que condiciona negativamente a una
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correcta disposicion de los dientes y articulacion de los fonemas palatales”
(p-2).

. Alteraciones en estructuras blandas, la lengua parece mayor de lo normal
debido a que el tamafno de la cavidad oral es menor a lo normal. “Existen
algunos casos de macroglosia (el tamafio de la lengua es mas grande de lo
normal) o frenillo sublingual corto” (p.2).

. Disfunciones orales, como la hipotonia: “dificultad en la movilidad de los
labios y torpeza de ejercicios orofaciales dificultando la succion” (p.3).

. Deficiencias auditivas, “suele existir en mayor o menor grado hipoacusia,
en el ambito anatomico-fisioldgico el oido medio y externo, las camaras
auditivas, el pabellon y conductos auditivos externos son mas pequefios y
estrechos” (p.3).

. Déficits visuales, como defectos de refraccion, miopia e hipermetropia.

También se posee un alto riesgo de padecer enfermedades cardiacas (40-50%) y
enfermedad de Alzheimer (especialmente después de la cuarta década) (Vundinti et al.,
2011, apud Gardufio-Zarazaa, 2013).
El sindrome de Down presenta tres variantes debido a los mecanismos citogenéticos
por los cuales se origina (Secretaria de Salud, 2007, Gardufio-Zarazia et al., 2013):
1. Trisomia regular o libre: en el 95% de los casos
2. Translocaciones: el 21 cromosoma extra estd traslocado o fusionado
con otro cromosoma, esto en 4% de los casos
3. Mosaicismo: en el 1% de los casos se presentan dos o mas lineas

celulares diferentes en el mismo individuo.
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Las personas con SD presentan, ademads, una serie de problemas médicos asociados a la
alteracion cromosoémica que poseen; por ejemplo, son frecuentes los problemas
neumologicos, cardiacos, gastro-intestinales e inmunologicos, entre otros (Kaminker P,
2008). Aunado a lo anterior, muestran déficits cognitivos asociados principalmente a
memoria de trabajo (Costanzo et al. , 2013; Lanfranchi, Jerman, Dal Pont, Alberti, y
Vianello, 2010), seguimiento de procesos seriales (Chapman y Hesketh, 2001) y lenguaje
(Chapman, Schwartz, y Kay-Raining Bird, 1991; Fowler, 1990; Galeote y Rey, 2010;
Lazaro, Garayzabal, y Moraleda, 2013; Vicari, Caselli, y Tonucci, 2000). Debido a estos
déficits cognitivos mencionados, las investigaciones que comparan el desempefio cognitivo
de poblaciones con SD con sus pares tipicos (Carlesimo, Marotta y Vicari, 1997; Chapman,
1997), tienden a utilizar la medida de edad mental (EM) como criterio de emparejamiento.
Tanto la EM como el coeficiente intelectual (CI) se obtienen a través de evaluaciones
neuropsicoldgicas de funciones cognitivas, como lo son las Escalas de Inteligencia de
Wechsler (2004) o la Escala de Inteligencia Stanford-Binet (Thorndike, Hagen y Sattler,
1986). Para Wechsler, la EM de una persona se define como el rendimiento de un individuo
en una prueba de inteligencia expresado en afios (p. 52). Es importante considerar la EM de
los individuos con SD al momento de evaluarlos y compararlos con poblacion tipica, ya
que de esta manera se examina a participantes con la misma capacidad cognitiva.

Se suele plantear que, especificamente en lenguaje, los nifios con SD presentan un
perfil evolutivo diferente al de los nifios con desarrollo tipico (DT), tanto cuantitativa como
cualitativamente (Sanoudaki y Varlokosta, 2015).

A continuacion se expone una descripcion de la adquisicion y desarrollo del

lenguaje de los ninos SD.
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3.2 Perfil lingiiistico del sindrome de Down

Se ha propuesto (Chapman, 1991; Fabbretti, Pizzutto, y Vicari, 1997; Vicari et al., 2000)
que en la poblacién con SD las habilidades del lenguaje no son uniformes; es decir, existe
una diferencia entre el desempefio de distintos dominios lingiiisticos: comprension y
produccién; asi como en subdominios: 1éxico y morfosintactico (Galeote, Sebastian, Checa,
Rey, y Soto, 2011).

Chapman (1997) contribuye a la identificacion y la conformacion de un perfil
lingiiistico en nifios y adolescentes con SD, mediante la localizacion de fortalezas, tales
como la comprension 1éxica; y déficits, como la produccion 1éxica y oracional. Respecto al
desarrollo del lenguaje en nifios con SD se sabe que, de los 0 a los 2 afios de edad, el
lenguaje expresivo muestra un progreso mas lento si se compara con un grupo control de
DT por edad mental (EM); desde los 2 afios y en adelante, el lenguaje expresivo es
significativamente menor que el lenguaje receptivo.

Es posible concretar una caracterizacion del patron del déficit del lenguaje en
poblacion con SD, basada en estudios previos (Chapman, 1997; Galeote, Sebastian, Checa,
Rey, y Soto, 2011), los cuales indican que la comprension léxica es mejor que la
comprension sintdctica en adolescentes con SD. De acuerdo con Chapman (1991,
1997,1999) el perfil caracteristico de las habilidades del lenguaje en personas con SD se
describe como una disociacion entre habilidades de comprension y habilidades de
produccién, con déficits en produccion que muestran mayor severidad en el area de sintaxis
—longitud media de la oracidon y estructura— que en el desarrollo 1éxico —aprendizaje de
vocabulario. En el caso de la adquisicion de la morfologia, es el nivel del lenguaje que

presenta mayor afectacion si se compara con otros niveles, como el 1éxico.

47



3.3 Desarrollo léxico en niiios con sindrome de Down
Miller (1992) concluyd que los nifios con SD tienen particularmente dificultades en la
adquisicion del lenguaje que no pueden ser consideradas simplemente consecuencia de su
estado cognitivo general, se deben a una alteracion especifica del lenguaje. En
contraposicion estan las investigaciones de Caselli et al. , 1998 y Vicari et al. , 2000, estos
y otros estudios han contra-argumentado la hipdtesis de Miller (1992), pues los resultados
parecen demostrar que los nifios con SD despliegan patrones de desarrollo similares de
vocabulario receptivo comparados con nifios con DT.

De acuerdo con Galeote et al. (2011) en cuanto al desarrollo Iéxico en infantes con
SD se han manifestado posturas diferentes dentro del &mbito de la investigacion. Por una
parte, algunos estudios (Cardoso-Martins et al., 1985; Caselli et al., 1998) han mostrado
que el vocabulario productivo surge aproximadamente en la misma edad mental (EM) en
nifios con SD y nifios con DT, aunque el retraso lingiiistico es observable en los nifios con
SD conforme crecen. Por otra parte, se han encontrado grandes déficits en lenguaje
productivo, con respecto a lo esperado por la EM no-verbal de los nifios (Byrne, Buckley,
Mac-Donald, y Bird, 1995; Miller, 1992, 1999). Las diferencias encontradas en diversos
estudios pueden explicarse mediante distintos factores: como el tamafio de las muestras, los
grupos de edad elegidos, las diferentes metodologias empleadas, y los analisis estadisticos
realizados. Un complemento metodolégico empleado para resolver esta problematica ha
sido el reporte parental, pues proporciona una rapida evaluacion global que puede ser
utilizada para fines de investigacion. Unos de los mas conocidos reportes de padres son los
Inventarios MacArthur-Bates del Desarrollo de Habilidades Comunicativas (CDI, por sus

siglas en inglés), cuya adaptacion al espafiol de México fue realizada por Jackson-
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Maldonado et al, 2005. A través de la aplicacion del CDI puede medirse, de forma
eficiente, el vocabulario y formas morfosintacticas especificas en el habla de los infantes.
En el caso de la medicion de vocabulario temprano de nifios con SD, Galeote et al. (2006)
realiz6 a su vez una adaptacion subsecuente del inventario para el espafiol de México.
Ademas de los aparatados de vocabulario receptivo, productivo y formas morfosintacticas,
se agregd un apartado de gestos, dado que es comun en la poblacién con SD el empleo de

gestos como parte de su vocabulario productivo.

3.4 Desarrollo de la morfologia en sindrome de Down

Diez-Itza y Miranda (2007) trataron de determinar el perfil de alteraciones morfosintacticas
que afectan a las distintas categorias gramaticales en personas con SD. Por lo anterior, se
evaluaron a 12 nifios y adolescentes con SD de entre 7 y 19 afos, que acudian a tratamiento
logopédico. El andlisis se llevo a cabo mediante grabaciones audiovisuales de habla
espontanea y sus correspondientes transcripciones. Asimismo, se administro a los sujetos el
Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (TVIP), con el objetivo de establecer posibles
relaciones entre el nivel de desarrollo léxico y el perfil gramatical. Los resultados
mostraron que la proporcion referente a las alteraciones morfosintacticas no es
cuantitativamente homogénea para todas las categorias gramaticales, afectando
especificamente a los articulos y unidades de relacion (palabras abstractas que no presentan
un significado 1éxico claro), tales como preposiciones y conjunciones, independientemente
de la edad cronoldgica o el nivel Iéxico de cada sujeto. Esta informacion dada sobre
alteraciones morfosintacticas permite el establecimiento de distintos patrones de desarrollo

del lenguaje en la discapacidad intelectual, en este caso especificamente en el SD, lo cual
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posibilita la realizacion de un contraste con los modelos de DT. Esta informacion sobre el
desempefio de la poblacion con SD en el lenguaje representa una aportacion a la
conformacion del perfil lingiiistico especifico, en este caso de nifios y adolescentes, desde
la produccion del habla. Los resultados que se presentan en Itza-Miranda (2007) reafirman
lo mostrado por estudios anteriores (Chapman, 2001; Fabbretti, Pizzuto, Vicari, y Volterra,
1997; Miranda et al., 2006), referentes a la disociacion entre produccion léxica y uso de
morfemas gramaticales, pues reportaron una afectacion mayor en palabras de categoria
cerrada.

Estas dificultades morfologicas no sélo aparecen en la produccion, también estan
presentes en la comprension; sin embargo, la mayoria de los estudios en este campo se han
realizado en angloparlantes, por lo que es de vital importancia realizarlos en lenguas de
mayor complejidad morfoldgica, como el espafiol. No obstante, durante la tltima década, la
comprension del lenguaje en el sindrome de Down ha cobrado importancia en el ambito de
la investigacion. Por ejemplo, en italiano (Vicari et al., 2000), lengua romance con un
sistema morfologico similar al espafiol, se midi6 la comprension de 15 niflos con SD en un
rango de 4 a 7 afos, asi como de sus pares control por edad mental, mediante un test de
comprension verbal (Test di comprensione verbale) adaptado de Miller y Chilosi (1996).
Este test explora la habilidad de los nifios para comprender frases de una complejidad
creciente. A los nifos se les pedia que realizaran distintas acciones de forma correcta, las
instrucciones se referian a la ejecucion de rutinas motoras, apuntar hacia ciertas partes del
cuerpo, asi como realizar la accidon que se les pedia eligiendo los juguetes correctos.

Los resultados indicaron que los nifios con SD puntuaron por debajo de los nifios

control, lo cual demuestra que incluso en etapas tempranas de desarrollo los nifios con SD
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presentan dificultades en la comprension, aunque esta involucre soélo contrastes
gramaticales simples.

3.4.1 Produccion morfologica

Se ha demostrado (Diez-Itza y Miranda,2007; Moraleda, 2011; Zampini y D’Odorico,2011;
Chapman, Hesketh, and Kistler, 2002) que las personas con SD tienen un menor desarrollo
en sus habilidades morfosintacticas comparadas con sus pares que muestran DT. Esto se ha
comprobado en lenguas que presentan sistemas morfologicos diferentes como la inglesa,
italiana (Fabbretti, Pizzuto, Vicari y Volterra,1997) y alemana (Bol y Kuiken,1990). Sin
embargo, ain existe una falta de informacion en la literatura sobre el procesamiento
morfologico en la poblacion con SD.

Recientemente en espafiol, Lazaro er al. (2013) han tratado de explicar las
diferencias entre el procesamiento fonoldgico y el procesamiento morfolodgico entre nifios
con SD y nifios con DT. Lo anterior mediante dos experimentos; el primero de ellos
evaluaba una variable denominada Frecuencia Base (FB), la cual fue definida como Ia
frecuencia total de todas las formas en las que aparece una base. En este primer
experimento se utilizd6 morfologia derivativa: se pidi6 a los nifios con SD y al grupo control
(DT) que dieran una posible definicion de una pseudo-palabra o una palabra. En el segundo
experimento fue usada la morfologia flexiva, apoyandose con la Prueba Wug de Berko
(1958), los infantes tuvieron que proporcionar la forma plural de palabras singulares, la FB
se midid con las respuestas correctas a esta prueba.

Los resultados de Lazaro et al. (2013) mostraron un efecto significativo de la FB
solo en el primer experimento. Los infantes con SD obtuvieron mejores puntuaciones con
palabras conocidas y con bases frecuentes que con palabras o pseudopalabras cuyas bases

eran poco frecuentes —resultado significativo también observado en nifios con DT—, las
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diferencias entre grupos solo se dan al considerarse palabras con bases infrecuentes o
pseudopalabras (p. ej., aceitera, rodillante), ya que los nifios con SD mostraron mayores
dificultades al momento de realizar la tarea, si se compara con el grupo de DT. Lo anterior
puede deberse a la capacidad de la memoria de trabajo de los nifios con SD, ya que en la
tarea experimental deben mantenerse en la memoria las palabras antes de dar una
definicion; no obstante, tanto las palabras infrecuentes, como los morfemas, poseen una
representacion débil en el lexicon, por lo cual accesar y procesar items de baja frecuencia
debe ser complicado en participantes con baja capacidad de memoria de trabajo (Nass,
Lyster, Hulme, y Melby-Lervag, 2011). En el segundo experimento, la variable
morfoldgica (FB) no alcanzo resultados significativos, pero la variable que se llam¢é fonema
final (una variable fonoldgica que refiere al fonema final de las bases antes de la adicion de
morfemas plurales) si mostré diferencias significativas: las respuestas correctas de ambos
grupos (SD y DT) fueron mayores con palabras que terminaban en consonante y no en
vocal, lo que sugiere que la aplicacion sistematica de reglas del plural no depende de la
frecuencia de las bases, mas bien se relaciona con aspectos fonologicos. Los datos de
ambos experimentos muestran que los nifilos con SD obtuvieron una puntuacion
significativamente menor que el grupo control. Esta investigacion utilizd unicamente
palabras aisladas, que evidenciaron problemas tanto morfoldgicos como fonologicos; el
estudio supuso un cambio a las investigaciones previamente hechas unicamente en
oraciones y con una vision plenamente morfosintactica.

En cuanto a la evaluacion del nivel morfosintactico, Galeote et al. (2006) realizaron
una adaptacion para poblacion con SD del Inventario de Desarrollo Comunicativo
MacArthur-Bates, el cual se utilizd6 como medida de evaluacion del desarrollo 1éxico. Este

inventario era respondido por los padres después de una semana de observacion a sus hijos.
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Los apartados de morfosintaxis evaluaban las siguientes categorias: morfemas flexivos
nominales (género y nimero); morfemas flexivos verbales (tiempo, aspecto y persona);
produccion de verbos irregulares (soy, doy, quepo); sobrerregularizaciones nominales (un
flor); combinacion de palabras; longitud media de enunciados, y complejidad
morfosintactica.

Los resultados mostraron que los nifios con SD no muestran un desarrollo uniforme
en distintos aspectos morfosintacticos, por ejemplo: las estadisticas indican que si se remite
a la produccion de formas de verbos irregulares se encuentran puntajes inferiores en
comparacion con la produccion de marcas morfologicas en verbos regulares. También hubo
una diferencia significativa entre las sobrerregularizaciones nominales y las longitudes
medias de enunciados, esto es, obtuvieron un puntaje inferior en aspectos morfoldgicos que
en los sintacticos (pueden expresar oraciones largas, pero no por ello complejas); esto en
nifios de 26 a 27 meses de EM. Los resultados indican que el desarrollo gramatical
deteriorado de la poblacion con SD se ve reflejado en la produccion, la cual suele mostrarse
mas retrasada que la comprension, fendmeno que se pone de manifiesto en las primeras
fases de la adquisicion. En cuanto a la morfosintaxis se menciona, como ejemplo de la
deficiencia morfoldgica en nifios con SD, el precario uso de verbos auxiliares, articulos,

preposiciones y flexiones verbales.

3.4.2 Comprension morfologica

En espaiol recientemente (Arias-Trejo, 2014) se ha investigado sobre las habilidades de
comprension en poblacion con SD con una edad mental de 30 meses, especificamente se
exploré —por medio del Paradigma Intermodal de Atencion Preferencial (Golinkoff, Hirsh-

Pasek, Cauley y Gordon, 1987) y tareas de rastreo visual- la comprension de la
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concordancia del articulo tanto para sustantivos fono-morfologicamente regulares(p. ej.,
murieca) como para los irregulares (p. €j., darbol). Los infantes veian en la pantalla dos
imagenes (una referia a un sustantivo femenino mientras que la otra a uno masculino) y
escuchaban una frase que contenia un articulo, ya fuera regular o irregular (p. ej., mira un,
mira una). “Los sustantivos usados eran palabras familiares para infantes de 24 meses de
edad, con frecuencias de comprension por encima de 60%” (Contreras Wilcox, Arias-Trejo
y Alva Canto, 2006; Jackson-Maldonado ef al., 2003). Se utilizé como medida los tiempos
de mirada a las imagenes, si al escuchar uno de los articulos el infante aumentaba su tiempo
de mirada al objeto blanco, es decir aquel cuyo sustantivo correspondia al articulo
escuchado, podia concluirse que conocia el fenomeno de concordancia entre articulo-
sustantivo.

Los resultados mostraron que los participantes si hacian uso de las marcas fono-
morfoldgicas dadas por los articulos indefinidos (p. ej., Mira, una...), para anticipar un
referente (p. ¢j., munieca).

Investigadores aun debaten si el desarrollo de la adquisicion del lenguaje en SD
puede considerarse como tipico o atipico. Aunque la mayor parte de la evidencia sugiere un
desarrollo tipico en el proceso de adquisicion y en los diferentes niveles del lenguaje; sin
embargo, la propuesta sobre las diferencias de aprendizaje entre elementos léxicos y
morfoldgicos es ampliamente aceptada (Diez-Itza & Miranda, 2007; Miguel Galeote et al.,
2011; Vicari et al., 2000).

En el caso de la poblacion hispanoparlante, los estudios sobre comprension
morfoldgica son escasos, ademas deben considerarse las diferencias entre las lenguas que
se han estudiado, en comparacion con el espafol. Esto a razoén de que no puede asumirse

que los niveles constitutivos de la gramatica —morfologia, sintaxis, 1éxico, fonologia— son
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homologos sin importar la lengua de la que se trate. Debido a esto, se considerd necesario
realizar estudios que profundizaran en la adquisicion y el funcionamiento del lenguaje en
poblacién con SD de habla espafola, especificamente en el area de la morfologia, debido a
la gran riqueza del espafiol en este nivel, si se compara con otros idiomas estudiados
comunmente como el inglés. Por lo cual, en el siguiente capitulo se expone una propuesta
experimental para evaluar las habilidades morfologicas de comprension de marcas de
género y el posterior establecimiento de concordancia entre sustantivos y adjetivos en

espafiol, tanto en poblacion con SD como en poblacion con DT.
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4 METODO

En este capitulo se detallan los requisitos necesarios para realizar la evaluacion
experimental, tales como los participantes (§4.2), los instrumentos de medicion (§4.3) y la
realizacion de los estimulos (§4.4). En los ultimos dos apartados §4.5 y §4.6 se explican el

disefio experimental y el procedimiento que se realizé con los participantes.

4.1 Experimento “Adjetivos Inventados”

En el presente estudio se evalud la habilidad de nifios con sindrome de Down (SD) y
desarrollo tipico (DT) para inferir un referente familiar a través de la informacion dada por
las marcas morfologicas de género gramatical (a/0) contenida en adjetivos inventados. Esto
mediante una tarea de rastreo visual, es decir, se explor6 la identificacion y comprension
del género gramatical a través de la preferencia visual hacia un blanco y un distractor; el
disefio experimental es una réplica del propuesto por Arias Trejo y Alva Canto (2012)
aplicado en nifios con DT.

Para el experimento presentado en esta tesis, se evaluaron —finalmente y después de
los criterios de seleccion— 15 nifios monolingiies con SD, 9 niflos y 6 nifias, cuya edad
cronolégica (EC) promedio era de 9.60 afios (DE=6.02) y una media de edad mental (EM)
de 3.40 afios (DE=.69). Para contrastar el desempefio de estos 15 infantes se buscaron a sus
pares con DT, los cuales fueron emparejados por EM y género. Este grupo control se

conformo por 15 nifios con DT cuya EM promedio era de 3.30 afios (DE=.75).

4.2 Participantes

Los infantes con SD fueron contactados por medio de instituciones privadas dedicadas a la
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atencion de personas con SD. Las consideraciones para ser incluidos en el estudio eran las
siguientes: diagnostico de sindrome de Down (cariotipo regular), sin problemas de audicion
0 vision, ni con problemas neuroldgicos (p. €j., accidentes cerebrovasculares, epilepsias,
entre otros), de acuerdo a lo reportado por los padres.

Los nifios con DT fueron contactados mediante la base de datos perteneciente al
Laboratorio de Infantes y al Laboratorio de Psicolingiiistica de la Facultad de Psicologia de
la. UNAM. Los criterios de inclusion para participar en el experimento fueron los
siguientes: infantes sin problemas de audicion, vision o problemas neuroldgicos, de acuerdo

con un reporte parental.

4.3 Instrumentos de medicion

El vocabulario se midi6 con el Inventario de Desarrollo Comunicativo MacArthur-Bates
adaptado para poblacioén con sindrome de Down (Miguel Galeote, Soto, y Serrano, 2006).
Dicho inventario contiene aproximadamente 651 palabras de 1éxico basico del Espafiol de
México agrupadas en categorias gramaticales, en las cuales los padres, mediante un
cuestionario, sefialan las palabras que sus hijos comprenden, comprenden y dicen, y gestean
(ver Anexo II). De la misma manera se aplico para la poblacion con DT la adaptacion del
Inventario al espafiol realizada para México (Jackson-Maldonado et al., 2003).

La EM —tanto para el grupo de SD como para DT— se obtuvo mediante la aplicacion
de las Escalas de Inteligencia de Wechsler estandarizadas para poblacion mexicana
(Wechsler, 2004). Se aplicaron tres subpruebas (Vocabulario receptivo, Disefio con Cubos
y Rompecabezas) de la Escala Wechsler de Inteligencia para los niveles preescolar y

primario-IIT (WPPSI-III, por sus siglas en inglés) (véase Figura 1).
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Las 3 sub-pruebas fueron seleccionadas dado que ninguna requiere una respuesta
verbal explicita, esto se debe a que, como ya se menciono6 previamente, el perfil lingiiistico
de los nifios con SD presenta dificultades en el campo de la produccion (Diez-Itza y
Miranda, 2007; Miguel Galeote et al., 2006); ademas, de acuerdo con Sattler (2010) poseen
un alto nivel de validez (las interpretaciones con base en los puntajes de las pruebas) y
confiabilidad (la precision con la que el test mide lo que evalua) (Aliaga Tovar, 2006). La

aplicacion de las tres subpruebas tomaba aproximadamente 40 minutos.

Rompecabezas Vocabulario receptivo Disefio con cubos

Figura 1. Escala de 3 sub-pruebas.

La preferencia visual de los infantes se obtuvo a través de un rastreador visual no invasivo,
Tobii X2-30. Este dispositivo utiliza diodos de infrarrojos para generar patrones de reflejo
en las corneas de los ojos del sujeto. Estos patrones son recolectados por sensores de
imagen que realizan calculos matematicos complejos para analizar la posicion en 3D de
cada globo ocular y finalmente el punto de mirada exacta en la pantalla. El rastreador visual
utiliza un método de grabacion de los movimientos oculares con el propdsito de capturar el
procesamiento visual, por lo cual se generan datos sobre tiempos de atencion a cada una de

las areas de interés previamente establecidas en las imagenes presentadas en la pantalla. En
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el caso del Experimento 1, se delimitaron dos zonas de interés, una para la imagen blanco y
otra para la imagen distractor.

Toda la informacion recopilada por el rastreador visual se exportd para su
procesamiento en el software Excel y para su analisis estadistico en el software SPSS.

Las tareas de rastreo visual evaltian principalmente habilidades de comprension, por
lo cual significan una alternativa a las técnicas usuales de investigacion que examinan la
produccién del lenguaje. Lo anterior es importante ya que se ha demostrado que existen
diferencias entre estos dos dominios —produccion y comprension—, este es el caso del nivel
lIéxico, ya que se sabe que la comprension léxica avanza de manera mas rapida que la
produccion (Golinkoff, Hirsh-Pasek, Cauley, y Gordon, 1987). El objetivo del presente
estudio es la evaluacion de la comprension de habilidades morfologicas, por lo cual el uso
de tareas de rastreo visual resultd pertinente; ademdas de ser aptas para evaluar a personas
con dificultades en la produccién, como la poblacion con SD.

La seleccion y creacion de estimulos para las tareas de rastreo visual son explicadas

en el siguiente apartado.

4.4 Estimulos

4.4.1 Estimulos auditivos

Se utilizaron 12 audios correspondientes a 8 adjetivos inventados: 4 adjetivos con marcas
de masculino y femenino (quipido/a, cobo/a, molo/a y romico/a) y 4 adjetivos sin marcas,
pues presentaban la terminacion -e (sadre, tegue, trale y paquil). Dichos adjetivos
irregulares funcionaron como adjetivos control, es decir, tenian como objetivo demostrar

que al no presentar claves de género gramatical, los infantes no observarian
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significativamente ni al blanco ni al distractor, a diferencia de lo que se espera suceda con
aquellos ensayos que presentan los morfemas flexivos de masculino y femenino.

Las pseudopalabras, denominadas previamente en el presente trabajo como “adjetivos
inventados”, se crearon al tomar las silabas con mayor frecuencia de aparicion a partir de lo
reportado por un diccionario de frecuencia silabica (véase Tabla 1) (Justicia, Santiago,
Palma y Huertas, 1996); el corpus inicial del diccionario contenia 12,281 palabras
obtenidas de textos escritos por nifios, las cuales fueron divididas de forma sildbica y
cuantificadas de manera posicional (cuantas veces aparecian en posicion inicial, media y
final) y total (el nimero de veces que aparecia una silaba sin importar su posicion dentro de
la palabra). Para la seleccion de las silabas que conforman a las palabras del presente
estudio se consider6 la frecuencia total de las silabas.

Todas las pseudopalabras presentan acentuacion en la pendltima silaba, a excepcion de
paquil, que se acentua en la ultima silaba, esto ultimo debido a que la mayoria de las

palabras con terminacion final —/ son agudas en el espafiol (p. €j., animal, azul, caracol).

Frecuencia de aparicion silabica (pseudopalabras)
qui pi Do
698 1365 5772
ro mi Co
1782 4534 8613
mo lo
2217 4558
co bo
8613 3663
sa dre
6652 994
te gue
6780 372
tra le
1245 5367
pa qui(l)

8695 698

Tabla 1. Frecuencia total de las silabas seleccionadas para conformar los adjetivos inventados.
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Ademas de utilizarse las silabas con frecuencia de aparicion mas altas, se consideraron los
patrones consonanticos y vocalicos del espafiol, por lo cual se presentaron estructuras como
CVCV (cobo), CCVCV (trale), y CVCVCV (romico). No se presentd ninguna estructura
silabica andmala.

Ya que en el antecedente directo (Arias-Trejo y Alva-Canto, 2012) el desempefio de
los participantes no se vio afectado por el uso de palabras bisiladbicas y trisilabicas, en el
presente estudio se optd por incluir ambos tipos de palabras.

Todos los adjetivos fueron utilizados mediante una orden simple (p. €j. ;[Mira, esta
quipido/a, Ve, qué trale!). Se utilizd6 una voz femenina procedente de una hablante
monolingiie del espafiol, quien utilizd el discurso dirigido a infantes o voz materlalica
también conocida como motherese o baby talk. Este estilo estd caracterizado por cambios
en la prosodia: entonacion exagerada y tonos agudos. Asimismo, favorece la atencion de
los infantes, ya que se ha comprobado que los nifios prefieren escuchar este tipo de registro
aun si la voz es desconocida, siempre y cuando presente la entonacion propia de la
materlalia (Fernald, 1985).

Los audios se grabaron mediante el soffware Adobe Audition CS6 a 44.10 KHz, 16
bit, en estéreo, y fueron editados con el objetivo de unificar el volumen y eliminar posibles

distorsiones en la onda sonora. Los archivos de audio se presentaron en formato wav.

4.4.2 Estimulos visuales

Se utilizaron16 imagenes de referentes concretos: manzana, zapato, mesa, platano, vaso,
silla, globo, vaca, pelota, caballo, oso, mufieca, plato, pato y estrella, conocidos por los
infantes (Jackson-Maldonado et al., 2003) . Dichas imagenes fueron obtenidas mediante

bibliotecas publicas de imagenes en linea y posteriormente importadas al programa Adobe

61



Photoshop CS6, en el cual se les afadieron caracteristicas novedosas que se relacionaron
con los adjetivos inventados previamente. Se crearon plantillas con pares de imagenes (p.
ej., estrella-globo, zapato-manzana); todas las imagenes tenian el mismo tamafio (1080 x
742 pixeles) (véase Figura 2). Se realiz6 un contrabalanceo, con el objetivo de que todas
las imagenes fungieran como blanco y distractor el mismo nimero de veces, asi como para
equilibrar la presentacion de las imagenes en el lado derecho o izquierdo (véase Anexo I).
Este contrabalanceo también permitié que las imagenes apareciesen en pares distintos,
disminuyendo asi la posibilidad de preferencia sistematica hacia una imagen sobre otra. Es
posible que en pares de imagenes como caballo vs silla los participantes prefiriesen
observar la imagen con el caballo, sin embargo debido al contrabalanceo realizado, en
ocasiones el “caballo” funcionaba como blanco y en otras como distractor, por lo cual el
efecto de preferencia era neutralizado. Debido a lo anterior, se crearon 8 secuencias

diferentes.

Figura 2. Ejemplo de dos ensayos: cama-plato y manzana-zapato, ambos con una caracteristica novedosa.

Estimulos audiovisuales: Tanto los audios como las imagenes previamente descritas fueron
importados al programa Adobe Flash Professional CS6, en el cual se emparejaron y

finalmente fueron importados como archivos AVI. Estos archivos fueron ingresados al
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rastreador visual. El software de este aparato también ayuda a controlar la duracion exacta
de los experimentos a partir de una serie de comandos. Para atraer la atencion de los nifios
al inicio del experimento, se presentd la imagen de una estrella colorida que simulaba

destellar, como punto de fijacion inicial (Véase Figura 3).

Figura 3. Punto de fijacidn inicial.

4.5 Disefio experimental

Todos los ensayos tenian una duracion total de 5000 ms., las imagenes con caracteristicas
novedosas (p. e€j., caballo-mufieca) eran vistas durante todo el ensayo mientras que el
estimulo auditivo (p. ej. jMira, esta quipido/a!) fue escuchado de los 0 a los 2,500 ms., es
decir, la clave de género (a/0) termind a la mitad del ensayo, esto con el objetivo de
observar el contraste entre la fase pre estimulo —en la cual se espera que miren
indistintamente al blanco o al distractor— y la fase post estimulo —a partir de los 2,500 ms,
en la cual se esperaba que observaran significativamente a la imagen blanco después de
haber escuchado la frase que contenia el adjetivo con la clave morfologica de género

gramatical (véase Figura 4).

63



lzquierda Derecha

Imagen 1 Imagen 2
iMira, estd quipido/a!
L |
I 1 "
0ms Pre-nombramiento 2500 ms Post-nombramiento 5 000 ms

Figura 4. Ejemplo de un ensayo. Fases pre y post estimulo.

4.6 Procedimiento

Al llegar al laboratorio se les proporcionaba a los padres un consentimiento informado, que
hacia de su conocimiento todas las pruebas que serian aplicadas en los infantes.
Posteriormente, los padres debian responder un cuestionario sociodemografico con la
finalidad de contar con datos basicos del infante, como edad, nivel socioecondémico, y
exposicion a otros idiomas. Este cuestionario era empleado para corroborar los criterios de
inclusion (véase Anexo II).

Al finalizar los cuestionarios, los participantes, y sus padres, pasaban al rastreador
visual. Dicho aparato se encontraba integrado en la base de un monitor de alta resolucion de
24 pulgadas. Las pruebas se realizaron en una cabina con paredes blancas y medidas de
4.07 x 3.60 m. Un experimentador entrenado monitoreaba la secuencia de ensayos en una
computadora portatii HP ENVY TouchSmart Notebook de 15 pulgadas, asi como la
conducta del participante, con el objetivo de detener el experimento en caso de llanto y
corroborar que los padres no interferian en la presentacion de los ensayos.

Cada nino se sentaba frente al rastreador visual a una distancia aproximada de 60
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cm (véase Figura 5), esta distancia era corroborada mediante el propio rastreador (véase
Figura 6). No se dio ninguna instruccion al infante mas que los estimulos auditivos que
escuchod durante la presentacion de los ensayos (p. €j. ;Mira, estd quipido/a); a los padres se
les pidi6 que utilizaran lentes completamente oscuros para impedir la influencia en las

fijaciones oculares, asi como evitar la interaccion con sus hijos.

Experimentador

Monitor LCD

Figura 5. Ejemplo de la evaluacion mediante el rastreador visual portatil Tobii x-30.

Calibration

B start caibration

64 cm

Start Cancel

Figura 6. Medida de la distancia visual de los participantes.

Previo al experimento, los participantes completaron una secuencia de calibracion de 5
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puntos (uno central y cuatro en los extremos), la cual dur6 menos de un minuto. Los

ensayos comenzaban a mostrarse solo después de una calibracion exitosa. (véase Figura 7).

Calibration

E Accept Calibration

Left Eye Right Eye

0 Points Marked for Recalibration

Check Calibration

Recalibrate Cancel

Figura 7. Calibraciéon de 5 puntos exitosa.

En este capitulo se presentod el método utilizado para evaluar las habilidades morfologicas
de comprension de marcas de género gramatical, tanto de nifios con DT como aquellos con
SD. Los datos de la actividad visual de los participantes, recopilados mediante el rastreador
visual, fueron analizados a través de distintas pruebas estadisticas, la seleccion de éstas y su

aplicacion se explican en el siguiente capitulo.
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5 ANALISIS

Las distintas pruebas estadisticas descritas a continuacion fueron utilizadas para realizar los
analisis de los datos procedentes de la tarea experimental de rastreo visual. En el apartado
§5.1 se presenta una breve introduccidon a los analisis estadisticos y a los objetivos de
medicion de las pruebas utilizadas en el presente trabajo. En la seccion §5.2 se muestran los
analisis de los datos recopilados mediante la tarea de rastreo visual, tanto de los nifios con
desarrollo tipico (DT), como aquellos con sindrome de Down (SD), asi como los resultados

estadisticos de todas las pruebas realizadas.

5.1 Pruebas estadisticas

Existen dos tipos de analisis estadisticos que pueden realizarse para probar hipdtesis: “los
analisis paramétricos y los no paramétricos. Cada tipo posee sus caracteristicas y
presuposiciones que lo sustentan [...] cabe destacar que en una misma investigacion es
posible llevar a cabo andlisis paramétricos para algunas hipotesis y variables y analisis no
paramétricos para otras” (Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado, y Baptista-Lucio, 2006,
p. 452). Al seleccionar los andlisis estadisticos también debe considerarse la distribucion de
los datos: “Normal distributions when plotted on a frequency distribution form the
characteristic symmetrical bell-shaped curve. [...] For accurate calculation of standard
deviations, and therefore of standard errors, we must have a normal distribution” (Miles y
Shevlin, 2001, p.62). La distribucion normal de los datos implica que éstos se encuentran
ubicados alrededor de la media, y no mas de dos desviaciones estandar alejados de ella.
Para efectos de esta tesis se realizaron pruebas estadisticas paramétricas, debido a la

representatividad de la muestra del grupo con SD con respecto a la incidencia de esta
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anormalidad cromosémica en el pais. No obstante, con el objetivo de cumplir con una
muestra cuyos datos presentaran los requisitos de las pruebas paramétricas, se evalu6 a un
namero de participantes mayor (40 sujetos) al reportado dentro del andlisis final de datos
(15 sujetos). Asimismo, se considerd lo establecido por investigaciones previas en cuanto a
analisis estadisticos de datos provistos por tareas de rastreo visual (Duchowski, 2007;
Liversedge, Gilchrist, y Everling, 2011).

A continuacion se explican brevemente las pruebas estadisticas empleadas en la

presente investigacion.

5.1.1 ANOVA
El analisis de varianza o ANOVA (por sus siglas en inglés, analysis of variance) es una
“prueba estadistica para analizar si mas de dos grupos difieren entre si de manera
significativa en sus medias y varianzas” (Hernandez-Sampieri et al, 2006, p.66). El
término “significacion estadistica” se encuentra estrechamente ligado con la prueba de
hipotesis:
Se define como Hipotesis nula (HO) el caso en el que no hay diferencias
significativas entre las variables que se comparan con respecto a un parametro
determinado. Esta Hipotesis nula se aceptara (es decir, no existen diferencias) o
se rechazara (existen diferencias) segun sea el resultado de la prueba de
significacion aplicada. El nivel de significacion que escojamos nos fijara la
probabilidad de acertar con la decision tomada, evidentemente mucho mayor que
la probabilidad de fallar. En la mayoria de estudios experimentales, el nivel de
significacion es del 95%, o sea, acertaremos 95 de cada 100 decisiones. En

estadistica se suele expresar el nivel de confianza del 95% como a < 0.05, en el
caso de elegir un 99% de confianza, a <0.01 (Serrano Gallego, 2003).

Existen distintos modelos de ANOVA. El uso de ellas depende de la cantidad y el nivel de
medicion de las variables independientes. De acuerdo con Moncada Jiménez (1970):

“ANOVA es un procedimiento que permite comparar diferencias entre muchos grupos
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(también interacciones)”. Para analizar los datos recopilados en esta tesis, se aplicod un
ANOVA mixto de medidas repetidas, el cual se rige bajo un criterio de “muestreo de
niveles”: “Cuando se utilizan dos factores, cada uno con varios niveles, uno de efectos fijos
y otro de efectos aleatorios, el andlisis de varianza es mixto” (Martin Tamayo, 2000, p. 26).
Un factor refiere a la variable independiente o experimental controlada por el investigador,
en el caso de la ANOVA de medidas repetidas la variable dependiente ha sido medida en
mas de dos oportunidades. “En este disefio de medidas repetidas, la varianza de nuevo se
estudia de tres maneras: variacion entre individuos (between), variacion dentro de los
individuos (within), y variacion residual (error)” (Moncada Jiménez, 1970, p. 43).

Al obtenerse en una ANOVA “diferencias estadisticamente significativas entre mas
de dos promedios o grupos, es necesario realizar un analisis de seguimiento, también
llamado post hoc o de comparaciones multiples. [...] Estas pruebas difieren entre si por ser
mas o menos conservadoras y porque se usan con muestras de igual tamafio” (Moncada
Jiménez, 1970, p.37). Ejemplos de este tipo de pruebas son el Tukey’s Honest Significant

Difference Test, la correccion de Bonferroni y las pruebas ¢.

5.1.2 Prueba t

La prueba 7 “es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre si de manera
significativa respecto a sus medias. La hipotesis es de diferencia entre dos grupos. La
hipotesis de investigacion propone que los grupos difieren de manera significativa entre si y
la hipdtesis nula propone que los grupos no difieren significativamente” (Hernandez-

Sampieri et al. , 2006, p. 460).
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5.1.3 Correlaciones

De acuerdo con Sampieri y colaboradores (2006, p.104): “Los estudios correlacionales
miden el grado de asociacion entre dos o mas variables (cuantifican relaciones). Es decir,
miden cada variable presuntamente relacionada y, después, miden y analizan la
correlacion”. Para medir el grado de asociacion entre estas variables se utilizan varios
indices, llamados coeficientes de correlacion: “cabe aclarar que estos coeficientes solo
miden el grado de asociacion lineal entre las variables, mas no la relacion causa-efecto

entre las variables” (Marques Dos Santos, 2001, p. 105).

Coeficiente de correlacion de Pearson y regresion lineal
La correlacion de Pearson analiza la relacion entre dos variables, los valores obtenidos
varian en un intervalo de -1 a 1 que se interpretan mediante el siguiente paradigma:

Si r = 1 existe correlacion perfecta positiva y la relacion funcional entre ambas

variables es exacta y positiva, variando ambas variables en el mismo sentido (al

aumentar una aumenta la otra y al disminuir una disminuye la otra). Si r = -1

existe correlacion perfecta negativa y la relacion funcional entre ambas variables

es exacta y negativa, variando ambas variables en el sentido opuesto (al aumentar

una disminuye la otra y al disminuir una aumenta la otra) (Pérez Lopez, 2001, p.

191).
La regresion lineal es un modelo matematico que estima el efecto de una variable sobre
otra. “Esta asociado con el coeficiente » de Pearson. Brinda la oportunidad de predecir las
puntuaciones de una variable tomando las puntuaciones de la otra variable. Entre mayor

sea la correlacion entre las variables (covariacion), mayor capacidad de prediccion”.

(Hernandez-Sampieri et al., 2006, p. 456). Las regresiones lineales pueden interpretarse
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graficamente mediante un diagrama de dispersion en el cual se relacionan las puntuaciones
de una muestra en dos variables.

Coeficiente de correlacion de Spearman

Es una prueba no paramétrica que la mide la asociacion o interdependencia entre

dos variables. Se utiliza en lugar de la correlacion de Pearson cuando los valores

de la muestra son extremos:

Es recomendable utilizar el coeficiente de correlacion de Spearman
cuando los datos presentan valores extremos, ya que dichos valores
afectan mucho el coeficiente de correlacion de Pearson, o ante
distribuciones no normales. La interpretacion del coeficiente de Spearman
es igual que la del coeficiente de correlacion de Pearson, con valores que
oscilan entre -1 y +1(Tomas-Sabado, 2009, p. 104).

5.2 Analisis y resultados

Para la tarea experimental se utilizo el rastreador visual Tobii X2-30, el cual registra la
posicion de la mirada del participante (en coordenadas X y Y) cada 30 ms. Cada ensayo
contaba con dos areas de interés: una para el blanco (B) y la otra para el distractor (D), las
areas de interés coincidian con los marcos grises dentro de los cuales se encontraban las
imagenes. La informacion que aqui se analiza fue recopilada a través del software Tobii
Studio, el cual produce un archivo que corresponde a las fijaciones de los participantes
hacia las areas de interés. Estos datos fueron posteriormente exportados, capturados y

analizados mediante el programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) version

22.0 para Windows.
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5.2.1 Tarea experimental de rastreo visual: Adjetivos inventados

Se evalud a 40 participantes con SD, de los cuales se incluyeron en los analisis a 23 sujetos
finales, ya que 13 individuos fueron excluidos por no contar con el rango de edad mental
(EM) requerido, y a algunos no fue posible aplicarles las evaluaciones neuropsicologicas
debido a su falta de cooperacion (n=4).

De los 184 ensayos totales del grupo con SD (n=23), se analizaron 90 ensayos
(49.18%). Se excluyeron aquellos ensayos que no cumplian con los siguientes criterios: a)
no existia al menos 20% (1000 ms) de atencidn total al ensayo (5,000 ms), b) no existia el
10% de atencion en la etapa PRE y la etapa POST del ensayo (250 ms por etapa), tanto para
la imagen blanco como para el distractor. La eliminacion del ensayo implicaba el
cumplimiento de los criterios en ambas etapas; por ejemplo, si un participante contaba con
8% de atencion en etapa PRE, pero con un porcentaje de 20% de atencidn en la etapa
POST, el ensayo no era eliminado. Después de aplicar los criterios ya mencionados, se
excluyeron del andlisis los datos de los participantes (n=8) que no contaban con al menos la
mitad de los ensayos (4 de 8). Como resultado de los criterios sefialados, el analisis final
incluyo los datos de 15 nifios con SD.

Con base en los nifios con SD seleccionados mediante criterios de eliminacion, se
busco a sus 15 pares con DT por EM y sexo. De los 120 ensayos totales del grupo con DT,
se analizaron 100 ensayos (80%), después de aplicar los mismos criterios de eliminacion

utilizados para los participantes con SD.

5.2.2 Andalisis de proporcion de mirada
Para medir la preferencia visual se calcul6 la proporcion de mirada al blanco. Esta medida

se calcula al dividir el tiempo de atencion a cada imagen blanco entre el total de atencion a
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ambas imagenes (B/(B+D)); la proporcion de mirada se representa mediante una escala de
valores de 0 a 1, y representa el porcentaje de tiempo que observé a cada imagen. Se realizéd
un calculo de proporcion de mirada al blanco, tanto para la fase pre-estimulo auditivo (0 ms
- 2,500 ms) como para la fase post-estimulo auditivo (2,501 ms - 5,000 ms), esto con el
objetivo de comparar si existe un cambio de proporcion de mirada al blanco a partir de la
clave dada por el estimulo auditivo. Asi, se esperaba una mayor atencion a la imagen cuyo
referente poseia el mismo género gramatical que el adjetivo escuchado.

Se realiz6 una ANOVA mixta de medidas repetidas de 2x3x2, con emision de la
palabra clave (pre y post) y la clave de género (masculino, femenino y neutro) como
factores intra-sujetos, y grupo (SD y DT) como factor inter-sujetos. El analisis mostrd un
efecto significativo del factor clave de género F (2,29) = 6.75, p < 0.05, lo cual indica que
existen diferencias entre los tres géneros presentados, para ambos grupos (véase Figura 8).
No hubo diferencias significativas entre grupos, es decir, tanto la poblacion con SD como la

poblacién con DT se comportaban de manera similar en cuanto a la preferencia visual.
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Grupo SD y Grupo DT

1.007

80

B0

A0

204

Proporcion total de mirada al blanco (PRE & POST)

oo T T
Masculino Meutro Femenino

Error bars: +- 1 3E

Figura 8. Proporcion de mirada al blanco total de ambos grupos, para las tres condiciones de género.

Si bien no hubo diferencias significativas entre grupos -SD y DT-, se realizaron pruebas ¢
post hoc, con el objetivo de analizar las variaciones tanto a nivel género gramatical
(masculino, femenino y neutro) como a nivel de efecto de estimulo auditivo (fase PRE y
fase POST). Se compard la proporcion de mirada al blanco de la fase pre-estimulo auditivo
vs la fase post-estimulo auditivo. Los siguientes resultados deben tomarse con cautela,
debido a lo que se reportd previamente en el ANOVA: solo el factor de género resultd

significativo para ambos grupos.
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La prueba t post hoc mostrd: 1) en el grupo de nifios con SD, un incremento no
significativo de proporcion de mirada al blanco (¢ (14) = -1.51; p = .15) de la etapa post con
respecto a la etapa pre, esto solo para adjetivos masculinos (véase Figura 9).

2) el grupo control de niflos con DT mostré un incremento significativo de
proporcion de mirada al blanco, sin embargo, de nuevo esto sélo ocurrid en los ensayos de

género masculino (7 (14) = -2.68; p < 0.05) (véase Figura 10).

Grupo: sindrome de Down (SD)

B0

207

Proporcién de mirada al blanco

00

T T
Pre Masc Post Masc Pre Fem Post Fem Pre Meut Post Meut
Barras de error: +- 1 SE

Figura 9. Pruebas t de proporciéon de miraba al blanco para el grupo con SD.
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Grupo: desarrollo tipico (DT)

B0 e

L

A0

Proporcion de mirada al blanco
\\;\

00 T f f T T T
Pre Masc Post Masc Pre Fem Post Fem Pre Meut Post Neut

Barras de error; +- 1 SE

Figura 10. Pruebas t de proporcion de mirada al blanco para el grupo con DT.

En ambos grupos, SD y DT, no hubo diferencia de atencion entre etapa pre y etapa post, ni
para adjetivos femeninos ni para adjetivos neutros.

Para demostrar que la preferencia visual no obedece a una cuestion perceptiva,
puede observarse la preferencia visual desde la etapa PRE estimulo. En ninguna de las tres
condiciones (género masculino, género femenino, género neutro) hay una preferencia de
atencion a la imagen blanco, todas se encuentran sobre o bajo el nivel azar, es decir, hay un
50% de atencion al blanco y un 50%, al distractor. El cambio se realiza a partir de ser

escuchada la clave de género gramatical (fase POST) (véase Figura 11).
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Proporcion de mirada al blanco (Fase PRE)
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Género Masculino Género Femenino Pre-estimulo Neutro

Error bars: +- 1 SE

Figura 11. Proporcion de mirada al blanco durante la fase PRE en ambos grupos.

5.2.3 Correlaciones entre los resultados de la tarea de rastreo visual y el nivel de
vocabulario en sindrome de Down

Se realizaron correlaciones de Spearman entre la diferencia de proporcion de mirada a la
imagen blanco y el puntaje de vocabulario reportado en el Inventario de Desarrollo
Comunicativo MacArthur-Bates (CDI por sus siglas en inglés) adaptado para SD (Miguel
Galeote et al., 2006). Se consideré el puntaje de las palabras producidas, las palabras
comprendidas, y el total de palabras. Aquellas palabras marcadas como gesticuladas (véase
Anexo II) fueron incluidas dentro del conteo de produccion, ya que de acuerdo con el perfil
lingliistico de los nifios con SD (Miguel Galeote et al., 2006), esta manera de expresar el
lenguaje funge como sustituto de la produccion oral. Solo se correlacionaron los datos de 5
participantes, ya que los demas sujetos (n=10) no contaban con el inventario de vocabulario

llenado de manera completa o apropiada.

77



La unica correlacion significativa se presentd entre la proporcion de mirada al
blanco en la condicién de género gramatical neutro y el total de palabras reportado en el
CDI (r = -.900, p < 0.05). En la condicién de neutro, mientras mayor era el vocabulario de
los nifios menor era la preferencia por una de las dos imagenes, lo cual era esperado, dado
que el género neutro (p. ¢j., estd sadre) no aportaba informacion relevante para identificar

un blanco apropiado. Los resultados se muestran en la Figura 12.

Grupo sindrome de Down

Palabras totales Palabras Palabras
CDI producidas comprendidas

' CDI CDI

Diferencia de F 600 300 300

Prggggg’” i 285 624 624
masculino : > 8

Diferenciade -400 -.300 -.300

proporcién § 505 624 624
género femenino 5 5 5

Diferenciade -.900* -.700 -.200

proporcién § 037 188 747
género neutro 5 5 5

Figura 12. Correlaciones de Spearman entre los resultados de la tarea de rastreo visual
y el nivel de vocabulario en SD.

Se realizd una regresion lineal simple: p= -.544, t(1)= -1.12, p = .343, el valor de R? =
0.296, cuyos resultados indican que existe cierta probabilidad de que el nivel de
vocabulario de un nifio puede funcionar como predictor de habilidades de comprension de
claves morfologicas de género gramatical, las cuales son necesarias para establecer

concordancias entre elementos nominales (Véase figura 13).
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Palabras totales CDI

Figura 13. Regresion lineal simple entre las palabras totales del Inventario de Desarrollo Comunicativo

y la diferencia de proporcién de mirada al blanco en género neutro.

5.2.4 Correlaciones entre los resultados de la tarea de rastreo visual y la medida de edad
mental (EM) obtenida con WPPSI Il para el grupo con sindrome de Down

Con los datos de los 15 participantes SD se aplicaron correlaciones de Pearson para
explorar la relacion entre la proporcion de mirada a la imagen blanco, en las tres
condiciones de género, y la EM. So6lo se encontrd una correlacion significativa entre la
proporcioén de mirada a la imagen blanco en la condicion de género neutro y la EM, esta
relacion fue negativa (r = -.691, p < 0.05); es decir, a mayor EM, menor era la atencidon que

ponian a la imagen blanco en la condicion de neutro (véase Figura 14).
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Grupo sindrome de Down

Diferencia de Diferencia de Diferencia de
proporcion proporeion proporcion
género masculino  género femenino genero neutro
.
090 -.145 -.691%*
Edad mental P 750 606 004
N 15 15 15

Figura 14. Correlaciones de Pearson entre los resultados de la tarea de rastreo visual y la medida de edad mental (EM)
obtenida con WPPSI Il para el grupo con sindrome de Down.

Los resultados de la regresion lineal simple, B=-.691, #(1)= 11.90, p< 0.05, valor de R?> =
0.47, indican que hay una tendencia significativa a proporcionar igual nivel de atencidén
tanto a blanco como a distractor en la condicion de neutro mientras mayor sea la EM (véase
Figura 15). Estos resultados concuerdan con los obtenidos en las correlaciones de
Spearman presentados previamente, por lo cual se puede asumir que tanto el vocabulario
como la EM desempefian un papel importante al momento de comprender el
funcionamiento de las claves de género gramatical, en este caso, discernir entre palabras
con forma -o/-a y, por ende, informativas para efectos de desambiguacion y palabras con

terminacion -e, cuya ambigiiedad es mayor.
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Figura 15. Regresion lineal simple entre la EM y la diferencia de proporcion de mirada
en la condicion de género neutro para el grupo con SD.
Finalmente, se realiz6 una correlacion entre la EM y la edad cronolégica (EC), la cual
resulto significativa (r = .691, p < 0.05). Mediante la regresion lineal se encontrd que la
pendiente =.691, ¢ (1)=3.44, p<0.05 fue estadisticamente significativa es decir, mientras la

EC aumenta la EM, el desarrollo cognitivo, también (véase Figura 16).

R2 Lineal = 0.477
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o]
o o
450
o o
—
=
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o
(=]
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Edad cronolégica (EC)

Figura 16. Regresion lineal simple entre la EC y la EM para el grupo con SD.
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5.2.5 Correlaciones entre la edad cronologica (EC) y la medida de vocabulario receptivo

obtenida con WPPSI 11l para el grupo con desarrollo tipico

Se realiz6 una correlacion de Pearson entre la EC y los puntajes obtenidos de la sub-prueba
vocabulario receptivo de WPPSI 1III. Esta correlacion resultd significativa (r = .708, p < 0.01). A
mayor EC, mayor vocabulario presentaban los nifios. Los resultados de la regresion lineal = .708,
#(1)= 3.47, p< 0.01, valor de R? = 0.50, indican que en la mitad de los casos, la edad
cronolégica de un nifio con DT puede predecir su nivel de comprensién de vocabulario

(véase Figura 17).

R? Lineal = 0.501
25 00 o

20.00-

15.009

Vocabulario receptivo

10.007

5007 Q

T T | T I
200 250 300 350 400 450

Edad cronolégica

Figura 17. Regresion lineal simple entre la EC y el puntaje de vocabulario receptivo

para el grupo con DT.

En este capitulo se mostr6 el desempefio de ambos grupos, SD y DT, tanto en la tarea de

rastreo visual, como en los puntajes obtenidos de las sub-pruebas psicométricas (WPPSI-
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II) y el inventario de desarrollo de vocabulario (Miguel Galeote et al., 2006), asi como las
interacciones entre estos puntajes. La relacion entre estos puntajes indica que tanto la EM
como el nivel de vocabulario de un nifio influyen en su comprension morfoldgica,
especificamente, en las marcas de género gramatical y el uso de éstas para establecer
relaciones de concordancia entre elementos como sustantivos y adjetivos. En el siguiente

capitulo se discutiran estos resultados.
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6 DISCUSION Y CONCLUSIONES

Se ha propuesto que las habilidades de anticipacion de referentes facilitan el procesamiento
lingiiistico. Por ejemplo, en el caso de la morfologia, esta habilidad de anticipacién de
referentes puede funcionar como una estrategia eficiente ante determinados fendomenos
lingliisticos, como lo es la ambigiiedad: si un nifio se encuentra ante la construccion “flor
grande”, su competencia lingiiistica le hard buscar mas claves dentro del discurso para
comprender el referente, en este caso el articulo femenino “la” o “una”, cuyos morfemas de
género gramatical femenino proporcionan la informacion necesaria para desambiguar el
referente flor (Boloh y Ibernon, 2010). Esta co-ocurrencia de alta frecuencia entre articulo-
sustantivo y sustantivo-adjetivo le permite al hablante desambiguar e inferir referentes
mediante la extraccion de claves de género y el posterior establecimiento de la
concordancia de género gramatical.
Respecto al aprendizaje y procesamiento sintactico, algunos autores (Chang, Kidd, y
Rowland, 2013) proponen que la adquisicion del lenguaje esta basada en un mecanismo de
ensayo y error; es decir, los nifios ajustan gradualmente sus habilidades sintacticas para
predecir estructuras oracionales correctas. Sin embargo, en contraposiciéon a esta idea,
investigadores (Mani, y Huettig, 2015) sefialan que, si bien esta habilidad de prediccién en
distintos niveles del lenguaje —fonologia, morfologia, sintaxis—, es una herramienta util, no
es fundamental para la comprension del mismo. Ambas posturas respecto a la importancia
sobre la habilidad para anticipar referentes son aceptadas.

El objetivo principal de la presente tesis fue explorar la habilidad de comprensién en
nifios con sindrome de Down (SD) para inferir un referente familiar (p. ej., manzana vs.

zapato) a partir de la informacion dada por las marcas morfoldgicas de género gramatical
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(a/0) contenida en adjetivos inventados (p. e€j., quipida / quipido), mediante una tarea de
rastreo visual. Como objetivo secundario se compar6 el procesamiento de la marcas de
género gramatical entre poblacion con desarrollo tipico (DT) y poblacion con SD.

Investigaciones previas en el campo de la comprension en personas con SD (Arias
Trejo et al., 2013) indican que con una EM de 2 afios y 6 meses, los nifios son capaces de
lograr el proceso de concordancia de género gramatical al utilizar las marcas fono-
morfoldgicas de articulos indefinidos un / una para anticipar un referente (p. €j., manzana
vs platano). Debido a que la media de EM del grupo con SD evaluado en la presente tarea
de rastreo visual es de 3.4 afios de edad, se esperaba que los participantes fueran capaces de
realizar la tarea exitosamente, tanto para concordancia de género masculino como
femenino. Esto es que al escuchar el estimulo auditivo que contenia el adjetivo inventado
(p. €j., /Mira, qué romica! / Ve, esta quipido!) los nifos fueran capaces de extraer el
morfema de género gramatical (a/o) y establecer una relacion de concordancia de género
con uno de los referentes presentados en pantalla, ya fuera masculino o femenino.

En el caso de la comprension de género gramatical en nifios con DT, se tiene como
antecedente los resultados de la investigacion realizada por Arias Trejo y colaboradores
(2012) —y de la cual se realizo la réplica del disefio experimental para esta tesis—, en la cual
se evalu6 una poblacion cuya edad promedio era de 3 afios. Se midieron dos condiciones:
concordancias entre sustantivos y adjetivos con una terminacion prototipica (p. €j., jMira,
esta rojo!) y una terminacion irregular (jMira, esta verde!). Los ninos evaluados en Arias-
Trejo et al., (2013) fueron capaces de realizar unicamente los procesos de concordancia
gramatical entre adjetivos y sustantivos regulares (p. €j., rofo-zapato / bonita-muiieca), tal y
como se esperaba, dado que en el segundo caso no existia una terminacion de género

gramatical informativa. Ya que los analisis mostraron homogeneidad en el desempefio de
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los adjetivos regulares no fue necesario separar los ensayos por adjetivos regulares
masculinos y adjetivos regulares femeninos. Lo anterior da pie a futuros trabajos que
puedan realizar analisis con mayor detalle entre condiciones de género gramatical, mientras
los parametros estadisticos lo permitan.

Los antecedentes en espafiol revisados a lo largo de la presente tesis, que abordan
tanto la comprension como la produccion del lenguaje, evalian concordancias entre
articulos y sustantivos (Arias-Trejo y Alva Canto, 2012) o proporcionan claves multiples en
contextos de articulo-sustantivo-adjetivo, como el caso del trabajo realizado por Pérez-
Pereira (1991), en el cual se les proporcionaba a infantes con DT tres tipos de informacion
lingiiistica: informacion sintdctica (concordancia entre articulo, sustantivo y adjetivo),
informacion extralingiiistica (dada por el dimorfismo sexual del referente) e informacion
morfofonoldgica (propia de la terminacion o/a). La presente investigacion evalud
unicamente las habilidades de concordancia entre adjetivos y sustantivos, por lo cual
algunos resultados presentados a continuacion pueden no concordar con trabajos previos
referentes a la concordancia de género gramatical.

Los datos presentados en esta tesis (ver §5.2) —obtenidos mediante la tarea de
rastreo visual y analizados a través de pruebas estadisticas— muestran que, antes de los 4
afos de edad, tanto los nifios con DT como los nifios con SD, presentaron un porcentaje de
€xito mayor en los ensayos de condicion de género masculino con terminacion -o (p. €j.,
[Mira, esta quipido! [Ve, qué romico!) que en los ensayos de género femenino (p. ej.,
;Mira, estd quipida!), es decir, establecian de forma correcta la concordancia de género
gramatical entre el adjetivo que escuchaban y el referente que observaban mediante el uso
de las claves morfologicas de género, Uinicamente en los casos de género gramatical

masculino (p. €j., quipido — zapato). Estos resultados concuerdan con lo encontrado en
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investigaciones previas que exploran las concordancias de género gramatical en espafol
(Pérez-Pereira, 1991; Smith et al. , 2003; Mariscal, 2008). Estos antecedentes indican que
existe la probabilidad de que las palabras con claves gramaticales masculinas, es decir
palabras no marcadas, sean mas sencillas de reconocer que las palabras con claves
gramaticales femeninas, palabras marcadas. Esta facilidad de reconocimiento de las
palabras no marcadas ha sido atribuida a la alta frecuencia de aparicién de las mismas en la
lengua espanola dado su caracter genérico e incluyente, por lo tanto existe una mayor
exposicion lingiiistica de los hablantes a palabras cuyo género gramatical es masculino y
poseen la marca -o (Smith et al., 2003). Considérese, por ejemplo, que al introducir
elementos en el discurso hablado, tales como perros, gatos, hombres y amigos “el
masculino gramatical no solo se emplea para referirse a los individuos de sexo masculino,
sino también para designar la clase, esto es, a todos los individuos de la especie sin
distincion de sexos” (Real Academia Espaiola, 2005). Por lo cual, el nifio puede estar mas
expuesto a palabras con forma no marcada (p. €j., perros, amigos) que a palabras con
marcacion de género femenino (p. ej., perras, amigas), dada la ley lingiiistica de la
economia expresiva, pues para una hablante es mas econdomico producir frases como Son
mis amigos a Son mis amigos y amigas.

Los resultados para ambos grupos en la condicion de neutro (p. €j., [Mira, que trale!
;Ve, que paquil!), indican que los participantes no presentan preferencia visual a alguna de
las dos imagenes en pantalla, lo cual de acuerdo a las hipétesis planteadas era lo esperado.
Este resultado puede dar indicios de como los hablantes resuelven situaciones
lingiiisticamente ambiguas: cuando las marcas morfologicas son débiles o inexistentes, los
hablantes deben obtener mayor informacién gramatical para establecer relaciones de género

gramatical entre la palabra y el referente (Song et al., 2010). Estas claves de género pueden

87



ser proporcionadas mediante los elementos adyacentes al sustantivo como los articulos o
adjetivos. Los nifios pueden predecir esta aparicion co-ocurrente entre sustantivos y
articulos o sustantivos y adjetivos mediante el input lingiliistico al que se encuentran
expuestos, lo cual les permite establecer concordancias de género con mayor facilidad
mientras mas experiencia lingiiistica adquieren; el procesamiento lingiiistico a partir de
patrones estadisticos de la lengua se presenta desde los 8 meses de edad (Saffran, Aslin, y
Newport, 1996). El procesamiento de este tipo de palabras ambiguas a nivel
morfosintactico puede ser evidencia para las propuestas funcionalistas de la adquisicion del
lenguaje, ya que es muestra del aprendizaje mediante la contextualizacion. El proceso de
desambiguacion es un ejemplo de como los nifios “saben usar” el lenguaje (Bruner, 1991;
Golinkoff, 2006), pues a partir de la informacion dada por el contexto lingiliistico son
capaces de discriminar el género gramatical de las palabras, principalmente por medio del
uso de claves sintacticas y morfo-fonoldgicas. Aunado a esto, las correlaciones realizadas
dentro del analisis estadistico para el experimento de “Adjetivos Inventados” dentro de la
presente tesis, indican una relacion negativa entre el total de vocabulario reportado por los
padres y la diferencia de preferencia visual hacia ambas imagenes en la condicion de
género neutro (p. ej., ;Mira qué trale!), lo cual demuestra que mientras se tiene un
vocabulario mas amplio, menos se prefiere una imagen de la otra. Esto puede indicar que
mientras mayor experiencia se tiene con el lenguaje es mas sencillo resolver problemas de
ambigiiedad, ya que de no ser asi, presentarian una mayor preferencia visual a la imagen
cuyo referente es masculino; pues se ha demostrado que, ante la duda de género, los nifios
siempre asignan el género masculino para desambiguar (Pérez-Pereira, 1991a).

Ademas, los resultados de las correlaciones ya mencionadas, entre el total de

vocabulario reportado y la diferencia de preferencia visual en la condicion de género
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neutro, concuerdan con lo reportado por la investigacion de Mani y Huettig (2012), quienes
mediante una tarea de rastreo visual, encontraron que nifios de dos afios expuestos a frases
como “The boy eats a big cake” observaban la imagen correspondiente al pastel
inmediatamente después de escuchar el verbo “eats”, antes de escuchar la palabra “cake”.
Es importante resaltar que los nifios con un amplio vocabulario productivo eran los unicos
capaces de realizar estas predicciones; mientras que aquellos nifios con una baja
produccidn, no. En el caso del experimento presentado en esta investigacion, los nifios con
un mayor vocabulario presentaban los resultados esperados en la condicion de género
neutro, pues no asignaban género gramatical a ninguna de las imagenes en pantalla. Lo
anterior refuerza la idea de que un vocabulario amplio influye en la mejor comprension de
distintos elementos lingiiisticos, ya sean semanticos o morfoldgicos.

El desempefio de ambos grupos, SD y DT, en el experimento de “Adjetivos
Inventados” no fue exitoso en la condicién de género femenino, es decir, no atendian a las
claves de género gramatical femeninas (p. ¢j., ;Mira qué romical) y, por lo tanto, no eran
capaces de establecer concordancias con la imagen cuyo referente era femenino (p. ej.,
romica-estrella). Este resultado no concuerda con lo reportado por Arias Trejo y
colaboradores (2013): nifios con DT con una edad de 30 meses eran capaces de anticipar un
referente tanto con claves de género masculino (p. €j., un — pldtano) como con claves de
género femenino (p. ¢j., una — manzana). En este aspecto, podemos aludir nuevamente a la
influencia de la alta frecuencia estadistica: los articulos tanto definidos como indefinidos
tienen un mayor indice de co-aparicion que la combinacion adjetivo — sustantivo, por lo
cual el aprendizaje y la contextualizacion de elementos como la estrella pueden

desarrollarse de manera mas veloz que una frase como estrella amarilla.
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Es importante considerar que para el disefio experimental del presente trabajo se
utilizaron pseudopalabras (p. €j., quipido, romico, trale, sadre) (véase § 4.5); esto con la
finalidad de evaluar unicamente la habilidad de los participantes para extraer informacion
morfologica de género gramatical; el uso de estas pseudopalabras no generd ninguna
problematica para los nifios con DT al momento de procesar el género gramatical de los
elementos nominales en las condiciones de masculino y neutro. En el caso del grupo con
SD, especificamente para la condicion de género masculino, podria suceder que, al no
conocer las palabras ni su significado, la tarea tuviera un nivel de complejidad mayor a lo
esperado. Ademas de los problemas asociados a memoria de trabajo, de acuerdo con Ness
et al. (2011) tanto las palabras infrecuentes, como los morfemas, poseen una representacion
débil en el lexicon, por lo cual el acceso y procesamiento de items de baja frecuencia debe
ser complicado en participantes con baja capacidad de memoria de trabajo, como lo es la
poblaciéon con SD. Asimismo, no se sabe si los participantes —tanto con DT como con SD—
asumian que las pseudopalabras presentadas poseian algin significado mas alla de la
informacion de género gramatical. Si esta suposicion es correcta, es probable que el
proceso de decodificacion del significado de la pseudopalabra afiadiera una mayor
complejidad a la tarea.

La tarea de rastreo visual en la condicion de género femenino present6 dificultades
para ambos grupos (SD y DT), esto puede deberse tanto al uso de las pseudopalabras de
género femenino (p. €j., quipida, romica) como a una problematica propia del género. Sin
embargo, lo anterior no puede afirmarse —o negarse— hasta conocer el procesamiento del
género femenino en palabras conocidas por los infantes. No obstante, el empleo de
adjetivos “reales” en una tarea experimental, asi como su evaluacidn, también presenta

ciertas desventajas. Por ejemplo, los nifios aprenden a denominar colores (p. €j., rojo, azul,
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verde, amarillo) alrededor de los 3 afios con 3 meses (Pitchford y Mullen, 2002), y algunos
estudios indican que solo después de aproximadamente 1000 ensayos, los nifios aprenden a
designar sistematicamente colores (Rice, 1980). Esta problematica se ha atribuido a la
dificultad de establecer correctamente el significado y el significante, ya que pueden
aprender con facilidad palabras como azul, rojo o verde, pero son incapaces de establecer la
relacion entre la caracteristica “verde” y la palabra con la que se designa a ese color
(Franklin, 2006). En el caso de los adjetivos indicativos de caracteristicas perceptivas (p.
ej., alto, grande, pequerio, ancho), Carey y colaboradores (1978) indican que los nifios
poseen cierto significado idiosincratico para algunos adjetivos, ya que algunos nifos llegan
a considerar alto como sindénimo de flaco. Aunado a esto, Keil y Carroll (1980) reportaron
que los niflos adjetivan de acuerdo con las caracteristicas propias de los referentes, es decir,
aplican con mayor frecuencia adjetivos como “alto” a objetos verticales y de lineas rectas
que a aquellos con lineas curvas. Por lo anterior, el uso de adjetivos “reales” para evaluar
procesos de concordancia gramatical de género podria resultar en una tarea de alta
complejidad para nifios de aproximadamente 3 afos de edad, ya que no se evaluaria
unicamente morfologia sino procesos Iéxicos y semanticos.

La tarea de rastreo visual mostrd para ambos grupos, SD y DT, un comportamiento
similar de preferencia visual; sin embargo, al analizar con mayor detalle el comportamiento
por condicion de género gramatical —adjetivos masculinos, femeninos o neutros—
unicamente en la condicion de género masculino (p. ej., ;Mira, esta quipido!) es notoria
una desventaja en el campo de la comprension del grupo con SD frente al grupo con DT, ya
que los participantes con SD mostraron solamente una tendencia a establecer correctamente
las relaciones de concordancia, mientras que los participantes con DT lograron obtener

puntajes estadisticamente significativos en cuanto a proporcion de mirada a la imagen
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blanco, lo cual indica que establecian la concordancia de género, pues veian a la imagen
que concordaba en género con el adjetivo escuchado. No obstante, ambos grupos muestran
un comportamiento similar en las condiciones de género femenino y neutro: presentan
dificultades con la primera, no logran extraer las claves de género gramatical femenino para
establecer las concordancias; y muestran preferencias visuales esperadas en la segunda, no
asignan género a ninguna de las dos imagenes.

Lo anterior puede aportar informacion al debate sobre el perfil lingiiistico en SD,
dado que por una parte se argumenta la idea que el desarrollo del lenguaje en poblacion con
SD es cualitativamente distinto (Fowler, 1990), porque se encuentra ligado a cuestiones
madurativas cerebrales; por otra, se sostiene que el desarrollo del lenguaje en poblacion con
SD se encuentra unicamente retrasado, pero sigue procesos evolutivos idénticos a la
poblacion con DT (Rutter y Buckley, 1994). La muestra de 15 participantes con SD,
presentada en este trabajo, realizo la tarea de rastreo visual casi de forma idéntica a los
nifios con DT, por lo cual podria afirmarse que si bien existid una pequefia desventaja
especificamente en la condicién de género masculino, estos resultados podrian sefalar que
la poblacion con SD presenta un retraso en el desarrollo del lenguaje.

Trabajos futuros podrian investigar con mayor certeza si se trata de un retraso en el
desarrollo del lenguaje, el cual podria verse disminuido al evaluar a personas con una
mayor exposicion al lenguaje, es decir, con una edad cronologica mayor, dando lugar a un
procesamiento apropiado tanto de claves gramaticales de género femenino como
masculino. O si por el contrario, la dificultad en el procesamiento de claves de género
gramatical permanecera a lo largo del desarrollo; de ser asi, podria explorarse si alguna
estrategia de aprendizaje gramatical permite la mejora de uso del género gramatical para

anticipar o inferir un referente.
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6.1 Conclusiones

Los datos presentados en esta tesis son resultado de una propuesta metodologica novedosa
para estudiar el procesamiento y uso de claves de género gramatical en espafiol a nivel
comprension, tanto en poblacion con DT como en poblacion con SD. Se utilizé una tarea de
rastreo visual, pues se ha reportado que la preferencia visual —medida a través del rastreo-
es un buen indicador del nivel de comprension del lenguaje (Golinkoff et al, 1987).
Asimismo este paradigma de evaluacion permitid adaptar la tarea experimental a una
poblacion con discapacidad intelectual como lo es el SD, ya que se consideraron ciertas
caracteristicas de la poblacion que podrian representar una desventaja frente al grupo con
DT (p. ¢j., dificultades articulatorias), por esta razén también se eligio el conjunto de 3 sub-
pruebas de la Escala de Inteligencia Wechsler (Wechsler, 2004) para obtener la EM, ya que
no requieren de una respuesta verbal explicita por parte de los participantes.

Los datos obtenidos del disefio experimental presentado en esta tesis (véase §5.2)
muestran que, tanto para los participantes con SD como para los nifios con DT antes de los
36 meses de edad, tinicamente se realiza con éxito la concordancia entre el referente y la
clave morfologica del adjetivo en la condicion de género masculino. Sin embargo, es
probable que esta habilidad se encuentre en proceso de consolidacion para las marcas
gramaticales de género femenino. Esta tendencia hacia el procesamiento apropiado del
género masculino puede explicarse a través del ambiente lingiistico; ya que se ha
demostrado la alta frecuencia del género masculino en el habla cotidiana (Smith et al.,
2003), hecho que influye visiblemente en el aprendizaje del lenguaje durante los primeros
afios de vida. También se obtuvieron resultados que muestran las actitudes lingiiisticas de
los hablantes ante elementos ambiguos, como pueden ser los adjetivos de una sola forma, y

la relacion que existe entre el conocimiento de las claves de género gramatical y la
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amplitud del vocabulario de un hablante. Pues es probable que mientras se posea un mayor
vocabulario, también se tenga una experiencia mas amplia con construcciones nominales
como articulo-sustantivo (p. €j., la flor), sustantivo-adjetivo (p. €j., flor amarilla) o incluso
articulo-adjetivo (p. €j., la amarilla), lo cual le permite al hablante anticipar y predecir a
qué género gramatical pertenecen las palabras ambiguas.

Si bien se realizd una comparacion de habilidades de comprension morfoldgicas
entre niflos con SD y nifios con DT (véase §5.2.2), el Ginico antecedente en comprension de
la poblacion con SD en procesamiento de claves morfologicas flexivas, era la investigacion
realizada por Arias Trejo (2013) quien utilizd palabras funcionales (articulos definidos e
indefinidos) flexionadas en género, por lo cual se desconocia como se realizaba esta
extraccion y concordancia de género gramatical en palabras de clase abierta, como los
adjetivos. Las investigaciones previas sobre el desarrollo del perfil lingiiistico en SD
(Chapman, 1997; Diez-Itza y Miranda, 2007; Galeote y Rey, 2010) indican, por una parte,
un déficit en la produccion del lenguaje, especificamente en palabras de orden funcional
como conjunciones, preposiciones y articulos. Por otra parte, se ha reportado que en SD la
comprension se encuentra mas preservada que la produccion (Arias-Trejo, 2014; Chapman
et al., 1991; Chapman, 1997; Miguel Galeote et al., 2011). Sin embargo, el procesamiento
de elementos flexivos, como los morfemas de género gramatical, es un tema poco
explorado en la poblacion con SD. La presente investigacion aporta informacion al perfil
lingiiistico del SD, ya que respecto al procesamiento de morfemas flexivos de género
gramatical, los datos indican que existe comprensién y uso de algunas de estas claves de
género —especificamente de género gramatical masculino— para inferir un referente. No
obstante, este tipo de mecanismos lingliisticos para realizar inferencias, a partir de claves

morfoldgicas, es mas eficiente en nifios que presentan un DT. Si bien se emparejo al grupo
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con SD y al grupo con DT mediante la EM (véase §4.1), la cual indicaba que ambos
contaban con un nivel cognitivo similar, es necesario realizar analisis mas detallados para
comprobar que, al menos en el caso del género masculino, esta capacidad de inferencia y
concordancia de género gramatical presenta un retraso en el desarrollo del lenguaje y es
propio del perfil lingiiistico en SD.

Finalmente, deben considerarse las limitaciones del uso de tareas de rastreo visual.
Por ejemplo, al excluir a aquellos participantes con problemas auditivos y visuales severos,
la muestra se vio reducida significativamente, ya que estos déficits son propios del SD. Otra
limitante para este tipo de estudios comparativos entre poblaciones tipicas y atipicas es el
uso de instrumentos de medicion adecuados, en este caso el Inventario de Desarrollo
Comunicativo MacArthur-Bates adaptado para SD (Miguel Galeote et al., 2006) presento,
en su mayoria, puntuaciones altas en el caso de los nifios con DT, pues ellos conocian casi
en su totalidad las palabras presentadas, a diferencia de los participantes con SD, quienes
obtuvieron puntuaciones menores, aunque dentro de lo esperado. Lo anterior implica que
resultados como el de la presente investigacion pueden contribuir para la mejora, y
posterior estandarizacion en poblacion mexicana, de este tipo de instrumentos de medicion
de vocabulario; asi como para la adaptacion de tareas de rastreo visual para poblaciones con

retraso en el lenguaje.

6.2 Consideraciones finales

El presente estudio aporta evidencia sobre las habilidades morfologicas en el campo de la
comprension de las marcas de género gramatical, su uso para lograr anticipar referentes, y

el establecimiento de concordancia entre sustantivos y adjetivos. Esta nueva informacion
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podré integrarse al perfil lingiiistico de la poblacion con SD vy, especificamente, a los nifios
hispanohablantes mexicanos. El conocimiento del desempefio, y posible desarrollo de estas
habilidades, permiten reconsiderar la caracterizacion del desarrollo del lenguaje en
poblacién con SD, pues ha sido descrito como deficiente, principalmente por los problemas
que se presentan en el area de la produccion. Sin embargo, los resultados presentados en
esta tesis permiten aclarar que, dentro del campo de la comprension morfoldgica, si se
presenta la capacidad de reconocer las marcas de género gramatical y establecer
concordancias entre referentes. Es probable, que al realizar investigaciones sobre este
procesamiento morfologico y de concordancia gramatical en escenarios mas simples, con
mayor informacion de género gramatical (p. ej., presentar frases con tres elementos del
mismo género gramatical, articulo-sustantivo-adjetivo) los infantes se vean beneficiados y
extraigan los morfemas de género con mayor facilidad. De comprobarse las ventajas de
tareas que sean menos demandantes para los infantes, pueden elaborarse intervenciones
especificas, que los ayuden a desarrollar sus habilidades morfologicas en el caso de la
comprension y establecimiento de concordancias de género gramatical, rasgo que puede ser
util también para comprender y ser capaces de realizar otras concordancias dentro del
discurso, como la concordancia entre verbo y flexiones de numero gramatical, habilidades

lingiiisticas fundamentales para la comprension y produccion del lenguaje.
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ANEXO I. IMAGENES EMPLEADAS EN EL EXPERIMENTO DE RASTREO VISUAL Y

CONTRABALANCEO DE LAS 8 SECUENCIAS PRESENTADAS.
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manzana zapato

plato cama
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mesa platano

caballo silla
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globo estrella

pelota 0s0
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mufeca

vaso

pato

vaca
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Adjetivos
inventados

Secuencia A
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CONTRABALANCEO DE ESTIMULOS AUDITIVOS Y VISUALES, DIVIDIDOS EN 8

SECUENCIAS.
Imagen Imagen Frase que contiene el estimulo
izquierda derecha auditivo
manzana zapato iMira, esta quipido!
mesa platano iVe, qué sadre!
caballo silla iMira, esta coba!
Secuencia estrella globo iWow, qué tegue!
A pelota 0S0 Ve, qué trale!
vaso mufieca iWow, qué paquil!
cama plato iMira, esta mola!
pato vaca iVe, qué romico!
zapato manzana iMira, estd quipida!
platano mesa iVe, qué sadre!
Secuencia silla caballo jMira, esta cobo!
B
globo estrella iWow, qué tegue!
0S0 pelota Ve, qué trale!
mufieca vaso iWow, qué paquil!
plato cama iMira, estd molo!
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vaca pato iVe, qué romica!
vaca pato iMira, esta romico!
mufieca caballo Ve, qué paquil!
mesa vaso iMira, esta trale!
Secuencia estrella globo iWow, esta mola!
C platano cama iVe, qué quipido!
silla zapato iWow, qué tegue!
plato pelota iMira, esta coba!
manzana 0S0 iVe, qué sadre!
pato vaca iMira, esta romica!
caballo mufieca iVe, qué paquil!
vaso mesa iMira, esta trale!
Secuencia globo estrella iWow, qué molo!
D cama platano iVe, qué quipida!
zapato silla iWow, qué tegue!
pelota plato ijMira, esta cobo!
0S0 manzana iVe, qué sadre!
zapato estrella iWow, qué tegue!
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platano manzana iMira, esta trale!
plato mufieca iVe, qué molo!
caballo vaca iMira, estd quipida!
Secuencia
E vaso cama iWow, qué sadre!
pato silla iVe, qué paquil!
0S0 mesa iWow, esta cobo!
globo pelota jMira, esta romica!
estrella zapato iWow, qué tegue!
manzana platano iMira, esta trale!
mufleca plato Ve, qué mola!
Secuencia vaca caballo iMira, esta quipido!
F cama vaso iWow, qué sadre!
silla pato iVe, qué paquil!
mesa 0S0 iWow, esta coba!
pelota globo jMira, esta romica!
vaso mufieca iWow, estd romica!
Secuencia
cama platano iMira, esta trale!
G
caballo mesa

iVe, qué molo!
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estrella globo iMira, esta paquil!
pato vaca iWow, qué sadre!
silla 0S0 iVe, qué cobo!
manzana zapato iWow, qué quipida!
plato pelota iMira, esta tegue!
mufieca vaso iWow, esta romico!
platano cama iMira, esta trale!
mesa caballo iVe, qué mola!
Secuencia globo estrella iMira, esta paquil!
H vaca pato iWow, qué sadre!
0S0 silla Ve, qué cobal!
zapato manzana iWow, qué quipido!
pelota plato jMira, esta tegue!
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ANEXO II. REPORTES DE EVALUACION Y TRIPTICOS PARA PADRES.
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Inventario de Desarrollo Comunicativo. Adaptacion para poblacion mexicana*

Nombre del nifio o nifia:

Sexo:

Fecha de nacimiento:

Edad / Afos:

Fecha de hoy:

S

A Y

S N R Sy,

\
* Leer el inventario en casa

* Observar al nifio/a una semana

* Llenar el inventario

o —

1
1
1
1
1
1
1
Y

T, - * Entregarlo lo antes posible
~ 14 dias
by % aida
L ————
| —
—y —
\ " \

Mediante este Inventario pretendemos conocer el desarrollo comunicativo y linglistico temprano de
los nifios. Como podra comprobar a continuacion, el inventario se compone de una serie de
apartados, cada uno de los cuales trata diferentes conductas: sonidos o vocalizaciones que los
nifios pequefos suelen producir, palabras que pueden comprender o decir, gestos que hacen, etc.
Su tarea es muy sencilla: se trata de que usted sefale aquello que su hijo/a es capaz de hacer en
las casillas correspondientes, a veces le pedimos que ponga algun ejemplo.

Antes de contestar, le rogamos que recuerde las instrucciones que le dimos en la entrevista.
Ademas, seria conveniente que leyera el inventario con atencion para que vaya familiarizandose
mas con él. Posteriormente, observe a su hijo/a durante un tiempo prudencial (por ejemplo, una
semana) y una vez hecho esto, conteste sélo aquello de lo que esta segura/o. Si tiene alguna
pregunta, no dude en ponerse en contacto nosotros a través de las siguientes vias:

Teléfono: 56 22 22 87 Correo electrénico: laboratoriodepsicolinguistica@gmail.com

NOTA IMPORTANTE: Es muy probable que su hijo/a no sea capaz de realizar todas las conductas
que se reflejan en el Inventario, esto es totalmente normal. Tenga usted en cuenta que el
Inventario estd pensado para ser aplicado desde nifios muy pequefios que tal vez no hayan
comenzado a hablar, hasta nifios que ya dicen muchas palabras y pronuncian frases muy diversas.
Por tanto, hay conductas que sdlo podran hacerlas los mas mayores, e incluso en este caso, no
todos seran capaces. Ademas, tampoco hay que olvidar que no todos los nifios progresan al
mismo ritmo. Asi, dos nifios de la misma edad, sobre todo cuando son mas pequefios, pueden
mostrar grandes diferencias.
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A continuacién encontrara una lista de palabras frecuentes en el vocabulario de los nifios
pequenos. Como usted sabe, los nifios comprenden muchas mas palabras de las que dicen. Si su
hijo/a ya comprende, pero no dice la palabra, indiquelo en el lugar correspondiente en la primera
columna (COMPRENDE). Si su hijo/a, ademas de comprenderla también la dice, marque
entonces la segunda columna (COMPRENDE Y DICE). En este caso marque la palabra aunque su
hijo/a la pronuncie de manera diferente (por ejemplo, diga “eta” en lugar de “galleta” o “tota” en vez
de “pelota”, ‘ete’ por leche, ‘apa’ por ‘guapa’, etc.). Si dice otra palabra que se usa en la familia y
que significa lo mismo que viene en el cuestionario (por ejemplo, “kleenex” en lugar de “pafiuelo”),
marque también la palabra.

Los nifios, sobre todo cuando tienen dificultades para hablar, también utilizan gestos para
referirse a muchas de las palabras que aparecen en la lista. Por ejemplo, unen sus manos junto a
la cara para indicar que su mufieco va a dormir; se ponen los dedos en la cabeza como si fueran
los cuernos de una vaca cada vez que ven una; mueven los brazos, como conduciendo, cada vez
que ven un coche o un camion. Si su hijo/a utiliza gestos para referirse a estas palabras
aunque no sea capaz de decirlas, por favor indiquelo en la tercera columna (COMPRENDE Y
GESTO). Por ultimo, si su hijo/a dice alguna palabra que no esta en la lista 0 hace un gesto para
dicha palabra, escribalo debajo de la tabla.

Recuerde, como le dijimos al principio, que el inventario esta pensado para utilizarlo desde
nifios muy pequefios hasta nifios bastante mayores. Esa es la razéon de que en el cuestionario
haya muchisimas palabras. No se preocupe si su hijo/a no sabe muchas de esas palabras.

1. INTERJECCIONES Y SONIDOS DE ANIMALES Y COSAS

Compren-

de

Comprende

y dice

Comprende
y gesto

Compren-

de

Comprende y

dice

Comprende

y gesto

Compren-
de

Comprende
y dice

Comprende
y gesto

jay! (0] (0] (0] guau-guau (perro) (0] 0 (e} pio-pio (pollito) (0] (0] (0]
beee (oveja) (0] (0] 0 miau (gato) (0] (0] (0] quiquiriqui (gallo) (0] 0] (0]
runrdn (coche) (0] (0] (0] muuu (vaca) (0] (0] (0] tic-tac (reloj) (0] (0] (0]
cua-cua (pato) (@) (@) (@) Uhuu uhuu (sirena) (@) (@) (@) ihiii (caballo) (@) (@) (@)
;eh? (0] (0] (0] pi-pit (claxon) (0] (0] (0] auuuuu (lobo) 0 (0] 0
Peypresionde 0 0 0 | ihoiho (buro) o o 0 | iy o o 0
ammm (comiendo) (@) (@) (@) Ii'rL)jil;ljrg!S;i)mitar caida (@) (@) (@) chucu-chucu (tren) (@) (@) (@)
Otras palabras (también valen gestos):
2. JUEGOS, RUTINAS Y FORMULAS SOCIALES
aver e o) O | estate quieto 0 0] ) se acabd 0o O ygo
a vestirse 0 (0] (0] hola 0 (0] (0] shhh (@] (0] 0
adios (0] (0] (0] malo (0] (0] (0] si (0] (0] (0]
bien (0] 0 (0] No (0] 0] 0 tonto / a (0] 0] (0]
popo (@) (@) (0] no hay (@) (@) (@) (uno, dos) y tres (0] (@) (@)
wichi wichi arafia (0] (0] (0] otra vez 0 (0] (0] g(;)uKst(t;E)Sté bien, con (0] (0] (0]
ala roro nifio (0] 0 (0] por favor (0] 0] 0 vamos (@) 0] (0]
espera (0] 0 (0] herida (0] 0] 0 jya esta! (@) 0] (0]
a banarse (@) @) (0] cuidado (@) (@) @) mira O (@) (@)
a comer (0] 0 (0] déjame (0] 0 0 bravo/aplausos (@) 0 (0]
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a dormir (o) o) 0 €s0 no 0] (0] 0] ipor qué? 0 0 0
besitos (0] 0 (0] gracias (0] (@) 0 ¢qué pasa? (@) (@) (0]
buenas noches (0] 0 (0] hasta luego (0] (@) 0 te quiero (0] (@) (0]
buenos dias (0] 0 (0] hasta mafana (0] (@) 0 dame (@) (@) (0]
pis / pipi 0] 0] 0 se cayo 0] 0 0] ven (0] (0] 0]
Otras palabras (también valen gestos):
3. ANIMALES (DE \o/oERDAB, @) PE ‘GJOUGGUETE) _ ___ __ _ __
animal (o) 0 (o) hormiga 0 (0] (0] pato 0 0 0
bicho O (@) (0] leon (@) (@) (@) perro (@) (@) (@)
burro (@) (@] (@] lobo (0] (@] (@] pez (0] (@] 0]
caballo O (@) (0] mono (@) (@) (@) pollito (@) (@) (@)
cerdo O (@) (0] mosca (@) (@) (@) pulpo (@) (@) (@)
conejo (@) (0] (@) 0s0 (0] (0] (0] tigre (0] (0] (0]
gallina ()] (0] (@) oveja (0] (0] (0] vaca (0] (0] (0]
gato 0] 0 0] pajaro 0] O 0 abeja O O )
arafa (0] (@) (0] jirafa (@) (@) (@) rata (@) (@) (@)
Caracol (@] (e} (0] loro 0 0 (e} raton 0 0 (0]
Cebra (@) (0] (0] mariposa (0] (0] (0] serpiente (0] (0] (0]
Cocodrilo (@] (e} (0] catarina 0 0 (e} toro 0 0 (0]
Dinosaurio (@) (0] (0] paloma (0] (0] (0] tortuga (0] (0] 0
Elefante (@) (0] (0] pantera (0] (0] (0] zorro (0] (0] 0
gusano 0 (0] 0 rana (0] (0] (0]

Otras palabras (también valen con gestos):

Nota: solo se muestran como ejemplo 3 de las 21 categorias en las cuales se agrupan
las palabras.
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INFORME DE EVALUACION PSICOMETRICA

VNIVER4DAD NACJONAL

. . er AVEN"MA DE
Datos de identificacion: MEXICO

Nombre:

Edad cronologica:

DX: Trisomia 21 (sindrome de Down)
Evaluador:

Fecha de nacimiento:

Fecha de evaluacion:

Se administro la Escala de Inteligencia de Wechsler para Preescolar y Primaria (WPPSI 111, por
sus siglas en inglés) a con el fin de obtener su edad mental de acuerdo a su
desempefio en tres tareas.

La evaluacion se hizo a partir de tres subescalas de la Escala WPPSI 111, las cuales se describen a
continuacion:

1. Vocabulario receptivo: esta subescala evalua el razonamiento categdrico y comprensivo, el
conocimiento adquirido y la atencion a estimulos visuales. En los items visuales, el nifio debe
responder a una pregunta eligiendo uno de los cuatro dibujos que se presentan como opciones de
respuesta. Ejemplo: se presentan en una lamina 4 imagenes de partes del cuerpo, entre ellas un
pie, la instruccion que se le da al menor es: “Senala el pie”.

2. Cubos: esta subescala analiza la reproduccion de disefios abstractos con bloques a partir los
modelos construidos, el nifio crea en un tiempo limitado determinadas formas, usando para ello
cubos de uno o dos colores. Ejemplo: el evaluador crea una torre de dos cubos, mientras el nifio
la observa, después le proporciona a éste dos cubos y le pide que reproduzca esta figura.

3. Rompecabezas: En 90 segundos, el nifio debe colocar las piezas de un rompecabezas de forma
que la figura resultante tenga sentido. Ejemplo: el evaluador le proporciona al menor las piezas
(2) de un rompecabezas que forman un baldn y le pide que las arme de modo que forme la figura
completa.

Resultados: El tiempo aproximado de aplicacion de las tres subescalas fue de 40 minutos,
durante este tiempo el menor demostrd que es capaz de seguir instrucciones.

Las puntuaciones que obtuvo en cada una de las subescalas fueron transformadas a
edad mental en afios. Para Vocabulario receptivo obtuvo: aflos, en el caso de Cubos:
afos y finalmente para Rompecabezas: afos. Se promediaron estas tres edades, por ello se
concluye que cuenta con una edad mental de , es decir, aun se encuentra
en proceso de desarrollar y fortalecer habilidades como memoria de trabajo, identificacion de
objetos a partir de categorias y visualizacion de figuras como un todo (figuras completas).

Agradecemos su valiosa participacion en nuestra investigacion.
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INFORME DE EVALUACION PSICOMETRICA
VNIVER4DAD NACJONAL o%#ci §
AVFNMA DE
MExXIco

Datos de identificacion
Nombre:
Edad cronolégica:

Evaluador:
Fecha de evaluacion:

Se le aplicaron a tres sub-pruebas de la Escala de Inteligencia
Wechsler para Preescolar y Primaria III (WPPSI-III): Vocabulario receptivo, Disefio con
cubos, y Rompecabezas, mismas que se describen a continuacion:

Vocabulario receptivo
Explora el conocimiento de palabras a nivel receptivo. Al nifio se le pide que seleccione el
dibujo que mejor se acopla con una palabra que le menciona el examinador. Aqui obtuvo
un puntaje de /19, el cual estd considerado como . (por
arriba, por debajo, dentro del promedio)

Diserio con cubos
Explora visualizacion espacial y la capacidad de razonamiento no verbal. Al nifio se le pide
que utilice cubos para armar un disefio idéntico al que lleva a cabo el evaluador o al que
aparece dibujado en una tarjeta. Aqui, obtuvo un puntaje de
/19, el cual esta considerado como

Rompecabezas o Ensamble con objetos
Explora el procesamiento visual. Al nifio se le pide que arme piezas de un rompecabezas en
un todo significativo. Aqui, obtuvo un puntaje de /19, el cual esta
considerado como

Recomendaciones

Si su hijo salio por debajo del promedio en alguna de las tareas, es posible fortalecer la
habilidad por medio de las siguientes recomendaciones. Asimismo, debe sefialarse que las
evaluaciones neuropsicologicas dependen de aspectos como la disposicion del nifio, su
animo, estado de salud y empatia con el experimentador al momento de realizar las
actividades.

Vocabulario receptivo
e Lectura de cuento corto, pedir al nifio que recuerde los detalles y ver si el nifio
puede seguir instrucciones.
e Utilizar instrucciones breves y sencillas, y repetir cuando sea necesario.
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Diserio con cubos
e Utilizar rompecabezas, cubos Legos, tareas perceptuales que implican desarmar un
objeto y volverlo a construir y materiales graficos con formas geométricas.

Rompecabezas
e Utilizar actividades perceptuales enfocadas en reconocimiento de objetos
descripcion de objetos y atencion a los detalles (p. ej., mapas, monografias).
e Mejorar las técnicas de exploracion dirigidas a identificar los elementos faltantes en
los dibujos.

Si desea usted mayor informaciéon puede comunicarse al 56222287 con la Dra. Natalia
Arias. Esta investigacion se realiza entre especialistas de la Facultad de Psicologia de la
UNAM vy el Laboratorio de Psicolingiiistica de la misma instancia. Agradecemos su valiosa
participacion en nuestra investigacion.
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& P , ,
Canced UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Natr2/2s :

FACULTAD DE PSICOLOGIA
VNIVER4DAD NACJONAL oz
AVENMA DE LABORATORIO DE PSICOLINGUISTICA

MEXICO Fecha actual:
L. DATOS DEL NINO
Nombre: Sexo: M () F ()
Fecha de nacimiento: / / Edad cronologica: (afios) (meses) (dias)
Estatura: (centimetros) Peso: (KGs)
(Cuantos hijos tiene su familia? Orden de nacimiento del nifio (1°, 2°, etc.):

El nifio vive con:

(Con quién pasa el nifio la mayor parte del dia (papd, mama, abuela, etc.)?:

Embarazo

(Normal o patologico?: (Hemorragias?: Vomitos?: (Medicamentos?:
(Tabaco?: Enfermedades durante el embarazo:

Parto

(Normal o patologico?: Si fue patologico, indicar complicaciones:

Edad gestacion (semanas): Parto o cesarea: Peso al nacer: Puntuacion APGAR:
Edad de la madre cuando nacio su hijo/a: (Tuvo informacion al nacer del estado de su hijo?:

Si respondid no: jcuando se enter6 usted del diagnostico?:

(Conoce el cariotipo de su hijo? Trisomia parcial ( ) Mosaicismo ( ) Traslocacion ()

Escolarizacion

(Acude a una escuela / guarderia?:  Edad de inicio (Cuantas horas al dia?

(Acude a un centro de Atencion Temprana o Terapia?: (A qué centro /s o terapia acude?

(Cuantas veces a la semana? (Quién participa normalmente en las sesiones de atencion temprana
o terapia?:

Enfermedades o alteraciones del/la nifio/a

Enfermedades o alteraciones Fecha diagnostico: Estado actual

Auditivas

Visuales

Neuroldgicas

Cardiopatias

Metabolicas

Otras de importancia:

Le hablan en otro idioma: () SI () NO ¢Cual? Frecuencia:
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(Realiza algin deporte o actividad recreativa? () SI () NO ;Cual?

(Desde cuando?

(Actualmente tiene alguna dieta alimenticia? ( ) SI () NO ;Desde cuando?

(En qué consiste?

(Tiene algin problema al dormir? () SI () NO ;Cual?

(Desde cuando? (Recibio atencion médica?

II. DATOS DE LA MADRE Y EL PADRE

Nombre de la madre: Edad:
Anotar el nimero de ANOS de estudio: Primaria:  Secundaria:  Comercial o técnica:
Bachillerato (preparatoria):  Licenciatura:  Maestria: Doctorado: Otro:
Total de ANOS: Ocupacion de la madre:

Enfermedades relevantes:

Antecedentes médico familiares relevantes (cancer, enfermedades del corazon, diabetes):

Nombre del padre: Edad:
Anotar el nimero de ANOS de estudio: Primaria:  Secundaria:  Comercial o técnica:
Bachillerato (preparatoria):  Licenciatura:  Maestria: Doctorado: Otro:
Total de ANOS: Ocupacion del padre:

Enfermedades relevantes:

Antecedentes médico familiares relevantes (cancer, enfermedades del corazon, diabetes):

(Asisten mama o papa a alguna terapia de orientacion para apoyar el desarrollo de su hijo? () SI() NO

(Cual?

(Desde cuando?

Observaciones o informacion que el tutor considere relevante del nifio/a:

Actualizacion de datos para resultados

Teléfono de casa: Celular:

Correo electronico:

Persona que contesté el cuestionario: madre O padre ot (especifique)

Evaluador:
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TRIPTICO INFORMATIVO PARA PADRES.

FTYVVVVVYVVVVVYVVVVVVY

Recuerde que con su participacion
contribuye a la mejora de vida de los nifios
con sindrome de Down, asi
como al desarrollo de la ciencia en nuestro
pais en beneficio de nuestra
salud.

Financiamiento:
- Direccion General de Asuntos del Personal
Académico (DGAPA) por medio del proyecto
PAPIIT IN309214 Desarrollo del lenguaje en
nifos con sindrome de Down
-Fundacién Jerdme Lejeune, proyecto
Language comprehension in Down
syndrome.

§ <En qué consiste el estudio?

Laboratorio de Psicolinglistica
Facultad de Psicologia, UNAM
Av. Universidad 3004, Col. Copilco
Universidad, Delegacion Coyoacan,
C.P.04510.

Sétano del Edificio “C"

Cel. (044) 55 45 57 1118
Tel. 56 222287
labpsicolinguistica@unam.mx

Vias de acceso:
Metrobus estacion Dr. Gélvez
Metro estacion Copilco o C.U.,

Pumabs gratuito desde metro C.U.
(ruta1ys).

{Quién puede participar?

Nifios entre 2 y 18 afios (de edad
cronolégica) y con diagndstico de
Trisomia 21,
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p Elobjetivo que tiene esta investigacion es
) entender cudles son las habilidades de

) comprensidn de lenguaje que poseen los
) nifios con sindrome de Down para asi con-
b tribuir a una mejor calidad de vida.
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¢Como hago una cita o pido

informes?
Llame al 56 22 22 87
0 escribanos al correo:

labpsicolinguistic a@unarn.mx
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¢En qué consiste mi
participacién?
Una visita de aproximadamente una hora a

la Facultad de Psicologia , C.U. por parte del

nifio y su tutor o cuidador principal.

El estudio no tiene costo alguno.

Se le programaré una cita , via telefénica o
correo electrénico para que pueda asistir
dentro de los horarios y dias convenientes

para usted.

En el Laboraterio de Psicoling tfstica su hijo rea-
lizard actividades como observar un par de
videos con imdgenes de objetos familiares (por
ejemplo: animales) acompaiiados de sonidos yf
o palabras. En otra actividad se le pedird sefia-
lar imédgenes de un libro (p. e}, “sefiala el pe-

rro”).

Los nifios tendrén la oportunidad de experi-
mentar el uso divertido de nuestro rastreador
visual que permite seguir la fifacion de la mira-

da cada 3 milisegundos.

Se mostrard al adulto el video donde se puede
apreciar en qué partes de la imagen el nifio

presta atencién.
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