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PREFACIO

Reedito el prefacio a poco tiempo de terminar la tesis.

Escribo desde la tristeza. Las tierras guerrerenses donde trabajé y describo en
este trabajo son escenario de una de las masacres mas grandes en la historia de
México.

El 26 de septiembre del 2014, estudiantes normalistas de la Escuela Normal
Rural “Raul Isidro Burgos” de Ayotzinapa, Guerrero, México, fueron a la ciudad de
Iguala, Guerrero, a “botear” para conseguir recursos para asistir a la marcha del 2
de octubre en la Ciudad de México. Algunos encontraron como respuesta por
parte del Estado Mexicano, ser heridos, 3 asesinados y 43 desaparecidos. Creo a
esta altura, las referencias hemerograficas salen sobrando por su multiple y
abundante existencia y acceso a estas.

¢, Qué hago con mi “humilde propuesta de tesis” cuando la realidad desbordada
hace perder fuerza al sentido de la misma? Mi cuestionamiento es insignificante
ante el dolor de las familias, amig@s, un pais dignamente rabioso e incluso
ciudadan@s de varios lugares del mundo que se pronuncian ante semejante
barbaridad.

Desencantada, poco animo por la via académica para aportar paz a mi mente-

corazon y a las demas personas que se sienten afectadas.

“No se puede cambiar el mundo pero se puede comenzar a cambiarlo...alguien

ha de comenzar” Alejandro Jodorowsky

México D.F., noviembre 2014



INTRODUCCION

Quiero dejar clara mi postura en esta investigacion, como investigactriz,
categoria que propongo para integrar dos conceptos: el de investigadora y actor
social (actriz social) como participante activa del proceso social. Propongo con
intencionalidad pedagogica-politica especifica mi  “intervencion” en esta
investigacion-accion, o mejor dicho, en esta Investigaccion; lo que quiere decir
que estoy lejos de considerar neutro u objetivo el presente trabajo.

Concibo el ser investigactriz como una posicidn en la realidad que se plantea
practicar la pedagogia de una manera mas simétrica con los y las jovenes de los
pueblos indigenas-campesinos en la Montafia Baja de Guerrero.

Instrumentar esta metodologia ha implicado estancias en campo durante los
afios 2008-2011. Las técnicas de investigaccion (formas de actuar de la
investigactriz en los escenarios sociales) que se han utilizado para el presente
trabajo son principalmente aquellas asociadas a la investigaccion cualitativa. En la
misma se han realizado registros etnograficos (algunos de los cuales nombramos
como etnografias inter-activas, ya que son hechas por integrantes de la
comunidad de estudio), interacciones en juegos y recorridos en las parcelas,
entrevistas, videos, algunos censos, festivales culturales, entre otras.

Si bien no nos alejamos de la nocién general de lo que implica una entrevista
(tener una conversacion con una o varias personas para un fin determinado); en el
marco de la investigaccion, las entrevistas que a continuacion se iran
entretejiendo en el presente discurso, son realizadas desde mi rol de
acompanante de las Jornadas por La Madre Tierra, (la experiencia de educacion
no formal que es el marco en que se desarrolla el presente trabajo). Esto quiere
decir como Caracol, mi nombre de abrigadista.

Abrigadista es la resemantizaciéon de la palabra brigadista (personas, que
juntas con otras, se reunen de manera organizativa para realizar una labor en
especifico) dada por los nifios y nifas de las Jornadas por la Madre Tierra. (Este
tema se desarrolla en el capitulo 3). Pretendo correrme o no identificarme con los

roles preconcebidos de maestra, profesora, licenciada, investigadora,



entrevistadora, ingeniera o, hasta incluso, diputada, que si una se deja, facilmente
la gente los atribuye.

Desde febrero del 2008 hasta abril del 2011, como colaboradora de un equipo mas
amplio, registré de manera escrita y fotografica, las actividades de los talleres y
percepciones que tengo en cada visita a las comunidades en las que laboramos.
Esta tarea la realicé con fines de asentar el trabajo realizado. Este es el material
del cual me sirvo principalmente para dar cuenta de lo expuesto en esta tesis.
Creo que las herramientas tedricas que da la pedagogia para entender la realidad
deben estar al servicio de las comunidades con quienes trabajamos; por lo menos
esto es lo que pretendo en esta labor. Aspiro a que este trabajo sea un continuo
entre los dialogos de saberes, particularmente, con nifios, nifias, jovenes y adultos
campesinos.

Esta investigaccion no pretende ser cerrada en la manera en que muestra la
realidad. Por esto, comparto algunas herramientas de analisis, que dejan ver las
condiciones sociales de produccion de las cuales emerge el presente discurso
pedagdgico.

Por lo mismo que todo discurso es interdiscurso, el presente es hilado desde un
nosotras-os que pretende ser espejo de ese proceso colectivo de construccion del
proyecto de intervencion educativa “La educacion de jovenes campesinos a
través de la religiosidad y fortalecimiento de la Madre Tierra: el caso del
morral simbdlico”.

Sélo en casos especificos, que como tesista asuma la responsabilidad individual

de lo expuesto, la mayoria de este interdiscurso se asume desde la voz plural.

Entre febrero de 2008 y mayo de 2011 participé en el programa educativo
Jornadas por la Madre Tierra, con el Grupo de Estudios Ambientales-GEA A.C.,
organizacion ambientalista con mas 37 anos defendiendo el Campo Mexicano.

La sistematizacion y teorizacion sobre ésta participacion, me permite presentar el
presente trabajo. Este se sustenta con 3 afios y 4 meses de trabajo de campo
conviviendo directamente con las mas de 20 comunidades indigenas-campesinas

con quienes se desarrolla el proyecto. Este consiste en la revalorizacion de los
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saberes campesinos sobre la Madre Tierra a través de fortalecer los puentes

intergeneracionales entre los y las participantes.

La situacion actual es que las y los nifios con quienes trabajé entre el periodo
2008-2011, ya son jovenes pronto a migrar a campos agricolas en el norte del

pais y/o Estados Unidos.  Como capitalizar esa experiencia de casi 5 afos?

Considero que por los intereses y problematicas de su edad, ameritan un
programa especial de las Jornadas por la Madre Tierra con-para jévenes, donde
puedan sentirse orgullosos de su identidad campesina tanto dentro como fuera de

su territorio de origen.

La regién de estudios abarca la comunidad de El Jaguey en el municipio de
Chilapa de Alvarez; y la comunidad de Xocoyolzintla en el municipio de
Ahuacotzingo, ambas en el Estado de Guerrero, México. Elijo estas dos
comunidades por lo por la profundidad alcanzada en el trabajo educativo previo,
tanto en los ejercicios de percepcion territorial como en lo que he llamado el
fortalecimiento de la organizacion temprana del territorio. Temprana refiere porque
se trabaja con grupos de nifios, nifias y jovenes hasta los 17 afos

aproximadamente.

Esta propuesta educativa tiene la modalidad de trabajo en Abrigadas por la Madre
Tierra. Estas son espacios de organizacion de nifios/as y jévenes campesinos/as
donde el compromiso es directamente con la Madre Tierra. Este espacio de
encuentro temporal, brinda la instancia de reflexion y revalorizacion del saber
campesino. Entre pares, a través del juego y respetando las reglas basicas de
convivencia (Respetar, Escuchar y Compartir). Los participantes se organizan en
Abrigadas para realizar labores en ayuda a su comunidad. Estas actividades
pueden ser desde aprender a realizar abonos organicos, producir plantas para
reforestacion, armar huertos comunitarios, expresar sus sentires a la Madre Tierra,

a través de dibujos y cartas, entre otros.
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En el término de Abrigadas, jugamos con la idea de Brigada, que en un inicio asi
se llamaban. Luego nos dimos cuenta de que los y las nifias le denominaban
Abrigadas, incluso asi lo escribian en sus gafetes de presentacion. Nos gusto esta
resemantizacion del concepto, mas significativa para los y las participantes.
Creemos en el sentido incluyente que connota abrigar, como cobijar, unir,

organizarse para estar protegidos, sostenidos por el grupo.

Abrigada y pandilla comparten los mismos principios de organizacion pero la
diferencia es que en la primera se trabaja en servicio de la Madre Tierra y la
comunidad. Si antes de migrar viven la experiencia de organizarse en abrigadas
(una pandilla en positivo), se experimentan resultados de lo que pueden lograr de
manera organizada y positiva. Este es un ejemplo de respuesta constructiva, de
accionar creativamente (no reaccionar) a las experiencias en las que pueden
llegar a exponerse en el nuevo territorio, ante la posibilidad de organizarse en

pandillas para sentir pertenencia en el nuevo lugar.

A la experiencia del trabajo con niA@s, ya que estos crecieron, quiero aportarle la
propuesta de intervencién educativa “La educacién de jovenes campesinos a
través de la religiosidad y fortalecimiento de la Madre Tierra: el caso del
morral simbdlico”.

Este morral consiste en una serie de saberes y experiencias educativas con la que
jévenes campesino-as “cargan” al migrar.

El camino que deben recorrer al migrar es largo, por lo que intentaremos que este
morral lleve las herramientas necesarias para ayudar a resolver situaciones al
dejar el territorio de origen. Cuando se sale de este, los/as migrantes se
encuentran mas vulnerables ante el otro, juegan de visitantes y no conocen con
certeza las reglas del nuevo juego.

Si antes de migrar los y las jovenes viven una serie de experiencias significativas
de reconocimiento y revaloracion de sus practicas culturales, corren menos riesgo
de desintegrarse social y emocionalmente en los territorios ajenos.

Las preguntas que nos hacemos son: ;Como capitalizamos la experiencia de
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talleres y reflexiones que han estado viviendo las y los nifios y jovenes, durante
estos 5 afos, en las Jornadas por la Madre Tierra, antes de que migren? La
propuesta es armar una experiencia piloto por 6 meses donde un fin de semana al
mes los visitemos un equipo de pedagogas, etndlogos, bidlogos y agroecologistas
para trabajar una invitacion al dialogo intercultural sobre los saberes de la Madre
Tierra. Por lo pronto el piloto se plantea en 2 comunidades, elegidas por el nivel de
profundidad que se alcanzo en la etapa anterior, en cuales estan consolidados los

trabajos de Abrigadas y compromisos de autoridades y comunidad en general.

Por la situacién actual de violencia que se vive en la region solo avanzaremos en
la propuesta tedrica-metodoldgica, esperando concretar la aplicacion en otra

instancia mas propicia.

Estos dos ultimos afos se observd que varios nifios-as que si bien habian
participado con mucho entusiasmo en las actividades anteriores, ya no lo querian
hacer porque ahora las consideraban “cosas de nifios”. A varios convencimos que
nos ayudaran con los pequefos, ya que ellos habian tomadas varios talleres y se
la sabian. Varias jévenes, accedieron, por lo que reflexionamos que podriamos
experimentar un piloto de formacion de promotores educativos por la Madre
Tierras, para que de manera autonoma pudiera seguir reuniéndose. Ademas los
jévenes que accedan a esta capacitacién tendrian un reconocimiento de las
autoridades de su comunidad mas el de GEA A.C, con quienes, en el marco de su
labor, se realiza este proyecto.

Los resultados son medibles a mediano y largo plazo; habra que entrevistar a
esos nifos-as y jovenes, cuando estén de regreso de los hacinados campos de

cultivo en Sinaloa, Estados Unidos o habra que ir a entrevistarlos alla.

Objetivos generales
¢ Analizar desde la mirada de los y las jévenes, la concepcidn que poseen
sobre su territorio.

e Reconocer el valor de la palabra de los y las jovenes sobre su cultura.
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Objetivos particulares
e Dar cuenta de la propuesta educativa el caso del morral simbdlico como
espacio de revalorizacion de los saberes locales, dentro del programa
Jornadas por la Madre Tierra.
e Profundizar el analisis de la propuesta educativa, siendo La Abrigada como

espacio de organizacién temprana del territorio.

La hipétesis que guia esta investigacion es que, a partir de tejer el morral
migrante desde una metodologia participativa y el dialogo de saberes, las y los
jovenes campesinos pronto a migrar, pueden re-conocer y re-valorar la
organizacion comunitaria del territorio y expresarlas a partir de sus propias logicas,
saberes y ordenes culturales. Ademas, re-apropiarse de estos conocimientos de
modo que les permitan hacer uso de los mismos en otros lugares sin perder cierta
raiz identitaria, incluso cuando ésta se ve interpelada, marginada y/o despreciada
por los-las “diferentes”, los/las otros/as. “El diferente” lo pueden encontrar tanto
cuando migran a otras regiones culturales distintas a las propias o cuando la
escuela impone como unico y valido cierto “conocimiento occidental”, entre otras
situaciones.

A partir de ensayar esta forma temprana de organizacion, se pretende
fortalecer la organizacion comunitaria de su territorio. (Temprana porque es con
grupos de nifias-os/jévenes con edades entre 11 y 16 anos aproximadamente).

Las metodologias participativas permiten combinar ciertas habilidades para el
autodiagnostico de las problematicas comunitarias y la planeacion colectiva desde
las miradas de los-as jévenes sobre su territorio, como son talleres donde se
estimula la escritura, la oralidad, el dibujo, y el juego. Se trata de una metodologia
que parte de poner en el centro los conocimientos previos de los-as participantes
acerca de su territorio y los elementos que lo conforman, como son: el monte, el
agua, la milpa, la organizacion comunitaria, entre otros.

De esta manera, en este texto se reunen basicamente tres discursos: el de los
nifos, nifas y jévenes de las comunidades, el de mis compaferas y companeros

promotores comunitarios de educacion y el mio como investigactriz, pretendiendo
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situarme en la dimensidn epistemoldgica de las miradas construidas sobre el
entorno (el territorio y sus elementos constitutivos), y propiciar o reforzar el
conocimiento del mismo. Ensayamos una especie de trenza dialdgica con estos
tres discursos, pretendiendo caminar hacia una “Antropologia polifénica” (Rossana
Podesta Siri; 2007).

En el plano epistemoldgico. quiero responder a las preguntas: ; Cémo conocen las
y los jovenes campesinas su territorio, se lo apropian, lo transforman, se organizan
y dan cuenta de él a través de su palabra oral y escrita, a través de dibujos, cartas,
juegos, etcétera; y como lo comparten como base de una nueva construccion
colectiva de saberes?; ;como estos conocimientos se ven interrumpidos vy
modificados por las instituciones educativas y la migracion ?; ;cdmo recrean su
territorio original en la diaspora?, ;de qué manera la propuesta EL morral

simbdlico fortalece la organizacion comunitaria del territorio?

Con religiosidad refiero a la relacion campesin@-humana mas alla de lo mercantil
y netamente productivo. Es en esa relacion de respeto y “espiritualidad” donde las
emociones y la concepcion de la tierra como la Madre Tierra, nos llevan a
observar a sus hijos-as procurando un cuidado especial. ;Cémo envenenar con
pesticidas a quien te nutre?, ;cdmo agradecer con transgénicos a quien te
sostiene y sostuvo a tus padres-madres, abuelos-as, bisabuelos-as,...? En este
caso lo religioso toma sentido no solo desde lo ritual cuando se esta en la milpa
sino también en el amor, cuidado y respeto de los saberes, tan intangibles como
concretos que producen el milagro de la alimentacién tanto del cuerpo como de la
cultura. Desde lo religioso se reconoce a todos los seres sagrados que intervienen
en esta paradoja en la que las personas que garantizan la alimentacién de todo un

pais, son las mas pobres. ...Tal vez probando una religién que libere...

Orden de exposicion
El Capitulo 1 desde lo tedrico intento hacer dialogar fundamentalmente dos

disciplinas: la Pedagogia, basicamente con Paulo Freire y la Etnologia, desde
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James Clifford. Son mis dos “lentes cromados” por los que miro y me acerco a la
realidad. También dialogo por momentos con la historia y la economia, entre otras
disciplinas. Podria citar autores, pero gracias al aporte decolonial, me animo a
asumir opiniones de otro tipo de fuentes como es Tlachinollan Centro de Derechos
Humanos de la Montafia de Guerrero.

Desde lo metodologico abordo el trabajo como investigactriz, categoria que
propongo para integrar dos conceptos: el de investigadora y actor social (actriz
social) como participante activa del proceso social. Propongo con intencionalidad
pedagogica-politica especifica mi “intervencién” en esta investigacion-accion, o
mejor dicho, en esta Investigaccion; lo que quiere decir que estoy lejos de
considerar neutro u objetivo el presente trabajo.

Otras metodologias mas especificas de la propuesta educativa son: Las
Abrigadas por la Madre Tierra, como unidad minima de organizacién de trabajos-
juegos por parte de los participantes para ayudar a la Madre Tierra en sus
comunidades.

La presentacion de E/ Morral Simbdlico como propuesta educativa articuladora

de saberes campesinos necesarios recordar antes de migrar.

En el Capitulo 2 analizamos los diferentes escenarios bio-historicos-sociales-
culturales en los que se desarrollan las dinamicas politicas y econdmicas
regionales de la presente investigaccion. Partimos de la frase “Estudiar el pasado
para entender el presente y propiciar el futuro”. Hacemos una fugaz referencia
desde los primeros registros que se conocen sobre la domesticacion del maiz en
la gran regién cultural de Mesoamérica. Continuamos, recordando que la region
del Chilapan (hoy mayor parte del municipio de Chilapa de Alvarez, Guerrero),
lleva mas de 500 afios tributando a los distintos imperios sus riquezas naturales y
culturales. Pero este proceso no se da de manera pasiva. A lo largo de las
historias, indigenas y campesinos organizados resisten de distintos modos frente a
los ataques de capitalismo.

En la actualidad, la region de la Montana de Guerrero es la primera en el pais

en expulsar a campesinos y campesinas, nifios, nifas, jévenes y adultos, de sus
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tierras a campos agricolas en Sinaloa y Sonora, principalmente. A pesar de las
condiciones de explotacién y marginacion en que se da este proceso, cada afio
aumenta el numero de migrantes a este tipo de trabajo, ya que las politicas
publicas en el campo mexicano no cuentan con la intencion de invertir en una
educacion digna ni en fuentes de trabajo genuinas para-con los y las campesinos-
as.

Hoy en dia, el estado de Guerrero es el primer productor en el pais de la planta
de amapola, materia prima del opio. Por lo mismo, también crece la corrupcion,
militarizacién y represion a campesinos e indigenas como parte del paquete de
injusticias garantizado por el Estado nacional. Se pone en evidencia porque es en
este contexto en el que viven los nifios, las nifias y jévenes con los que trabajamos
la propuesta de Jornadas por la Madre Tierra. Son estos los escenarios en los que
actuamos y en el que se construye esta modalidad; la que tal vez resulte una
especie de botella de agua en el desierto de las politicas publicas. Aridez en el
didlogo entre el gobierno y el pueblo, aridez en la intencionalidad por parte del
Estado por propiciar una auténtica politica educativa culturalmente inclusiva, que
sacie realmente la sed de aceptacion y convivencias entre las realidades

interculturales.

En el Capitulo 3 planteamos algunos de los principios que sustentan el trabajo
regional del Grupo de Estudios Ambientales GEA-AC (a partir de ahora GEA),
marco organizativo que me permite realizar la propuesta educativa. Su reto ha
sido construir un trabajo respetuoso de asesoria, de retroalimentacion, que
realmente propicie la recuperacion de la historia y los saberes locales, que
refuerce la autonomia y la autosuficiencia de los proyectos colectivos y
comunitarios, que profundice en el didlogo para aportar elementos serios y
propuestas valiosas.

Para acompanfar actividades y espacios importantes del manejo campesino del
territorio, el equipo regional del GEA ha organizado lineas de trabajo en diferentes
espacios del territorio y de la vida campesina. Estas lineas buscan ir nutriendo

suenos y planes de trabajo comunitarios, educativos, colectivos y familiares.
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Si bien la linea de educacion “Jornadas por la Madre Tierra” es una de ellas,
tiene la caracteristica de ser transversal al resto.

El conocimiento de los grandes sobre el campo es puesto en relevancia frente a
los pequefios y jovenes. Nuestra funcion sélo es reforzar este puente. Cada uno
de los entrecruzamientos de espacios y trabajos es descrito y profundizado en el

mencionado capitulo.

En el Capitulo 4 compartimos la reflexiéon pedagdgica-etnoldgica, desde una
mirada interdisciplinaria, que se realizé con el equipo de trabajo a lo largo de este
tiempo. Esto implica estar constantemente revisando la propuesta inicial e
intentando seguir el ritmo de cambio que va indicando la realidad de la region, de
las comunidades y de los intereses que los nifos, nifas y jovenes van
expresando. El dialogo permanente con los y las participantes del proceso de
fortalecimiento de la organizacién comunitaria del territorio, va estableciendo los
temas de interés, modos de hacer comunitarios, suefios de cuenca, de
comunidad, de escuelas y entre todos vemos cémo hacerlos realidad.

Las abrigadas por la Madre Tierra son el resultado de un proceso de
acercamiento y trabajo con los nifios a lo largo de seis anos (mas intenso en los
primeros 3). Si bien consideramos que estamos en una etapa de conformacion del
proyecto en algunas comunidades, en otras, se pretende caminar hacia su fase de
consolidacion. Aqui los nifios, nifas y jovenes tienen como base la organizacion
comunitaria para ir resolviendo distintas situaciones que se van planteando,
aspirando a que cada vez adquieran mayor grado de autonomia para resolverlas.

Este proceso es acompanado por jovenes promotores comunitarios de la
region, cuya presencia constante ha ayudado a reforzar la consolidacién de las

abrigadas.

Capitulo 5. ;Como capitalizamos la experiencia de talleres y reflexiones que
han estado viviendo los nifios y jovenes, durante estos 6 afios antes de que
migren?

En este capitulo abordo la propuesta EI Morral. Este consiste en una serie de
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saberes-practicas educativas con la que “carga” el-la joven campesino-a al migrar.
El camino es largo, por lo que intentaremos que este morral lleve las herramientas
necesarias para ayudar a resolver situaciones al ausentarse del territorio de
origen. Cuando se sale de este, los migrantes se encuentran mas vulnerables
ante el otro, juegan de visitantes y no conocen con certeza las reglas del nuevo
Juego.

Si antes de migrar los jovenes viven una serie de experiencias significativas de
reconocimiento y revaloracion de sus practicas culturales, corren menos riesgo de
desintegrarse social y emocionalmente en los territorios ajenos.

Los resultados son medibles a mediano y largo plazo; habra que entrevistar a
esos nifos y jovenes, cuando estén de regreso de los hacinados campos de

cultivo en Sinaloa o Estados Unidos o habra que ir a reunirse con ellos alla.
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CAPITULO 1. PLANTEO TEORICO METODOLOGICO

1.1 Exposicion del tema

Elijo investigar el tema La educacion de jovenes campesinos a través de la
religiosidad y fortalecimiento de la Madre Tierra: el caso del morral
simbdlico; entendiéndolo como una serie de talleres participativos tedrico-
practicos a llevar a cabo juntos con las y los jovenes campesin@s para fortalecer
la organizaciéon comunitaria del territorio; partiendo de la mirada y voz de las y los
participantes.

La propuesta esta pensada para llevarse a cabo en 2 comunidades

campesinas-indigenas de la region mencionada.
Con esta accion de educacion no formal buscamos enriquecer los procesos y
propuestas educativas concretas con pertinencia cultural y en torno a las
problematicas socio-ambiental y migratoria de las comunidades. Esta es de gran
relevancia en una regidon de mucha marginacién y con procesos de erosion
ambiental y social acelerados pero con culturas y saberes campesinos-indigenas
vivos. En el abordaje tedrico de los saberes se asumen como procesos Yy
productos de creacion humana, que se encuentran insertos en la cultura de los
pueblos.

Como premisas basicas, al estudio de la cultura se considera que "cada
sociedad tiene una cultura, (...), y cualquier ser humano es culto, en el sentido que
participa de ella; (C. Ember, y M. Ember, 1997). Complemento con E. Morin,
(1999) “Todo hombre y mujer viven y se completan en y por la cultura y, por lo
tanto, la cultura es toda creacion humana". Mismo sentido que le da Paulo Freire
en La educacion como practica de la libertad (1998, p. 106).

En este sentido, la memoria, entendida como la reflexién-accién que invita a
visitar el pasado para sentir-pensar actuando en el presente y construir caminos
de verdad y no su mera repeticion automatica, hace parte de la culturaleza misma
de esta propuesta educativa.

llsé Schimpf Herker, directora del Instituto Paulo Freire de Berlin, explica que la
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memoria histérica es una memoria colectiva que se enriquece con las historias y
vivencias individuales, donde no existen verdades absolutas que se traten de
imponer sobre otras versiones. “La memoria histérica no es solamente contar
historias del pasado sino buscar en el presente la comunicacion; buscar en el
presente la l6gica del por qué somos como somos”.

En este caso entendemos a la memoria historica, incluida en la cultura, como la
recuperacion de las tradiciones y las expresiones culturales populares. Estas
constituyen simbolos de unidad, de lucha, resistencia y rebeldia frente a la cultura
dominante que intenta hacer desaparecer todas estas formas de memorias, de
recordar, de volver a pasar por el corazon. La palabra recordar viene del latin
‘ricordari”, formado de re (de nuevo) y cordis (corazdn), entonces recordar
significa volver a pasar por el corazon.

En la definicidon de cultura realizada por Morin (2008) se observa al saber como
el eje central del concepto. Se le considera como una creacién humana constituida
en el seno de los grupos sociales que conforman culturas particulares. De manera
general, éste se asocia con conocimiento. Para los efectos de esta investigacion,
el conocimiento es asumido como parte integrante del saber y del ser.

En las ultimas décadas, la naturalizacion de la cultura occidental en los
territorios latinoamericanos, se siente con mas fuerza la crisis de la modernidad, y
por lo tanto de sus saberes, ante la imposibilidad de atomizar la realidad; que hoy
se muestra mas compleja y mas esquiva para comprenderla. En un escenario

signado por la complejidad, Morin asevera que:
“Actualmente hay una inadecuacién cada vez mas amplia, profunda y grave.
Por un lado, entre nuestros saberes desunidos, divididos, compartimentados;
y por el otro, realidades o problemas cada vez mas polidisciplinarios,
transversales, multidimensionales, transnacionales, globales, planetarios”.

(Op. cit. Morin, pag. 37.)

Uno de los sectores sociales tradicionales en Latinoamérica que aun conserva
saberes ancestrales (mezclados con los saberes modernos) es el campesinado,

como lo plantea Jesus Nufez, (2004,) citando a Warman:

21



“En las culturas campesinas se debe hacer especial énfasis para reactivar las
tradiciones indigenas y campesinas, en su saber y en sus técnicas, en su modo de
tratar la naturaleza y de resolver comunitariamente los problemas sociales, un estilo

de desarrollo menos degradado y dependiente”. (Pag.13)

Los conocimientos acumulados y recreados en el seno de las sociedades
campesinas constituyen un rico y complejo entramado de procesos, interacciones
y estructuras. Son conocimientos sistematizados -bajo otros parametros
multidimensionales- que pueden, por consiguiente, abonar enormemente a la
construccion de los saberes llamados cientifico moderno.

Con base en esta discusion de comprender el proceso de re-apropiacion de los
saberes, el objetivo de esta investigacion es dar voz a los y las jovenes
campesinos-as, como actores sociales, sobre los saberes que mantienen sobre su
territorio.

Un actor social es un sujeto colectivo estructurado a partir de una conciencia de
identidad propia, portador de valores, poseedor de un cierto numero de recursos
que le permiten actuar en el seno de una sociedad con vistas a defender los
intereses de los miembros que lo componen y/o de los individuos que representa,
para dar respuesta a las necesidades identificadas como prioritarias. También
puede ser entendido como un grupo de intervencion, tal que percibe a sus
miembros como productores de su historia, para la transformacion de su situacion.
O sea que el actor social actua sobre el exterior, pero también sobre si mismo. Los
conceptos sobre actor social, han sido utilizados como referencia por: Alain
Touraine (1984) y Michel Crozier et Erhard Friedberg (1977).

Comparto con Natividad Gutiérrez Chong (2001) la critica al término de
antropologia aplicada utilizado por el Estado mexicano desde la década de los '20,
cuando, a través del Instituto Nacional Indigenista (INI), intenté imponer en todo el
territorio mexicano la politica publica integracionista, donde en nombre del
indigenismo, refuerza la homogenizacion cultural legitimando asi la cultura
nacionalista (blanca-mestiza) y el conocimiento occidental como los uUnicos
validos.

Existen multiples definiciones de antropologia aplicada, pero coincido con
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Marisol Pérez L. cuando la define como:

(...) la practica profesional que emplea los conocimientos generados por
la investigacién antropoldgica, de orden académico, para promover el
cambio social y cultural. De acuerdo con Angel Palerm, (...), este
quehacer implica el mostrar la diversidad cultural, el compromiso con los
grupos menos favorecidos de la sociedad y la promocién del cambio

social y cultural.

En este sentido, intento que ésta sea una tesis de pedagogia en dialogo con la

antropologia aplicada en beneficio de los pueblos originarios.

Las lineas de investigacion de la tesis se ubican en dos planos: el tedrico-
metodologico y el epistemologico. En el primero podemos decir que la propuesta
tedrica-metodologica interdisciplinaria puesta en practica, retoma aportes de tres
disciplinas principales: la pedagogia critica, la ecologia desde los debates
antropoldgicos y la etnologia desde la polifonia.

En el segundo plano quiero responder a las preguntas: ;Cémo conocen los y
las jovenes campesinos migrantes su territorio, se lo apropian, lo transforman, se
organizan y dan cuenta de él a través de su palabra oral y escrita, a través de
dibujos, cartas, juegos, etcétera; y como lo comparten como base de una nueva
construccion colectiva de saberes?; ;Como estos conocimientos se ven
interrumpidos y modificados por la migracion?; y principalmente, De qué manera
El Morral Simbdlico posibilita el fortalecimiento de los saberes campesinos sobre
la organizacion comunitaria del territorio?

Esta propuesta educativa pretende promover procesos de re-conocimiento, y
de re-apropiacion de los saberes campesinos en una dinamica de revaloracion, ya
que estos alguna vez fueron y siguen siendo interrumpidos por la institucion
educativa.

La escuela publica no tiene, ni pretende, como politica institucional esta
revaloracion, salvo en pocas excepciones por iniciativas particulares de algunas

maestras, maestros y/o directivos. Esta realidad nacional la vemos reflejada en la
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mayoria de las escuelas de la region que visitamos en el desarrollo de este
proyecto. Por lo mismo, la propuesta de Jornadas por la Madre Tierra esta
implementando un tipo de practicas educativas culturalmente inclusivas.

Entre pares y a través del juego, se pueden dar procesos educativos
significativos. Con la propuesta de la metodologia organizativa temprana en
Brigadas por la Madre Tierra, se busca fortalecer uno de los puentes
generacionales entre nifas-os, jovenes y adultos en torno a la revalorizacion de
los saberes campesinos.

Asimismo da cuenta de cémo los y las jovenes viven estos conocimientos, los
experimentan, los comprueban, los cuestionan, los transforman y disponen de
ellos como herramientas simbdlicas validas para vivir tanto en su territorio y en

aquellos a los que alguna vez puedan migrar.

Para enriquecer el marco tedrico del estudio, me parece importante plantear:

En el campo educativo, es del pedagogo brasilefio, Paulo Freire, dentro de la
llamada pedagogia critica, de quien retomamos las herramientas teoricas
metodoldgicas para construir una propuesta educativa participativa y culturalmente
significativa junto a las y los jévenes indigenas campesinos.

Al decir de Freire (1986): “Es necesario desarrollar una pedagogia de la
pregunta. Siempre estamos escuchando una pedagogia de la respuesta. Los
profesores contestan a preguntas que los alumnos no han hecho”. (Pedagogia
como practica de la Libertad, pag. 6)

Para Freire ensefiar exige del educador respeto a los saberes de los
educandos, a la corporizacion de las palabras por el ejemplo, al respeto a la
autonomia del ser del educando. Demanda una seguridad, capacidad profesional
y generosidad. Exige al educador la capacidad de escuchar y sobre todo hace
hincapié en la imposibilidad de ser, si se prohibe que otros sean.

En su obra Pedagogia del oprimido (1998), Freire plantea: “La Pedagogia del
oprimido, deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres y
mujeres en proceso de permanente liberacidn. No hay palabra verdadera que no

sea union inquebrantable entre accion y reflexion” (pag. 18). Asegura que decir
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que los hombres y las mujeres son personas y como personas son libres y no
hacer nada para lograr concretamente que esta afirmacién sea objetiva, es una
farsa.

Plantea que el hombre es hombre, y el mundo es mundo. En la medida en que
ambos se encuentran en una relacion permanente, los seres transformando al
mundo sufren los efectos de su propia transformacién.

Formula que el estudio no se mide por el numero de paginas leidas en una
noche, ni por la cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar no es un acto
de consumir ideas, sino de crearlas y recrearlas.

También asegura que la cultura no es atributo exclusivo de la burguesia. Los
llamados 'ignorantes' son hombres y mujeres cultos a los que se les ha negado el
derecho de expresarse y por ello son sometidos a vivir en una cultura del silencio.

Para cerrar este apartado, retomo la reflexion donde plantea que la ciencia y la
tecnologia, en la sociedad revolucionaria, deben estar al servicio de la liberacion
permanente de la HUMANIZACION del hombre.

Educacion Problematizadora: dialogo liberador

Freire propone una Educacion Problematizadora que niega el sistema
unidireccional propuesto por la Educacion bancaria, ya que da existencia a una
comunicacién de ida y vuelta, y elimina la contradiccion entre educadores y
educandos. Ambos, educador y educandos, se educan entre si mientras se
establece un dialogo en el cual tiene lugar el proceso educativo. Con la Educacion
Problematizadora se apunta claramente hacia la liberacion y la independencia,
pues destruye la pasividad del educando y lo incita a la busqueda de la
transformacién de la realidad, en la que opresor y oprimido encontraran la

liberacion humanizandose.

La dialogicidad: Esencia de la educacién como practica de libertad

El dialogo es un fendmeno humano por el cual se nos revela la palabra, de la
que podemos decir que es el dialogo mismo. Por ello hay que buscar la palabra y

sus elementos constitutivos. Descubrimos asi que no hay palabra verdadera que

25



no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexion y, por ende, que no sea

praxis. De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo.

La palabra inauténtica no puede transformar la realidad, pues privada de su
dimensién activa, se transforma en palabreria, en mero verbalismo, palabra
alienada y alienante, de la que no hay que esperar la denuncia del mundo, pues
no posee compromiso al no haber accién. Sin embargo, cuando la palabra hace
exclusiva referencia a la accion, se convierte en activismo, minimiza la reflexion,

niega la praxis verdadera e imposibilita el dialogo.

Los hombres y las mujeres no se hacen en el silencio, sino en la palabra y en el
trabajo, en la reflexion y en la accién. El dialogo implica un encuentro de ambos
para la transformacién del mundo, por lo que se convierte en una exigencia

existencial.

La palabra verdadera es la praxis, porque los hombres y las mujeres deben
actuar en el mundo para humanizarlo, transformarlo y liberarlo.

“Solo educadores autoritarios niegan la solidaridad entre el acto de educar y el
acto de ser educados por los educandos. Todos nosotros sabemos algo; todos
nosotros ignoramos algo; por eso, aprendemos siempre” (Freire 1986)

Es aqui, el eje de la propuesta educativa EI Morral Simbdlico, donde
compartimos la concepcion de entender que el conocimiento se construye
socialmente. En este caso, gran parte de los campesinos nos los recuerdan,
principalmente los huehues de las comunidades (como se le dice
respetuosamente a los ancianos en algunas comunidades nahuas). Desde este
lugar, se revalora los conocimientos campesinos de la milpa, de las fiestas, del
cuidado de la Madre Tierra y de la organizacién comunitaria del territorio que
reconocemos. Y son en los espacios culturalmente significativos, in situ, como la
milpa, la cancha de la comunidad, el chautle o manantial, donde todos esos
conocimientos recobran sentido, siendo re-construidos y re-apropiados por los-as
jévenes, a traveés de los juegos y las actividades colectivas entre pares.

Vale aclarar que con los y las jovenes participantes del Morral Simbdlico se
trabaja la idea de Madre Tierra como muy cercana al concepto de territorio.es

decir, un entramado complejo de relaciones fisicas, bioldgicas, econdmicas,
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culturales y, sobre todo socio-afectivas, donde se destaca, para fines de este
trabajo, el de la organizacion comunitaria del territorio como una opcion de
con/vivir en/con el territorio que comparten muchos pueblos indigenas y

campesinos de México y del mundo.

También retomo algunas ideas basicas de la antropologia ecologica aunque no
de manera dogmatica, asi como su papel en el estudio antropologico de la
dimensién ambiental.

El lugar que actualmente ocupa la naturaleza y el medio ambiente en la teoria

antropologica y el discurso social tiene diversos antecedentes.

“Desde temprano la naturaleza fue una de las preocupaciones centrales de la
antropologia, ya sea en el campo de las ciencias folk y la ecologia cultural o
en el estudio de los mitos y rituales vinculados con el medio ambiente y las
técnicas de subsistencia”. (Philippe Descola y Palsson Gisli, coord. [1996]
2001.)

Durante mas de cincuenta afios la dicotomia naturaleza-cultura ha sido un
dogma central de la antropologia, proporcionando una serie de instrumentos
analiticos para programas de investigacidon aparentemente antitéticos y un
marcador de identidad para la disciplina en su conjunto. Para los materialistas, por
un lado, la naturaleza era un determinante basico de la accion social, y se
importaban modelos de explicacion causal de las ciencias naturales. La ecologia
cultural, la sociobiologia y algunas corrientes de la antropologia marxista veian el
comportamiento humano, las instituciones sociales y muchos rasgos culturales
especificos como respuestas adaptadas a las limitaciones basicas de tipo
ambiental o genético, o simplemente expresiones de las mismas. La naturaleza
interna o externa —definida en los términos etnocéntricos del lenguaje cientifico
moderno— era la gran fuerza motriz detras de la vida social, en consecuencia se
prestaba poca atencion a la manera en que las culturas no occidentales
conceptualizaban su medio ambiente y su relacion con él. (Ibid.)

La antropologia simbdlica como parte de la antropologia estructuralista, por otra
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parte, ha utilizado la oposicién naturaleza/cultura como dispositivo analitico con el
objeto de dar sentido a mitos, rituales, sistemas de clasificacion, simbolismos del
cuerpo y de la comida y muchos otros aspectos de la vida social que implican una
discriminacion conceptual entre cualidades sensibles, propiedades tangibles y
atributos definitorios. Si bien cada uno de los dos enfoques destacaba un aspecto
particular de la polaridad —la naturaleza conforma la cultura, la cultura impone
significado a la naturaleza—, ambos daban por sentada la dicotomia y compartian
la misma concepcién universalista de la naturaleza. (Ibid.)

El surgimiento del movimiento ecologista en la década de los 60 contribuy6 a
impulsar un rapido crecimiento de la perspectiva ecoldgica dentro de las ciencias
humanas y bioldgicas y, especialmente, a entender la creciente comprensiéon del
papel del ser humano en los grandes sistemas del medio ambiente. (Lucio Jacinto
Diaz Marielle. 2005)

Con esta preocupacion, antropdélogos como Geertz y Rappaport (1999)
intentaron extender el cuerpo explicativo de la antropologia ecoldgica, adquiriendo
los conceptos explicitos de otras disciplinas como la biologia y la ecologia,
principalmente el de ecosistema. (Kim Lim Se-Gun, 2000)

La presente investigacion parte de considerar que el estudio de la relacién entre
sociedad y naturaleza, dentro del proceso de globalizacion del fenébmeno humano
con un despliegue de nuevas tecnologias y la aparicidon de la llamada crisis
ambiental, ha derivado en la necesidad de explicaciones multidimensionales que
han motivado el surgimiento de nuevas propuestas epistemologicas y
metodoldgicas. A continuacion se retoman algunos planteamientos desde la
antropologia hacia enfoques mas integrados.

Uno de ellos es el de Victor Toledo quien apunta que “desde por lo menos la
mitad de este siglo viene desarrollandose un nuevo enfoque interdisciplinario que
busca la integracién de las ciencias de la naturaleza con las ciencias sociales y
humanas (...) Se trata del surgimiento de un renovado aparato conceptual como
respuesta al analisis reduccionista del enfoque analitico parcelario”. (Victor M.
Toledo, Pablo Alarcon-Chaires y Lourdes Baron, s/f)

Otras aportaciones notables al respecto son: el principio de complejidad de
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Edgar Morin (Op. cit, pag. 29.) y el estudio de los sistemas complejos de Rolando
Garcia (Rolando Garcia, 2006). Morin plantea que es necesaria una ciencia con
conciencia que logre trascender los distintos campos de las especialidades, éste
es el objetivo del principio de complejidad. Por su parte, Garcia reconoce ciertas
situaciones donde confluyen multiples procesos -por ejemplo fisico-bioldgico,
demografico, de la produccion, de la tecnologia y de la organizacion social- que
constituyen la estructura de un sistema que funciona como una totalidad
organizada, a la que denomina sistema complejo y que solo es analizable desde
un enfoque interdisciplinario a manera de diagndstico integrado.

En sintesis estas aportaciones contemporaneas llamadas como analisis
ecologico-sociolégico aportan un aspecto fundamental: la revisualizacion del
desarrollo y del proceso de modernizacién, que surge frente al analisis sectorial
que impone la visidon de la modernizacion occidental como polo opuesto a la
tradicién, y que unicamente la explica en funcion de aspectos productivos y
econdmicos, donde el desarrollo rural es concebido como transformacién
productiva. Asi la perspectiva interdisciplinaria crea un nuevo paradigma, donde la
naturaleza y la sociedad se conciben como partes de un proceso de coevolucion.
(Ibid.)

Luisa Paré también sefiala un cambio de paradigmas en la conceptualizaciéon
de las relaciones entre los hombres y la naturaleza, que comienza a gestarse
desde los anos setenta ante la crisis ambiental; de esta manera la naturaleza
comienza a ser vista como algo finito, responsabilidad del hombre, y no como
simple capital natural dentro del proceso de desarrollo econémico. (Luisa Paré,
1996)

De esta manera, consideramos que desde el campo especifico de la
antropologia, en los ultimos afios se han abordado las cuestiones ambientales en
México por parte de distintos investigadores, desde perspectivas mas complejas
que la ecologia cultural y el materialismo cultural de los afios sesenta. (Lucio J.
Diaz Marielle, op. cit.)

James Clifford, desde la antropologia polifonica, es de quien tomo prestada la

propuesta de entender una tarea etnografica educativa como propiamente
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dialégica, legitimar un proceso en el que las y los interlocutores negocian una
vision compartida de la realidad. Frente a la oscilacion del antropologo entre el
aqui y el alla, el texto etnografico debe configurarse como un tejido hibrido entre el
uno y el otro; lo que conduce a una nueva forma de autoria, llamada por los
antropdlogos posmodernos: autoria dispersa, autoria que deja trasparentar la voz
de ese otro.

Clifford busca la legitimacion del modelo “dialégico” en la estética surrealista,
abierta a lo otro (lo erdtico, el inconsciente y lo exdtico), y propone integrar
algunos de esos procedimientos surrealistas (capaces de componer y
descomponer las jerarquias y relaciones naturales de la cultura) a la nueva
etnografia. La autoria dispersa, en su intento por mostrar la diferencia, incluye
ahora la experiencia personal, la dialogia y la polifonia entendida como

descentracion del discurso. (James Clifford, 1998)

Es asi, basandome en estos distintos autores y autoras, que intento empezar a
tejer esta trenza dialégica. Por momentos bien prolija y clara en el sentido tedrico.
Por otros, un intento de hacer valer voces que no cuentan con publicaciones,... es
que la descolonizacion aun no nos alcanzé por completo. Es dificil sacarnos al
colonizar tedrico académico de Universidades re-conocidas por otras de
Universidades no re-conocidas. Pueda ser que esta coyunta historica sirva para

terminar o empezar a confiar en las voces de las y los de aca.
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CAPITULO 2: RE-CONSTRUCCION DE ESTE TERRITORIO

2.1 Escenarios un poco mas naturales

La region de la Montafia Baja de Guerrero se ubica en la gran cuenca del Rio
Balsas, una de las cuencas mas grandes de México. El rio, que le da ese nombre,
nace en el estado de Veracruz. Atraviesa los vecinos estados de Oaxaca, Puebla,
Morelos, Guerrero y Michoacan; antes de desembocar en las aguas del Océano
Pacifico, en los limites de Guerrero y Michoacan, pasa por la Presa Hidroeléctrica
El Infiernillo. En esta presa se genera aproximadamente 1/3 parte de la
electricidad consumida por el Distrito Federal. (Ver mapas en anexo A).

El nombre de Rio de las Balsas le fue dado en los tiempos en que era tan
ancho, que la unica forma de cruzarlo era en grandes balsas de maderos,
manejados por habitantes de la ribera, que iban y venian transportando personas,
animales y las cargas procedentes de Acapulco a la ciudad de México y viceversa.

La region se ubica en una seccion del Rio Balsas, conocida como Rio Mezcala.
Geomorfolégicamente pertenece a la Sierra Madre del Sur con altitudes que van
de los 1 100 a los 2 250 msnm (INEGI, 2013). Se caracteriza por un sistema de
sierras complejas, sierras bajas, lomerios y escasos valles intermontanos. (INEGI,
2013).

En estas sierras, que son en su mayor parte de origen calizo, abundan también
las cuevas, que a veces conducen a profundos subterraneos, como en el caso de
Juxtlahuaca, entre otras. Las cuevas juegan un papel importante en la vida ritual
de las comunidades.

Cruzan la region varios rios permanentes y numerosos arroyos intermitentes,
que eventualmente desembocan en el Balsas.

Los suelos son en su mayoria delgados, alcalinos y pedregosos. Los
principales tipos de suelo que se presentan en la region, segun la caracterizacion
de los campesinos, se pueden encontrar con detalle en el libro jSAS! Una
experiencia campesina hacia sistemas alimentarios sustentables, coordinado por
Catherine Marielle (2008).
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2.1.1 El clima

La region de la Montafia Baja de Guerrero se ubica en el trépico seco de
México. Los climas mas calientes y secos se localizan en la depresién del Balsas,
donde la cantidad de lluvia anual es inferior a los 800 mm anuales. En la regién
que nos ocupa, los climas son mas benignos, pues van de los calidos
subhumedos a los templados subhumedos. La principal caracteristica de la region
es que la lluvia escasea durante cinco o seis meses, entre noviembre y mayo,

periodo en el cual los arboles pierden casi todas sus hojas.

2.1.2 La vegetacién y uso de suelo

La vegetacidén dominante en esta zona es el bosque de encino y el bosque
tropical caducifolio con abundantes leguminosas, manchones de cactus
candelabriformes y diferentes especies de género Brusera. Sélo en los puntos
mas altos se presentan pequefias extensiones de bosque de Pinus sp. Los
principales tipos de vegetacion reportados en la carta de uso INEGI (2013) son:

- Selva baja caducifolia primaria: representada en altitudes de los 600 a 1 200 msnm.

- Selva baja caducifolia con vegetacion secundaria arbustiva: en altitudes de los 1
400 a 2 000 msnm.

- Palmar de Brahea dulcis: se presenta ocasionalmente entre 1 400 a 1 500 msnm.

- Bosque de encino: parches de diversas extensiones distribuidas en toda la region,
en altitudes que van de los 1 300 a 1 900 msnm.

- Bosque de encino-pino: pequeias extensiones en altitudes de los 1 500 a 2 200
msnm.

- Pastizal inducido: se presenta en manchones dispersos entre el bosque de encino.

- Agricultura de temporal con cultivos anuales: forma pequefios manchones
principalmente en los valles intermontanos cercanos a los poblados; también en la
rivera de las corrientes y en los tlacololes (claros abiertos para la agricultura) en
una variante de roza -tumba-quema en la selva baja caducifolia, el palmar, el
bosque de encino y de encino-pino.

- Agricultura de riego con cultivos anuales: en las pequenas extensiones de los valles

intermontanos, sobre todo los de mayor extension.
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Las partes aparentemente mas deterioradas presentan palmares y pastizales. A
los lados de los rios se encuentran bosques de galeria.

Los bosques tropicales secos (tanto las selvas bajas como los encinares) se
han caracterizado por ser los ecosistemas menos estudiados y los menos
protegidos del pais, no obstante tratarse de zonas con alto grado de endemismos.
Han recibido escasos apoyos institucionales, entre otras razones por la ausencia
de productos maderables u otros que tengan alto valor econémico reconocido.

La familia campesina constituye una unidad de produccién que, para vivir,
diversifica su actividad: agricultura de subsistencia, venta de fuerza de trabajo,
pequefia ganaderia, produccion de artesania de palma y elaboracién de mezcal.
La agricultura se basa en los sistemas de ftlacolo/ y de yunta o arado. No
predomina un régimen en especifico, mas bien es un mosaico complejo entre
tierras comunales, ejidales y pequefa propiedad, incluso a veces en una misma
comunidad de encuentran las tres formas de tenencia de la tierra. El maiz es el
cultivo principal, pero en su rendimiento es insuficiente para cubrir las necesidades
de una familia promedio. Los rendimientos del maiz son de alrededor de 700 kg/ha
(Instituto Maya, 1996). La actividad pecuaria, de caracter familiar, se basa en la
crianza de bovinos y caprinos, en un sistema extensivo de libre pastoreo. (Jasmin
Aguilar y otros. 2002)

2.2 Perspectiva histérica

Para intentar entender los escenarios actuales en donde se realizd la presente
investigaccion, propongo hilar algunas historias. Para esto, desenrollo el enredado
ovilo de la memoria y lo asentamos 9 000 afos atras; ¢por quée esta
temporalidad? Desde ahi partimos para tejer con estas fibras, un simplificado
petate de la compleja memoria, que reposa hasta los bordes de nuestra
contemporaneidad.

Segun Marco A. Diaz Ledn y Artemio Cruz Ledn, en Nueve mil afios de agricultura en

Meéxico (Marco Diaz Ledn y Artemio Cruz Ledn, compiladores. 1998), plantean:

“La milenaria agricultura mexicana que alimentdé grandes civilizaciones esta

actualmente en crisis. Las politicas hacia el campo fallaron: se aposté por el
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modelos de la 'revolucion verde' y se descuidd a los agricultores menos
favorecidos, se privilegié a la sociedad urbana sacrificando a la rural, se prefirié
comprar grano barato importado en lugar de producirlo y se entregé a la sociedad
y a la economia del pais al modelo neoliberal en donde los indios y los pobres

quedan excluidos.” (pag. 1)

Segun el historiador Alfredo Lopez Austin y el arquedlogo Leonardo Lopez
Lujan (1996), la primera de las etapas historicas, conocida como México Antiguo

se define por su aislamiento continental.

“Tuvo una enorme duracion: 35 000 afios. Se inicié6 con la llegada paulatina de bandas de
recolectores-cazadores y concluyé, tras grandes transformaciones sociales, con la ocupacion
europea. El México antiguo nunca existi6 como unidad histérica, sus limites se fijan artificialmente
a partir de las fronteras politicas de nuestros dias. No obstante, este concepto es util porque el
conjunto de sociedades que vivieron en el territorio que actualmente ocupa México es uno de los

antecedentes de nuestro ser”. (Pag. 15)

La coexistencia de las tres superareas culturales (Mesoamérica, Aridamérica y
Oasisamérica) es breve en el contexto de los milenios. La diferencia entre ellas
comenzOd a gestarse hace 7 000 afos, con la domesticacion del maiz en
Mesoamérica. Antes de este hito de la historia continental, el territorio que hoy es
México estaba ocupado por grupos humanos muy semejantes entre si que vivian
de la recoleccion, la casa y la pesca. Segun Lépez Austin y Lépez Lujan (/did.
Pag. 62), de acuerdo con los ultimos hallazgos arqueoldégicos, los seres humanos
ya estaban presentes en México hace 35 000 anos. Esto significa que en un 80%
de nuestro pasado no se practicé el cultivo de las plantas (Op. Cit., pag. 19).

La definicion de Mesoamérica parte de tres elementos entrelazados: a) un
patron de subsistencia basado en las técnicas de cultivo de maiz; b) una tradicion
compartida creada por los agricultores del territorio estudiado, y c) una historia,
también comun, que hizo posibles que dichas tradiciones de agricultores se vayan
formando y transformando a lo largo de los siglos.

Siguiendo a los investigadores L. Austin y a L. Lujan, podemos entender como
tradicién a: “un acervo intelectual creado, compartido, transmitido y modificado
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socialmente, compuesto por representaciones y formas de accién, en el cual se
desarrollan ideas y pautas de conductas con los que los miembros de una
sociedad hacen individual o colectivamente, de manera mental o exteriorizada a
las distintas situaciones que se les presenta en la vida”.

Los elementos de una tradicion van desde los que integran el nucleo duro (no
inmunes pero si resistentes al cambio) hasta los mas mutables, pasando por los
que tienen ritmos intermedios de evolucion. “A partir de los elementos nucleares
se genera y estructura continuamente el resto del acervo tradicional. (...).” (idem,
pag. 63.)

La unidad mesoamericana descansa en una historia compartida por sociedades
de desigual grado de complejidad; en un desarrollo fincado en muy intensas
relaciones que convirtieron a este conjunto heterogéneo de pueblos en
coproductores de un sustrato cultural.

Sobre esta base mesoamericana se levantaron las tradiciones locales y
regionales, derivadas de particularidades ecologicas, étnicas, culturales e
historicas propias de radios mas reducidos.

La historia de Mesoamérica se teje, pues, con tres hilos: lo mesoamericano
(producto de la gran tradicion basica), lo local-regional y la accion globalizadora de
“los protagonistas” (pueblo olmeca, mexica, entre otros).

Poco se conoce del periodo preagricola pero se cuenta con mas datos de la
transicion hacia el sedentarismo agricola.

José Luis Lorenzo, arquedlogo y antropélogo de la ENAH, llamé Protoneolitico
a esta prolongada transicion hacia el sedentarismo agricola. Sus limites externos
son difusos. Comienza hacia el 5 000 a.n.e y tiene su fin en el 2 500 a.n.e, época
aproximada del nacimiento de Mesoameérica.

Angel Palerm y Erick Wolf, en su obra Agricultura y Civilizacién en
Mesoamérica (1972,) afirman:

“La intensidad relativa y la extension geografica de cada etapa de desarrollo
guardan estrecha relacion con la variedad de relaciones ambientales de
Mesoamérica, con las tecnologias agricolas empleadas y con ciertos aspectos

institucionales que resultan criticos para el desarrollo y la eficiencia de la nueva
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tecnologia”. (pag. 205)

Para entender el paso del Preneolitico es necesario tomar en cuenta el paso
del simple cultivo a la agricultura. El cultivo implica la intervencion deliberada de
los hombres y las mujeres en el ciclo vegetativo con el fin de producir alimentos.
Esta accidn repetida secularmente puede desembocar en la domesticacidn de las
plantas; es decir, en la modificacion genética que beneficia a los seres humanos y
crea una dependencia con los vegetales.

Las sociedades pueden definirse como agricolas cuando adquieren un patrén
de subsistencia en el que predominan la produccion y el consumo de alimentos
cultivados. Esto significa, en pocas palabras, que la agricultura no es solamente
una técnica, sino una nueva forma de vivir y de pensar que tiene ventajas y
desventajas. En comparacion con los recolectores-cazadores, los primeros
pueblos agricolas invertian mas horas de trabajo al dia para asegurarse el
sustento. Ademas, las cosechas eran vulnerables a los azares climaticos, no
contaban con tanta variedad como cuando sélo recolectaban las plantas en los
bosques y montes.

¢ Qué fue entonces lo que motivo al transito gradual a la agricultura? Aun no se
sabe con certeza. Multiples teorias tratan de dar respuesta a esta pregunta,
privilegiando algunas los motores de indole social; las causas ambientales, y otras
mas, a los cambios genéticos de las plantas. Dentro de las primeras se acentua
por la causa del incremento demografico.

Pasaran mucho afios, milenios y las poblaciones siguieran creciendo y con
ellas, las técnicas de cultivos y organizacién alrededor de sus recursos naturales y

culturales.

De esta manera podemos ir entendiendo un poco mas el escenario mayor en el
que se desarrolla este estudio. Para esto, afinamos el lente y nos acercamos a la
region de interés.

El territorio que ahora comprende el actual Estado de Guerrero, desde tiempos

ancestrales, esta ocupado por una gran variedad de pueblos originarios (Daniéle
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Dehouve, 1994).

La region de Chilapa (se puede traducir como Chilar en el agua, en lengua
nahua) fue parte de la provincia de Cohuixcatlapan, tributaria de los mexicas. Los
cohuixcas, que aparecen para el siglo Xll en Tlapa y Chilapa, fueron una de las
tribus peregrinas que partieron de Aztlan. Casi todos estos grupos fueron
conquistados a partir del siglo XV por los mexicas, quienes ademas iniciaron una
serie de migraciones de habitantes de habla nahua en esta regidon, que se
continuan hasta principios del siglo XVI.

En 1448 Texolotecutl, uno de los capitanes de Moctezuma Ilhuicamina
conquista mas pueblos de la regién y funda el Chilapan. Sélo los yopis y su
sefnorio llamado Yopitzingo, que comprendia una parte de la region Costa Chica,
entre Acapulco, Ayutla y unos pueblos sujetos a Chilapa, permanecieron indémitos
hasta la invasion espafola.(Op. cit. Dehouve, 1994)

Después de la conquista mexica, una parte del Chilapan quedé comprendida
dentro de la Provincia Tributaria llamada Tepecuacuilco, una de las seis provincias
del actual Estado de Guerrero; las otras eran Tlacho, hoy Taxco, Cihuatlan,
Tlalcozautitlan, Quiauteopan y Tlapa (Idem.)

Los tributos que debian entregar las provincias eran: mantas de algodon de
diferentes tamanos, hachas de cobre, trajes de plumas finas para guerreros,
rodelas de plumas, tazones barnizados, copal, miel, piedras finas (jade), ocelotes,
aguilas, guajolotes, leia, ocote, cantaros, ollas, comales, petates, papel amates,
chile, maiz y frijol, asi como servicios personales de hombres y mujeres.

Frecuentemente se encuentran en la literatura, alusiones a Tepecuacuilco
como una regidon muy rica, quiza una de las mas productivas de las 38 regiones
tributaria a los mexicas.

Entre 1550 y 1650 los productos comercialmente importantes del ahora estado
de Guerrero eran el cacao, el algodon, las jicaras, el ganado, la grana cochinilla y
el cascalote (ldem.). Para los espafnoles, Guerrero fue una region estratégica por
la ubicaciéon del puerto de Acapulco y por las ricas minas de plata y otros
minerales.

Durante los periodos histéricos conocidos como La Colonia y El Porfiriato, se
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formaron grandes haciendas productoras de cafa, ganado y maiz, donde se
permitia a los indigenas sembrar sus cultivos, en ciertas partes destinadas para

ello.

“Los primeros alzamientos insurgentes en la zona, que ocurren al finales de 1810
y cuentan con importante participacion indigena, son rapidamente sofocados. Con
mejor fortuna corre José Maria Morelos, enviado por Miguel Hidalgo a levantar tropas
en la regién del sur. En su recorrido por las cuencas del rio Balsas, el cura (...) recluta
a muchos de los prohombres de la independencia (hacendados nacionalistas)’.
(Armando Bartra, 2000, pag. 4)

Estos aportan también a su peonada: africanos, originarios y mestizos que a
una orden del patridtico amo transitan de la condicién de mano de obra a carne de
canon.

La batalla por la nacion es prolongada y los territorios del sur son escenarios de
hechos trascendentes como la proclamacién de la independencia, formalizada en
el Congreso del Anahuac en 1813 en Chilpancingo. Después de fuertes
descalabros durante ocho afios, en el que solo Vicente Guerrero y un pufiado de
insurgentes mantienen vivas las brasas de la insurreccion, Agustin de lturbide se
incorpora a la causa, y bajo su circunstancial liderazgo la colonia deviene en
nacion y la nacion en imperio.

Agustin | recompensa al esforzado don Vicente con la Capitania General del
Sur, circunscripcion de indole militar que abarca parte de lo que hoy es el estado
que lleva por nombre su apellido. (Bartra pag. 18-19)

El Estado de Guerrero nace coma entidad federativa en 1849, a resultas del
fugaz apalabramiento de Juan Alvarez y Nicolas Bravo, insurgentes de matriz
terrateniente que hicieron del ambito surefio el escenario de sus pleitos por el
poder. Desde entonces los prohombres del sur pasan de patrones de hacienda a
patriarcas de extensos territorios, al tiempo que extienden su dominio de la esfera
econdmica a la militar y la politica. Y desde entonces, también, los apoderados de
los pueblos del sur configuran cacicazgos regionales que pugnan por el mando de

la entidad, convirtiendo a la gubernatura y los cabildos en disputado botin
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patrimonial (ibid.)

Seguimos ajustando nuestro tejido del petate historico hasta llegar a la
coyuntura conocida como La Revolucién Mexicana.

En la segunda década del siglo XX, el zapatismo arraiga en Guerrero el
enrarecido ambiente social de la regién. Pero a fin de cuentas, el saldo
revolucionario es favorable para los "patrones lugarefios". Un caudillismo
oportunista formado por lideres locales, como los Figueroa de Huitzuco cuya
maxima era "Guerrero para los guerrerenses", es bandera del regionalismo
reaccionario y conservador.

Sin el temple del caudillaje independentista, los lideres de la Revolucién no
llevan la justicia social a la entidad surefia pero si aprovechan el abatimiento
circunstancial del centro para imponer su ley. Los gobiernos federales de la
posrevolucion, como antes Porfirio Diaz, “trataran una y otra vez de someter a los
levantiscos déspotas locales haciendo de la entidad escenario perpetuo de
rebatingas por el mando” (Op. Cit.).

El antropdlogo Marcos Matias Alonso (1997), refiere respecto a este periodo

historico:

“...La revolucion fue precedida por diversas revueltas locales, mediante las
cuales los pueblos indigenas demandaban que se les repartiera sus territorios.
Algunas propiedades indigenas fueron respetadas por los hacendados, pero esto
por carecer de importancia agricola (...), al ser tepetates y tierras pobres. Las
escasas tierras de riego y las aéreas fértiles estaban en poder de los rancheros y
hacendados”. (pag. 8)

Los caciques regionales formaron complejas alianzas para debilitar y dividir a la
poblacion indigena. Al iniciar el siglo XX, los hombres poderosos del sur
controlaban politica y econdmicamente casi toda la geografia guerrerense. Fue
este sector de la clase media rural quien encendio la chispa de la revolucion en
Guerrero para defender sus ranchos, haciendas y demas propiedades. Los
revolucionarios de Guerrero estuvieron lejos de los ideales de Zapata y cerca de
los de Madero.
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Nadie jefatura una auténtica lucha en contra de las haciendas. Las multiples
protestas indigenas de finales del siglo XIX no lograron cristalizarse en una lucha

social por la tierra para los indigenas.

“(La region) se caracterizaba por la existencia de haciendas grandes,
medianas y pequefas. Las grandes propiedades agrarias que dejo intacta la
revolucién fueron afectadas hasta la época del general Lazaro Cardenas.
“Con el cardenismo las comunidades iniciaron una demanda generalizada
por la dotacién, restitucién, ampliacion y confirmacion de las tierras
comunales, que no han sido totalmente resueltas, subsistiendo aun

numerosos conflictos por la tenencia de la tierra”. (Op. Cit. Pag. 19)

Cuando iniciaron los repartos de tierras, algunas comunidades se resistieron a
adoptar la propiedad comunal, manteniéndose como pequefios propietarios, en
tanto que en optar, la mayoria, se establecieron ejidos o propiedades comunales.
En muchas comunidades coexisten varios tipos de tenencia de la tierra, y se
presentan procesos conflictivos que han llegado a costar vidas humanas hasta la
actualidad.

Ambito de caciques conservadores, el estado surefio es también tierra de
lideres populares: Jesus H. Salgado es defensor de los campesinos durante la
Revolucién. Los hermanos Escudero, impulsores de gremios y regeneradores de
municipios en los veinte. Dirigentes agraristas, como Feliciano Radilla, en los
treinta; personajes civicos de talla maderista, como Suarez Téllez en los ultimos
cincuenta y en los sesenta. A fines de esa década y en los térridos setenta,
nuevos guerrilleros surefos forjados entre los pupitres y el pizarron, como Genaro
Vazquez y Lucio Cabarfas. Notables héroes del pueblo cuyos minuciosos corridos
hacen memorable la historia regional y abonan la autoestima de los “guerrerenses
de a pie”. (Armando Bartra, 1998).

La region presenta hoy un complejo tejido de comunidades con muy diversas
condiciones sociales y culturales que se reflejan en el grado de identidad indigena
(relacion con la tierra, lengua, fiestas patronales, rituales), tenencia de la tierra

(privada, ejidal, comunal o mezcla de la tres), grado de conservacion de los
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recursos naturales (muy deteriorados a medianamente conservados) vy
organizacion social.

En algunas comunidades como en Acatlan y Zitlala, los usos y costumbres
tienen gran peso en la eleccion de autoridades y en el desarrollo individual de las
personas (Matias, 1997) asi como en la redistribucién de las remesas de los
migrantes (Diaz, 2000).

2.3 Escenarios un poco mas actuales

El capitalismo es un modo de produccion dominante, global, que actualmente
configura la organizacion social en que desarrollamos nuestras vidas; el cual toma
gran parte de su fuerza, a partir de la conquista de América. La llamada
acumulacién originaria, en sentido histoérico, fue posible por la conquista de
Ameérica, y desde entonces se desencadena el proceso de consolidacion del
capitalismo, y la dominacion de los pueblos originarios; que bien lo refiere Aguirre
Rojas: “el proceso de la conquista es una empresa que todavia no ha terminado.
Creo que lo importante seria partir de esta idea: que la conquista de América aun
esta en marcha” (Carlos Antonio Aguirre Rojas, 2000).

El Estado de Guerrero es uno de los tres estados mas empobrecidos de
México, en lo que refiere al reparto de la riqueza. Paraddjicamente cuenta con una
gran diversidad en lo biolégico y en lo cultural, herencia ancestral, como lo

referimos en la breve revisidn histérica en las paginas anteriores.

Hasta aqui, hemos hecho un rapido recuento histérico del Estado de Guerrero
en general. Ahora acercamos aun mas el lente a la region en cuestion: los
municipios de Chilapa y Ahuacuotzingo, aunque todo el tiempo estaremos

haciendo referencia al escenario estatal.

2.4 La poblacién
Los habitantes de esta regidn descendientes de pueblos originarios
preexistentes al Estado Nacion. Mayormente, viven en condiciones de pobreza y

presentan elevados indices de desnutricion, mortalidad infantil, analfabetismo y
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marginacion social. En esta demarcacion, el 35% de la familias no tienen tierra,
32.5% de la poblaciéon no tiene empleo remunerado y mas de la mitad migra
temporalmente cada afio para complementar sus ingresos. La mayoria de quienes
poseen tierras disponen de menos de una hectarea. (INEGI, Censo de la
poblacién y la vivienda 2010)

Chilapa de Alvarez, la principal ciudad y punto comercial de la regién centro-
montafia de Guerrero, es un foco de poder econdmico y politico. Se le conoce
como la puerta de la montaia y se encuentra asentada en uno de los valles mas
extensos, rodeado por lomerios cubierto de palma soyate y maguey. Se cultiva
principalmente, jitomate, ajo y maiz con riego.

La reproduccion de las unidades familiares campesinas se basa en una
estrategia diversificada. Manejan de manera simultanea un conjunto de
subsistemas: la parcela agricola, el huerto familiar, los animales domésticos, la
ganaderia extensiva, la recoleccidon y la caza. La elaboracién y venta de
artesanias, la fabricacion y comercializacion del mezcal.

Como plantea Jazmin Aguilar (2002), las repercusiones de la modificacion del
articulo 27 de la Constitucion, llevado a cabo en el aino 1992, llegaron a la regién a
mediados de los noventa, a través del programa de certificacion de Derechos
Ejidales y Titulacion de Solares, mejor conocido como Procede, aceptado en la
mayoria de las comunidades. Si bien no se ha abierto un mercado de tierras, si
esta llevando a un replanteamiento de las normas sobre lo colectivo y el acceso a

los recursos naturales en las parcelas que se titulan. (Jasmin Aguilar, Op. Cit.)

El Estado de Guerrero cuenta con 3.388.768 habitantes, lo que representa el 3%
de los habitantes de la Federacidén. 456.774 personas de 5 afos y mas hablan
lengua indigena lo que representa menos del 15% (INEGI 2010). La poblacién
indigena en Guerrero se encuentra esencialmente en la zona de la Montafia y en
menor medida en la Costa Chica, siendo estas las zonas mas marginadas del
estado.

En este Estado han logrado sobrevivir 4 lenguas originarias (Guerrero en

Datos, 2013), dando cuenta de las diversas formas de entender el mundo, de
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organizarlo, de simbolizarlo.
La poblacién originaria se reparte en 4 grupos:

170.622 nahuatl (nauas), es decir aproximadamente el 37% de la poblacion
indigena

139.387 mixtecos (fiuu savii), es decir el 30.5% de la poblacion indigena.

119.291 tlapanecos (me’phaa), es decir aproximadamente el 26% de la poblacién
indigena.

45.799 amuzgos (suljaa’), es decir el 10% de la poblacion indigena.

El 4% de la poblacion es Afromexicana. De todo el pais, es el estado de Guerrero
el que cuenta con mayor presencia de descendientes de algunos pueblos

africanos. (La Jornada Guerrero, 22 de abril 2010)

amuzgos
tlapanecos (suljaa’)
(me’'phaa) 45799

nahualts (nauas)

119251 170622

mixtecos

{na savi)
139387

Guerrero ocupa el primer lugar en grado de marginacion a nivel nacional, seguido
por Chiapas y Oaxaca. (CONAPO 2010)

Guerrero tiene 37 municipios con comunidades en la categoria de muy alta

marginacion y 36 en alta marginacion, los cuales se ubican en La Montana, las
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Costas Chica y Grande, la Sierra e incluso, colonias populares de Acapulco
(CONAPO 2010). Cochoapa el Grande es el municipio mas pobre del pais (PNUD
2008).

Mapa A.1. México: Grado de marginacién por entidad federativa, 2010
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EL Estado de Guerrero es el nimero 12 en el mapa.

o EI54,94% de las familias tienen ingresos de hasta 2 salarios minimos.

« En promedio, las remuneraciones que recibe cada trabajador al afio en Guerrero
son de $66.22, el promedio nacional es de $99.14. (CONAPO 2010, INEGI 2010)

e« Con relacién al ingreso por producto del trabajo asalariado de la poblacion
indigena estatal de 15 afos en adelante, se tienen registrados 53.041 trabajadores
gue no tienen ningun ingreso y conforman el 45.7 por ciento de esa franja. 27.964
forman parte de la poblacién indigena que percibe menos de un salario minimo
mensual, lo que representa el 24.1%, lo que provoca altos niveles de migracién a
estados de como Sinaloa, Sonora, Baja California y Morelos, donde trabajan como

jornaleros agricolas. (Tlachinollan, basado en INEGI 2010)
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En los ultimos afos, a pesar de la tendencia al estancamiento o a la disminucion
de envio de dinero de mexicanos viviendo fuera de México, cabe mencionar que
Guerrero es una de las entidades de la Federacion que mas remesas recibe por
persona. Guerrero recibe 550 dolares en remesas anualmente per capita, lo que
significa el segundo lugar a nivel nacional, después de Michoacan. (CONAPO
2008).

Segun el Banco de México, Michoacan, Guanajuato, estado de México, Guerrero,
Oaxaca, Puebla, Veracruz y la Ciudad de México recibieron 55.7 por ciento de las

remesas en el 2010.

Guerrero tiene un grado de marginacion muy alto en cuanto al estado en que se

encuentran las viviendas:

El 19,58% de las viviendas no tienen drenaje ni servicios sanitarios.
El 4,38% de las viviendas no cuentan con energia eléctrica.

El 29,79% de las viviendas no tienen agua entubada.

El 50,18% de las viviendas cuentan con algun tipo de hacinamiento.

El 19,61% de las viviendas tienen piso de tierra.

(CONAPO 2010)

En Guerrero, para muchas personas, sobre todo indigenas y mujeres, el derecho a
la educacion no se cumple por varios motivos. La situacion de pobreza obliga a los
nifos y ninas a trabajar para mejorar la economia familiar. Ademas, muchas
comunidades aisladas no cuentan con la infraestructura adecuada para facilitar la
educacion (falta de aulas, mobiliario, libros, servicios basicos, falta de maestros,

clases sobrellenas, entre otras)

e El 31,60% de la poblacion mayor de 15 afios no termindé la educacion
primaria (CONAPO 2010).
e 15.3% de la poblacibn mayor de 15 afos no tiene ningun grado de

escolaridad.
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Guerrero ocupa el tercer lugar de los estados con la escolaridad mas baja,
con 7,3 anos escolares en promedio, es decir, que actualmente se tiene en
promedio poco mas de primero de secundaria. (Comparado con un
promedio de 8,6 afios a nivel nacional; Chiapas ocupa el ultimo lugar con
6,7 afnos y Oaxaca el penultimo con 6,9). (INEGI 2010)

2.5 Analfabetismo

El 18% de la poblacién mayor de 15 afos es analfabeta, un 60% de este total
siendo mujeres (INEGI 2010)

El porcentaje de analfabetismo de la poblacién indigena a nivel estatal es de 50.5 %.

El 29.5% de la poblacién indigena es monolingie, Guerrero ocupando el segundo

lugar de monolinguismo en el pais después de Chiapas. (INEGI 2010)

Guerrero ocupa el tercer lugar mas bajo a nivel nacional en cuanto a
derecho a servicios de salud, con un 53,3% (INEGI 2010).

En Guerrero hay 1,4 de médicos por cada mil habitantes lo que posiciona a
la entidad en el 21 lugar nacional. En cuanto a ingresos hospitalarios, la
entidad esta en el 31° lugar nacional (INEGI 2009)

En Guerrero el 19,3 de los menores de un ano de edad mueren por mil
nacidos vivos mientras la media nacional es de 13,7. (INEGI 2011)

El "indice de los Derechos de la Nifiez Mexicana" que mide la disponibilidad
y calidad de los servicios basicos en lo que respecta a la salud, la
educacion, la nutricion y otras esferas importantes durante la primera
infancia, ubic6 Guerrero como el estado con la puntuacion mas baja (2.90).
Todo el territorio de México alcanz6 5,71 sobre una escala de 0 a 10.
(UNICEF, 2005)

En Guerrero, un 49 por ciento de los nifios que entra a primaria padece
desnutricion y un 45 por ciento que salen de ésta sufren de lo mismo.
(Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion-INEE, 2007)
Guerrero ocupa el primer lugar a nivel nacional en ser el estado con mayor

indice de mortalidad materna, debido a que por cada 100 mil nacimientos
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que se registran, existen 114.2 muertes, por encima de Oaxaca y
Chihuahua con 102.7 y 99.2 respectivamente (INEGI 2010)

e Mientras que Guerrero, con un promedio de 2,3 hijos por mujer, tiene la
tasa de fecundidad mas alta del pais (CONAPO 2009), hay una falta de
atencién a las mujeres en su edad fértil. En Guerrero, el 55,7% de las
muertes de mujeres en hospitales ocurren durante el embarazo, el parto o

el puerperio, comparado con un 49,7% a nivel nacional. (INEGI 2006)

2.6 La tierra: choque de visiones

El concepto de tierra es distinto segun los pueblos indigenas y la poblacion
mestiza. Los pueblos indigenas siguen considerando la tierra como La Madre
Tierra (Totlananzin/Tonantotlalli en lengua nahua), algo integral, sagrada y
colectiva, que no se puede vender. Han predominado en México los regimenes de

propiedad ejidal y comunal de la tierra:

Ejidos: cada ejidatario recibe una parcela de tierra, y toda decision que tiene que
ver con las tierras de este nucleo, se tiene que tomar en la asamblea de ejidatarios
en su totalidad.

Tierras comunales: la tierra pertenece a la totalidad de los miembros de una
comunidad, y en consecuencia, los beneficios de la misma se distribuyen entre

todos.

En Guerrero, el 56.9% de la superficie total de las tierras estan bajo esos
regimenes:

» 1.514.459 hectareas son tierras ejidales (44.6%)

> 417.445 hectareas son tierras comunales (12.3%). (INEGI 2007)
La vision indigena de la tierra va chocando con otra vision mercantilista: la tierra
ha sido reducida por el sistema econdmico actual a su sola dimension material y

ha sido fragmentada en distintos momentos bajo el amparo de la ley. Surgi6 el

concepto de propiedad privada, y de ahi muchos problemas agrarios. (Agenda
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Estatal para el Desarrollo y la Autonomia de los Pueblos Indigenas de Guerrero,
Tlachinollan A.C., 2005)

2.7 Legislacion sobre la tierra: fragmentacion y privatizacion

La propiedad colectiva de la tierra ha sido atacada en muchas ocasiones en la
historia mexicana. Como lo referi mas arriba, al final de la guerra de
Independencia, en el afo 1856, las leyes de desamortizacion prohibieron la
propiedad comunal, ordenaron la division de las tierras comunales y se autorizo la
expedicion de titulos de propiedad privada. Es asi que, en las regiones de la Costa
Chica y de la Montafia, las mejores tierras fueron acaparadas por los hacendados
que compraban supuestos titulos de propiedad a caciques locales, sin tomar en

cuenta a los comuneros.

Si bien los pueblos indigenas lograron recuperar parte de sus tierras después de
la Revolucién Mexicana, la reforma constitucional del articulo 27 en 1992, permitié
una nueva apertura hacia su privatizacion de las tierras. De esta reforma nacieron
el PROCEDE (Programa de Certificacion de Derechos Ejidales) y el PROCECOM

(Programa de Certificacion de Derechos Comunales).

Muchas organizaciones civiles han denunciado el PROCEDE y el PROCECOM
por las divisiones que ha generado en las comunidades y en los ejidos, y por
propiciar el acaparamiento y la venta de las tierras colectivas. Por ejemplo, cuando
los ejidos aceptan el PROCEDE, los campesinos pueden obtener créditos, pero en
cambio tienen que dejar en garantia sus tierras, y si luego no logran cumplir con el
crédito, pierden sus tierras. Por otro lado, cuando entran al PROCEDE, tienen que
empezar a pagar el impuesto predial tanto por la parcela como por el solar. Por
eso, el PROCEDE esta visto por mucha gente como un mecanismo neoliberal
contra la comunidad campesina a través de la privatizacion de la tierra. (YORAIL
MAYA 4, 2002)
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También se critica mucho la forma en que se "proponia" dicho programa. En un
principio, en el afio 1993, se presentaba como un programa voluntario. Se ha
denunciado que la Procuraduria Agraria trataba de imponer el PROCEDE en todos
los nucleos agrarios, a través de presion y chantaje con los comisariados
comunales y ejidales, para que sean ellos quienes se encarguen de informar a la
gente y de convencerla de los beneficios de este programa. De esta manera
parece que los campesinos decidieron libremente la privatizacion de sus tierras y
asumieron las consecuencias. En varios lugares, el programa estuvo presentado
como una condicion para quienes quieren beneficiarse de los demas programas
de apoyo al campo, como PROCAMPO. (Agenda Estatal para el Desarrollo y la
Autonomia de los Pueblos Indigenas de Guerrero, Tlachinollan A.C. 2005; Foro

Estatal "Nuestra Palabra hecha camino”, Tlachinollan, 2005)

2.8 Conflictos agrarios

A principios de enero del ano 2012, la subsecretaria de Gobierno para Asuntos
Agrarios, Roxana Mora Patifio dio a conocer que en la entidad persisten 50
conflictos agrarios; 20 de ellos son considerados "focos rojos”. El estado tiene ya
un alto indice de muertos, heridos, desplazados y encarcelados, debidos a

conflictos agrarios, algunos de ellos teniendo ya varias generaciones de duracion.
Los conflictos agrarios surgen:

e Por falta de disponibilidad de tierras;

e Por ambiguedades y vacios juridicos respecto a los derechos vy titulos agrarios
desde hace décadas e incluso siglos;

e Por planes sobrepuestos producto de la entrega de documentos alterados por
las autoridades agrarias;

e Por desacuerdos acerca de los limites territoriales;

e Por el acaparamiento y las ocupaciones ilegales de ganaderos y madereros

que cuentan con la proteccion y respaldo de las autoridades;
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e Por respuestas inadecuadas o negligentes de las autoridades en la resolucién

de dichos conflictos.

2.9 Agua/Hidro-electricidad

El estado de Guerrero cuenta con algunos de los rios mas importantes del pais,
como son el Rio Balsa, el Rio Costa Chica y el Rio Costa Grande. Esto ha
posibilitado la construccion de un gran numero de presas para riego e
hidroeléctricas. Para el afio 2009 aportaba el 9.8% de la produccion eléctrica total
y el 11.9% de la produccién hidro-eléctrica. Mientras tanto, Guerrero junto con los
estados de Oaxaca y Chiapas son las entidades del pais en las que los habitantes

cuentan con menos energia eléctrica en sus domicilios. (INEGI 2009)

2. 10 Minerales

e En Guerrero se encuentran yacimientos de alabastro, marmol, plata, oro
(11.5% de la producciéon nacional), plomo y zinc (7.8% de la produccion
nacional).(INEGI 2009)

e En el periodo 2005-2010, el Gobierno Federal entregd en concesiones
mineras de 50 afos cada una, cerca de 200,000 hectareas del territorio
indigena de la Montafa y Costa Chica del estado de Guerrero. El propdsito
es que estas empresas multinacionales realicen actividades de exploracion
y explotacion de minerales a cielo abierto, sin tomarse en cuenta los
derechos territoriales y a la consulta de los pueblos indigenas. En estas
zonas se encuentran 42 yacimientos mineros, de oro y plata principalmente.
(Informe XVI Luchar para construir el amanecer de la justicia, Centro de

derechos humanos de la Montafia Tlachinollan, 2011)
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2. 11 Agricultura

El 59.8% de la superficie estatal esta dedicada a actividades agropecuarias o
forestales (INEGI, 2010). El estado produce ajonjoli, café, platano, cacao, papaya,
mango, tabaco, limon y maiz. La explotacion forestal también es variada. Se

utilizan las maderas de pino, encino, cedro y caoba.

Un 35.7% de la poblacién desarrolla actividades en el sector primario, ocupando
de este modo el segundo lugar después de Chiapas. El promedio es de 14.3% a
nivel nacional. (INEGI 2010)

2. 12 Biodiversidad

Guerrero ocupa el cuarto lugar en biodiversidad del pais, atras de Chiapas,
Veracruz y Oaxaca. (SEMARNAT, 2010)

El Estado de Guerrero es una entidad rica en recursos naturales. En sus 63.596
km? de extension, que corresponden al 3.3% de la superficie nacional y al 14 lugar
respecto a la superficie de las demas entidades federativas. Existen extensas
playas (su litoral tiene una longitud de aproximadamente 500 Km), yacimientos
mineros y de materiales para construccion, bosques, selvas y abundante caza y
pesca. Esto es posible gracias a un complejo marco fisico, que comprende entre
otras cosas una variada topografia, asi como una variedad de materiales
litolégicos y de unidades climaticas. (SEMARNAT, 2005)

2. 13 Floray Fauna

El Estado presenta todos los tipos de vegetacidon de las zonas templadas,
tropicales secas y costeras. Se calcula que hay en la entidad mas de 6.000

especies de plantas (hay 30.000 en todo México, o sea una quinta parte).
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La fauna del lugar es variada y una de las mas importantes a nivel nacional. Estan
reportadas 1.332 especies de vertebrados (de las cuales 326 se encuentran en

peligro, siendo 114 de estas endémicas de México).

A pesar de ser una de las entidades con mayor biodiversidad (cuarto lugar a nivel
nacional), sus recursos naturales presentan un alto grado de deterioro,
manifestandose esto en la pérdida de la flora y fauna silvestres, la deforestacion,
la erosién del suelo, el abatimiento de los mantos freaticos y la desaparicién de
rios en el estiaje. Esta importante riqueza natural que se menciona, esta
seriamente amenazada por la constante destruccion de los ecosistemas a través
de factores como el cambio de uso del suelo, los incendios forestales (quinto lugar
a nivel nacional), la depredacion de flora y fauna silvestres, el escaso o nulo
manejo de residuos solidos, la expansion de la mancha urbana, entre otros.
(SEMARNAT, 2010)

Alrededor del 90 % de México esta deforestado, segun el Programa de la ONU
para el Medio Ambiente (PNUMA). A nivel nacional, Guerrero ocupa el primer
lugar en deforestacion. Desde la firma del Tratado de Libre Comercio (TLC) se
desmontaron en el aguerrido estado, el 40% de las selvas. (Centro de Derechos

Humanos de la Montafa Tlachinollan, 2011)

2.14 Areas naturales protegidas-APN

Las Areas Naturales Protegidas son porciones terrestres o acuaticas del territorio
nacional representativas de los diversos ecosistemas, en donde el ambiente
original no ha sido esencialmente alterado y que producen beneficios ecolégicos
cada vez mas reconocidos y valorados. Se crean mediante un decreto presidencial
y las actividades que pueden llevarse a cabo en ellas se establecen de acuerdo
con la Ley General del Equilibrio Ecolégico y Proteccion al Ambiente, su
reglamento, el programa de manejo y los programas de ordenamiento ecologico.

Estan sujetas a regimenes especiales de proteccidn, conservacion, restauracion y

52



desarrollo, segun categorias establecidas en la Ley. En el afio 2011, la Comision
Nacional de Areas Naturales Protegidas administraba 174 &reas naturales
protegidas en el pais, que representaban 25.384.818 de hectareas (12,92% de la
superficie terrestre del pais). Guerrero cuenta con 5 APN, incluyendo tres parques
nacionales y dos santuarios. (SEMARNAT, 2010)

2.15 Migracion

La migracion es un fendmeno muy fuerte: Guerrero ocupa el primer lugar a nivel
de migracion interna y el quinto lugar en cuanto a la migracion internacional.
Segun datos del consulado general mexicano, el 11,5 % del total de los mexicanos
en Estados Unidos son guerrerenses. 107.724 personas migraron en los ultimos 5
anos, de los cuales 43.111 migraron a Estados Unidos, en mayoria hombres,

siendo las mujeres las que emigran mas al interior del pais. (INEGI, 2010)

Existen dos tipos de migracion: los jornaleros agricolas en la temporada seca

(noviembre-mayo), y la migracién de largo plazo a los Estados Unidos.

Migracion temporal durante la temporada seca:

e Mas de 40 000 jornaleros/as salen cada ano a los estados del Norte de
México (Sonora, Baja California, Sinaloa) para trabajar.

e Otros jornaleros/as salen a los Estados Unidos (Chicago, Oregon,
California, Arizona, Mississippi, Florida, Nueva York, Virginia, Carolina del
Norte)

Migracion de largo plazo: entre 1/4 y 1/3 de la poblacién guerrerense vive en

Estados Unidos:

e Por lo menos un millén de guerrerenses radican en Estados Unidos, entre

indocumentados y nacionalizados.
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e Hay cerca de 300 mil guerrerenses en Chicago, en numero de habitantes es la

segunda ciudad guerrerense después de Acapulco. (INI-INEGI, 2010)

2. 16 El sistema de peonaje: ¢ esclavismo posmoderno?

Frente a la pobreza y la imposibilidad para las familias mas marginadas de poder
subsistir, la unica solucidon, aparentemente indiscutible, es ir a trabajar como
jornaleros/as agricolas. Existe una gran masa de desempleados agricolas
desorganizados e indefensos, dispuestos a cualquier cosa. Se van incluso los
nifio-as. Muchos no saben ni leer ni escribir, por eso son los mas indefensos y las

primeras victimas de la explotacion de los grandes patrones.

2.17 Riesgos al intentar cruzar la frontera:

Cada dia, entre 50 y 60 guerrerenses intentan cruzar la frontera hacia Estados
Unidos. (Héctor Barenca Martinez, director general de Atencion a Guerrerenses en
el Extranjero, de la Secretaria de Desarrollo Social, 2012)

Con la firma del TLC en 1994 y la implementaciéon del programa 'Operacion
Guardian' en 1995, Estados Unidos construyé un muro en 50 Km de frontera,

subieron los riesgos y el numero de migrantes que mueren en el intento de cruzar.

2. 18 Un negocio internacional floreciente: Trafico de indocumentados

Los coyotes locales piden alrededor de 4000 ddlares para pasar a una persona al
otro lado (sin incluir los gastos del viaje a la frontera), lo que genera fuertes
endeudamientos entre los y las que se arriesgan al suefio americano. También se
generan redes de corrupcién con autoridades locales ademas de las redes del

crimen organizado.

2. 19 Militarizacion
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En Guerrero, la presencia de las Fuerzas Armadas en la vida publica y
particularmente en el ambito de la seguridad fue una constante durante el siglo
XX. En los albores del siglo XXlI, la tendencia no parece revertirse. En el presente,
la militarizacion se justifica como un componente de la politica de seguridad que el
Gobierno Federal ha impulsada en el marco de llamada "Guerra contra el
narcotrafico”, sin embargo, en Guerrero, a la presencia militar sigue subyaciendo
la pretensién de que funcione con fines de contencion social, como ha sido una
constante historica en la entidad. (Informe XVI Luchar para construir el amanecer

de la justicia, Centro de derechos humanos de la Montana Tlachinollan, 2011)

El 6 de octubre de 2011, el gobierno federal y de Guerrero anuncié la puesta en
marcha de la Operacién Coordinada "Guerrero Seguro”, en un intento por
responder a la grave crisis de seguridad que se vive en la entidad. De acuerdo con
la escasa informacion que hasta ahora se ha hecho publica, el nuevo operativo
conjunto implica el despliegue de 2 mil elementos de la entidad, a razén de mil
elementos del Ejército, 300 de la Marina, 650 de la Policia Federal y 50 de la
Procuraduria General de la Republica (PGR), a los que se sumarian mil policias

estatales y 500 mas que se incorporaran al servicio en noviembre.
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Cabe mencionar que al cierre de esta tesis (primeros dias de diciembre de 2014),
estos datos quedan obsoletos por la desbordada situacidon de violencia que se vive

en el pais y en el Estado de Guerrero principalmente.

2.20 Narcotrafico

En marzo de 2011, el comandante de la 352 Zona Militar, Roberto de la Vega Diaz,
revelé que a escala nacional Guerrero ocupa el primer lugar en la produccion de
enervantes. Subray6 que Guerrero es el principal productor de amapola en México
(un 60% de la produccion nacional segun la Secretaria de la Defensa Nacional-
SEDENA), la cual se siembra principalmente en Tlacotepec, en la parte mas alta
de la sierra. Detall6 que cada hectarea de amapola produce 8 kilos de goma de
opio, con los cuales se puede elaborar un kilo de heroina, con valor en el mercado

de unos 4 millones 500 mil pesos.

Durante 2010, en los 56 municipios donde opera la 35 Zona Militar se destruyeron
23,906 plantios de amapola, que sumaron mas de 3,843 hectareas sembradas, lo

que equivale a casi cuatro canchas de futbol juntas (SEDENA, 2011).

2.21 Narcoviolencia

Segun fuentes periodisticas, de ser tradicionalmente un estado utilizado por el
narcotrafico para la siembra de marihuana, Guerrero se convirtié en un foco rojo
de la seguridad nacional junto a Chihuahua, Tamaulipas y Sinaloa. Entre 2007 y
2010, la disputa entre narcotraficantes dej6é 1.698 homicidios entre ejecuciones y
enfrentamientos en el estado, 520 de ellos s6lo en 2010, segun estadisticas del
gobierno federal. En Acapulco hubo 370 asesinatos en 2010, aunque la
problematica también se extendié a varios municipios. De hecho, so6lo 19
ayuntamientos estuvieron exentos de ejecuciones por parte de la delincuencia

organizada. Se dieron también 953 asesinatos durante el primer semestre del afo
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2011.

Segun reportes de la Procuraduria General de la Republica-PGR y de autoridades
estatales, la llamada Costa Grande de Guerrero, se convirtio desde el 2005 en una
region dominada por la narcoviolencia. Petatlan, uno de los ocho municipios de
esta region, es considerado por autoridades federales, como "foco rojo”. En virtud
de que en su serrana geografia operan tanto bandas de talamontes, como
narcotraficantes dedicados a la siembra, cosecha y venta de la goma de opio que

se recolecta de los sembradios de amapola.

Los informes oficiales refieren que en la actualidad el cartel de Sinaloa, logré
supremacia en la region, luego de que sicarios de este grupo criminal mencionado

lograron imponerse sobre sus contrincantes, “Los Zetas”.

Igual, en este apartado como en el anterior, los datos ofrecidos quedan rebasados
por la realidad cambiante. Es mucho mas compleja la situaciéon después de la

desaparicion de los normalistas de Ayotzinapa.

2.22 Trasnacionales

Entre el 1° enero de 1999 y el 30 de junio de 2011, Guerrero recibié 150.7 millones
de inversidn extranjera directa. Los paises con mayor participacion fueron:
Estados Unidos de América, Suiza, Luxemburgo, Espafa y Canada. Las
inversiones se realizan principalmente en los sectores econdmicos de los servicios
de alojamiento temporal y de preparacion de alimentos y bebidas, los servicios
inmobiliarios y de alquiler de bienes muebles e intangibles y la construccion.
(INEGI 2010)

La mayoria de las empresas mineras que estan operando en el estado
guerrerense y que proyectan sus negocios en los territorios de la Montana vy la
Costa Chica, son capitales multinacionales principalmente canadienses. La lista la

encabezan compafias como Goldcorp y Barrick; seguidos de capitales
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estadounidenses con las empresas Renco Group, Freeport-MacMoran vy
CopeerGold, los capitales britanicos con Hoschmin y los chinos con Blliton vy
Mitsubishi. A nivel nacional la empresa con mayor presion esta representada por
el Grupo México-Pefoles, identificada también con diversas violaciones a los
derechos laborales. (Informe XVI Luchar para construir el amanecer de la justicia,
Centro de derechos humanos de la Montara, 2012)

Las comunidades se adhieren al sistema de siembra y cultivo de enervantes
por necesidad, porque los precios de los demas cultivos (café, maiz, jamaica, frijol,
entre otros) han bajado mucho. Aun asi, su nivel de vida no mejora.

En una hectarea se puede cosechar cuatro kilos de amapola, aproximadamente
mezclada entre otros cultivos. En Guerrero, el kilo de la amapola se paga 30 mil
pesos. El valor del mismo, conforme se va acercando a Estados Unidos, asciende
hasta triplicarse al pasar la frontera.

Como afirma el Centro de Derechos Humanos de la Montafia Tlachinollan A.C,
en vez de combatir las causas del cultivo de droga (la pobreza), se combate a las
comunidades indigenas. Los cultivos y el trafico de drogas ilicitas de la region se
suman a las que provienen de Sudamérica y gran parte de éstas se dirige hacia
Estados Unidos; negocio que sigue aumentando.

En los dos ultimos afos, en la region de Chilapa, ha ido aumentando la
presencia significativa de grupos de narcotraficantes por la disputa de plazas de
accion.

Es este contexto bio-histérico-socio-cultural, en el que el GEA trabaja con los
programas Manejo Campesino de los Recursos Naturales (MACARENA),
Sistemas Alimentarios Sustentables (SAS) y GEAVIDEAO, desde hace mas de
20 anos en la region. En el siguiente capitulo se describen algunos aspectos de su
quehacer, y en particular la linea de comunicacién, educacion, arte y cultura,

donde interviene la propuesta de El Morral Simbélico.
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CAPITULO 3: HACIA EL FORTALECIMIENTO DE LA ORGANIZACION
COMUNITARIA DEL TERRITORIO

3.1 Trabajo con perspectiva

A lo largo de 20 afos de esfuerzos conjuntos, el GEA y 20 comunidades de la
region han desarrollado paulatinamente un proceso de vinculacién e intercambio,
en el cual se han impulsado diversas estrategias campesinas mediante proyectos
grupales, comunitarios y regionales, articuladas en un programa regional de
manejo campesino de recursos naturales y sistemas alimentarios sustentables.

El GEA ha llego a la region colaborando con la organizacion campesina S.S.S.
Sanzekan Tinemi. En los ultimos afios también han colaborado con otros actores
regionales como el Colectivo de la radio comunitaria Uan Milawak Tlajtolli, algunas
parroquias, escuelas, y con profesores y estudiantes de la Universidad Auténoma
de Guerrero-UAG.

El objetivo general ha sido contribuir al fortalecimiento de las capacidades de
las familias, las comunidades y la organizacibn campesina para que logren un
mayor control y un manejo sustentable de sus sistemas de recursos naturales y
agroalimentarios.

Partiendo de las prioridades y necesidades de las comunidades, buscan
asentar procesos de planeacién integral del territorio campesino en los que los
pocos apoyos disponibles se pongan al servicio de las iniciativas locales.

Para entender y atender la problematica de los territorios ejidales y comunales
de manera integral, GEA construyé progresivamente diferentes propuestas de
trabajo junto con asambleas, autoridades y comités comunitarios, asi como con
promotores y experimentadores campesinos.

Se ha dado lugar a la reflexiéon con las comunidades en diferentes espacios de
interaccibn como son: asambleas comunitarias, talleres comunitarios de
diagndstico y planeacion, reuniones intercomunitarias y talleres regionales de
capacitacion e intercambio. Se ha buscado articular los intereses de los distintos
proyectos que se han desarrollado en la region en estrategias conjuntas de
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manejo territorial y planeacion comunitaria (Lucio Diaz, Catarina llisley, Catherine

Marielle, Jorge Garcia y Pilar Morales, 2005)

3.2 Integracion en el trabajo

En el contexto mencionado, tres programas de trabajo del GEA han venido
acompafando a las comunidades y avanzando en la construccion de un proyecto
regional integral:

Manejo Campesino de Recursos Naturales (1994-2014)
Sistemas Alimentarios Sustentables (2001-2014)
GEAVIDEO (2001-2014)

Reuniendo el trabajo y los esfuerzos de asambleas, autoridades y comités
comunitarios y habitantes de la regidn, se han construido alternativas y propuestas
por la tierra, los montes, las aguas, la agricultura campesina, la comida sana y la
vida comunitaria.

En el afno 2008, después de un proceso de reflexion de mas de tres afos, la
labor en la region se organizé en lineas de trabajo, que permitieron caminar hacia
procesos mas integrales con las comunidades de la region.

Para conocer mas sobre la organizacion de la labor en la regién entrevisté a
Lucio Diaz, colaborador del SAS y MACARENA, coordinacion de la linea
Comunicacion, Educacion, Arte y Cultura en la region de Chilapa. (2011), que

comenta:

“La intencibn es acompanar a las comunidades mirando la
integralidad de la vida campesina, del manejo comunitario del territorio; con
esa visién se fueron conformando, a lo largo de los afios, lineas de trabajo,
estas lineas permiten organizarnos como equipo de trabajo regional en la
construccién de proyectos comunitarios en diferentes espacios territoriales,
en diferentes espacios de la vida comunitaria que también tienen que ver
con niveles de gestion de los recursos y de toma de decisiones diferentes,
en los montes, barrancas y manantiales de uso comun, o en la parcelas,

patios y solares de las casas en un ambito mas familiar, por ejemplo”.

Actualmente, se organizan en lineas que buscan acompafar actividades y
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espacios importantes del manejo campesino del territorio.

A partir del trabajo en las comunidades se lograron los siguientes acuerdos:

Tepec: el cerro. El manejo comunitario del monte y la biodiversidad.

Coatl: la conservacion del suelo y el agua en microcuencas.

Tlalli: la tierra. La agroecologia comunitaria.

Chantli: el hogar. El patio, el solar y la vivienda campesinos.

Atzintli: nuestra aguita querida. Agua y salud con las escuelas. (Marielle, op. cit.
pag. 4)

Como comentan en el libro Morral campesino (idem.), estas lineas buscan ir
nutriendo suefios y planes de trabajo comunitarios, escolares, colectivos y
familiares, en diferentes espacios del territorio y de la vida campesina. Por tal
motivo, los planes y los trabajos surgen del dialogo, teniendo como punto de
partida el conocimiento de la realidad, del territorio, y de los acuerdos, las
instituciones y las formas de organizacién de la gente en cada comunidad.

Cada linea desarrolla actividades de disefio metodoldgico, investigacion,
acompafamiento técnico, comunicacion y formacién. Diferentes ramas de estudios
(como la ecologia, la biologia, la geologia, la hidrologia, la agronomia y la
antropologia.) y el uso de herramientas como la cartografia, han enriquecido la
formacion técnico-campesina para los procesos comunitarios. La formacion en lo
tedrico, lo politico y lo juridico ha adquirido otra relevancia en la defensa del
territorio y las semillas.

Las Jornadas por la Madre Tierra y la Comunicacién Andariega surgen como
lineas transversales del proyecto regional, promoviendo la valoraciéon de las
memorias, los saberes y las culturas campesinas.

El agua ha sido el recurso eje para impulsar procesos participativos de
planeacion de uso del territorio. Esto implica integrar el monte, las areas agricolas,
los solares, los huertos, las zonas urbanas, las escuelas, es decir todo el territorio.

Para ello fue util la planeacion comunitaria de microcuencas.

“Una cuenca es el territorio, con sus cerros, laderas y valles, cuyas aguas
confluyen (...) en un mismo cuerpo de agua. (...) una cuenca se divide en

subcuencas; cada subcuenca a su vez se divide en microcuencas y cada
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microcuenca se puede dividir en unidades de escurrimiento...”. (Catarina llisley

coordinaciéon, 2008)

Aprendiendo y ensefando, se va construyendo un centro de generacion, rescate e
intercambio de saberes y culturas locales y regionales. Un petate de saberes que

se va tejiendo poco a poco... (Marielle, 2012, pag. 5)

Hacia el fortalecimiento de la Organizacion Comunitaria del Territorio

Las Jornadas por la Madre Tierra, marco pedagdgico en el cual se propone el
Morral Simbdlico, han acompafiado diferentes lineas de trabajo, construyendo un
puente intergeneracional e integrando conocimientos a partir del trabajo concreto
con las comunidades. A continuacion describimos algunos quehaceres de las

lineas con las que se ha podido integrar el proyecto educativo.

1. Acompanando la Planeacion Comunitaria con Escuelas. Atzintli (significa
Aguiita limpia, querida o respetada en lengua nahua)

El proyecto de planeacion comunitaria escolar trabaja junto a maestros,
estudiantes, padres de familia, autoridades y comunidad respecto al tema de
agua, salud y saneamiento en el ambito escolar, considerando el agua como
centro vital para la pervivencia de la comunidad. La salud contemplada
holisticamente en sus relaciones con todos los seres que dependen de este
recurso vital. Analizan la manera en que se dan las relaciones en este sistema, y
haciendo una reflexién de cuales son las necesidades que tiene la escuela en
materia de agua. Son éstas algunas de las reflexiones que son importantes para
identificar las necesidades reales de la escuela y de la comunidad en relacion a
ella.

Aqui Las Jornadas hacen su acompafamiento y aporte pedagdgico-didactico y
muchas veces fortalecen el enlace entre los integrantes de las abrigadas y la
comunidad educativa. En ocasiones el trabajo previo con los nifios y nifas, es la
puerta de entrada para presentar con antecedentes, respaldo y referente el trabajo

de la organizacién civil en la comunidad.
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2. Tlalli. Agricultura comunitaria

La linea de trabajo Tlalli tiene dos objetivos. El primero es fortalecer la
agricultura campesina indigena, la defensa de los maices criollos, la milpa y los
espacios que proveen alimentos dentro de los territorios, para la autonomia
alimentaria de las comunidades. El segundo es favorecer que animadores,
experimentadores, comités de agua, autoridades, nifios, jovenes, abuelos, y sus
instituciones comunitarias, continuen fortaleciéndose y cuenten con mas espacios
y capacidades (técnicas, metodoldgicas, organizativas y de comunicacion) para
impulsar procesos de agricultura campesina sustentable, como parte del manejo

comunitario del territorio.

Las actividades de la linea se integran en trabajos de:

1) Planeacion parcelaria ecoldgica.

2) Capacitacion, experimentacion e intercambio.

3) Generacion y rescate de saberes de la agricultura campesina.

4) Animacion y comunicacion (estrategia transversal)

Colaboran con las Jornadas por la Madre Tierra y los festivales comunitarios,
con encuentros y recorridos donde se comparten a nivel comunitario y regional los
aprendizajes sobre la identidad, la memoria y la cultura de los pueblos
campesinos.

Como los adultos, los Jornaleritos (nifios y nifas participantes de las Jornadas
por la Madre Tierra) también cuentan con su morralito agroecoldgico. Este
morralito contiene algunas de las herramientas basicas que tiene que cargar en su
Morral de conocimientos campesinos, los nifios y las nifias de las comunidades
comprometidos con el cuidado de la Madre Tierra. Aqui participan en los talleres
de preparacion de abonos organicos e insecticidas organicos, huertos
comunitarios y escolares, colecta de plagas, colecta de plantas comestibles en

parcela y montes, seleccién de semilla criolla en parcela, entre otras actividades.

3. Chantli. El patio de mi casa
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La linea de trabajo Chantli tiene dos objetivos. El primero es reafirmar vy
fortalecer el valor del patio, la casa y el solar como lugares necesarios para la
alimentacidn y armonia de las familias campesinas, propiciando la recuperacién de
saberes tradicionales y la integracidon de otros conocimientos o tecnologias
orientadas a la salud, los lazos comunitarios y al cuidado de la Madre Tierra. El
segundo es fortalecer las capacidades técnicas y organizativas de familias,
colectivos de mujeres y comunidades para avanzar hacia la sustentabilidad de los
espacios domésticos y la autosuficiencia alimentaria de las familias y la

comunidad.

Cuenta con tres estrategias de trabajo:

1) Planeacion familiar y colectiva, capacitacion y experimentacion.

2) Generacion y rescate de los saberes sobre la casa, el patio y el solar.

3) Animacién y comunicacion (estrategia transversal). Es en esta ultima donde
participan junto a Las Jornadas, ya que se animan espacios de intercambio,
aprendizaje y convivencia entre nifios, mujeres y hombres. Los aprendizajes
también se comparten en festivales y visitas a nivel comunitario y regional.

Desde esta linea de trabajo, los participantes de las Jornadas, acompafan y
participan en todas las labores y ecotecnias que tienen que ver con el solar de la
casa. Los nifios y las nifias participan activamente de todo el proceso de armado,
llenado y puesta en marcha de filtros de agua para beber, de estufas ahorradoras
de lefia (Lorena, construidas de lodo y arena). No es un taller especial para los
mas pequefos, sino que camina en simultdneo con los mayores. Con el
acompanamiento y coordinacion de los promotores Madre Tierra, ellos van viendo,

preguntando e interviniendo en el proceso de construccion.

4. COATL (Serpiente de Agua en lengua nahua. GEA, 2010)
Esta area de trabajo busca:

e Larecargay cuidado de manantiales

e Conservacion de suelo y agua

e Almacenamiento de agua para el ganado y riego de emergencia
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Para lograr estos objetivos, emplea diferentes técnicas, como son:
Control de carcavas y ahondamiento de barrancas
Proteccion y reforestacion de barrancas y manantiales
Represas de mamposteria
Represas de piedra acomodada
Represas de gavion

Con los nifios también se han realizado simulacros de retranques en barrancas.
A manera de juego, se construydé uno pequefo, analizando formas correctas e
incorrectas de su armado, sus beneficios a los manantiales y en consecuencia a la
disponibilidad de agua en la comunidad. Siempre con el acompafiamiento de

promotores comunitarios.

4. BIODIVERSIDAD — TEPEC. Monte en lengua nahua (Gea, 2010)

Refiere al manejo comunitario de la biodiversidad. Para esto se parte de
reconocer las normas y acuerdos comunitarios. Algunos de éstos son:
Normas para el monte y la leia,
Zonas de recarga de acuiferos,
Manejo comunitario de Producto Forestal no Maderable, (PFNM), como el maguey
mezcalero y la palma sollate,
Valoracion y cuidado de especies con valor cultural y alimentario.

Se cuenta con ciertas técnicas accesibles que respaldan estos acuerdos
campesinos; algunas de ellas son:
Reservas campesinas
Zonas de restauracion comunitaria
Reforestacion y semilla regada
Zanjas trinchera
Produccion de planta a pequefia escala

Se acompafa a las comunidades en el re-conocimiento y re-valoracién del
manejo y usos de las plantas en el monte. La dinamica de talleres es una de las
formas de intercambio de conocimiento entre la gente de la comunidad sobre el

reconocimiento de su propio territorio y de la diversidad de plantas que ahi
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disponen. En éstos identifican con qué plantas cuentan, la cantidad disponible, y
qué tipo de usos (medicinal, comestibles, etcétera) les dan, siendo este un

aspecto importante para esta area de trabajo.

5. LA COMUNICACION ANDARIEGA

El proyecto del Video Andariego (andariego porque va a las comunidades para
construir una comunicacion con la gente) es la propuesta en donde se comparten
peliculas que complementan y refuerzan la labor de las distintas lineas de trabajo
del GEA. Las proyecciones son cuidadosamente seleccionadas, ya que el objetivo
es compartir material audiovisual alternativo al que ofrece la programacién
chatarra de los bipolios televisivos y radiales.

La Comunicacién Andariega también acompana el conjunto de los espacios de
trabajo con las comunidades, asi como foros, talleres y seminarios a nivel regional
y estatal. También impulsa los ciclos de cine-debate sobre tematicas como la
migracion, los medios de comunicacion, la problematica socio-ambiental, los y las
jovenes en esta coyuntura historica, entre otros contenidos, junto con los
estudiantes y profesores/as de la Unidad Académica Preparatoria No. 26 “Albert
Einstein” en Chilapa de Alvarez, Guerrero.

El proyecto Radio Milpa (un par de bocinas colocadas en el techo de una
camioneta que recorre las comunidades en las cuales trabajamos) ha sido una
forma de comunicaciéon muy util. Esta no solo sirve para compartir la palabra en
las comunidades, sino también para la animacién de los diferentes talleres vy
reuniones, y para invitar a los niios y nifas a participar en las Jornadas por la
Madre Tierra 'y en el Video Andariego.

Otra herramienta de comunicacion es el periddico mural que sirve para devolver
productos, compartir e informar a toda la comunidad, en las escuelas, en talleres y
en los intercambios de experiencias campesinas.

Totlalnanzin, Nuestra Madre Tierra. Es el programa de radio del GEA que se
trasmite por la radio educativa comunitaria Uan Milawak Tlajtolli (significa La
Palabra Verdadera en lengua nahua). Se encuentra ubicada en la Unidad

Académica Preparatoria numero 26 de Chilapa, cada jueves (de 18 a 20 horas)
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por el 94.1 de FM; ya se ha ganado un lugar en el aire chilapefio. Si bien no llega
a la gran mayoria de las comunidades con las que participamos, ha sido un
espacio de encuentro y comunicacion donde esta presente la voz de muchas
campesinas y campesinos de la region comprometidos con la Madre Tierra.
También es un espacio abierto para que los y las jovenes de la ciudad de Chilapa

compartan su palabra verdadera respecto a la querida Totlalnanzin.

Tendiendo puentes

En el transcurso de todo este proceso donde se trabajaba (y se trabaja)
principalmente con adultos campesinos y campesinas, no faltaban nifios y nifas
que acompafaran desde fuera los distintos talleres. Principalmente en las
actividades de la Comunicacion Andariega siempre eran los que mas respondian
al llamado para ver las peliculas que se proyectaban en la cancha o comisarias
comunales. Fue asi que se comenzaron a proyectar videos adecuados a la edad,
culturalmente apropiados y significativos, sin perder el enfoque en revalorar el
conocimiento campesino.

En el ano 2006, en la escuela secundaria técnica Héroes del Sur, de la
comunidad de Topiltepec, municipio de Zitlala, Guerrero, se realizaron los
primeros talleres participativos e informativos sobre los Maices Transgénicos.
Estos referian a su origen, la manipulacién politica y genética y los perjuicios para
la salud de las personas y de la Madre Tierra. De esta experiencia se cuenta con
un material escrito e interactivo ;Maiz transgénico? Riesgo para el ambiente, la
salud y la soberania alimentaria en México, Catherine Marielle, coord., 2007, GEA
AC, México.

Sin embargo con las nifias y los nifios campesinos no se tenia un trabajo
permanente por parte del GEA. Fue asi cuando en febrero del 2008 se iniciaron
las primeras platicas de propuesta educativa entre el GEA y el Centro de
Educacioén y Arte-CEA, colectivo de educadoras populares de la ciudad de México.

El desafio era y es, como lograr una propuesta educativa y de trabajo
culturalmente apropiada e inclusiva para este conjunto de la poblacién, sin caer en

los clichés de lo que llaman educacion ambiental, tan urbano, tan culturalmente
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alejado de la realidad de este sector campesino.

Por lo mismo, en vez de utilizar la categoria de educacion ambiental, preferimos
nombrarlo como saberes campesinos, entendiéndolo como el conjunto de teorias-
practicas que tienen los habitantes del territorio heredadas y recreadas por ellos
mismos, enfrentandose a los cambios de la naturaleza y de las politicas publicas
de destruccion masiva.

Es en la praxis (Freire 1986) campesina, como sintesis inacabable del proceso
de relacion mujer/hombre-naturaleza, en la cual revalorizo e intento
cuidadosamente intervenir como miembro “de fuera”, como los-las otros que
dialogan intercambiando experiencias de posibles soluciones a algunos de los
conflictos del campo mexicano.

En un inicio, los talleres fueron la version para nifios de los talleres de los
adultos. Esto es: que si los sefiores y las sefioras hacian su plan de trabajo anual
en un mapa, los nifios y las nifas al mismo tiempo dibujaban su mapa de
comunidad reconociendo todos los elementos que la conforman (monte, agua,
instituciones, cultivos, quienes los trabajan, ganado, entre otros).

A lo largo de este tiempo el equipo de trabajo ha ido revisando la propuesta
inicial e intentando seguir el ritmo de cambio que va indicando la realidad de la
regién, de las comunidades, de los intereses que los nifilos y las nifias van
expresando. En dialogo permanente con los participantes del proceso de
organizacion comunitaria del territorio, van estableciendo temas de interés, modos
de hacer comunitarios, suefos de cuenca, de comunidad, de escuelas y entre
todos ven como hacerlos realidad.

Creemos que el espacio de la institucion escolar es un espacio que potencializa
el trabajo de Las Jornadas, en caso de encontrar maestros y/o directivos
interesados y comprometidos con la comunidad. Esta situacion ha sido poco
frecuente en la veintena de comunidades en las que trabaja el GEA. Pero en las
pocas que se ha podido comenzar a caminar algunas propuestas escolares, el
compromiso docente se ve reflejado con su participacion en el trabajo comunitario.

A lo largo del proceso, nos encontramos con la coyuntura de huelgas

magisteriales, que inician en el mes de septiembre del afno 2008. Si bien
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respetamos y coincidimos con algunos de los reclamos de los y las docentes; esta
coyuntura nos dio posibilidad para reforzar la modalidad de trabajo directamente
con los nifos, nifias y jovenes, previa aprobacion de las autoridades comunitarias.

Es asi que vamos caminando hacia la concrecion de la propuesta de las Jornadas

por la Madre Tierra.

69



CAPITULO 4: APORTES PARA UNA PEDAGOGIA DE LA MADRE TIERRA

4.1 Critica a la educacion hegeménica

En la educaciéon hegemodnica, los saberes campesinos, (dando cuenta de una
concepcion holistica de la realidad), son sustituidos por otros utilitarios vy
funcionales al poder hegemédnico donde los contenidos son atomizados y con poca
relacion contextual.

Para Antonio Gramsci, la hegemonia en la relacién educativa supone el papel
destinado a la educacion en el contexto internacional, como expresion de un
proceso hegemonico que trasciende las fronteras nacionales, la mundializacion
(dimension esencial de la globalizacion); y el papel en el ambito internacional, en

materia educativa, de los organismos internacionales.

“La ideologia obtiene legitimidad recurriendo al expediente de
universalizarse o eternizarse, presentando los intereses de la clase dirigente
como si fueran de toda la sociedad. Esta, promueve, para asegurar la
permanencia de su cultura y su vision de mundo: la continuidad de la unidad
social y cultural. Esto apunta al caracter cultural del sistema hegemonico
educativo, siendo la intencion de la clase dirigente asegurar esa continuidad
histérica del control sobre la difusion de la cultura a través del principal agente:
el sistema educativo. (...) Al mismo tiempo, ese caracter totalizador se
manifiesta como un elemento central, que la clase dirigente le confiere al
proceso hegemodnico educativo en la busqueda del consenso que posibilite un
apoyo social de base a programa politico y econdémico. Asi (se constituye) la
politica educativa vinculada a una estrategia de legitimacion y reproduccion

general del sistema capitalista” (Guillermo Miranda Camacho, 2006, pag. 43)

Para que funcione el sistema capitalista, todos deben estar de un modo u otro
penetrados por la ideologia para asumir “conscientemente su tarea”. El ejercicio
del poder hegemonico (relacion asimétrica de poder) a través de los discursos y
las practicas educativas concretas, refuerzan el aspecto individualista de las

relaciones sociales.
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En algunas las escuelas primarias y telesecundarias que visitamos de la regién
de estudio, pudimos observar la aplicacion de planes de estudios anacrénicos, sin
considerar la diversidad cultural, con estéticas y éticas urbanas, culturalmente
alejadas de las realidades que viven los comparnieritos-as en el campo.

Asi, los trabajos solidarios de ayuda, intercambio y cooperacion espontanea
(relaciones de reciprocidad) de los campesinos son sustituidos gradualmente por
el trabajo asalariado de jornalero y la educacién hegemonica es funcional a este
cometido. Los hombres y las mujeres se convierten en simples ejecutores de
labores atomizadas. Asi, los trabajos solidarios sdlo existen en las sociedades
actuales como una manera para realizar actividades comunitarias, pero son
secundarios a la remuneracion de las tareas.

El entorno campesino es biodiverso, natural y culturalmente, circunstancia vital
que a la vez estimula y exige tener mujeres y hombres competentes para realizar
una serie de multiactividades ocupacionales. En su trabajo cotidiano los
campesinos y las campesinas se ven enfrentados a la necesidad de desarrollar
multiples labores.

Asimismo, las jornadas rurales son caracterizadas por desarrollarse en un
ambiente de trabajo socializado, es decir, existe una especial preferencia de los
campesinos por trabajar en grupo para sobrellevar con otros en el cumplimiento de
las tareas. Segun ellos, trabajar acompafados los alivia de algunas labores
fuertes, pues son compartidas, y se les hace el dia mas corto. Constituyen
auténticos momentos de oralidad y para la socializacion de los saberes y
sentimientos ligados a sus mundos de vida. En éste, participan nifios, jovenes y
adultos, hombres y mujeres, en continuo compartimiento de las obligaciones, en el
recordatorio constante de sus pasados y presentes y el avizoramiento del porvenir.
Las y los jévenes, como activos integrantes de los grupos de trabajo, se involucran
mediante una interesante precocidad laboral en la ayuda de los mayores.
Comienzan cuando nifos, imitando a los padres en la ludica diaria y luego van
encargandose de responsabilidades mas complejas en la medida que ocurre su
madurez personal. En el transcurso de su crecimiento, las y los jéovenes aprenden

de sus mayores y luego en sus interacciones con otros grupos, consolidan sus
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conocimientos y establecen un proceso simultaneo de aprender otras experiencias
y ensefiar a miembros, tanto menores como mayores. Se genera en la edad
productiva un dialogo intergeneracional que forja y fusiona los saberes de las

culturas locales (Jesus Nufiez, 2006).

Al encontrarse también inmersos en un mundo natural que les aporta sus
elementos esenciales para desarrollar sus procesos productivos, los campesinos
estan irremediablemente expuestos a una dependencia ambiental que marca los
tiempos atmosféricos propicios para sembrar y criar a sus animales. La lluvia y la
temperatura, aunado a la fertilidad de los suelos, son los recursos de la naturaleza
mas utilizados por los campesinos y de ellos depende la realizacion de las
practicas que indican cuando comienzan y se cierran los ciclos productivos. Para
ello, han preservado a través de los tiempos la interpretacion de signos
ambientales para la prediccion del tiempo por sefales naturales a través de
bioindicadores, indicadores atmosféricos e hidricos. La correlacion en la aparicién
de éstos les otorga una guia que orienta a los campesinos sobre las condiciones
atmosféricas y, por consiguiente, la disponibilidad del agua de lluvias para cubrir
las necesidades de sus rubros de produccion durante el transcurso del afio.

Creemos que ante la feroz imposicién cultural después de la conquista
espanola (conquista que aun sigue vigente, como dice Aguirre Rojas; ver capitulo
2), las y los campesinos han preservado celosamente los nucleos esenciales
donde se forjan y se consolidan sus saberes: no han cambiado sus estamentos
basicos para aprender las practicas cotidianas de vida y lo han imbricado, como
mediacién, al mundo magico-religioso de sus antepasados. Se conforma asi la
triada Familia-Trabajo-Creencias, como soporte principal de los mundos de vida
del campesino haciendo un zurcido que liga la trama natural-social y espiritual de

las culturas rurales (Jesus Nufez, 2006).

Las voces de algunos nifios y niflas materializan la teoria, desde la palabra,
desde su vivir cotidiano en el campo, del cual tenemos mucho que aprender.

El simbolismo para dar cuenta de las distintas voces que entrevistan a los y las
participantes de en las actividades-juegos de las Jornadas por la Madre Tierra,
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son: Xoco = X, Pio = P y Caracol = C. Los primeros también colaboradores del
GEA.

Esmeralda Elote: “Hola, yo me llamo Elote, me gusta mucho trabajar, me
gusta ir con mi abuelito a trabajar, cortamos hoja...”

- P: ¢A dbnde vas a trabajar con tu abuelito?

- Esmeralda Elote: Al campo

- P: ¢Por qué te gusta?

- Esmeralda Elote: “Porque es muy divertido”

- P: ;¢ Qué méas haces con tu abuelito?

- Esmeralda Elote: Cortamos la mazorca, la desgranamos,...”

- P: ¢ Qué has aprendido, Elotito, en las Jornadas?

- Esmeralda Elote: “Las tres reglas (respetar, escuchar y compartir) y a
jugar”

La hibridacion de los saberes campesinos sefala el amalgamiento que han
sufrido, por el contacto, el encuentro de los saberes tradicionales y modernos y
que hasta ahora dejan ver la posibilidad de una coexistencia con rasgos propios,
de cada uno de ellos, en la practica de una agricultura que empuja hacia la
tecnificacién, monocultivo y mercado. Es una lucha entre un imaginario campesino
centrado en el trabajo multifacético y una sociedad urbana que demanda rapidos

cambios culturales para modernizar y globalizar sus patrones de vida campesina.

4.2 Descolonizar la educacion, aportes para una pedagogia de la Madre
Tierra

A pesar de la crudeza con la cual han sido vapuleados los pueblos campesinos,
desde la conquista hasta la globalizacidn, dejando tras de si sabiduria y legados
patrimoniales, han persistido elementos basicos de resistencia cultural que aun los
identifican como culturas que re-crean y re-construyen su organizacion.

Es la posibilidad necesaria, urgente y pertinente de reiniciar un proceso
educativo con la "cabeza bien puesta" -en alusion a Morin (1999)- que vigorice
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nuestras culturas locales para propiciar dialogos horizontales entre mujeres vy
hombres campesinos y otras culturas en forma auténoma. Vista de esta manera,
la Pedagogia por la Madre Tierra es una apuesta a la reafirmacion cultural de los
referentes cosmovisivos propios de estos grupos sociales bajo un enfoque
integrador y revalorizador. Despertandonos al suefio de otros movimientos
sociales, podria sumarse como una alternativa pertinente mas, para propiciar una
educacion en un continente latinoamericano predominantemente oral, indigena,
campesino e intercultural.

Es por ello que encaminar nuestro andar educativo hacia una Pedagogia de la
Madre Tierra pasa obligadamente por cuestionar y tomar posturas ante la ciencia
moderna como requisito necesario para plantear en otro terreno del conocimiento
las vias alternas de posibilitar una mayor empatia y simbiosis entre los indicadores
de la trilogia ciencias-realidades-hombres/mujeres.

Coincido con Jesus NufAez cuando propone que repensar una educacion
campesina en este sentido, pasa por el tamiz de generar politicas educativas
acordes con los contextos socio-culturales campesinos que involucran aspectos
transcendentales de la vida nacional. Entre las principales, la concepcion de la
educacion y la escuela rural; la formacion de los profesionales que participaran en
los programas de desarrollo agrario; la participacion de las culturas rurales en los
programas de desarrollo; las metodologias pertinentes para revalorizar y reanimar
los saberes campesinos y los mecanismos para la sinergia de los Saberes locales
y universales.

Siguiendo la linea de este autor, quien plantea que en consecuencia, se
considera que el primer paso para una Pedagogia de los Saberes Campesinos,
(en este trabajo se nombra como Pedagogia de la Madre Tierra), es iniciar un
proceso de reanimacion y vigorizacion cultural de las sociedades campesinas.

Una primera parte de esta propuesta se convierte en si en un proceso de
introspeccion y revalorizacion del saber campesino para otorgarle el justo estatus
académico, para ponerlo a dialogar horizontalmente con el saber hasta ahora
acreditado por la ciencia moderna.

El segundo paso de una Pedagogia de los Saberes Campesinos es la sinergia
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de los saberes, mediante el cual las universidades estratégicamente pueden
aprovechar las fortalezas de cada dominio del conocimiento para generar nuevos
saberes, con mayores aportes culturales campesinos, ambientalmente
sostenibles, socialmente aceptables, culturalmente compatibles y humanamente
significativos. Propone, por lo tanto, asumir un proceso académico permanente de
investigacidn-accion-reflexion-transformacién (de todos los actores y actrices
sociales) que procura relaciones sociales entre los hombres y las mujeres
campesinas, con mayor equidad y justicia. Este es, un modo de ver, el cuarto paso
para la propuesta pedagogica en discusion.

En suma, la concepcion tedrica de la sinergia de los saberes en el seno de una
educacién campesina transformadora implica toda una politica educativa en una
Pedagogia de la Madre Tierra con caracteristicas revalorizadoras e integrales.
Esta debe reconocer y validar los mecanismos de constitucion del saber, y sus
formas de existencia, inherentes a los miembros de las culturas campesinas como
fin y medio para afianzar las propias identidades y garantizar la pervivencia de la

biodiversidad natural y cultural de los pueblos.

4.3 La dialogicidad

Como ya dijimos anteriormente, en el campo educativo, es del pedagogo
brasilefio, Paulo Freire, dentro de la llamada pedagogia critica, de quien
retomamos, principalmente, las herramientas teodricas metodoldgicas para
construir una propuesta educativa participativa y culturalmente significativa junto a

las nifas, nifios y jovenes indigenas campesinos.

El dialogo es un fendmeno humano por el cual se nos revela la palabra, de la
que podemos decir que es el dialogo mismo. Por ello hay que buscar la palabra y
sus elementos constitutivos. Descubrimos asi, que no hay palabra verdadera que
no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexiéon y, por ende, que no sea

praxis. De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo.

Los hombres y mujeres no se hacen en el silencio, sino en la palabra, en el
trabajo, en la accioén, en la reflexidén. El didlogo implica un encuentro de los

hombres y las mujeres para la transformacién del mundo, por lo que se convierte
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en una exigencia existencial.

Y no podemos dejar de recordar que para Freire (1990), la palabra tiene dos
fases constitutivas indisolubles: accion y reflexion. Ambas en relacidén dialéctica
establecen la praxis del proceso transformador. La reflexién sin accion, se reduce
al verbalismo estéril y la accion sin reflexién es activismo. La palabra verdadera es
la praxis, porque los hombres deben actuar en el mundo para humanizarlo,

transformarlo y liberarlo.

“Sélo educadores autoritarios niegan la solidaridad entre el acto de educar y el
acto de ser educados por los educandos. Todos nosotros sabemos algo; todos

nosotros ignoramos algo; por eso, aprendemos siempre.” (Freire 1990)

4.4 Propuesta metodolégica

Las metodologias participativas, permiten combinar ciertas habilidades para el
autodiagnostico de las problematicas comunitarias y la planeacion colectiva desde
las miradas de los nifios, nifias y jovenes sobre su territorio, como son los talleres
donde se estimula la escritura, la oralidad, el dibujo, y el juego. Se trata de una
metodologia que parte de poner en el centro los conocimientos previos de los y las
participantes acerca de su territorio y los elementos que lo conforman, la

organizacion comunitaria, etcétera.

4.4.1 El camino de las Jornadas

¢Coémo conocen los nifos y jovenes su territorio, se lo apropian, lo
transforman, dan cuenta de él?

Las Jornadas por la Madre Tierra buscan tender puentes entre la comunidad,
los nifios, nifias y jovenes, las escuelas y los procesos de organizacion

comunitaria del territorio.

“Pues me he sentido bien participando (en las Jornadas por la Madre Tierra) con mi
opinién; ahi me ensenan a hacer los abonos, como cuidar las plantas y a sembrar arboles”

Juan (10 afios), abrigadista Los Xocoyoles
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4.4.2 Objetivos de la propuesta educativa Jornadas por la Madre Tierra (Lucio

J. Diaz M., Mireya Villegas y M. Carolina Seminara, 2011)

Objetivo General:

Fortalecer el vinculo de los miembros mas pequefios y jovenes de las
comunidades con su ferrufio acompafando procesos de ensefianza-aprendizaje
que revaloren la identidad, la cultura y el saber campesino, a través del juego, la

alegria y el compafierismo.

Objetivos Especificos:

Abrir espacios de dialogo entre nifios, nifas, jévenes, adultos y abuelos-as en las
comunidades que favorezcan la transmisién de saberes.

Fomentar el interés de las y los jovenes por los espacios y servicios esenciales
para la continuidad de la vida comunitaria, asi como por el cuidado de la cultura y
del territorio.

Propiciar espacios permanentes de reflexion y accion a través de compartir
saberes y construir en colectivo otros nuevos, donde nifias, nifios y jovenes
identifican y debaten problematicas, alternativas y suefos propios y de la
comunidad.

Que los nifios, nifas y jévenes propongan y organicen actividades colectivas

acordes a sus necesidades e inquietudes.

4.4.3 Juegos y talleres

Se trata de que los nifios, nifas y jovenes conozcan las historias de la
comunidad, que aprendan y ensefien sobre su territorio y valoren sus riquezas: la
tierra, el agua, el monte, las semillas, los maices criollos y los saberes
campesinos, para asi poder cuidarlos.

Pienso que rescatando y compartiendo los saberes que las y los jovenes
comuneros tienen sobre la tierra en la que viven y el valor de la palabra de todos,

se pueden construir nuevos conocimientos.
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4.4.4 Lugares y momentos del proceso de trabajado

Trabajamos en espacios de la comunidad como canchas y comisarias, en los
patios campesinos, en las milpas, en el monte y en los manantiales. Las escuelas
también pueden ser espacios para tender puentes entre los nifios y nifias, los y las
jovenes estudiantes, las maestras y maestros, la comunidad y sus procesos.

Las Jornadas involucran, desde su planeacion, a la comunidad, a las
autoridades y los comités comunitarios, a hombres, mujeres y abuelos o huehues
de cada comunidad que comparten su experiencia y sus conocimientos, dandole
contenido significativo a la propuesta educativa.

Este es un espacio de encuentro temporal, las actividades pueden durar un par
de horas, variar la frecuencia de los encuentros una vez cada 15 dias o en
ocasiones hasta 5 dias seguidos (como en los casos de los Festivales de la Milpa
y la Comida tradicional).

El trabajo colectivo permite pensar y sentir la comunidad y el territorio desde la
creatividad y puede ser una experiencia significativa que le de fuerza y
pensamiento propio al presente y al futuro.

Creemos que el espacio de la institucidn escolar potencializa el trabajo de Las
Jornadas, en caso de encontrar maestros y/o directivos interesados vy
comprometidos con la comunidad. Esta situacién ha sido poco frecuente. Sin
embargo en las pocas escuelas en que el personal docente se ha comprometido,
se ha logrado caminar hacia propuestas escolares con resultados muy
interesantes. Un ejemplo de ello es la “Olla escolar” en la Telesencundaria de
Tenexatlajco.

El conflicto magisterial, del ano 2008, dio la posibilidad para reforzar la
modalidad de trabajo directamente con los chicos y jévenes, previa aprobacion de
las autoridades comunitarias. Esto alentd la propuesta de las Abrigadas por la
Madre Tierra.

4.4.5 Las Abrigadas por la Madre Tierra, una forma de organizacion

comunitaria temprana del territorio

Estas son el resultado de un proceso de acercamiento y trabajo con las y los
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nifios y jovenes a lo largo de cinco afos. Si bien consideramos que estamos en
una etapa de conformacion del proyecto en algunas comunidades, en otras, se
pretende caminar hacia su fase de consolidacion. Aqui los y las participes tienen
como base la organizacion comunitaria para ir resolviendo distintas situaciones
respecto al cuidado de la Madre Tierra, aspirando a que cada vez adquieran
mayor grado de autonomia para reconocerlas, enfrentarlas y resolverlas.

En algunas comunidades se han formado colectivos de nifios y nifias que
participan de manera organizada en las Jornadas. Con ellos se impulsa la
propuesta educativa por medio de talleres, recorridos, juego, reflexion, creacion y
trabajo colectivo.

Las brigadas comunitarias nacieron del entusiasmo de las y los compaferitos
con el trabajo. Representan un compromiso de organizarse como integrantes de la
comunidad para trabajar por la Madre Tierra. Son espacios de encuentro,
aprendizaje, diversion y organizacion.

También son espacios de organizacion entre nifios y jovenes donde se
investigan y descubren historias, saberes, memorias y experiencias de la
comunidad, se valora la cultura propia y el arraigo a la tierra.

A través de una asamblea abierta donde participan con sus pares, las brigadas
eligen el nombre que los identifica y re-une. Las brigadas que se conformaron
fueron:

Los Ahuejotes, en Ahuihuiyuco

Las Tortugas-Ayotzis, en El Jaguey

Flor de Campo, en Oxtoyahualco
Manantial de los Tecuanis, en Tecuanapa

Los Xocoyoles, en Xocoylzintla

A través de las brigadas, sus integrantes participan en recorridos a manantiales,
barrancas, montes y parcelas, conociendo mas de su territorio y aprendiendo con
los grandes sobre diferentes trabajos de cuidado del monte, de conservacion de
suelo y agua, de proteccion de manantiales, de agroecologia campesina, entre

otros.

79



Tampoco ha faltado la presencia de los y las pequefas abrigadistas en
reuniones comunitarias y en encuentros regionales de intercambio campesino,
donde han aprendido a compartir su trabajo por medio de dibujos, de murales, de
mapas, con obras de teatro y titeres o con el baile. Asi los chicos aprenden junto
con los grandes y su vision y alegria enriquecen la vida comunitaria.

Las Jornadas y Abrigadas por la Madre Tierra son acompafadas por
promotoras y promotores comunitarios. A partir del acercamiento de los jovenes a
esta experiencia, de forma personal o a través de otros talleres tematicos que se
desarrollan, fuimos invitando a caminar a estas “piezas claves” en el proceso del
Fortalecimiento de la Organizacion Comunitaria del Territorio. ¢ Quién mejor que
las y los jovenes para ayudarnos a afinar la propuesta de trabajo para que sea
culturalmente significativa? Ademas de ir construyendo esta capacitacion
permanente, este proceso propicia la continuidad de la propuesta educativa, y por
supuesto, su superacion.

Las promotoras y promotores comunitarios son jovenes a la espera de una
posibilidad de continuacion de sus estudios superiores, lo que apoyamos
rotundamente y seria de gran aporte a la comunidad contar con profesionistas

originarios y sensibles a la realidad campesina.

“Mi nombre es Gladis y mi nombre de jornal es Gato. Dentro de las Jornadas por la Madre
Tierra nosotros aprendemos a cuidar nuestro medio, la tierra y los arboles. Tenemos como varias
tareas también que las aprendemos mediante juegos y para los nifios es muy divertido, ya que a
ellos les encanta jugar y pues cuando aprenden por medio de eso entonces es mas sencillo captar
su atencién. Bueno, creo que uno de los objetivos que tienen las Jornadas por la Madre Tierra son
que los nifios aprendan a valorar lo que tienen en sus comunidades y que ellos, cuando crezcan y
puedan ir a otros lugares, si asi lo deciden, lleven en sus corazones ese valor que tiene su hogary
la tierra que los hizo crecer, que les dio mucho, porque aqui en el pueblo de Xocoyolzintla, todas
las familias, la mayoria siembra maiz o calabaza y frijol para comer. Entonces, yo creo que los
nifios tienen mucho también que compatrtir con los grandes y a veces ellos nos pueden ensefiar, a
sus padres también lo que hacen, porque algunos adultos no tienen ese interés o lo descuidan y en
cambio si ellos aprenden a valorar esto que tienen, que muchas veces los van valorando porque no
lo recuerdan en las escuelas o en las casas, entonces por medio de esto sobresaltar, resaltar pues
esto que nos constituye y que sin embargo nos olvidamos de eso”. Gladis Tepec Hernandez,

promotora comunitaria de las Jornadas por la Madre Tierra de la comunidad de Xocoyolzintla.
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A continuacion presentamos un pequefio morral de ideas y actividades que
desarrollamos a lo largo de estos tres afios de labor.

El juego y las actividades colectivas fortalecen el compafierismo y son
generadoras de aprendizajes significativos, ya que ayudan, no sélo a compartir y

divertirnos, sino también a descubrir de manera propia nuevos conocimientos.

4.4.6 Talleres con las escuelas

Elaboracion de suefios de comunidad y escuelas

La escuela puede ser un espacio para reunir a la comunidad fortaleciendo la
educacion de las y los companeritos. En las Jornadas con escuelas se aprende de
la historia y los saberes de la comunidad, se conoce, se lee y se piensa el territorio
desde la experiencia campesina y se conocen otras experiencias.

Con proyectos concretos como los huertos escolares, la experimentacion de
propuestas agroecoldgicas y la participacion en recorridos, reuniones y trabajos
comunitarios, se acompafa, desde la escuela, la organizacion comunitaria del
territorio. La escuela se vuelve asi mas cercana a la vida de la comunidad.

Ademas esta instancia educativa se vuelve un lugar de encuentro y de
construccion de propuestas para la comunidad y la comunidad también se vuelve
un espacio de aprendizaje y de integracion de conocimientos para los estudiantes.

El trabajo en el ambito escolar da la posibilidad de que maestras y maestros se
involucren con la comunidad en estos procesos y le den continuidad a las
actividades, reforzando también sus programas educativos. Las jornadas en
escuelas se proponen y planean con maestros, directivos y comités de madres-
padres de familia.

Como parte de la organizaciéon comunitaria del territorio se invita a toda la
comunidad a reflexionar sobre los problemas de la escuela, de la salud y la

alimentacién, y a sofar juntos alternativas.
4.4.7 Compartiendo entre todos sabemos mas

Si bien se ha ido construyendo una propuesta educativa con nifios, nifas vy

jovenes, que integra conocimientos y actividades en torno a los ejes territorio-
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comunidad, historia, agua, milpa y alimentacién, no se trata de un programa fijo o
rigido pues busca poner en el centro la imaginacién y los ritmos de cada
participante y de la comunidad.

Se trata de construir nuevos conocimientos integrando los saberes de muchos.
Unos sabemos unas cosas, otros otras, entre todos podemos apoyarnos y saber

mas.

-Nifio Abrigadista: “Escuchar, compartir y respetar. Que si estan hablando que
escuchemos y que guardemos silencio, después ya nos toca hablar”
-Nifla Abrigadista: “Y respetar es no decirle a otro nifio cosas feas y respetar a todos, a

las plantas y animales”

4.4.8 Mural y teatrito

Estas herramientas buscan organizar las actividades para llegar a productos
finales que permiten compartir el trabajo: un mural, una obra de teatro, una obra
de titeres, el mapa de la comunidad, entre otros. Se propicia la integracion de las
artes y la creatividad y se refleja de manera colectiva lo aprendido, donde se
retoman y expresan los conocimientos de los nifios y nifias sobre su comunidad, la
agricultura, el manejo campesino de los recursos naturales y los trabajos de la
gente.

Los nifios y las niflas también pueden ser maestros y maestras y compartir su
trabajo con toda la comunidad.

Con proyectos comunitarios como la produccién de planta nativa en viveros
colectivos y jornadas de reforestacion se reunen los esfuerzos de toda la
comunidad y se concreta el interés por mejorar los territorios comunitarios,
aprendiendo del trabajo colectivo y fortaleciendo el arraigo a la tierra.

Es asi como, a través de las Jornadas por la Madre Tierra, juntos con nifas y
nifos, jovenes, autoridades, comités comunitarios, animadores agroecoldgicos,
maestros, maestras y la comunidad en general, ayudamos desde nuestro pequefio

esfuerzo a cuidar a nuestra Madre Tierra, Totlalnantzin.

4.4.9 Morralito de actividades
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En este camino hemos encontrado algunos espacios y actividades que buscan
vincular a los mas jovenes con el trabajo, la problematica y las iniciativas de la
comunidad. Asi, poco a poco, se han ido tejiendo diferentes ideas y métodos para
compartir y descubrir conocimientos, experiencias y técnicas.

Todos los espacios de la comunidad son espacios de aprendizaje, por eso
trabajamos en los patios campesinos, en las parcelas, en la milpa, en el monte y
en los manantiales, con las escuelas, recorriendo el territorio, leyendo historias de
la region, escuchando a los-as abuelos-as sabios-as, haciendo experimentos,

festivales y muchas cosas mas.

4.4.10 El juego y la alegria. Juegos tradicionales de las comunidades

El intercambio de saberes y la defensa de las culturas pueden comenzar con el
juego. En cada region y en cada comunidad existen juegos tradicionales que son
expresiones de las culturas populares. Las y los companeritos dicen que poco a
poco se deja de jugar porque muchos se van a las maquinitas o andan viendo la
television.

El juego ayuda a crear espacios de alegria, de confianza y de intercambio. En
las Jornadas por la Madre Tierra, las nifias y los nifios ensefian juegos de su
comunidad y conocen juegos de otras comunidades, asi jugando se rescatan y

valoran de manera creativa muchas tradiciones.

4.4.11 El morralito agroecolégico

Se trata de talleres, visitas a parcelas y platicas con campesinas y campesinos
de mucha experiencia, donde nifios y jévenes aprenden mas sobre la memoria y
los conocimientos de la agricultura propia; se conocen y discuten algunos

problemas y se comparten las buenas ideas.

- C: -3Y de todas las actividades de las Jornadas por la Madre Tierra, cual es la que mas les
gusta y por qué?

- Maria Mariposa: “A mi la que mas me gusta es cuando vamos a recolectar bichos, a
recolectar semilla o cuando venimos a jugar a la cancha”

- Adriana Ardilla: “A mi me gusta cuando voy a un dia de campo, porque me distraigo”
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- C:- .Y qué aprenden?
- Maria Mariposa: “A respetar, a escuchar y a compartir”
- Adriana Ardilla: “Hacemos dibujos, jugamos”

- Nifo: “Jugar, aprender a dibujar, ver peliculas, hacer titeres”

También aprendemos haciendo huertos, abonos naturales, manejo natural de
plagas, seleccidon de semillas criollas y diversos trabajos para proteger la parcela.
Desde la escuela y con la familia se experimenta y se comparten propuestas para
cultivar alimentos sin venenos, cuidando nuestra salud y con respeto a la Madre

Tierra.

4.4.12 Caminando el territorio

Guiados por comités comunitarios de agua, por autoridades del pueblo o por
animadores agroecoldgicos, hacemos recorridos con nii@s y jovenes para
reconocer entre todos el territorio, para quererlo y cuidarlo. Los compafieros
comparten sus conocimientos sobre la organizacion comunitaria, las obras de
conservacion de suelo y agua, la agricultura campesina o los cuidados del monte.
Se comparten los esfuerzos y suenos de la comunidad. A veces, ademas de los
nifos y jovenes, participan también maestros de las escuelas.

Visitamos barrancas, manantiales y ameles, para entender mejor el agua
comunitaria; se recorren parcelas de cultivo para saber mas de su historia y de su
importancia para la alimentacion de las familias. También se caminan los montes
cuidados por la comunidad, para compartir conocimientos sobre las plantas que
son importantes; se visitan los parajes para conocer sus nombres y su historia; se
identifican los tipos de suelos segun los saberes campesinos.

Para conocer otras experiencias y construir nuevos conocimientos se
comparten otras ciencias como la biologia, la agronomia, la geologia y la
hidrologia que nos ayudan a comprender y descubrir fendmenos en la naturaleza,

en los cultivos, en el suelo o en el agua.

4.4.13 La busqueda del tesoro

Es otra manera de visitar y conocer los trabajos de la comunidad y de
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reconocer el territorio de manera divertida y dinamica con los jévenes de las
escuelas. Se trata de una gran carrera de equipos que van resolviendo pruebas
hasta llegar a la meta donde esta el tesoro. A lo largo de la carrera los
participantes van descubriendo estaciones relacionadas a diferentes trabajos de la
comunidad como la comisaria, el taller de abonos naturales, los huertos colectivos
o los trabajos del comité de agua.

En cada estacion los jovenes tienen como reto superar una tarea en colectivo y
resolver un acertijo apoyandose del dialogo con autoridades, comités
comunitarios, animadores agroecoldgicos y colectivos de mujeres quienes
comparten sus conocimientos y platican sobre sus trabajos. Una vez resuelto el
reto se avanza a la siguiente estacion.

Al final, en la meta, con todo lo aprendido durante la carrera, reflexionando
juntos, podemos darnos cuenta de que el verdadero tesoro esta en la comunidad,
en el agua, los montes y la tierra, en las semillas criollas, en la cultura, en las
tradiciones, en la sabiduria de los ancianos, de las sefioras, de los sefores, de los
jévenes y de los niflos. Todos somos los ganadores y guardianes de ese tesoro, y

por lo tanto, todo el tiempo lo tuvieron: el tesoro con ellas-os.

4.4.14 Experimentos y proyectos

Con alumnas-os y maestras-os, construimos proyectos como huertos escolares,
donde aprendemos a organizarnos para trabajar en colectivo, a disefar y planear
un huerto ecoldgico y a producir verduras sanas que diversifiquen nuestra
alimentacioén. Los jévenes pueden animar a sus familias a tener su propio huerto
segun su agrado.

Buscando alternativas campesinas para el manejo natural de las plagas y
reducir el uso de liquidos téxicos en la comunidad, se han organizado, con nifios,
jévenes y senores, colectas de insectos y experimentos como trampas de luz en
las milpas para conocer la diversidad de los insectos que se encuentran en este
espacio. Juntos identificamos las plagas que afectan los cultivos y también a los
insectos que son benéficos y que indican una buena salud del suelo.

Aprendemos a construir representaciones de nuestro territorio como las
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maquetas, la caja de erosion y la rampa que nos facilitan la comprensién de
muchos fendmenos, como conocer la dinamica del agua, del suelo y de la cuenca.
Asi podemos reflexionar mas sobre la situacion de la comunidad y la region.

Hemos aprendido a medir la lluvia para conocer la intensidad de los temporales
y la cantidad de agua que cae en el territorio. Conocemos mas sobre los
manantiales de la comunidad y cuanta agua tienen durante el ano, sobre los
trabajos, normas y acuerdos para cuidarlos y para compartir mejor el agua.

Las y los comparnieritos han llevado a cabo otras iniciativas y proyectos
colectivos para acompanar a la comunidad en el cuidado del monte, como la
recoleccion de semilla de arboles para la produccion de planta nativa en pequenos
viveros colectivos y comunitarios o las jornadas de reforestacion donde participan

junto a las autoridades de la comunidad.

4.4.15 Compartiendo con la comunidad

Se busca organizar las actividades en torno a productos finales que permiten
integrar conocimientos y compartir todo el trabajo con la comunidad. Con murales
colectivos, obras de teatro, obras de titeres o mapas de la comunidad se
presentan de maneras divertidas, artisticas y creativas, las reflexiones y los
aprendizajes que resultan de las platicas con los abuelos sobre la historia de la
comunidad, de los talleres y recorridos con sefiores y seforas y de las platicas con
la Madre Tierra.

También se han compartido con las comunidades obras de teatro de

companeros que vienen de otras partes de México y del mundo.

4.4.16 Los festivales comunitarios

A través de festivales donde se involucran las autoridades del pueblo, los
comités comunitarios, los animadores agroecoldgicos, los colectivos de mujeres,
las brigadas por la Madre Tierra y las escuelas, se han generado espacios de
encuentro comunitario para pensar y sofar el territorio de manera festiva y en
convivencia.

Los festivales se vuelven espacios de encuentro entre nifios, jovenes, adultos y
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ancianos para recuperar la memoria, pensar lo que tenemos actualmente y sonar

comunitariamente nuestro futuro.

Todo este rico camino recorrido nos lleva a plantearnos qué pasa con los nifios
y nifas y jovenes, que participaron con tanto entusiasmo, cuando migran; ;de qué
les servira todo lo experimentado y compartido en estos talleres? No sabemos la
respuesta exacta pero una vez mas apostamos a reforzar su Morral Simbdlico

para la diaspora.
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CAPITULO 5: EL MORRAL SIMBOLICO DE JOVENES CAMPESIN@S
MIGRANTES

“... porque cuando uno sale fuera, te alejas de todo esto y te llegas a olvidar de dénde vienes. (...)
debemos de tener siempre presente de donde somos porque nuestras costumbres y nuestra cultura
es esto lo mas importante y donde quiera que vayamos (...) nuestra cultura siempre va a ir con
nosotros”. Gladis Gato, promotora comunitaria de /as Jornadas, Xocoyolzintla, Guerrero, México, Madre

Tierra.

5.1 Antes de que migren

¢, Como capitalizamos la experiencia de talleres y reflexiones que han estado viviendo

los nifos y jévenes, durante estos 6 afios antes de que migren?
Estos dos ultimos afios observamos que varios jévenes que habian participado con
mucho entusiasmo en las actividades anteriores, ya no lo querian hacer porque ahora las
consideraban “cosas de nifios”. A varias convencimos que nos ayudaran con los
pequenos, ya que ellas habian tomadas varios talleres y “se la sabian”. Varias jovenes
accedieron, por lo que reflexionamos que podriamos experimentar un piloto de formacién
de promotores-as educativos por la Madre Tierras, para que de manera autébnoma pudiera
seguir reuniéndose. Ademas las y los jovenes que accedan a esta capacitaciéon tendrian
un reconocimiento tanto por parte de las autoridades de su comunidad como del GEA
A.C, con quienes, en el marco de su labor, se realiza esta propuesta.

De la experiencia anterior quiero profundizar E/ Morral Simbdlico de Jbévenes
Campesin@s Migrantes. Este consiste en una serie de saberes-practicas educativas con
la que “carga” el-la joven campesino-a al migrar. EI camino es largo, por lo que
intentaremos que este morral lleve las herramientas necesarias para ayudar a resolver
situaciones al ausentarse del territorio de origen. Cuando se sale de este, los migrante se
encuentran mas vulnerables ante el otro, juegan de visitantes y no conocen con certeza
las reglas del nuevo juego.

Si antes de migrar las y los jévenes viven una serie de experiencias significativas de
reconocimiento y revaloracion de sus practicas culturales, corren menos riesgo de
desintegrarse social y emocionalmente en los territorios ajenos.

Los resultados son medibles a mediano y largo plazo; habra que entrevistar a esos
jovenes cuando estén de regreso de los hacinados campos de cultivo en Sinaloa o

Estados Unidos o habra que ir a entrevistarlos alla.
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5.2 Tejiendo el morral
1. ¢Con quién lo queremos tejer?
En este piloto, por lo pronto, con jovenes campesinos-as entre, 11 y17
afos, de las comunidades de El Jaguey y Xocoyolzintla, en la Montafia Baja
del Estado de Guerrero.
Con sus autoridades ejidales y municipales, comités de agua, reforestacion,
huertos y ver si hay alguna otra organizacion comunitaria interesada en

participar en entretejer esta propuesta.

5.3 ¢Con qué lo cargamos?

En esta experiencia de investigacidn-accion interdisciplinaria, pedagogica,
etnoldgica y agroecoldgica, desarrollamos una metodologia evocativa (Rossana
Podesta Siri, 2007) para que jovenes campesinos-as migrantes nos cuenten y se
compartan entre pares como piensan, sienten; y hablen acerca de su territorio.

A lo largo del proyecto las y los jovenes trabajaran diversos lenguajes verbales
(oralidad, escritura) y no verbales (dibujo, fotografia y video) ocupando ellos el rol
de autores de sus multiples producciones a partir de una consigna detonadora
icon qué cargaria mi morral de joven campesino en caso de migrar a otro
territorio?

Los resultados de todo este trabajo nos dejaran ver la posibilidad que depositamos
en los jévenes para que ellos mismos se enfrenten no sélo a describir sus
mundos, sus Opticas de vida, sus intereses, sus opiniones y creencias, Sino
introducirlos a la investigacion y a la refuncionalizacion de la lectura y escritura de

su territorio partiendo de su propia realidad.

Fase 1

1° etapa:
e Primeras visitas con autoridades comunitarias y grupo de jovenes

involucrados/as en las Jornadas por la Madre Tierra.
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¢ Reuniones y/o asambleas comunitarias para lograr acuerdos en tiempos y

formas de llevar acabo la formacion propuesta.

2° etapa:
e Prueba piloto de la metodologia disefiada. Realizacion de los tallares
educativos. 3 encuentros (3/6).
e Se afina la metodologia y primeros resultados. Primeros bocetos del Real

Morral Simbélico.

e Se recuperan materiales verbales y no verbales diversos.

3° etapa:
e Los-as jovenes jerarquizan los materiales y los arman segun sus visiones

culturales. 3 encuentros (6/6).

4° etapa:
e Sistematizacion. Analisis de todos los materiales y el proceso logrado.

e Devolucion de los materiales a las comunidades en las que trabaje.

Recursos: Camaras fotograficas. Camara de video. Fotografias. Materiales para

dibujo. Material para la creacion de los morrales y cuadernos.
Mecanismos de participacion de los actores:

Directa. Trabajo con las y los jovenes en las parcelas, casas, traspatios,
barrancas, milpas, chautles, comisarias y otros sitios que consideremos

significativos.

La Fase 2, consiste en visitar a los jovenes en los campos agricolas del Norte de
México y/o en los de Estados Unidos, o esperarlos a su regreso a la comunidad de

origen y entrevistarlos para que nos cuenten que tanto les sirvié el morral, si peso

90



mucho, qué fue de utilidad, qué les falto, etc.

Por la situacion actual de violencia e inseguridad que se vive en la region de
estudio, descrita en el capitulo 2, consideramos no pertinente por el momento
llevar a cabo la etapa de aplicacion de esta propuesto. Considero que ahi radica
parte importante de su riqueza pero en este periodo avanzaremos en la etapa

tedrica-metodologica de este trabajo intervencion educativa.

5.2 El Morral Simbdlico del Joven Campesino Migrante: una propuesta

pedagégica

Aclaracion: quise salirme tantito de la tradicional estructura de los programas al
seccionarlos en moédulos, me suenan un tanto rigidos y culturalmente poco
significativos para este caso. Por lo mismo propongo reemplazarlo por Ixtle, hilos

con los que se teje un morral. Aqui va la propuesta:

IXTLE 1 - ; CONSTRUIMOS UN MORRAL?

¢, Por qué y para qué de estos talleres?

Invitacion a reflexionar para que pueden servir estos talleres, que re-orientacion
les darian ellos-as.

Recordamos los acuerdos de trabajo realizados con estos jévenes cuando eran
ninos y acentuamos la importancia de cumplirlos. Algunos de estos son el
respetar, el escuchar, el compartir con todos los seres. Posteriormente serian
las reglas basicas a cumplir para cualquiera que quiera ayudar y jugar con la
Madre Tierra.

¢, Desde donde lo tejemos? Nos situamos. Los calendarios y las geografias.
La migracion es uno de los grandes ejes problematicas que atraviesan las

complejas realidades del campo mexicano. Corresponde a una realidad vivida por
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la mayoria de los companeritos-as que participan de las Jornadas, tanto porque
son nifios-jovenes jornaleros agricolas o tienen familiares cercano que lo son.

Juan es un compafierito abrigadista, de 11 afos (en el momento de la entrevista
en 2010), que entre los meses de diciembre-mayo trabaja como jornalero agricola
(desconocemos su condicion laboral en el mismo) junto con su familia cosecha

jitomate en los campos de produccion en Sinaloa.

“Me llamo Juan, y me gusta mucho sembrar a la milpa con mis hermanos
y también me gusta (...) como cosecharla, a pizcar, a cortar hoja. Y me gusta
cuando el temporal se pone bien, no hace falta el tipo de agua y también me
gusta cuando se da mucho la mazorca porque cuando no sale mucho maiz,
nos salimos a trabajar para ir a traer dinero para comprar como maiz y para
que el maiz nos da como hora este ano, este en los anos en los meses que
nos vamos lo ahorramos ese maiz y con el dinero que ganamos podemos
comparar otras cosas que se ocupan y a la milpa no le echamos otros abonos
que el abono organico y miramos que ese abono le hace bien a la milpa (...) ,

porque los abonos hay unos como que la milpa como que la secan”

3. Memoria, ¢;De donde venimos? La historia comunitaria. Importante el
recuperar la historia individual, familiar, comunitaria, regional, estatal,
nacional y mundial. No estamos fragmentados y desconectados del mundo.
Somos parte de él. Lo que ocurre en él nos repercute y viceversa. Intentado
sembrar conciencia global. Sabemos que la tienen, solo recordarla,
ayudarla a que germine.

4. ;Por qué la gente migra?, ;Por qué la gente de esta comunidad migra,
dénde migra?

Mapeos participativos:
- Mapeos migratorios: establecemos rutas, medios de transportes, tiempos,

estrategia que utilizan los migrantes de la comunidad.

IXTLE 2 - ITACATE
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El caminar hacia una soberania alimentaria, el no depender totalmente de los
circuitos de produccion capitalista, por medio de la seleccion de qué tipos de
semillas de maiz, frijol, calabaza que se quiere sembrar (ente otras variedades
que ofrenda la milpa en estas latitudes), puede contribuir a hacerlo con pasos
firmes.

Al ltacate lo podemos preparar de tortillas, tacos, frutas, elotes, entre otras. Para
eso vamos a ver en este Ixtle 2 algunas pequefas hebras que lo pueden
componer:

1. Caminar el territorio. Los montes y las parcelas.

2. Sueno de parcela. Milpas. Abonos.

3. Viveros comunitarios con Semillas de la region.

Proponemos realizar un vivero comunitario con las y los jévenes, donde ellos y
ellas mismas participen activamente en todas las fases de su conformacion.

Siempre acompanados por algun experimentador agroecolégico de la
comunidad, para asesorarnos en la primera etapa del proceso.

- 1° Colectamos semillas de la region.

- 2° Se guardan en bolsas de papel, indicando la fecha y el paraje en donde
se recolectaron. El tiempo de secado depende de qué tan humedas estén
las semillas (5 dias aproximadamente).

- 3° Sembrarlas en envases de botellas de pet, recolectadas por lo jovenes en
las calles y barrancas de la comunidad.

- 4° Organizacioén para traer lama (tierra fértil) del rio.

- 5° Decidir en asamblea de qué manera se va organizar para llevarlo a cabo
(turnos para regar, controlar plagas, etc.)

Es en la participacion directa de todo el proceso, desde la seleccion y colecta
de semilla, pasando por su sembrado- regado y plantacion que el valor del trabajo
adquiere sentido significativo; los y las jovenes se apropian, lo entienden, lo
cuestionan, lo modifican.

Los y las jovenes abrigadistas pueden vivenciar que es posible organizarse

para hacer cosas que los pueda beneficiar como sujeto individual y como sujeto
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colectivo.

Como pequefio colectivo, el trabajo grupal fortalece el sentimiento de
pertenencia a un equipo, la actividad unifica a pesar de las diferencias de edades
que existen entre ellos. También la comunidad se ve fortalecida.

El objetivo es acompanar en el reconocimiento de la riqueza de la biodiversidad
en la comunidad, para valorarla y cuidarla.

4. Herbario comunitario. Colecta de plantas de la comunidad para hacer un
herbario comunitario.

Un herbario es una forma de saber qué plantas hay en la comunidad. También es
una forma de compartir todo el conocimiento y riqueza sobre la biodiversidad con
las futuras generaciones; pudiendo compartirles qué plantas existen, qué uso se
les da y con qué nombre se las conoce, entre tantas posibilidades.

Se realiza un recorrido de campo para observar y recolectar varios tipos de
plantas. Es importante que las plantas se guardaren en la prensa envuelta en
papel periodico y cuenten con una copia. La prensa es una herramienta que se
usa para la recoleccién de plantas; nos permite irlas acomodando en campo y que
no pierdan sus caracteristicas fisicas, para su posterior estudio taxonémico o
morfologico. Se le adjunta una hoja con los siguientes datos: nombre de la planta,
la fecha y el lugar de colecta, el uso que le dan en la comunidad, mas otras
observaciones que se quiera agregar.

El recorrido consiste en ver y reconocer los arboles y las plantas de la comunidad
y en que las y los jovenes, a partir de sus experiencias, comenten qué nombren,

qué uso reciben, si son medicinales, comestibles y/o alguna otra funcion.

5. Observacion de comportamiento de plagas en parcelas

Objetivos:
Conocer la biodiversidad en las parcelas de la region de las cuencas Chilapa-
Zitlala y Las Joyas para disefnar una estrategia de manejo agroecoldgico de plagas
acorde a las necesidades campesinas.

Que la comunidad participe activamente de la actividad para revalorizar su
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conocimiento al respecto y lograr un fluido intercambio de saberes de técnicas de

control organico de plagas.

Al llegar al terreno, los jovenes se dividen en equipos y se les asigna una parte de
la parcela para realizar la actividad. La hectarea se divide en 5 puntos; cada uno
de estos puntos es un cuadro de 4 x 5 metros delimitado por listones de colores.
Este limite nos ayudara a ubicar el area de trabajo de cada equipo. Cada equipo
de trabajo elige un nombre que los identifica y unifica.

A cada grupo se les da pequefas palas y lupas poder observar las plaga.

Se presentan varias trampas para cazar insectos pero que no los mate y permita
regresarlos a su lugar una vez que hay terminado el estudio.

Reflexionamos con ellos sobre la importancia de conocer las plagas que existen
en las parcelas y sus ciclos reproductivos para ir experimentando propuestas
agroecologicas para su control reproductivo. No todos los bichos son malos para
la milpa. Algunos le ayudan comiéndose a otros mas destructivos. O como las
lombrices que en su andar por la tierra la oxigenan. Y otros, como el chapulin, que

si no hay gran cantidad (a eso le llamamos plaga), no afecta los cultivos.

6. Taller de insecticidas organicos

Objetivos:
Conocer la biodiversidad en las parcelas de la region de las cuencas Chilapa-
Zitlala y Las Joyas para disefiar una estrategia de manejo agroecolégico de plagas
acorde a las posibilidades comunitarias.
Que la comunidad participe activamente de la actividad para revalorizar su
conocimiento al respecto y lograr un fluido intercambio de saberes en la técnica de
control organico de plagas.
Se experimenta distintos tipos de insecticidas organicos a partir del sondeo que
realicen los jévenes con distintos miembros de la comunidad.
El espacio doméstico. Se propone construir una estufa ahorradoras de lefia y un

fitro de agua. Ecotecnias que complementan las necesidades basicas en una
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cocina: fuego para cocinar y agua segura para consumo humano.
Festividades regionales alrededor de la milpa. Fase investigativa, donde daran
cuenta a partir de su vivencia propia como el rescate de la historia aportada por

los huehues (ancianos) de la comunidad.

9. Taller de seleccion de Semillas Criollas en parcela para parar a los

transgénicos.

Para seleccionar un buen maiz, el criollo, el de la comunidad, para las préximas
cosechas tendran que seleccionar las plantas y marcarlas con un mecate de color
llamativo. Esta marca sera otorgada a las plantas que contaran con ciertas
caracteristicas, segun las indicaciones del promotor campesino:

Contar con mas de 10 espigas;

No estar abichadas;

Buscar donde hay competencia entre 3 plantas y seleccionar la que tenga el tallo
mas fuerte;

Seleccionar a las plantas mas chaparras, ya que las de mayor altura son mas
propensas a que el viento las quiebre;

Buscar las cuateras (plantas que dan doble mazorca).

Se dividen en equipos para la labor con quienes consultaran antes de marcar las
plantas segun los criterios nombrados anteriormente.

Una vez finalizada la actividad, se reflexiona respecto a la importancia de ser

guardianes de sus semillas criollas, el tesoro de la comunidad.

IXTLE 3 - GUAJE CON AGUA-VIDA
Indispensable este valioso liquido para la sobre-vivencia de todos los seres vivos
que habitamos en la Madre Tierra.
1. Recorridos al chautle, ojos de agua y barrancas.
¢ De donde se toma el agua en la comunidad?
¢, Qué caminos toma por su paso?

¢, Cuales son “sus descansos” en este territorio?
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Como parte de la formacion en conocimientos técnicos que creemos que también
es importante que vayan manejando las y los jévenes, les proponemos el taller de
Medicion de agua de lluvia en la comunidad. Saber con cuanta agua cuentan al
afio puede ayudar a aprovecharla, administrarla y cuidarla para el beneficio de
cada familia y de toda la comunidad en su conjunto. Creemos que si desde
temprano se van introduciendo en la reflexién del tema, ya de adultos, es posible
que puedan resolver problematicas de forma mas fluida, ya que cuentan con un
cumulo de experiencia (ensayo y error) desde temprana edad. También en estos
talleres hacemos hincapié en no vivir los errores en estos experimentos (y en la
vida) como fracasos, con una connotacion negativa. La vida esta llena de éstos,
por lo que queremos propiciar que las y los participantes desarrollen una actitud
positiva frente a las situaciones de conflicto, a que todo problema tiene solucion y
es mas facil si nos organizamos y lo resolvemos desde el conjunto, eso nos da

mas fuerza, siempre considerando de no perjudicar a otros con nuestras acciones.

1. Taller de Medicion de agua de lluvia
Reflexionamos sobre la importancia del agua en la vida, como se puede medir el
agua de lluvia y para qué sirve hacerlo.
Se les comparte a los participantes el material que se usa para medir la lluvia: bote
de chile (vacio), regla, cuaderno y lapiz.
Se realiza una demostracion de como medir el agua de la lluvia: se llena una bolsa
de nailon con agua, que previamente se ha agujereado, para que cuando el agua
se escurra, simule una nube con lluvia. Esta se coloca a un metro sobre el bote de
chile y este comienza a llenarse gradualmente.
Los observadores de organizaron en equipos. Se le da a cada representante de
grupo los materiales necesarios (arriba mencionados) para medir agua de lluvia.
Cada equipo va midiendo la cantidad de agua que cae en el bote y anotan las
cifras medidas en un papel bond para ver si coincidian las cantidades de agua
medida por los demas participantes. Repetimos varias veces el ejercicio para que

todos puedan medir personalmente el agua de /a lluvia.
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El proyecto sigue fortaleciendo el proceso de crear confianza en sus saberes
campesinos, de incentivar a las y los jévenes pregunten a sus familias en el caso
que no sepan, tengan dudas o les interese saber mas acerca de todo lo que tienen
en el campo, sus formas de cultivos, la diversidad de plantas, sus usos, sus
origenes, las historias que se cuentan alrededor del agua, la tierra, el aire, el

fuego, la migracién, entre otras.

2. Mapeos participativos

Dibujar el mapa de su comunidad en un gran mural de papel craft, integrando
algunos elementos que conforman el territorio: Monte, Parcelas, Ganado, Maguey,
Agua y Aspectos Sociales. Estas tematicas se corresponden con las mesas de
trabajo del Taller de Planeacion Integral del Territorio, donde participaron los
adultos de la comunidad. Luego de realizarlo, reflexionamos sobre la interaccion
entre los distintos elementos representados.

El ejercicio de la construccion del mapa de la comunidad con los elementos
constitutivos del territorio cuenta con una gran riqueza pictografica-simbdlica y de
revalorizacion del saber campesino. Cabe sefalar que es la primera vez en sus
vidas que realizan ese ejercicio de percepcién integral de su espacio en ambitos
educativos, ya que en la escuela sélo les piden dibujar el camino de su casa a la
escuela. (SEP, 2008, Libro integrado. Primer grado, pag. 52-53)

Caminamos las barrancas con la ayuda de algun promotor comunitario para
observar con mas detenimiento varios elementos que hay en el camino: pilas de
agua donde almacenan el valioso liquido; las mangueras que la transportan hacia
la comunidad, el color de la tierra, el porqué de su color; las diferentes plantas con
Sus usos, la caca de los animales en el camino, diversos animales benéficos para

los cultivos vy la tierra, tecorrales, etc.

3. Sistemas de riego de la comunidad, comités de agua y riego. Investigaciéon
estudiantil.
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¢ Quiénes lo conforman?
¢, Como estan organizados?
¢, Cual es su funcion?
¢ Qué pasaria si no existieran?
4. Los Caballeritos. Historias sobre el agua
Leemos el siguiente texto como disparador para recolectar mas historias

liquidas.

“Los Caballeritos son seres del agua, chaneques, que son como nifios. Ellos son los que estan
llamando al agua, son los que se encargan del agua, de llamarla y cuidarla. Se pelean con los que
no quieren cuidarla, se pelean con los que quieren quitar el agua o secarla. Se dice que los
caballeritos de ofros lados intentan llevar el agua hacia donde ellos viven. Aqui hacia el lado oeste,
ya casi encima de la sierra, es donde el agua empieza a tomar diferentes caminos, como que se
empieza dispersar, una parte viene hacia aqui, que es de la que se encargan los caballeros de
aqui.

En la tarde, se mira que vienen en el cielo, prendiendo como lumbres. Si les gritas se pueden
morir al dia siguiente. Los caballeros nacen. Un caballero tiene su propio angel que lo acompana
cuando se va a pelear o cuando esta enfermo. No se les debe de criticar, pueden morir. Los
caballeros son nifios, muchachos, muchachas que nacen con ese don. Unos dicen que lo

adquieren por medio de las hierbas pero solo son unos cuantos que Dios les da la obligacion de
velar por su pueblo”. Dofia Maria de la Luz Yeicli Capulin de la comunidad de Ayotzinapa,

Guerrero.

Festividades regionales alrededor del agua.

Estas son una de las fiestas mas importantes. Se encuentran sincretizadas con la
tradicion catdlica de la Santa Cruz, que va del dia 27 de abril al dia 4 de mayo,
coincidiendo con el inicio de la temporada de lluvia. En la cultura campesina
adquiere mucho significado ya que esta relacionada con la fertilidad de la tierra,
con la cosecha y por consecuencia, con la vida. Las formas de festejarla varian
bastante de comunidad en comunidad, aunque se encuentre muy cerca
geograficamente. Aqui se puede sacar mucha diversidad de danzas, musica,
rituales y por consecuencia, Historias.
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IXTLE 4 - SARAPE

Abrigados para el camino

iQue el camino y sus vicisitudes no nos agarren desabrigados! Para eso
necesitamos un Sarape, un abrigo para los dias frios o cuando en la obscura
noche capitalista no brille ni una estrella de esperanza. La organizacion
comunitaria nos puede abrigar en esos momentos frios fuera del territorio de
origen. La organizacion comunitaria, como esa practica ancestral de unirse para
facilitar, beneficiar al conjunto sobre el individuo. Estas hebras son trenzadas y

tensadas sobre la organizacion del trabajo colectivo.

En el inicio del afio 2009, después de reflexionar con los nifios y las nifias de
Xocoyolzintla, le proponemos a un grupo constante (que viene participando de
manera muy entusiasta), se elijan un nombre de grupo que los identifique, algo
que sea caracteristico de Xocoyolzintla. Luego de varias opiniones de nombres
apelativos posibles, concluyen, todos los presentes, y por unanimidad a través de
voto directo, que se llamaran la Brigada Los Xocoyoles (Xocoyol: planta que en
lengua nahua significa amargo.), planta autdctona que le da nombre a su
comunidad.

Pronto concluiremos que la palabra Brigada no es significativa para estos
companeritos-as, por la razéon que vimos escritos en sus gafetes, por su pufio y
letra, la palabra: Abrigada, categoria que nos convencid mucho mas que la
propuesta formulada por nosotros-as inicialmente. Nos convencié por todo lo que
implica la accidén de abrigar, de proteger, de sentirse seguros, donde las palabras

y sentimientos son escuchados, platicados, y compartidos en muchas ocasiones.

- C: ¢Como se llaman estas actividades que venimos a hacer nosotros cuando jugamos con
ustedes?

- Todos: “Las Jornadas por la Madre Tierra”

- C: ¢Ustedes estan organizados en grupo o algo asi, verdad?

- Todos: “;Si!”
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- C: ;Y céomo se llama su grupo, su brigada por la Madre Tierra?

- Todos: “La Abrigada de Los Xocoyoles”

- C: ¢Por qué eligieron ese nombre?

- Nifio 1: “Porque se lo pusimos nosotros, nos preguntaron qué nombre les queriamos
poner y les pusimos la Abrigada de Los Xocoyoles”

- C: ¢ Qué actividades hacen en esta Abrigada, en estas Jornadas?

- Nifia 2: “Recolectamos animalitos (plagas) y también semillas para sembrarlas”

1. Autoridades comunales —ejidales y municipales. ;Cémo se organiza la
comunidad?, ¢;Desde cuando es asi?, ;Qué otras formas de organizacion
comunitarias conocen?

2. Fiestas religiosas

Como ejemplo de este ejercicio, Gladis Tepec Hernandez, (promotora comunitaria
por la Madre Tierra) joven mujer originaria de la comunidad de Xocoyolzintla, nos

abre la ventana en el ambito de las fiestas patronales:

“Las fiestas que se realizan con mas frecuencia en el pueblo son para
celebrar el dia de algtn santo, como son los de San Cristébal, el 10 de julio;

San José, el 18 de septiembre y la virgen de Guadalupe, el 12 de diciembre”.

Como nombramos en el IXTLE 3 - GUAJE CON AGUA-VIDA, una fiesta que se
destaca por su origen nahua, aunque ya fusionada con el santoral catdlico, es la
celebracion del 2 de mayo de la Peticion de Lluvias o de la Santa Cruz. La Santa
Cruz se encuentra en uno de los cerros de la comunidad donde cuentan las
personas mas grandes, que ahi dentro pasa un rio subterraneo.

Gladis continua platicando:
“Para cada celebracioén eligen a un padrino y un mayordomo para cada
santo; también participan los diputados, que son personas que ayudan a
preparar el pozole para todo el pueblo. Este alimento se prepara en la casa
del padrino y los diputados ayudan a servirlo a toda la gente que llega a la
fiesta”. Cuando se trata del chautle o manantial, la celebracion debe llevarse
a cabo en el lugar donde este se encuentra. Existen dos chautles, el que

esta mas lejos del poblado abastece a un poco mas de la mitad del pueblo,
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asi que los que ocupan de esa agua van hasta este el 2 de mayo, llevando
cada familia un pollo y las tortillas. Una vez que llegan alli, todos los
participantes se reunen y los preparan en un solo traste. Los pollos son
sacrificados en el lugar donde sale el agua y preparan luego con estos, un
caldo rojo. El 6 de mayo se festeja el otro chautle, el mas cercano al
poblado y esa parte del pueblo se organiza diferente pues todos estan
obligados a asistir y el que no es mayordomo o diputado tiene que ir con la
cruz rezando; el padrino es quien carga la cruz hasta el chautle. Alla

realizan el mismo ritual descrito para el anterior”.

Después de mas de cuatro afios de trabajo intenso, la comunidad cuenta
con un gran templo catdlico totalmente de cemento y roca de la region,
construidos gracias al dinero enviado por los ciudadanos xocoyoles que se
encuentran del ofro lado, principalmente, y a su administracion y aporte de
mano de obra de los de este lado. Los ciudadanos se sienten orgullosos de

esta labor comunitaria erigida a pie de carretera.

IXTLE 5 - RESORTERA

La Resortera es un medio que sirve para recortar distancia entre dos puntos, en
este caso, entre el sujeto y la realidad. Por ejemplo la lecto-escritura del territorio,
de la realidad que tienen como jovenes a veces es impuesta por medios externos
imponiendo ética y estéticas mercantilistas. Estos medios son los clasicos de la
Incomunicacion (TV, radios comerciales, etc.) o en otras ocasiones, los de la
educacién hegemonica. Por lo mismo, es valido apelar a la resortera simbdlica en
cuanto actores y actrices sociales que estamos tratando de cambiar la realidad
injusta e impuesta desde referentes culturales poco significativos.

Queremos compartir algunas herramientas para recortar la distancia entre la
realidad vivida y una de tantas formas de ordenarla en un papel. Para esto
proponemos la técnica de registro etnografias interactivas.

Conjunto los dos conceptos bases:
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1) Etnografia: Estudio descriptivo de las costumbres y tradiciones de los pueblos.
2) Interaccion: modo de dialogo, interaccion; accién que se ejerce reciprocamente
entre dos 0 mas objetos, agentes, fuerzas, funciones, etcétera.

La propuesta es que las y los protagonistas escriban lo vivido en los dias de
trabajo. Trato de no situarme como unica registradora de /a realidad. Pretendo, se
filtren las voces, las miradas, los sentimientos-pensamientos de los y las demas
integrantes del grupo.

Ademas de la escritura de su propio Diario de campo, este se puede
complementar con fotos, audios, videos, dibujos mas todo lo que la imaginacion de

los participantes dicte.

IXTLE 6 — SEMILLAS
Semillas como potencial, como esperanza, como nueva vida, ¢Cuales vamos a
sembrar?

Propuestas a corto, mediano y largo plazo construida por las y los participantes.

Algunas semillas de nuestras propuestas son: Respetar, Escuchar y
Compartir, valores ejes de esta propuesta de trabajo que estamos reiterando
constantemente con nii@s y jovenes. Semillas que pretendemos abonarlas de la
manera mas organica posible. Del dialogo de saberes con I@s campesin@s
rescatamos un aprendizaje base, hasta en apariencia obvio, el de si sembramos
maiz, cosechamos maiz, si sembramos frijol, cosechamos frijol. Entonces si
sembramos confianza en sus saberes, en su capacidad ancestral de trabajar con-
para el beneficio de la Madre Tierra, la cosecha seguramente sera una rica
experiencia que fortalezca la organizacién comunitaria del territorio.

La realidad es que EI Morral Simbdlico lo cargan independiente de esta
propuesta educativa.

Espero que pronto la justicia y la paz sean las tortillas de cada dia en estas tierras
y que la migracion, sea acaso, una autentica eleccidbn y no una politica de

desterritorializacién como hasta el momento; y que se siga fortaleciendo el Morral
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de I@s que se quedan.

Desde la voz y el corazén del presente

La ultima palabra la tienen ellas-ellos; su materializacion también. Confiamos en
su sabiduria. No sabemos si estamos llevando a cabo las acciones correctas pero
si tenemos la certeza desde donde las estamos haciendo. Creemos que desde el
re-conocer al otro-otra, desde el escuchar y dialogar auténticamente, tarea nada
facil, podemos construir otra educacion, otra forma de relacionarnos entre los

seres humanos y los saberes, sostenidos por la Madre Tierra.

Palabras de Karina Kiwi, cuando tenia 10 afos. Actual joven campesina de la

comunidad de Xocoyolzintla, dando su opinion en el afio 2010.

-P: Karina Kiwi, yo te quisiera preguntar, ;como te imaginas tu comunidad en un futuro?, ;cémo
quisieras verla?, ;como quisieras ver la naturaleza de tu comunidad?

- Karina Kiwi: “(...) Y también como les decia yo, que nos dieran una bolsita cada quien, y
dijo mi mama: “no pues vamos a sembrarlas... primero pélalas las semillas”, na’mas porque
dice que no tienen donde va a sembrarlas pero si dice que las va sembrar. Y ahi en mi casa
tenemos un poquito de plantas y todo eso.

También me conté mi mami, (...), como su papa tenia una huerta, la sigue teniendo una
huerta, y dice que antes habia muchas plantitas, que hay corria como una zanja de agua y
(...) habia mucha fruta y ejotes y dice que en el bordo de las zanja de agua estaba bien pero
bien verde, me gustaria ver antes el pasado y quiero ver también en el futuro que ayuden a
sembrar mas plantas y arboles y ayudar el medio ambiente también para que se mire mas

bonito y asombroso y verde y todo eso”.
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A modo de conclusion

Lejos de considerar acabado este proceso de revaloracion de los
conocimientos campesinos, creemos que es solo el inicio, el despunte de un
proceso que, si no es retomado por la educacion formal, igualmente tiene toda la
posibilidad y la fuerza de que lo sea por la misma organizacién de las y los
jovenes campesinos, en el marco de la organizacién comunitaria.

A través del acompanamiento a las autoridades comunitarias y ejidatarios en
general que participan en los distintos talleres de agroecologia que promueve el
GEA, los que vienen atras, fuera de los espacios educativos formales, van
recordando, re-valorando los conocimientos de la milpa. Este es uno de los
desafios: que los campesinos y las campesinas vayan recuperando la voz y
la puedan hacer escuchar aunque en el curriculum de la educacién
hegemoénica no aparezca reconocida dignamente su identidad.

¢ Como ensefar-aprender la pedagogia de la Madre Tierra? No lo sé
precisamente pero surge una rica diversidad de ideas, basadas en los procesos de
la investigaccion. ElI Morral Simbdlico pretende ser uno de las multiples
posibilidades.

Por eso, en primer lugar, la educacién campesina debe estar ligada al
imaginario educacién-juego-trabajo como finalidad significativa para los miembros
de la comunidad. Una educacion que recree el trabajo campesino y lo potencialice
con nuevos saberes representa un fértil sendero para lograr la pertinencia de la
educacion de la gente del campo.

El segundo criterio por considerar es la reafirmacion de los grupos sociales
dentro de una educacion ética que garantice la pervivencia de la familia
campesina como reproductora social, econémica y cultural e inmersa en cédigos,
simbolos, normas, tabues, creencias y tradiciones que integralmente otorgan
sentido a sus vidas.

Sinergizar la sabiduria campesina con los conocimientos cientificos modernos

requiere desaprender para luego aprender sobre la base de sus fortalezas y de
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sus debilidades.

La educacién, como proceso vital en la transformacion de las sociedades,
ocupa un rol fundamental en el didlogo intercultural para tender puentes entre los
saberes acufiados en las culturas campesinas y los saberes acreditados por la
ciencia moderna. Estas posibilidades de interrelacién suponen repensar el sistema
educativo para revitalizar las culturas locales dentro de nuevos referentes
contextuales e institucionales que le otorguen pertinencia y voz propia a los
procesos de formacion de los grupos sociales campesinos.

Esta permanencia de los saberes forjados en antiquisimas generaciones
constituye las verdaderas esencias que orientan la supervivencia campesina pues,
a pesar de los ingresos culturales foraneos, garantizan su identidad y estructura
interna.

Ver, oir, tocar y repetir parecen ser los elementos fundamentales para
aprehender los saberes sustentadores de la vida en los ecosistemas humanos y
naturales campesinos. Todos estos procesos se producen en un medio pleno de
una rica oralidad y memorizacion de sus contenidos y destrezas. En
consecuencia, el aprendizaje del trabajo campesino requiere de la presencia e
interaccion entre el sujeto que ensefa y el-la que aprende, in situ, ante el hecho
evidente de que éste va a ser socializado por la via de la demostracién practica. El
saber que se ensena, contrario a o comunmente sefalado, no se transmite
linealmente de generacion en generacion sino que sigue un dinamico proceso de
re-creacion experimental -experimentacién campesina- de lo nuevo mediante un
mecanismo de probar-adaptar-adoptar, practica realizada por todas las
generaciones, para ir moldeando su eficiencia ante las ofertas ambientales vy
demandas sociales. Para ello, se recurre a un estilo de pensamiento concreto
eminentemente inductivo que involucra desde el "probar en poco" hasta la
adopcion de las practicas en funcion de los recursos enddgenos, pertinencia
sociocultural y las exigencias del entorno.

A lo largo de estos anos de caminar la propuesta Jornadas por la Madre Tierra

y ahora El Morral Simbdlico de Jévenes Campesin@s Migrantes, hemos podido
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observar y vivir el proceso de fortalecimiento de la organizacion temprana del
territorio.

Desde un inicio creimos en la capacidad organizativa de los nifios, nifas y
jévenes. Partiendo de escuchar su palabra, fuimos dialogando con ellos-ellas,
ideas y propuestas de accion local para ayudar a nuestra Madre Tierra. Siempre
desde una mirada integral de la realidad, intentamos fortalecer los puentes de
interconexién de causas-efectos de nuestras acciones como seres humanos, los
distintos grados de responsabilidad que existe en el cuidado o descuido respecto a
nuestro hogar, el planeta Tierra.

Por lo mismo, estamos aprendiendo a leer la realidad, o las realidades, segun
como se mire y también a re-escribirlas. Por ejemplo, ciertos discursos
gubernamentales, empresariales o hasta incluso de algunas organizaciones de la
sociedad civil, donde necesitan jactarse reiteradamente de ser “politicamente
verdes”, tratamos de analizarlos junto con las y los jovenes, de cémo estos
discursos-practicas afectan a la Madre Tierra, en consecuencia a nuestra salud y a
la organizacion comunitaria tradicional. Recién asi, reflexion mediante, concluimos
y si les creemos 0 no a estas instituciones con sus “buenas intenciones”.

Desde el proyecto creemos que existe una politica de desterritorializacion de
los campesinos-indigenas de sus areas de ocupacion ancestral, a través de
mostrar como unica opcion a la emigracion a los campos de cultivos en Sonora y
Sinaloa, entre otros estados dentro de México y a los campos agricolas en los
Estados Unidos.

Frente a esta realidad de creciente migracion aparentemente imparable,
proponemos fortalecer la organizacion comunitaria del territorio. Esto es, seguir
fomentando los trabajos que se llevan a cabo a través de acuerdos comunitarios,
que prioricen beneficiar al conjunto de la poblacién y del territorio. Mientras mas
fuertes son las raices identitarias y organizativas, mas fuertes y menos indefensos
se sentiran las y los jovenes al emigrar, al ser interpelados por las situaciones de
violencia y vulnerabilidad en que se encuentran las personas al dejar su lugar de

origen.
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Si desde temprana edad viven una cultura organizativa comunitaria fuerte es
muy probable que de grandes la reproduzcan o mantengan la intencion,
considerando los cambios de los tiempos. Esto lo refuerza vivir directamente los
beneficios de la cultura organizativa comunitaria y este es uno de los principales
objetivos de que experimenten La Abrigada.

Este morral simbdlico de elementos o herramientas (de las cuales puedan
echar mano cuando asi lo crean conveniente) que los hace sentir seguros, que
pertenecen a un lugar, y que ese lugar tiene una manera particular de organizarse
para beneficiar, no sélo a ellos como individuos, sino también a la Madre Tierray a
todos los seres que habitan en ella. No existen fronteras que limiten el poder re-
vivir los aprendizajes significativos.

Esta hipotesis se comprueba a mediano plazo, cuando estos jévenes migren en
busca de una “mejor posibilidad de vida” (o el suefio americano, tan publicitado en
los medios de comunicacidon masivos y en las estéticas hegemonicas) y se
enfrenten a todas las hostilidades que el sistema no escatima con los y las
migrantes campesinos/as-indigenas, vayan donde vayan. Tal vez estos/as
migrantes, cuando vean desafiadas sus identidades originales, propongan adaptar
la experiencia de organizacion comunitaria del territorio al lugar donde se
encuentren; tal vez so6lo puedan aplicar algunos de las tres reglas: Respetar,
Escuchar y Compartir, y recuerden de que son posibles otros modos de trabajar,
de organizarse y de vivir dignamente.

Por lo menos ésta es nuestra intencion: que cuenten con esta herramienta
vivencial, con otra posible opcion en su morral simbdlico de los migrantes
campesinos/as, herramientas que no pesen, sino que den alivio en los momentos
dificiles, cuando en apariencia, s6lo queda como unica opcion olvidarse de su
gente, de su territorio, de su cultura para poder sobrevivir en una tierra ajena.

No sé si encontraremos Abrigadas por la Madre Tierra en los hacinados
campos de explotacidon agricola en Sonora, Sinaloa o incluso en California,
Chicago o cualquier otro lugar de destino al que lleguen nuestros/as

companeros/as, pero si esperamos que cuenten con esta “botella de agua”
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simbdlica que les permita saciar la sed real del desarraigo.

Frente a un sistema hegemodnico globalizante que desarticula, fragmenta los
conocimientos, las identidades, las culturas, en sintesis, que deshumaniza,
proponemos entender-vivir el quehacer humano y ecolégico de manera articulada,
integrada, dialégica, siendo, recreandose constantemente, por lo mismo, en

constante cambio hacia una solidaridad globalizada.

“Yo quiero compartir mi experiencia en las Jornadas por la Madre Tierra. Aqui he aprendido a
querer esta mi tierra, a volverme a sentir, porque cuando uno sale fuera, te alejas de todo esto y te
llegas a olvidar de dénde vienes. Algunas veces no, entonces como que creo que debemos de
tener siempre presente de donde somos porque nuestras costumbres y nuestra cultura es esto lo
mas importante y donde quiera que vayamos (...) nuestra cultura siempre va a ir con nosotros”.
Gladis Gato, promotora comunitaria de /las Jornadas, Xocoyolzintla, Guerrero, México, Madre

Tierra.
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ANEXO A

Cartografia basica |. Mapa de comunidad desde la mirada de los nifios

Nifos y nifias realizando el mapa de su comunidad, Trapiche Viejo, municipio de Ahuacotzingo,

Guerrero, octubre 2008

Detalle del mapa anterior
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Cartografia basica |l
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-

, REPUBLICA
UBICACION MEXICANA
4 MUNICIPIOS
Martir de
Cuilapan '\

/ ESTADO DE
/' GUERRERO

Chilapa
de Alvarez

d

Chilpancingo \‘ Tt J
{

RN
N

117



ANEXO B
Cartas a la Madre Tierra

Abrigada Manantial de los Tecuanis, Trapiche Viejo, municipio de Ahuacotzingo, Guerrero, marzo

2009 / Abrigada Flor de Campo, Oxtoyahualco, municipio de Ahuacotzingo, Guerrero, julio 2009
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Respuesta de la Madre Tierra a la carta mandada por la Abrigada Manantial de los Tecuanis,

Trapiche Viejo, municipio de Ahuacotzingo, Guerrero, marzo 2009
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ANEXO C
Recopilacion de algunos juegos ensefiados por los nifios y las nifias de las

comunidades en las Jornadas por la Madre Tierra

1. Hielos y Cerillos; El Congelado; La Mancha (Xocoyotzintla, Oxtoyahualco, Totolcintla,
Trapiche Viejo)
Estas son 3 formas distintas de nombrar el mismo juego, cambian segun la comunidad.

Los participantes eligen a algunos de sus comparieros para que ellos sean los hielos, los que congelan,
o la mancha. La cantidad de estos dependera de la cantidad de participantes del juego.

Los elegidos tienen que perseguir a sus companeros y atraparlos para asi convertirlos en hielos,
congelarlos, o mancharlos, segun sea el caso. A los que ya atraparon, los pueden liberar sus
companeros que aun sigan libres o que ya hayan sido liberados por otro companiero.

El juego termina cuando todos los participantes se han convertidos en hielos, mancha, o estén
congelados. Si esto se demora mucho en suceder, terminan cuando estén muy cansados o

aburridos de jugar el mismo juego.

2. La Monijita y El Diablo (La Providencia, Ahuihuiyuco)

Se comienza eligiendo a el/la que sera el diablo y el/la que sera la monijita.

Se hace un circulo con todos los participantes tomados de las manos excepto el diablo que se pondra
fuera de este y la monjita que se pondra adentro.

Entre las uniones de manos de los participantes, habra dos que serviran de puertas para el diablo, por
debajo de estas el diablo podra entrar y salir del circulo, pero solo por estas dos uniones podra
hacerlo. La monjita en cambio podra entrar y salir del circulo por cualquiera de las uniones.

El diablo debe atrapar a la monijita, y todos los demas jugadores tienen que impedir que lo haga,
bloqueandole el paso por debajo de sus uniones de brazos. El diablo intenta con todas sus fuerzas
entrar y salir por cualquier unién para poder atrapar a la monjita, que estara saliendo y entrando
del circulo constantemente para escapar del diablo. Esta también provoca al diablo corriendo
alrededor del circulo muy cerca del limite con él, pudiendo éste a veces agarrarla de un lado a otro.

El juego comienza con un dialogo entre el diablo y la monjita:

Diablo (D): Monijita, ¢ qué estas haciendo?
Monijita (M): estoy rezando.

D: ¢ para quién? ;Para mi o para dios?
M: para dios.

D: ¢y para mi?

M: nada

D: ja malaya la monja cara de toronja!
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M: ja malaya el diablo cara de tizon!
D: ja que te atrapo!
M: ja que no!
Dicho esto comienzan a correr.
3. Pastel partido (La Providencia, Acatlan, Ahuihuiyuco, Xocoyolzintla, Oxtoyahualco)
— Todos los participantes se colocan en circulo unidos por sus manos, de esta manera se forma el
pastel.
— Dos de los participantes, seran los encargados de cortar el pastel con sus manos. Para esto,
hacen el gesto de un cuchillo con sus manos, y cortan donde estan unidos dos brazos.
— Los dos participantes elegidos, corren en sentidos contrario d ellos primeros y los que llegan al
lugar vacio dejado por los elegidos ganan. Los que llegan ultimo son los proximo a iniciar una

nueva vuelta del juego.

4. Gallinita Ciega (Acatlan)

Entre los participantes eligen a un compariero para que sea la gallinita ciega y se le vendan los ojos de
manera que no pueda ver nada.

Se delimita un espacio no muy grande por el que tendran que correr los demas nifios al escaparse de la
gallinita ciega, del cual no podran salir.

La gallinita ciega debera intentar atrapar a sus companeros, luego de que se le hayan dado varias
vueltas para que quede mareada y desorientada; y le sea mas dificil agarrar a sus compaferos, los
que deberan molestarla tocandole el cuerpo o diciéndole cosas cerca sin que ella pueda
alcanzarlos.

El que sea agarrado por la gallinita debera reemplazarla. Asi inicia el juego nuevamente, tantas veces

quieran los y las participantes.

5. Campanita de Oro (Tepozcuautla)

Todos los nifios se ponen en pareja. Una de ellas debera hacer de puente, colocandose uno enfrente
del otro y tomandose de las manos.

Los dos nifios eligen una fruta cada uno, y solo sabran entre ellos que es quien.

Por debajo de ellos van pasando todas las demas parejas, mientras se canta: “campanita de oro,
déjame pasar, con todos mis hijos, menos el de atras, tras, tras. Serd meldn, sera sandia, sera la

vieja del otro dia, dia, dia”. Cuando se dice el ultimo dia, la pareja del puente debera bajar los
brazos y atrapar a la pareja que esté pasando en ese momento por debajo de ellos.

El puente les ofrece sus frutas a los atrapados: “melén o sandia” (o las frutas que hayan escogido) y
cada uno debera elegir una. El que elige sandia se va detras del que es sandia, y el que elige el

melén se va atras del melon. Al terminar de pasar por el puente todos los participantes, quedan
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formadas dos filas respectivas al melén y a la sandia.
Cuando todos los nifios estén en las filas, estas deberan tirar hacia su lado agarrandose al nifio de

adelante, para botar a la fila contraria. La fila que lo logre sera la ganadora.

6. Veinte (Tepozcuautla)
Este juego se utiliza cuando se quiere elegir a alguien que inicie un juego de persecucion.
Se colocan los nifios en una hilera (sentado o de pie) y uno comienza a contar los pies que hay.
Cuando llega al numero 20, el nifio del pie indicado, debe quitarlo de la hilera.
Se empieza nuevamente a contar los pies partiendo del subsecuente al pie quitado, hasta llegar a 20.

El o la ultimo/a que queda, es el iniciador del juego siguiente.

7. Los Atrapados (E/ Jagiiey, Xocoyotzintla)

Un nifio sera el que comenzara a atrapar, todos los demas se colocan en una hilera frente al nifo.

Cuando se da la sefial de que empiecen, todos los nifios de la hilera deberan correr hacia enfrente,
pasando al otro lado de la hilera invisible del nifio sin que él los atrape. El nifio tendra que intentar
atrapar a los que mas pueda para que se queden con él y se unan a su hilera.

Los que lograron pasar vuelven a colocarse en hilera frente a los nuevos atrapadores, los que a su vez
también se pondran en hilera pero tomados de las manos. Ahora los que podran atrapar seran solo
los que estan en los dos extremos de la hilera, y unicamente con la mano que tienen libre. Para
atrapar se moveran hacia los laterales pero deben intentar no separarse.

Se repite el mismo movimiento hasta que todos los nifios y las nifias son atrapados.

8. Cebollitas (E/ Jagliey, Xocoyotzintla, Totolcintla, Oxtoyahualco)
El espacio de juego debe contar con cualquier tipo de poste grande agarrado al piso (poste de luz,
poste del aro de basquet, etc.)

Comienza sentandose un nifio frente al poste y agarrandose de él de manos y pies lo mas firme
posible.

Uno a uno se va sentando cada nifio detras del ultimo, agarrandose con los brazos por el estomago, en
una especie de abrazo.

El nifio mas grande de estatura, se quedara de pie y se encargara de quitarle las capas de nifios a la
cebollita que se cred en torno al poste.

Cuando estan todos listos, sentados y bien agarrados a su compariero de adelante, el que esta de pie
agarra al ultimo de la fila y comienza a jalar lo mas fuerte que pueda, hasta que se suelte la
primera capa de la cebolla, o mas.

Ira asi quitando cada capa de la cebollita hasta que ya no quede ninguna, ni la que esta mas pegada al

poste.
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9. Los Listones (Trapiche Vigjo, Tecuanapa)
En este juego se elegira un nifio o nifia como un diablo y un angel respectivamente. Los demas seran
los listones de colores.
Cada listén-nifio/a debe elegir en voz baja su color.
Una vez que los participantes dicen estar listos o listones, comienza el dialogo entre el diablo y el angel:
Diablo: jtoc-toc!
Angel: squién es?
Diablo: el diablo
Angel: ¢qué quiere?
Diablo: un listén.
Angel: ;de qué color?
Diablo: (dice algun color)
Angel: (repite a los listones el color que pidi6 el diablo).
Si hay del color que pidi6, éste se pone a correr escapando del diablo, el que lo perseguira hasta
atraparlo.
El listéon debe intentar volver a la base sin que el diablo lo atrape. Si llega a esta, elige otro color.
Si el diablo lo atrapa al angel, el mismo se debe quedar con él y ser el proximo que pide un listén con el
mismo dialogo anterior y salir a agarrarlo. Cada liston nuevo debera hacer lo mismo.
Si no hay del color que pide el diablo, debera seguir diciendo alguno hasta que halla del color que
quiere.

El juego acaba cuando el diablo se ha quedado con todos los listones.

10. El nido de la gallina (Colonia La Candelaria, Chilapa de Alvarez)

No hay limites en la cantidad de participantes. Lo juegan tanto nifias como nifios.

Todos tomados de la mano, comienzan a caminar en circulo y a cantar lo siguiente:

“El nido de la gallina, no sirve para cocer. Se le echa la cebolla y un poco de oler (lo representan
haciendo movimientos con las manos como si estuvieran echando alimentos en una olla).
Componte nifia, componte nifia, que ahi bien tu marinero, que parece carpintero.

Anoche, yo te vi, moviendo la cadera (lo representan haciendo movimientos de caderas) y
haciendo pam, pam, pam.”

Desarman la ronda y se dirigen todos a una nifia que representa a Mama Carlota (elegida previa a
iniciar el juego).

(N: nifios, M C: Mama Carlota)

Todos los nifios a Mama Carlota:

N- Mama Carlota, ¢;nos dejas ir al cine?

M C- No, hasta que regresen.

N- (cada uno se dan una vuelta en el lugar) jya regresamos!
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M C- ;Qué le dieron al Padre?

N — Un pastelote (hacen el ademan con las manos)

M C - Y a la virgen, ;qué le dieron?

N — Agua bendita (muestran las manos en forma de ofrecimiento)

MC-¢Yami?

N — jChichis de pelotas! (hacen el ademan con las manos)

La Mama Carlota comienza a perseguir a todos los nifios que salen corriendo evitando que esta los
atrape. Al primero que agarra, en la siguiente vuelta es La Mama Carlota.

11. Blancos y Negros (E/ Jagiiey, Xocoyotzintla, Totolcintla, Oxtoyahualco)

El grupo de participantes de divide en dos equipos. Cada uno forma una fila enfrentada, paralelas
el medio del espacio delineado.

Cuando la coordinadora del juego dice: “Blancos”, los integrantes del equipo de los Blancos tienen
que perseguir a los del Negro. Solo quedan a salvo, cuando arriban a un espacio predeterminados.
Los que son capturados por los blancos pasan a formar parte de sus filas. Viceversa cuando se
dice: “Negros”.

Gana el equipo que cuenta con mas integrantes en sus filas.
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ANEXO D
Relatorias de las actividades de las Jornadas por la Madre Tierra en

Xocoyolzitla

Jornadas por la Madre Tierra
“Verano Andariego 2008

Actividades Julio
OBJETIVOS:

Trabajar con nifios y jovenes realizando actividades y pensando entre todos sobre la importancia y
respeto por la Madre Tierra y cdmo mejorar la comunidad.

FECHA: 4 de Julio del 2008
COMUNIDAD: Acatlan, Municipio de Zitlala, Guerrero.
LUGAR: COMISARIA Y PLAZA DE LA COMUNIDAD

ACTIVIDADES:
Para iniciar las actividades queremos crear un ambiente de confianza y respeto en donde los

jévenes y nifios puedan expresarse con materiales y juegos creativos.
Presentacion:

Todos los participantes hacemos un circulo agarrados de las manos. Nos presentamos diciendo

nuestro nombre y nuestro color favorito.

Escribimos y coloreamos nuestro nombre en un cartoncillo. Cada uno se lo pega en el cuerpo para que

todos lo podamos leer.

Si es necesario el grupo se dividira entre nifios pequefos y nifios mas grandes y jévenes.

Presentacion para nifios: PELOTA IMAGINARIA: Nos colocamos en circulo y un nifio le lanza una
pelota imaginaria a otro diciendo su nombre. Imaginando forma, tamafio y velocidad. El que recibe

la pelota repetira el nombre del que se la aventd y nuevamente lanzara a otro su nombre-pelota.

Presentacion para Jovenes: PRESENTACION POR PAREJAS: El grupo se divide en pares y uno de la
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pareja le cuenta al otro todo lo que quiera para darse a conocer. Luego se intercambian. Al finalizar
cada pareja va a compartir con el resto del grupo lo que le dijo el otro, incluso lo que percibié por

sus gestos y actitudes.

Juego de la Comunidad:
Los participantes nos mostraran juegos que ellos conozcan y los jugaremos. Se jugé a la “Gallina

ciega” y al “Pastel partido”

Expresiéon Corporal:

Ejercicios de calentamiento para el trabajo y juego de “caminata por la selva”.

Actividad Generadora:
Lo que me gusta de mi comunidad: Preguntarnos ;Qué me gusta de la Comunidad? ;Qué me

gustaria mejorar? Se elige la linea de trabajo. Ejemplo: La basura.

Cierre:

Comentarios de la experiencia y convocatorias.

Conjunto de actividades propuestas:
Ejercicio de expresion corporal, Video Andariego, titeres, expresion plastica, juegos organizados,

mural colectivo.

FECHA: 5 de Julio del 2008
COMUNIDAD: Acatlan, Municipio de Zitlala, Guerrero.
LUGAR: COMISARIA Y PLAZA DE LA COMUNIDAD

ACTIVIDADES:

Presentacion (2da parte):
JUEGO DEL SALUDO: Consiste en caminar por el espacio y al cruzarse con algun compafiero

saludarse de diferentes maneras, de forma hablada y gestual.

JUEGO DEL ASESINO: Todos cierran los ojos, la tallerista elige a un asesino tocandolo con la
mano. Se abren los 0jos y se camina por el espacio, todos se saludan con una palmada menos el
asesino que lo hace con dos palmadas, esa sera su manera de “asesinar”, el que es tocado por el

asesino se sale del juego.
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JUEGO DE 1, 2,3 CALABAZA: Todos los participantes nos ubicamos en un extremo del espacio y
una tallerista en el otro, quien de espaladas dira -1, 2,3 Calabaza-y cuando voltea todos los nifios

se tendran que congelar, asi sucesivamente hasta llegar a donde se encuentra la talleristas.

JUEGO DE LA ESCULTURA HUMANA: Formamos un circulo y un compafero pasa al centro
colocandose en una posicion cualquiera sin moverse, de esta manera se van acomodando todos

los participantes hasta llegar a formar una escultura entre todos.

Preparacion para el trabajo plastico:

JUEGO DE LAS MARIONETAS: En parejas, uno es el titiritero y otro la marioneta, el primero ira
indicando los movimientos del otro imaginandose hilos imaginarios que salen de distintas partes
del cuerpo. Posteriormente los papeles se invierten.

JUEGO DE LOS OBJETOS: Para este ejercicio utilizamos una cubeta y un sombrero. Todos en
circulo observamos al participante que se ubica en el centro con uno de los objetos y lo transforma

en cualquier otro.

Actividad plastica:

Se dividié a los participantes en 6 grupos de 10 integrantes aproximadamente. Por grupo se
repartié el material para hacer el disefio del titere, dibujandolo y describiéndolo. Posteriormente se
realizé el titere con el material desechable (cartones, botellas, latas, etc.) traidos por los nifios.

Para esta actividad se les mostré un ejemplo de titere con material de reuso.

Breve exposicion de los productos finales y posterior reflexion de la importancia de la posible re-

utilizaciéon de la basura.

Video Andariego: Proyeccion de la pelicula “La Princesa Mononoke”.
Breve reflexion sobre la tematica de la pelicula en torno a la Madre Tierra con el simil del espiritu

del bosque. Asistieron aproximadamente 10 adultos y 15 jovenes ademas de los nifios.

EVALUACION
Cantidad: 54 nifios

Edades: 3 a 12 afios aprox.

¢ Qué funcion6?
En los juegos de presentacion tanto el de nombres y colores como el de la pelota, casi la totalidad

de los nifos se integraron sin dificultades.
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Los nifios nos ensefaron a jugar “Pastel partido” “La gallina ciega” e incluso juegos de equilibrio

formando una piramide humana.

Los ejercicios planeados de expresion corporal en general funcionaron. Resaltando que en el
momento del juego del saludo, los nifios demostraron estar acostumbrados al contacto fisico como

el abrazo.

Uno de los valores que quisimos rescatar fue el compartir, ya que notamos que en ciertos casos se
generaban situaciones de peleas por el material de trabajo. Un vecino de la Comunidad nos regalé
una bolsa de pepinos que luego compartimos con los nifios donde reafirmamos el valor del
compartir.

El tema recurrente dado en el ejercicio del “Cadaver Exquisito” (contar un cuento entre todos) fue

el de las Festividades.

Preguntamos cuales actividades se realizan en la Comunidad, qué cosas les gustan y cuales les

gustaria mejorar. Con el fin de que ellos dibujaran en un papel aquello que expresaron.

El tema a mejorar que surgio fue el de la basura, asi que les pedimos que para el dia siguiente
llevaran al taller basura limpia, ya que con ella hariamos titeres.
En conclusién los nifios en general fueron participativos, creativos y dispuestos a los trabajos

planteados.

¢Que no funciono?
El lugar de trabajo fue muy reducido para la cantidad de nifios que asistio tanto en el interior de la
comisaria como en el lugar externo techado. Creemos que falto espacio para que los nifios se

desplazaran con mayor facilidad.

Jornadas por la Madre Tierra
GEA-CEA
10 y 11 de Octubre de 2008

Totolcintla, municipio de Acateyahualco, Guerrero, México, Madre Tierra

1° Dia
En el patio de la escuela primaria:
11 a 12:30 horas.

Todos los participantes hacemos un circulo agarrados de las manos. Nos presentamos diciendo
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nuestro nombre y el nombre de un animal que comience con la misma letra.

Escribimos y coloreamos nuestro nombre en un cartoncillo. Cada quien pega el suyo en su cuerpo para
que todos lo podamos leer.

Armamos un circulo con todos los participantes que comienzan a copiar, cada cual su modo,
movimientos que realiza la tallerista, tales como: relajar cabeza, cuello, “sacudirnos las hormigas”
de distintas partes del cuerpo.

Comenzamos apropiarnos del espacio caminando como hormiguitas, como elefantes, hacia distintas
direcciones, de manera rapida, lenta, etc.

Luego le pedimos a los nifios que nos ensefien a que juegan en su comunidad. Jugamos a Hielos y
Cerillos.

Todos los participantes cerramos este primer momento de actividades, dandonos un abrazo de caracol.

Participan 28 nifios de la escuela primaria mayormente y 4 del jardin de nifios.

Los invitamos a participar de las actividades de las 5 de la tarde en ese mismo lugar.

17 a 19 horas.

Dentro de este marco, en que los nifios nos ensefiaban lo que sabian, jugamos a la “Cebolla”.

Los invitamos a armar un gran mural en papel craft, integrando las tematicas: Monte-Parcelas,
Ganado, Maguey, Agua, Aspectos Sociales. Indicamos las caracteristicas que marcan los nifios
en el mural. Estas tematicas se corresponden con las mesas de trabajo del Taller de Ordenamiento
Territorial que fue realizado por los adultos de la comunidad en junio de este afio.

Los nifios se dividieron en 5 equipos, cada uno con un responsable de los materiales entregados,
quienes cumplieron de manera excelente esta funcion. Se procuré que cada equipo estuviera
compuesto de igual cantidad de nifios y nifas de diferentes edades. También este aspecto jugd
una funcion integradora en los equipos.

Si bien para las 19 horas ya estaba acabado en mural, solo faltaba unos ultimos retoques, la lluvia
cerro la actividad de manera abrupta. Nos falté hacer la presentacién del mismo por parte de los
nifos.

El mapa lo tenemos en las oficinas de GEA.

Video Andariego. Se aprovecha para invitar a los nifios a las actividades del dia siguiente.

2° Dia.

Solo asistid Alberto Armadillo al taller de ensilado, quien trabajo a la par de los adultos. Debemos
observar qué pasé que no asistieron los demas nifios. Si bien la comunidad ya habia acordado
previamente diversos trabajos comunitarios para el mismo dia de este taller; en las actividades
anteriores de Las Jornadas los nifios y las nifias se veian muy animados.

Video Andariego. Proyeccion del documental “Los Ultimos Zapatistas”. Asistieron 15 nifios y 35 adultos.
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Nifios/as realizando el mapa de su comunidad / Alberto Armadillo participando en elaboracion del

silo. Ambas fotos en Totolcintla, municipio de Acateyahualco, Guerrero, México, octubre 2008
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ANEXO E
Tabla de talleres y numeros de participantes 2008-2010

El camino de las Jornadas por la Madre Tierra

N° de
Comunidad Fecha Modalidad

participantes

55 estudiantes 16 de marzo | Acompafiamiento al taller de cuencas.
2009 Con la escuela primaria y participacion en el taller

Tepozcuautla regional.

10 nifios 30 dejulio | Acompafiamiento a taller de insecticidas organicos
2009

45 niflos 2 de octubre | Acompafamiento a taller de composta
2009

140 estudiantes 19 de marzo | Jornadas por la Madre Tierra con acompafiamiento al

de jardin de nifios | 2009 taller de planeacion de cuencas. En el Jardin de nifios y

y comision de 3 con la Telesecundaria en el taller regional.

alumnos de la

telesecundaria

39 nifios 15 de julio | Acompafiamiento al taller control de plagas
2009

15 nifios 29 dejulio | Acompafiamiento a taller de recoleccion de insectos en
2009 parcela

29 nifios 13y 14de Acompaiiamiento a taller de huerto familiar
agosto 2009

Jaguley

25 nifios 19 de Acompaiiamiento a taller de huerto familiar y visita de
agosto 2009 | la Madre Tierra y su amiga Emma

47 nifios 30 de Jornadas por la Madre Tierra. Obra de teatro con la
septiembre | Madre Tierra, Ema y El Chatarrero.
2009

27 estudiantes 27 de Chatarrero (campafia por una buena nutricion de los
octubre nifios y el cuidado del medio ambiente).
2009

20 estudiantes 11 de Acompanamiento de una comision de alumnos de la
diciembre telesecundaria al taller de seleccion de semillas en
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2009

parcela.

4 estudiantes 7 de Acompanamiento de una comision de alumnos de la
diciembre telesecundaria al Taller de nutricion en la Comisaria
2009 ejidal.
5 alumnos 19 de Acompanamiento de una comision de alumnos de la
diciembre telesecundaria a la instalacion de Atrapa niebla en
2009 Reserva comunitaria.
20 alumnos 26 de abril | Caminos de aprendizaje con alumnos de la
de 2010 telesecundaria Vasco de Quiroga.
15 alumnos 6 de mayo Colecta de semilla para la siembra en el vivero de la
de 2010 comunidad, con los alumnos de la telesecundaria
Vasco de Quiroga.
40 niflos 8 de mayo Devolucion del trabajo de plagas.
de 2010
35 nifios 23 de mayo |Jornadas por la madre tierra. Juegos con los nifios de la
de 2010 brigada “las tortugas”
25 nifios 26 de mayo | Jornadas por la madre tierra. Actividades recreativas
de 2010 con la brigada las tortugas.
25 nifios brigada |28 y29 de | Festival del maiz y la comida. Las actividades que se
y 103 alumnos de | mayo de hicieron con los nifios fueron: Participacion en el
la Telesecundaria. | 2010 vivero comunitario, en la actividad recreativa se
hicieron mascaras y se representd un cuento del maiz,
también se hicieron juegos con los nifios. Rali con
Jovenes de la Telesecundaria Vasco de Quiroga.
20 nifios 13 de junio |Jornadas por la Madre Tierra, Tema a trabajar con los
2010 nifios de la brigada las tortugas: Valores humanos
19 alumnos 17 de junio | Acompafiamiento al taller de capacitacion de nutricion
de 2010 a los alumnos de la escuela telesecundaria Vasco de
Quiroga.
25 nifios 15al 18 de | Semana de Jornada por la Madre Tierra con la brigada
julio de de las tortugas.
2010
20 alumnos 10 de Taller de medicion de lluvia “Vasco de Quiroga”.
septiembre
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de 2010

16 niflos 2 de octubre |JMT, Cartas a los niflos de Argentina.
de 2010
15 niflos 10 de JMT. El tema fue basura organica e inorganica.
agosto de
2010
20 nifios 10 de Medicion de lluvia en la telesecundaria Vasco de
septiembre | Quiroga.
de 2010
12 nifios 26 de JMT, Actividad recreativa con material reciclado.
septiembre
de 2010
16 niflos 2 de octubre |JMT, cartas de la Brigada de Las Tortugas para los
de 2010 nifios de Argentina.
20 nifios 6 de JMT, Taller de nutricion para la brigada de las
noviembre | Tortugas.
de 2010
Salumnosy3de |16de Acompaifiamiento al taller de infiltracion y
la brigada delas noviembre | escurrimiento en la escuela telesecundaria Vasco de
tortugas. de 2010 Quiroga.
31 nifios 28 de mayo | Primera presentacion de Jornadas por la Madre Tierra.
Atenxoxola, de 2010
anexo Jaguey. |25 nifios 3 de agosto | Jornadas por la madre tierra, presentacion de videos
de 2010 SAS.
40 nifios 4 de julio Primer visita de la Madre Tierra.
2009
20 nifios 8 de Acompaifiamiento a huerto familiar.
septiembre
2009
Oxtoyahualco |54 nifios 3 de octubre | Acompafiamiento a taller de medicion de agua en
2009 escuelas
35 nifios 12 de Elaboracion del liquido foliar sulfocalsico con los
agosto de nifios de la brigada flor de campo.
2010
18 nifios 15 de Acompanamiento al lavado de manos en el Jardin de
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octubre de

2010

Niflos “Héroes de Chapultepec”

Trapiche Viejo |95 estudiantes 24y25de | Acompanamiento al taller de cuencas.
marzo 2009 | Con la escuela primaria y participacion en el taller
regional.

17 nifios 29 de julio | Siembra de arboles con los nifios de la comunidad
de 2010

17 nifios 7 de agosto | Realizacion de la estufa Lorena con nifios de la
2010 comunidad.

40 estudiantes 1 de abril Acompanamiento a la asamblea de cuencas.

La Candelaria 2009

100 estudiantes 21 de mayo |Jornada de reforestacion en la escuela primaria y
2009 Jardin de nifios

30 nifios 28 de Jornadas por la Madre Tierra. Obra de teatro con la
octubre Madre Tierra, Ema y El Chatarrero.
2009

35 nifios 10 de Acompanamiento a taller de nutricién con los nifios en
diciembre la casa comunitaria.
2009

18 alumnos 6 de Taller de medicion de manantial en la escuela primaria
septiembre | de la colonia la candelaria “Nueva Creacion”.
de 2010

31 estudiantes de |9y 10 de Relleno del filtro de bio-arena y construccion colectiva

Miraflor Jardin de nifios y | marzo 2009 | del huerto escolar en la primaria

50 estudiantes de

la primaria

52 estudiantes 17 de marzo | Acompafiamiento al taller de planeacion de cuencas
2009 (desde la escuela primaria)

77 nifios 17 de marzo | Historia de la comunidad y teatro de titeres con
2009 material reciclado presentado a la comunidad.

Tenexatlajco |20 estudiantes 14 de abril | Acompafiamiento al taller de diagnostico comunitario

2009 en la comisaria.

49 estudiantes 26 de mayo |Jornadas de Reforestacion en escuelas (primaria y
2009 Telesecundaria)

5 estudiantes 24 de Participacion de la Telesecundaria en el II Foro de
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septiembre

2009

Manejo Comunitario del Agua.

12 estudiantes 21 de Acompaifiamiento a instalacion de atrapa nieblas en la
diciembre escuela Telesecundaria Aztlan.
2009

12 estudiantes 4 de octubre | Acompaiamiento a Taller de seleccion de semillas en
2009 parcela con los estudiantes de la telesecundaria Aztlan.

25 estudiantes 19 de Acompanamiento a taller de geologia con German en
octubre la Telesecundaria.
2009

12 estudiantes 21 de enero | Reubicacion del Atrapanieblas en la telesecundaria
2010 Aztlan

18 alumnos 14 de junio | Acompafiamiento al taller de capacitacion de taller de
de 2010 nutricion para los alumnos de la telesecundaria Aztlan.

24 estudiantes 8 de Taller de medicion de manantial con los estudiantes de
septiembre | la telesecundaria “Aztlan”.
2010

15 estudiantes 8 de Camino de aprendizaje, visita de las estudiantes de
noviembre | Biologia de la UNAM.
de 2010

22 alumnos 17 y 18de | Acompafiamiento al taller de infiltracion y
noviembre escurrimiento en la escuela telesecundaria Aztlan.
de 2010

15 alumnos 6 de Taller de filtro Bioarena en Telesecundaria “Aztlan”
diciembre de la comunidad de Tenexatlajco.
de 2010

10 alumnos 7y8de Taller de filtro Bioarena en Telesecundaria “Aztlan”
diciembre de la comunidad de Tenexatlajco.
de 2010

1 estudiante 3 de abril Morralito Agroecologico (Composta en parcela)
2009

Tlalcomulco 110 nifios 18 de Campaiia por la defensa del maiz nativo. Escenografia

noviembre |de la Madre Tierra y Artifice
2009
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3 nifios 24 de julio | Recoleccion de insectos en parcela

2009
Tecuanapa

45 niflos 22 de JMT, formacion de brigada “Manantial de los
agosto 2009 | Tecuanes”

18 estudiantes 29 junio JMT taller de medicion de agua de lluvias (escuela)
2009

25 niflos 16 de Acompanamiento al taller de de recoleccion de
julio2009 insectos y Video Andariego

45 nifos 20 de JMT: conociendo a la Madre Tierra y su amigo ramon

El Peral agosto 2009

22 nifios 14 de Campafia por la defensa del maiz nativo. Escenografia
noviembre | de la Madre Tierra y Artifice
2009

52 estudiantes 10 de Acompanamiento a Taller de nutricion en la primaria
diciembre Francisco 1. Madero
2009

49 estudiantes 22 de mayo |Reforestacion en la telesecundaria (primera plantacion)
2009

49 estudiantes 28 de mayo | Reforestacion en la telesecundaria (segunda
2009 plantacion)

47 estudiantes 9 de Acompanamiento al Taller de nutricion en la escuela
septiembre | Telesecundaria Justino Salmerén Alcocer
2009

15 alumnos 8 de febrero | Se junto el material con los alumnos, para el llenado
de 2010 del filtro.

Santa Cruz 24 alumnos 9 de febrero |Lavado del material para el llenado del filtro.

de 2010

14 alumnos 11 de Desmolde del filtro bioarena con los alumnos de la
febrero de Telesecundaria Justino salmeron Alcocer.
2010

14 alumnos 12 de Lavado de material para el filtro bioarena con los
febrero de alumnos de la Telesecundaria Justino salmeron
2010 Alcocer.

13 alumnos 15 de Los alumnos dibujan un mural (paisaje).
febrero de
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2010

14 alumnos 20 de Los alumnos terminaron el mural y se llenaron los
febrero de filtros.
2010
45 alumnos 26 de marzo | Presentacion de las ecotécnias a los alumnos de la
de 2010 Telesecundaria Justino Salmeron Alcocer.
13 alumnos 16 de junio | Acompafiamiento a capacitacion de nutricion para los
de 2010 alumnos de la Telesecundaria Justino Salmeréon
Alcocer.
45 alumnos 28 de junio | Acompafamiento al taller de medicion de lluvia.
de 2010
10 estudiantes 7 de Taller de medicion de manantial con los estudiantes de
septiembre | la telesecundaria “Justino Salmeron Alcocer”.
2010
6 alumnos 24 de Acompanamiento al taller de infiltracion y
noviembre escurrimiento en la escuela telesecundaria Justino
de 2010 Salmerén Alcocer.
Mazapa 19 nifios 17 de Primer visita de la Madre Tierra
noviembre
2009
5 nifios 20 de Mayo | Extraccion de acodos para reforestacion
2009
80 nifios 1 de julio Jornadas por la Madre Tierra
Ahuihuiyuco 2009
32 nifios 13 de julio Recoleccion
2009 de insectos
en parcela
10 nifios 17 de Taller de
agosto 2009 | filtro
bioarena y
elaboracion
de estufa
lorena
25 nifios 1 de octubre | Recorrido a piloto del Patio de mi casa de
2009 Ahuihuiyuco
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121 nifios 8 de octubre | Jornadas por la Madre Tierra
2009

34 nifios 7 de mayo Jornadas por la madre tierra y taller de plagas.
de 2010

La Providencia |25 niflos 16 de Campafia por la defensa del maiz nativo. Escenografia
noviembre | de la Madre Tierra y Artifice
2009
Acatlan 52 nifios 21 de Primer visita de la Madre Tierra y su amiga Emma.

noviembre | Cartas a la Madre Tierra
2009

30 nifios 19y 20 de Recoleccion de insectos en parcela
Julio 2009

32 nifios 26 de julio | Acompafiamiento a taller de insecticidas organicos
2009

46 niflos 3 de octubre | Acompafiamiento al taller de medicion de agua
2009

42 nifios 10 de Acompanamiento a medicion de agua de manantial
octubre
2009

32 nifios 17 de Colecta de semilla para el vivero de la escuela y de la
febrero de comunidad.
2010

Xocoyolzintla |26 niflos 26 de Riego del vivero.

febrero de
2010

16 alumnos 17 de marzo | Siembra de semilla para el vivero en la escuela
de 2010 primaria Cuauhtémoc.

40 nifios 21 de abril | Jornadas por la Madre Tierra.
de 2010

20 niflos 22 de abril | Siembra de semillas para el vivero de la comunidad.
de 2010

35 nifios 27 de abril | Jornadas por la Madre Tierra.
de 2010

25 nifios 8 de mayo Jornadas por la Madre Tierra
de 2010
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Totolzintla-

Aacateyahualco

Agua Zarca

8 nifios 12 de mayo | Construccion de estufa Lorena con los nifios de la
de 2010 Escuela Primaria Cuauhtémoc.
20 nifios 15 de mayo | Colecta de plantas con la Brigada Los Xocoyoles.
de 2010
24 nifos 17 de mayo |Jornadas por la madre Tierra.
de 2010
25 niflos 21y22de Mural pintado por la brigada de Los Xocoyoles, y
mayo de Festival de la milpa y la comida.
2010
19 nifios 31 de mayo |Jornadas por la Madre Tierra, Realizacion de cartas
de 2010 por los nifios de la Brigada Los Xocoyoles para otros
nifios de otra comunidad.
31 nifios 12 de junio | Jornadas por la Madre Tierra, Tema de trabajo Valores
de 2010 humanos, con los nifios de la Brigada de Los
Xocoyoles.
25 nifios 19 de junio | Jornadas por la madre Tierra, seguimiento con el tema
de 2010 de los valores humanos.
8 niflos 28 de julio | Reforestacion en barrancas comunitarias con la
de 2010 Brigada de Los Xocoyoles.
25 nifios 18 de julio | Taller de nutricion impartido por la promotora Gladis
de 2010 para los nifios de la brigada Los Xocoyoles.
25 nifios 7 de agosto | Jornadas por la madre tierra con el tema “La
de 2010 importancia de reforestar con planta nativa de la
comunidad”.
12 nifios 5de Colecta de quelites con la Brigada de los Xocoyoles.
septiembre
de 2010
18 nifios 1 de octubre | Carta de Los Xocoyoles para los nifios de Argentina.
de 2010
Sin actividad
80 niflos 5de Primer JMT: conociendo a la madre tierra y mapa de
diciembre mi comunidad
2009
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43 alumnos 29 de junio
de 2010

44 alumnos 25 de
noviembre

de 2010

Hierbabuena |26 nifios 5de
diciembre
2009
7 ninos

Ayahualco 21 de mayo

2009
Zitlala 50 nifios 14 de
agosto de
2010

57 nifios 21 de
agosto de
2010

35 nifios 28 de
agosto de
2010

38 nifios 4 de
septiembre

de 2010

Total del 2009: 2 309 Jornaleritoas, Nifios y Jovenes.

Total del 2010: 1 679 Jornaleritoas, Nifios y Jovenes.

TOTAL GENERAL: 3 988

Taller de medicion de lluvia en la telesecundaria José
Vasconcelos.

Acompaifiamiento al taller de infiltracion y
escurrimiento en la escuela telesecundaria José
Vasconcelos.

Primer JMT: conociendo a la madre tierra y mapa de

mi comunidad.

Acompanamiento de jornadas por la Madre Tierra al

taller de estufa Lorena.

Jornadas por la madre tierra, dibujo del mapa de la

comunidad por parte de los nifios.

Jornada pro la Madre Tierra. Conclusion del mapa

comunitario dibujado por los nifios.

Jornadas por la Madre Tierra con el tema “La

importancia del agua”.

Jornadas por la Madre Tierra, carta a la madre tierra.
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ANEXO F

Memoria fotografica

o

Jugando con la Madre Tierra, El Peral, municipio de Chilapa de Alvarez, Guerrero, México, 2009

Visita al chautle, abrigada Los Xocoyoles, Xocoyolzintla, municipio de Ahuacuotzingo, Guerrero,
octubre 2009
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Festival de la Milpa y la Comida, septiembre 2010 / Abrigadista Xocoyola marcando el maiz criollo,
octubre 2008

Xocoyolzintla, municipio de Ahuacotzingo, Guerrero, México

Recorriendo el territorio con la Abrigada Los Xocoyoles, Xocoyolzintla, municipio de Ahuacotzingo,

Guerrero, México, octubre 2008
Representacion de la obra teatral La mazorca de oro, escrita, dirigida y protagonizada por la

abrigada Las Tortugas en el Festival por la Milpa y la Comida 2010, El Jagley, municipio de

Chilapa de Alvarez, Guerrero, México
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ANEXO G

La Carta de la Tierra
(Contra cumbre Rio 92)
PREAMBULO

Estamos en un momento critico de la historia de la Tierra, en el cual la humanidad debe elegir
su futuro. A medida que el mundo se vuelve cada vez mas interdependiente y fragil, el futuro
depara, a la vez, grandes riesgos y grandes promesas. Para seguir adelante, debemos
reconocer que en medio de la magnifica diversidad de culturas y formas de vida, somos una
sola familia humana y una sola comunidad terrestre con un destino comun. Debemos unirnos
para crear una sociedad global sostenible fundada en el respeto hacia la naturaleza, los
derechos humanos universales, la justicia econémica y una cultura de paz. En torno a este fin,
es imperativo que nosotros, los pueblos de la Tierra, declaremos nuestra responsabilidad

unos hacia otros, hacia la gran comunidad de la vida y hacia las generaciones futuras.

La Tierra, nuestro hogar

La humanidad es parte de un vasto universo evolutivo. La Tierra, nuestro hogar, esta viva con
una comunidad singular de vida. Las fuerzas de la naturaleza promueven a que la existencia
sea una aventura exigente e incierta, pero la Tierra ha brindado las condiciones esenciales
para la evolucion de la vida. La capacidad de recuperacion de la comunidad de vida y el
bienestar de la humanidad dependen de la preservacion de una biosfera saludable, con todos
sus sistemas ecoldgicos, una rica variedad de plantas y animales, tierras fértiles, aguas puras
y aire limpio. El medio ambiente global, con sus recursos finitos, es una preocupacién comun
para todos los pueblos. La proteccion de la vitalidad, la diversidad y la belleza de la Tierra es

un deber sagrado.

La situacion global

Los patrones dominantes de produccion y consumo estan causando devastacion ambiental,
agotamiento de recursos y una extincion masiva de especies. Las comunidades estan siendo
destruidas. Los beneficios del desarrollo no se comparten equitativamente y la brecha entre
ricos y pobres se esta ensanchando. La injusticia, la pobreza, la ignorancia y los conflictos
violentos se manifiestan por doquier y son la causa de grandes sufrimientos. Un aumento sin
precedentes de la poblacién humana ha sobrecargado los sistemas ecoldgicos y sociales. Los
fundamentos de la seguridad global estan siendo amenazados. Estas tendencias son

peligrosas, pero no inevitables.
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Los retos venideros

La eleccion es nuestra: formar una sociedad global para cuidar la Tierra y cuidarnos unos a
otros o arriesgarnos a la destruccion de nosotros mismos y de la diversidad de la vida. Se
necesitan cambios fundamentales en nuestros valores, instituciones y formas de vida.
Debemos darnos cuenta de que, una vez satisfechas las necesidades basicas, el desarrollo

humano se refiere primordialmente a ser mas, no a tener mas.

Poseemos el conocimiento y la tecnologia necesarios para proveer a todos y para reducir
nuestros impactos sobre el medio ambiente. El surgimiento de una sociedad civil global, esta
creando nuevas oportunidades para construir un mundo democratico y humanitario. Nuestros
retos ambientales, econdmicos, politicos, sociales y espirituales, estan interrelacionados y

juntos podemos proponer y concretar soluciones comprensivas.

Responsabilidad Universal

Para llevar a cabo estas aspiraciones, debemos tomar la decision de vivir de acuerdo con un
sentido de responsabilidad universal, identificandonos con toda la comunidad terrestre, al
igual que con nuestras comunidades locales. Somos ciudadanos de diferentes naciones y de
un solo mundo al mismo tiempo, en donde los ambitos local y global, se encuentran
estrechamente vinculados. Todos compartimos una responsabilidad hacia el bienestar
presente y futuro de la familia humana y del mundo viviente en su amplitud. El espiritu de
solidaridad humana y de afinidad con toda la vida se fortalece cuando vivimos con reverencia
ante el misterio del ser, con gratitud por el regalo de la vida y con humildad con respecto al

lugar que ocupa el ser humano en la naturaleza.

Necesitamos urgentemente una vision compartida sobre los valores basicos que brinden un
fundamento ético para la comunidad mundial emergente. Por lo tanto, juntos y con una gran
esperanza, afirmamos los siguientes principios interdependientes, para una forma de vida
sostenible, como un fundamento comin mediante el cual se debera guiar y valorar la
conducta de las personas, organizaciones, empresas, gobiernos e instituciones

transnacionales.
PRINCIPIOS
|. RESPETO Y CUIDADO DE LA COMUNIDAD DE LA VIDA

1. Respetar la Tierra y la vida en toda su diversidad
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a. Reconocer que todos los seres son interdependientes y que toda forma de vida
independientemente de su utilidad, tiene valor para los seres humanos.
b. Afirmar la fe en la dignidad inherente a todos los seres humanos y en el potencial

intelectual, artistico, ético y espiritual de la humanidad.

2. Cuidar la comunidad de la vida con entendimiento, compasion y amor.

a. Aceptar que el derecho a poseer, administrar y utilizar los recursos naturales conduce hacia
el deber de prevenir dafios ambientales y proteger los derechos de las personas.

b. Afirmar, que a mayor libertad, conocimiento y poder, se presenta una correspondiente

responsabilidad por promover el bien comun.

3. Construir sociedades democraticas que sean justas, participativas, sostenibles y pacificas
a. Asegurar que las comunidades, a todo nivel, garanticen los derechos humanos y las
libertades fundamentales y brinden a todos la oportunidad de desarrollar su pleno potencial.
b. Promover la justicia social y econémica, posibilitando que todos alcancen un modo de vida

seguro y digno, pero ecoldégicamente responsable.

4. Asegurar que los frutos y la belleza de la Tierra se preserven para las generaciones
presentes y futuras.

a. Reconocer que la libertad de accion de cada generacion se encuentra condicionada por las
necesidades de las generaciones futuras.

b. Transmitir a las futuras generaciones valores, tradiciones e instituciones, que apoyen la

prosperidad a largo plazo, de las comunidades humanas y ecoldgicas de la Tierra.

Para poder realizar estos cuatro compromisos generales, es necesario:

ILINTEGRIDADECOLOGICA

5. Proteger y restaurar la integridad de los sistemas ecologicos de la Tierra, con especial
preocupacioén por la diversidad bioldgica y los procesos naturales que sustentan la vida.

a. Adoptar, a todo nivel, planes de desarrollo sostenible y regulaciones que permitan incluir la
conservacion y la rehabilitacion ambientales, como parte integral de todas las iniciativas de
desarrollo.

b. Establecer y salvaguardar reservas viables para la naturaleza y la biosfera, incluyendo
tierras silvestres y areas marinas, de modo que tiendan a proteger los sistemas de soporte a
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la vida de la Tierra, para mantener la biodiversidad y preservar nuestra herencia natural.

c. Promover la recuperacion de especies y ecosistemas en peligro.

d. Controlar y erradicar los organismos exdgenos o genéticamente modificados, que sean
dafiinos para las especies autdctonas y el medio ambiente; y ademas, prevenir la introduccion
de tales organismos dafinos.

e. Manejar el uso de recursos renovables como el agua, la tierra, los productos forestales y la
vida marina, de manera que no se excedan las posibilidades de regeneracion y se proteja la
salud de los ecosistemas.

f. Manejar la extraccion y el uso de los recursos no renovables, tales como minerales y
combustibles fosiles, de forma que se minimice su agotamiento y no se causen serios dafios

ambientales.

6. Evitar danar como el mejor método de proteccidon ambiental y cuando el conocimiento sea
limitado, proceder con precaucion.

a. Tomar medidas para evitar la posibilidad de dafios ambientales graves o irreversibles, aun
cuando el conocimiento cientifico sea incompleto o inconcluso.

b. Imponer las pruebas respectivas y hacer que las partes responsables asuman las
consecuencias de reparar el dafio ambiental, principalmente para quienes argumenten que
una actividad propuesta no causara ningun dafio significativo.

c. Asegurar que la toma de decisiones contemple las consecuencias acumulativas, a largo
término, indirectas, de larga distancia y globales de las actividades humanas.

d. Prevenir la contaminaciéon de cualquier parte del medio ambiente y no permitir la
acumulacioén de sustancias radioactivas, toxicas u otras sustancias peligrosas.

e. Evitar actividades militares que dafien el medio ambiente.

7. Adoptar patrones de produccion, consumo y reproduccion que salvaguarden las

capacidades regenerativas de la Tierra, los derechos humanos y el bienestar comunitario.

a. Reducir, reutilizar y reciclar los materiales usados en los sistemas de produccién y consumo

y asegurar que los desechos residuales puedan ser asimilados por los sistemas ecolégicos.

b. Actuar con moderacion y eficiencia al utilizar energia y tratar de depender cada vez mas de

los recursos de energia renovables, tales como la solar y edlica.

c. Promover el desarrollo, la adopcién y la transferencia equitativa de tecnologias

ambientalmente sanas.

d. Internalizar los costos ambientales y sociales totales de bienes y servicios en su precio de

venta y posibilitar que los consumidores puedan identificar productos que cumplan con las
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mas altas normas sociales y ambientales.

e. Asegurar el acceso universal al cuidado de la salud que fomente la salud reproductiva y la
reproduccion responsable.

f. Adoptar formas de vida que pongan énfasis en la calidad de vida y en la suficiencia material

en un mundo finito.

8. Impulsar el estudio de la sostenibilidad ecoldgica y promover el intercambio abierto y la
extensa aplicacion del conocimiento adquirido.

a. Apoyar la cooperacién internacional cientifica y técnica sobre sostenibilidad, con especial
atencion a las necesidades de las naciones en desarrollo.

b. Reconocer y preservar el conocimiento tradicional y la sabiduria espiritual en todas las
culturas que contribuyen a la proteccion ambiental y al bienestar humano.

c. Asegurar que la informacion de vital importancia para la salud humana y la proteccion

ambiental, incluyendo la informacion genética, esté disponible en el dominio publico.

lIl. JUSTICIA SOCIAL Y ECONOMICA

9. Erradicar la pobreza como un imperativo ético, social y ambiental

a. Garantizar el derecho al agua potable, al aire limpio, a la seguridad alimenticia, a la tierra no
contaminada, a una vivienda y a un saneamiento seguro, asignando los recursos nacionales e
internacionales requeridos.

b. Habilitar a todos los seres humanos con la educacion y con los recursos requeridos para
que alcancen un modo de vida sostenible y proveer la seguridad social y las redes de apoyo
requeridos para quienes no puedan mantenerse por si mismos.

c. Reconocer a los ignorados, proteger a los vulnerables, servir a aquellos que sufren y

posibilitar el desarrollo de sus capacidades y perseguir sus aspiraciones.

10. Asegurar que las actividades e instituciones econdémicas, a todo nivel, promuevan el
desarrollo humano de forma equitativa y sostenible.
a. Promover la distribucion equitativa de la riqueza dentro de las naciones y entre ellas.
b. Intensificar los recursos intelectuales, financieros, técnicos y sociales de las naciones en
desarrollo y liberarlas de onerosas deudas internacionales.
c. Asegurar que todo comercio apoye el uso sostenible de los recursos, la proteccion
ambiental y las normas laborales progresivas.
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d. Involucrar e informar a las corporaciones multinacionales y a los organismos financieros
internacionales para que actuen transparentemente por el bien publico y exigirles

responsabilidad por las consecuencias de sus actividades.

11. Afirmar la igualdad y equidad de género como prerrequisitos para el desarrollo sostenible
y asegurar el acceso universal a la educacion, el cuidado de la salud y la oportunidad
economica.

a. Asegurar los derechos humanos de las mujeres y las nifias y terminar con toda la violencia
contra ellas.

b. Promover la participacion activa de las mujeres en todos los aspectos de la vida econdmica,
politica, civica, social y cultural, como socias plenas e iguales en la toma de decisiones, como
lideres y como beneficiarias.

c. Fortalecer las familias y garantizar la seguridad y la crianza amorosa de todos sus
miembros.

12. Defender el derecho de todos, sin discriminacién, a un entorno natural y social que apoye
la dignidad humana, la salud fisica y el bienestar espiritual, con especial atencion a los
derechos de los pueblos indigenas y las minorias.

a. Eliminar la discriminacion en todas sus formas, tales como aquellas basadas en la raza, el
color, el género, la orientacion sexual, la religion, el idioma y el origen nacional, étnico o
social.

b. Afirmar el derecho de los pueblos indigenas a su espiritualidad, conocimientos, tierras y
recursos y a sus practicas vinculadas a un modo de vida sostenible.

c. Honrar y apoyar a los jovenes de nuestras comunidades, habilitdndolos para que ejerzan su
papel esencial en la creacion de sociedades sostenibles.

d. Proteger y restaurar lugares de importancia que tengan un significado cultural y espiritual.

IV. DEMOCRACIA, NO VIOLENCIA'Y PAZ

13. Fortalecer las instituciones democraticas en todos los niveles y brindar transparencia y
rendimiento de cuentas en la gobernabilidad, participacion inclusiva en la toma de decisiones
y acceso a la justicia.

a. Sostener el derecho de todos a recibir informacion clara y oportuna sobre asuntos
ambientales, al igual que sobre todos los planes y actividades de desarrollo que los pueda
afectar o en los que tengan interés.

b. Apoyar la sociedad civil local, regional y global y promover la participacion significativa de
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todos los individuos y organizaciones interesados en la toma de decisiones.

c. Proteger los derechos a la libertad de opinion, expresion, reunion pacifica, asociacion y
disension.

d. Instituir el acceso efectivo y eficiente de procedimientos administrativos y judiciales
independientes, incluyendo las soluciones y compensaciones por dafios ambientales y por la
amenaza de tales dafos.

e. Eliminar la corrupcién en todas las instituciones publicas y privadas.

f. Fortalecer las comunidades locales, habilitandolas para que puedan cuidar sus propios
ambientes y asignar la responsabilidad ambiental en aquellos niveles de gobierno en donde

puedan llevarse a cabo de manera mas efectiva.

14. Integrar en la educacién formal y en el aprendizaje a lo largo de la vida, las habilidades, el
conocimiento y los valores necesarios para un modo de vida sostenible.

a. Brindar a todos, especialmente a los nifios y los jovenes, oportunidades educativas que les
capaciten para contribuir activamente al desarrollo sostenible.

b. Promover la contribucién de las artes y de las humanidades, al igual que de las ciencias,
para la educacion sobre la sostenibilidad.

c. Intensificar el papel de los medios masivos de comunicacion en la toma de conciencia sobre
los retos ecoldgicos y sociales.

d. Reconocer la importancia de la educacion moral y espiritual para una vida sostenible.

15. Tratar a todos los seres vivientes con respeto y consideracion

a. Prevenir la crueldad contra los animales que se mantengan en las sociedades humanas y
protegerlos del

sufrimiento.

b. Proteger a los animales salvajes de métodos de caza, trampa y pesca, que les causen un
sufrimiento extremo, prolongado o evitable.

c. Evitar o eliminar, hasta donde sea posible, la toma o destruccién de especies por simple

diversion, negligencia o desconocimiento.

16. Promover una cultura de tolerancia, no violencia y paz.

a. Alentar y apoyar la comprension mutua, la solidaridad y la cooperacion entre todos los

pueblos tanto dentro como entre las naciones.

b. Implementar estrategias amplias y comprensivas para prevenir los conflictos violentos y

utilizar la colaboracion en la resolucién de problemas para gestionar y resolver conflictos
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ambientales y otras disputas.

c. Desmilitarizar los sistemas nacionales de seguridad al nivel de una postura de defensa no
provocativa y emplear los recursos militares para fines pacificos, incluyendo la restauracion
ecolégica.

d. Eliminar las armas nucleares, biolégicas y téxicas y otras armas de destruccién masiva.

e. Asegurar que el uso del espacio orbital y exterior apoye y se comprometa con la proteccion
ambiental y la paz.

f. Reconocer que la paz es la integridad creada por relaciones correctas con uno mismo, otras
personas, otras culturas, otras formas de vida, la Tierra y con el todo mas grande, del cual

somos parte.

EL CAMINO HACIA ADELANTE

Como nunca antes en la historia, el destino comun nos hace un llamado a buscar un nuevo
comienzo. Tal renovacion es la promesa de estos principios de la Carta de la Tierra. Para
cumplir esta promesa, debemos comprometernos a adoptar y promover los valores y objetivos

en ella expuestos.

El proceso requerira un cambio de mentalidad y de corazon; requiere también de un nuevo
sentido de interdependencia global y responsabilidad universal. Debemos desarrollar y aplicar
imaginativamente la visiéon de un modo de vida sostenible a nivel local, nacional, regional y
global. Nuestra diversidad cultural es una herencia preciosa y las diferentes culturas
encontraran sus propias formas para concretar lo establecido. Debemos profundizar y ampliar
el dialogo global que generd la Carta de la Tierra, puesto que tenemos mucho que aprender

en la busqueda colaboradora de la verdad y la sabiduria.

La vida a menudo conduce a tensiones entre valores importantes. Ello puede implicar
decisiones dificiles; sin embargo, se debe buscar la manera de armonizar la diversidad con la
unidad; el ejercicio de la libertad con el bien comun; los objetivos de corto plazo con las metas
a largo plazo. Todo individuo, familia, organizaciéon y comunidad, tiene un papel vital que
cumplir. Las artes, las ciencias, las religiones, las instituciones educativas, los medios de
comunicacion, las empresas, las organizaciones no gubernamentales y los gobiernos, estan
llamados a ofrecer un liderazgo creativo. La alianza entre gobiernos, sociedad civil y

empresas, es esencial para la gobernabilidad efectiva.
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Con el objeto de construir una comunidad global sostenible, las naciones del mundo deben
renovar su compromiso con las Naciones Unidas, cumplir con sus obligaciones bajo los
acuerdos internacionales existentes y apoyar la implementacion de los principios de la Carta
de la Tierra, por medio de un instrumento internacional legalmente vinculante sobre medio

ambiente y desarrollo.

Que el nuestro sea un tiempo que se recuerde por el despertar de una nueva reverencia ante
la vida; por la firme resolucion de alcanzar la sostenibilidad; por el aceleramiento en la lucha
por la justicia y la paz y por la alegre celebracion de la vida.
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Cochabamba, Bolivia, Madre Tierra, 2010

Preambulo

Nosotros, los pueblos de la Tierra:

Considerando que todos somos parte de la Madre Tierra, una comunidad indivisible vital de seres

interdependientes e interrelacionados con un destino comun.

Reconociendo con gratitud que la Madre Tierra es fuente de vida, alimento, ensefianza, y provee todo lo

que necesitamos para vivir bien.

Reconociendo que el sistema capitalista y todas las formas de depredacion, explotacion, abuso y
contaminacion han causado gran destruccion, degradacion y alteracion a la Madre Tierra, colocando en

riesgo la vida como hoy la conocemos, producto de fenomenos como el cambio climatico.

Convencidos de que en una comunidad de vida interdependiente no es posible reconocer derechos

solamente a los seres humanos, sin provocar un desequilibrio en la Madre Tierra.

Afirmando que para garantizar los derechos humanos es necesario reconocer y defender los derechos de
la Madre Tierra y de todos los seres que la componen, y que existen culturas, practicas y leyes que lo

hacen.

Conscientes de la urgencia de tomar acciones colectivas decisivas para transformar las estructuras y

sistemas que causan el cambio climatico y otras amenazas a la Madre Tierra;

Proclamamos esta Declaracion Universal de Derechos de la Madre Tierra, y hacemos un llamado a la
Asamblea General de las Naciones Unidas para adoptarla, como proposito comiin para todos los pueblos
y naciones del mundo, a fin de que tanto los individuos como las instituciones, se responsabilicen por
promover mediante la enseflanza, la educacion, y la concientizacion, el respeto a estos derechos
reconocidos en esta Declaracion, y asegurar a través de medidas y mecanismos prontos y progresivos de
caracter nacional e internacional, su reconocimiento y aplicacion universal y efectivos, entre todos los

pueblos y los Estados del Mundo.

Articulo 1: La Madre Tierra
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1. La Madre Tierra es un ser vivo.

2. La Madre Tierra es una comunidad unica, indivisible y auto-regulada, de seres interrelacionados que

sostiene, contiene y reproduce a todos los seres que la componen.

3. Cada ser se define por sus relaciones como parte integrante de la Madre Tierra.

4. Los derechos inherentes de la Madre Tierra son inalienables en tanto derivan de la misma fuente de

existencia.

5. La Madre Tierra y todos los seres que la componen son titulares de todos los derechos inherentes
reconocidos en esta Declaracion sin distincién de ninglin tipo, como puede ser entre seres organicos e

inorganicos, especies, origen, uso para los seres humanos, o cualquier otro estatus.

6. Asi como los seres humanos tienen derechos humanos, todos los demas seres de la Madre Tierra
también tienen derechos que son especificos a su condicion y apropiados para su rol y funcion dentro de

las comunidades en los cuales existen.

7. Los derechos de cada ser estan limitados por los derechos de otros seres, y cualquier conflicto entre
sus derechos debe resolverse de manera que mantenga la integridad, equilibrio y salud de la Madre

Tierra.

Articulo 2: Derechos Inherentes de la Madre Tierra

1. La Madre Tierra y todos los seres que la componen tienen los siguientes derechos inherentes:
a .Derecho a la vida y a existir; b. Derecho a ser respetada; c. Derecho a la regeneracion de su
biocapacidad y continuacion de sus ciclos y procesos vitales libres de alteraciones humanas; d. Derecho
a mantener su identidad e integridad como seres diferenciados, auto-regulados e interrelacionados; e.

Derecho al agua como fuente de vida;

f. Derecho al aire limpio; g. Derecho a la salud integral; h. Derecho a estar libre de contaminacion,
polucion y desechos toxicos o radioactivos; i. Derecho a no ser alterada genéticamente y modificada en
su estructura amenazando su integridad o funcionamiento vital y saludable; j. Derecho a una
restauracion plena y pronta por las violaciones a los derechos reconocidos en esta Declaracion causados

por las actividades humanas.
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2. Cada ser tiene el derecho a un lugar y a desempefiar su papel en la Madre Tierra para su

funcionamiento armonico.

3. Todos los seres tienen el derecho al bienestar y a vivir libres de tortura o trato cruel por los seres

humanos.

Articulo 3: Obligaciones de los seres humanos con la Madre Tierra

Todos los seres humanos son responsables de respetar y vivir en armonia con la Madre Tierra;

1. Los seres humanos, todos los Estados, y todas las instituciones publicas y privadas deben:

a. actuar acorde a los derechos y obligaciones reconocidos en esta Declaracion; b. reconocer y promover
la aplicacion e implementacion plena de los derechos y obligaciones establecidos en esta Declaracion; c.
promover y participar en el aprendizaje, analisis, interpretacion y comunicacion sobre como vivir en
armonia con la Madre Tierra de acuerdo con esta Declaracion; d. asegurar de que la busqueda del
bienestar humano contribuya al bienestar de la Madre Tierra, ahora y en el futuro; e. establecer y aplicar
efectivamente normas y leyes para la defensa, proteccion y conservacion de los Derechos de la Madre
Tierra; f. respetar, proteger, conservar, y donde sea necesario restaurar la integridad de los ciclos,
procesos y equilibrios vitales de la Madre Tierra; g. garantizar que los dafios causados por violaciones
humanas de los derechos inherentes reconocidos en la presente Declaracion se rectifiquen y que los
responsables rindan cuentas para restaurar la integridad y salud de la Madre Tierra; h. empoderar a los
seres humanos y a las instituciones para defender los derechos de la Madre Tierra y todos los seres que
la componen; i. establecer medidas de precaucidon y restriccion para prevenir que las actividades
humanas conduzcan a la extincion de especies, la destruccion de ecosistemas o alteracion de los ciclos
ecologicos; j. garantizar la paz y eliminar las armas nucleares, quimicas y biologicas; k. promover y
apoyar practicas de respeto a la Madre Tierra y todos los seres que la componen, acorde a sus propias
culturas, tradiciones y costumbres; 1. promover sistemas econdmicos en armonia con la Madre Tierra y

acordes a los derechos reconocidos en esta Declaracion.

Articulo 4: Definiciones

1. El término “ser” incluye los ecosistemas, comunidades naturales, especies y todas las otras entidades
naturales que existen como parte de la Madre Tierra.
2. Nada en esta Declaracion podra restringir el reconocimiento de otros derechos inherentes de todos los
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seres o de cualquier ser en particular.
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