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RESUMEN

A través de la educacioén se introduce desde la etapa infantil un paradigma
conceptual y valorativo, desde el cual se organiza la percepcion y la
interpretacion del mundo. En la psicologia se ha reflexionado poco sobre los
modelos de ciencia que se transmiten durante la ensefianza y la formacién
profesional asi como de los sesgos de género implicitos en esta tarea, por
ello el objetivo general fue identificar en qué medida se transmiten sesgos
de género en la ensefianza de la psicologia como ciencia y profesion en
estudiantes de la FES-Z. Se utilizé una muestra no probabilistica intencional
compuesta de 100 alumnos, 73 mujeres y 23 varones, de licenciatura de
psicologia de la FES ZARAGOZA que cursaban el 9°. Semestre de la
carrera 2012-2 a los cuales se les aplicé un cuestionario compuesto con
preguntas abiertas, cerradas y afirmaciones tipo Likert. Los resultados
obtenidos ponen de manifiesto que el estudiantado tiene una formacion
psicolégica que tiene como referente un campo masculino de la ciencia,
pues ademas de que se invisibiliza y omite a las mujeres psicélogas en la
ensefianza de la psicologia como ciencia y profesién, se les transmite un
modelo de ciencia que se apega mas al modelo Olimpo que al modelo
Agora Es decir, al estudiantado ha asumido predominantemente esta visién
positivista de la ciencia, que a su vez se articula con una serie de principios
ético-politicos que no suelen ser reconocidos sino que asumen que se trata
de principios supuestamente objetivos del quehacer cientifico y por ello
incuestionables. De ahi se concluyé que son necesarios los procesos de
formacioén en los que se incluya la perspectiva de género para contar con
una masa critica que transmita y produzca nuevo conocimiento ademas de
sensibilizar a integrantes de la comunidad universitaria en relaciéon a las
distintas formas de desigualdad entre los sexos, coadyuvando a construir
conciencia y disposicion ante los cambios a favor de la equidad de género.



INTRODUCCION

Por tradicion denominamos ciencia a un tipo de conocimiento objetivo, neutro,
razonado y exacto; a una forma de acceso al saber que se basa en un método de
observacion y de experimentacion. Es decir vinculamos la ciencia y un método de
caracter neutral y universal. Sin embargo, como cualquier otra actividad humana,
la ciencia también es una construccién social que reproduce las mismas diferencias
y desigualdades que existen en la sociedad. El conocimiento que se adquiere y
desarrolla en los espacios de educacién superior comenzé a adquirir nuevas
caracteristicas a partir de la incorporacion de la perspectiva de género en su
estudio, aplicacidon y evolucion. Este enfoque ha sacudido las bases tedricas y
conceptuales de la mayor parte de las ciencias sociales, de las biologicas, asi

como de las humanidades y las artes.

La importancia de introducir el género en toda curricula universitaria tiene tres
aristas: una es que hace visible la participacién de las mujeres en las carreras que
se estudian, otra es que hace visibles las aportaciones de las mujeres en las
mismas y, la ultima, que construye conocimiento nuevo. Los tres aspectos

continuan sin desarrollo en varias disciplinas.

La necesidad de incluir la perspectiva de género en la construccion del
conocimiento cientifico sefala la importancia que tienen los contenidos y las formas
de transmision del saber en la reproduccion de los sesgos de género. La poca
presencia de las mujeres en la construccion de las ciencias formales y las naturales
mas ligadas a éstas, asi como en su puesta en practica, restringe, por una parte,
las posibilidades de desarrollo intelectual de las mujeres tanto como sus
oportunidades de participacion en los diferentes ambitos de la sociedad y, por otra,
la inclusién de miradas diferentes que enriquecen la discusion, la observacion y la
definicion de nuevos problemas en la investigacion. La importancia de la
incorporacion de la perspectiva de género en las ciencias esta relacionada no sélo
con las aportaciones de esta categoria en las construcciones tedricas y analiticas

de los fendmenos que estudian, sino en las transformaciones sociales que conlleva
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un estudio que enfatiza las posibilidades de un impacto diferenciado de los
descubrimientos cientificos en las mujeres y los hombres. De ahi la importancia de
investigar los modelos de ensefianza de la ciencia que se utilizan en una disciplina

como la psicologia.



CAP. 1 SEXISMO EN LA EDUCACION

> DEFINIENDO “EDUCACION”

La educacién es un proceso que permite al individuo obtener un aprendizaje para
un cambio en su persona y en la sociedad, por ello, su importancia resulta
indiscutible, ya que el ser humano se convierte en dependiente de ella todos los
dias de su vida. En la actualidad la educacion pretende ser un instrumento para la
libertad e igualdad en todo el mundo, la ignorancia es un mecanismo que produce

esclavitud y vulnerabilidad.

A través de los procesos educativos los seres humanos se apropian del legado
cultural que han constituido las generaciones pasadas y ponen en juego sus
potencialidades para seguir construyendo la cultura. En este sentido también la
educacién puede entenderse como un proceso comunicativo, porque la posibilidad
de ponerse en contacto con las tradiciones culturales reclama del sujeto una
competencia para descifrar los significados que se le ofrecen, los cuales fueron
acufados en momentos y contextos diferentes asi como para re-significarlos segun
sus propios criterios de manera tal que le sirvan de marco para enriquecer su forma
de percibir y para actuar en las multiples situaciones que le corresponde vivir
(Villuendas, 2002).

Antes de continuar tenemos que definir un término clave, educacién, pues
alrededor de él gira todo el proceso de construccion y establecera una manera de
ordenar y dar coherencia a las percepciones y experiencias de la vida cotidiana. El
término educacion procede del latin -educare”, que significa criar, nutrir o alimentar,
asi como -educere” que equivale a sacar, llevar, o conducir desde dentro hacia
afuera. De ambos significados derivan dos conceptos: uno como un proceso de

alimentacién o acrecentamiento que se ejerce desde afuera. Otro que trata de una
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conduccion de un encauzamiento de disposiciones ya existentes en los sujetos que
se educan (Daza, 2005).

Bruner (1984), citado en (Guilar, 2009), sostiene que —a educacion consiste en
inculcar habilidades y fomentar la representacion de la propia experiencia y del
conocimiento, buscando el equilibrio entre la riqueza de lo particular y la economia
de lo general. Dicho con otras palabras, la educacién consiste en construir
—cufeulos en espiral’”, es decir, modos de profundizar mas y mejor en un
determinado corpus de conocimiento en funcidn del entendimiento que
corresponda al desarrollo cognitivo del alumnado. Por ejemplo, profundizar mas y
mejor en el conocimiento de la —bicieta”. Primero mediante una accion directa con
ella: —mntar en bicicleta”, después mediante un dibujo o representacion grafica vy,
finalmente, mediante una definicion de ella. Por eso el autor sostiene, en -E£/
proceso de la educacion, es posible enseiar cualquier materia a cualquier nifio de
un modo honesto (respetando su etapa o momento evolutivo). Se puede ensefiar
literatura o ciencia de varios modos: desde la utilizacibn de cuentos, mitos,
historias, juegos, pasando por dibujos y graficos o palabras y enunciados de
acuerdo el nivel de representacion que el nifio o nifa tiene asumido, Bruner, 1963
citado en (Guilar, 2009).

La educacion en sentido amplio muestra la relacién entre la comunicacion, la
cultura y la ética, asi tenemos a Garay (2002), citado en (Daza, 2005), quien define:
‘la educacion como un proceso permanente de comunicacion y mediacion dialdgica
y participativa en el que la produccion comunitaria de conocimientos y el pluralismo
ideolégico, permiten al individuo y a la comunidad formarse en todas sus
dimensiones humanas, analizar criticamente la realidad y crear las condiciones
necesarias para comprometerse como sujetos historicos en la transformacioén de la

sociedad de acuerdo con los intereses de la mayoria de la poblacion”.

En el proceso educativo se pueden identificar dos aspectos; uno tiene que ver con

lo bioldgico, presente dentro de todas las funciones que se llevan a cabo dentro de
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las representaciones graficas necesarias para el pensamiento abstracto; el
segundo aspecto tiene que ver con el aspecto social, es el establecer la accion
directa al cual esta asociada ese pensamiento abstracto. El resultado de estos dos
aspectos es la construccidn del referente conceptual, es el establecer una

definicion adecuada para cada aspecto de la vida cotidiana.

Sin duda se puede conceptualizar a la educacién como un hecho social, bajo esta
condicion Emile Durkheim la define como —al accién ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por
objetos suscitar y desarrollar en el nifio cierto numero de estados basicos,
intelectuales y morales y que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el
medio especial al que esta particularmente destinado” citado en (Diaz, 2003).

Esta funcidon socializadora de la educacidon consiste en preparar a los seres
humanos, mediante la interiorizacion de un coédigo simbodlico, mismo que es
designado por la sociedad, para desempefar determinados roles, transmitiendo asi
una serie de conductas propias del momento en el que se desarrollan. La
socializacion tiene como consecuencia que el sujeto tiene un actuar pasivo,
determinado por un proceso de imposicibn, moldeado de acuerdo |a los

requerimientos del grupo social al que pertenece (Diaz, 2003).

En este contexto se entiende entonces la educacion como las dinamicas que
generan las diversas sociedades para que los sujetos se apropien del legado
cultural que en cada colectividad se considera fundamental para ser ciudadano y se
desarrollen las competencias que le permitan desplegar sus potencialidades o
desarrollar libremente su personalidad. Estos dos fines, la socializacién y la
emancipacion constituyen el eje y sentido de la educacién (Villuendas y Gordo,
2003) (Acevedo, 2010)

El estudio de la educacion, sin embargo, no debe dejar de lado el analisis de las
clases sociales y el papel que juega la clase dominante, imponiendo una vision del

mundo que le asegura la conservacion de sus privilegios. Sin duda y a pesar de
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todos los acontecimientos que matizan el desarrollo de los seres humanos, esta
condicion se mantiene y como lo habia ya hecho publico Durkheim, la coercion de
un imaginario colectivo heredado, nocién que podemos encontrar en la corriente
funcionalista y en su teoria de la reproduccién. No es raro decir que los grupos en
el poder dictan las normas escolares; los sujetos inmersos en estos grupos, al
ingresar a la escuela se encuentran con lenguajes, practicas y valores conocidos
que les permiten identificarse con sus propias familias y su medio social. En cambio
los grupos marginados del poder se enfrentan con un ambito desconocido y
muchas veces adverso a su propio mundo; lo que de algun modo garantiza su

fracaso escolar y por ende social (Diaz, 2003).

La escuela es el lugar creado especialmente en las sociedades modernas para
lograr que las generaciones jovenes aprendan lo que necesitan saber para llegar a
formar parte de esa sociedad, conociendo su cultura y habiendo desarrollado tanto
los conocimientos como las habilidades y las actitudes que se consideran
imprescindibles tanto para el buen desarrollo personal de los individuos jovenes
como, quiza fundamentalmente, para la propia supervivencia de la sociedad. Este
tipo de "actividad" siempre ha tenido lugar, pero lo que es nuevo es que se requiera
una institucién especifica para hacerlo posible, puesto que la complejidad de la
organizacion social impide un aprendizaje directo. En este sentido, la escuela

constituye un espacio que permite la reproduccion de la cultura (Acevedo, 2010).

> INCLUSION DE LAS MUJERES EN LA EDUCACION

La educacién plantea varios objetivos, uno de ellos y el mas basico es la atencion a
todos los individuos, debido a que esta debe llegar a todos los seres humanos, sin
importar las posibilidades de cada uno y las necesidades sociales en que se
encuentren. Es preciso mencionar que la educacién toma como objetivo la
formacion de una cultura general, en la que el educando valore la evolucion y el

esfuerzo de la humanidad, incluso que se sienta integrante de esta. Uno de los
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mayores logros educativos a lo largo de la historia ha sido el garantizar el acceso
de las mujeres a la educacion. La incorporacién de la mujer a la educacion formal
supone un elemento concluyente e ineludible para la consecucién de la plena

igualdad de oportunidades por razén de sexo (Gonzales, 2007).

El prototipo de mujer en el Medievo se presentado de muy diversas maneras yendo
desde la —hmnillacién” hasta la —eneracion”, conceptos que han sufrido diferentes
evoluciones en la historia. En esta época, el pensamiento preponderante fue la
inferioridad de la mujer frente al hombre fundamentalmente por razén de sexo.
Cuando se consideraba la superioridad de la mujer, estaba intimamente ligada al
culto a la Virgen y al ideal del —@ballero”. Frente a estos hechos, encontramos a
escasas mujeres escritoras que generalmente fueron monjas (Lucas y cols, 2010).
Cabe mencionar que durante esta época las mujeres recibian una educacién
dependiendo de la posicidn social y economica de las familias a las que
pertenecian. Tenemos asi que la educacion que recibian las nifias de familias
distinguidas se les aleccionaba en: la cortesia propia de su categoria, en cantar,
en tocar instrumentos, en ser buenas esposas, en la lectura (normalmente moral

cristiana), etc.

En las clases mas bajas existia un menor acceso educativo, pudiendo asistir las
nifas que desempenaban algun trabajo doméstico y con las campesinas. Este tipo
de nifias de la clase obrera tenian una educacién muy escasa y solian aprender
algun oficio en talleres familiares o ajenos, carecian de educacion formal y eran
generalmente analfabetas e instruidas en oraciones por sus correspondientes
parrocos. En general, todas las nifias (incluso las de las capas superiores de la
sociedad) eran tratadas muy estrictamente, tanto por parte de sus padres como de
sus tutores. Las monjas normalmente ensefiaban a las chicas aspectos tipificados
como femeninos, algunos son: coser, orar, ser buenas esposas etc. (Gonzales,
2007) (Lucas y cols, 2010).



Sin muchos cambios significativos y bajo la misma directriz, la educacion de las
mujeres ha sido severamente menospreciad. A finales del siglo XIX 'y principios del
S.XX la educacion que recibian estaban enmarcadas bajo dos lineamientos: La
educaciéon que recibian en el hogar, que eran unicamente de caracter doméstico,
por lo que, las nifas aprendian sus tareas familiares (coser, llevar la casa, etc.)
siguiendo el mejor ejemplo: el materno. Aunque, en ocasiones aprendian
capacidades mas profesionales derivadas de la agricultura, el comercio, etc. Las
nifas que recibian una educacion mas esmerada eran las pertenecientes a los
niveles mas elevados de la sociedad, que eran tutorizadas por los profesores de
sus hermanos o contaban con institutrices, es decir este segundo lineamiento solo
era posible si la familia contaba con la posicion adecuada que permitiera una mejor
educacion, cabe mencionar que aunque la familia contara con los recursos
necesarios para que las nifilas pudieran tener acceso a una mejor educacion la
valia de estas se encontraba por debajo de los miembros varones (Lucas y cols,
2010).

En el siglo XIX, el pensamiento liberal se aproximaba mucho a la cultura catdlica.
Las mujeres tenian como cometido —atural” la riqueza doméstico-moral, y por
tanto, su distanciamiento de los planos politico-publicos y laborales, puesto que, su
finalidad era ser las perfectas madres y esposas gobernantas del hogar. Mientras,
la Iglesia buscaba férmulas para re-catolizar a las mujeres y liberarlas del —peado
original”, convirtiéndolas en idoneas comparieras del sexo masculino escasamente
limitadas por los principios que rigen su propia naturaleza. La educacién que
recibian los hombres solo estaba limitada por la posicion econdmica- social a la
que pertenecian, y aquellos que tenian los medios suficientes eran instruidos en
diversas areas como: la politica, la economia, y con aquellas areas de desarrollo
cientifico- tecnoldgicas y por supuesto tenian un mayor reconocimiento dentro la
sociedad (Gonzales, 2007; Lucas et al, 2010).

El acceso de las mujeres a la educacion en México no difiere del modelo anterior,

durante mucho tiempo la educacion fue un terreno sumamente limitado y su
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instruccion abarca cuatro caracteristicas: la primera tiene que ver con los deberes
de lactancia y cuidados de la madre para con sus hijos; esto no es mas que la
correcta crianza de los hijos, la segunda tiene que ver propiamente con la
educacion de la mujeres; esta educacion —ntelectual” se basaba en la ensefianza
de lectura, algo de gramatica, economia doméstica, aritmética, costura, bordado,
dibujo, musica, asi como los quehaceres del hogar, la tercera tiene que ver con la
educacion moral; con la cual las nifias sabrian los principios que debian normar la
vida de la familia, asi como las reglas y deberes de los padres para con los hijos,
del esposo para con la esposa y de los hijos para con los padres y por ultimo una
instruccién en educacion fisica; la cual se podia realizar a través de paseos por el
campo realizados por los padres o por la escuela. Bajo estas nociones en las
mujeres recaian el buen o mal éxito de su familia, por lo que se les ensefiaba a ser

buenas esposas y madres de familias catolicas (Gonzales, 2007).

Durante el siglo XIX la educacién era considerada como el agente mas eficaz y
poderoso para acelerar la ilustracion del pais, sin embargo al mismo tiempo se
denunciaba que ésta habia estado ausente en las mujeres y esto porque se les
creia incapaces de instruirse por considerarse inferiores. Sin embargo el cambio
empieza a darse durante el gobierno liberal de Benito Juarez, fue entonces cuando
comenzaron a moverse importantes limitantes que impedian el acceso de las
mujeres al conocimiento. Primero, con la ley de educacién que hizo obligatoria la
instruccion primaria para ambos sexos promulgada hacia 1861, y después, la
fundacién de la escuela secundaria para nifias en 1869(que constaba de seis
afios). Sin embargo, la educacion de las nifas en estas instituciones estaba
orientada a reforzar el papel de esposa y madre, mientras se restringia su acceso
al conocimiento cientifico, pues los programas de estudio s6lo contaban con una
asignatura en ciencias y las demas estaban relacionadas con la familia y la
formacién de valores. En cambio, en la escuela nacional preparatoria (s6lo de
varones), con mas materias y nueve de ellas estaban relacionadas con las

ciencias, mientras que solo una estaba orientada a los valores (Guevara, 2015).
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Durante el periodo porfirista la secundaria para nifias se transformé en la normal
para profesoras en 1889 y se creo la escuela de artes y oficios para mujeres en
1871. Con ello se buscaba incluir a las mujeres en el proyecto de modernizacion
del pais, pero se continuaba limitando su acceso a conocimiento cientifico, de tal
manera que solo el 14% de sus materias en la normal de mujeres eran de
ciencias naturales y exactas, mientras en la normal de profesores era el 19%. En
cuanto al profesorado los hombres sin excepcion ensefaban en a normal de
varones; en la de mujeres, habia docentes de ambos sexos pero eran los
profesores quienes daban clases de ciencias mientras las profesoras impartian
economia doméstica, labores manuales y gimnasia, ademas ellas ganaban menos

que sus colegas (Guevara, 2015).

Al iniciar el siglo XX, las mujeres empezaron a ingresar a las universidades pero
con enormes dificultades para ser reconocidas y sin que se les permitiera
reconocidas y sin que se les permitiera abandonar su posicidn simbdlica ligado a lo
domestico y la familia, pues ahora ya no se hacia referencia al dano que el
conocimiento hacia a su salud, sino al dafio que se le hacia a la sociedad si ellas
descuidaban su rol en la familia. Ademas acceder a la educacion representaba
costos en la vida personal y amorosa de estas mujeres, que con frecuencia
debieron asistir a la escuela con su madre sentada en el banquillo adjunto, y
también asumir una vida de solteras, una situacion que representaba un estigma
en esa sociedad, pues el matrimonio era un paso obligado para todas las jovenes y
era casi el unico medio para obtener respeto y reconocimiento social, por todo ello,
las carreras vinculadas mas directamente al ambito cientifico, tardaron mas en
institucionalizarse, por ello, quienes optaron por disciplinas alejadas del ambito
simbdlico de lo doméstico, como las que estudiaban ciencias exactas y naturales y

tardaron mas en lograrlo (Guevara, 2015).

Afortunadamente, con respecto a la insercion de mujeres en la educacion superior

esta situacion ha venido cambiando con un ritmo sostenido, especialmente en las
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ultimas tres décadas y sobre todo en términos globales, aunque todavia persisten

grandes diferencias en ciertas areas del conocimiento (Mingo, 2006).

> LENGUAJE COMO HERRAMIENTA DE JERARQUIZACION Y
DESIGUALDAD

El lenguaje es una herramienta de jerarquizacion y desigualdad porque los sujetos
son constituidos discursivamente, aun cuando existen conflictos entre los sistemas
discursivos, contradicciones dentro de cualquiera de ellos y multiples significados
posibles para los conceptos que colocan. Los sujetos no son individuos unificados y
autbnomos que ejercen su libre albedrio, sino mas bien sujetos cuya
representacion se crea a través de las situaciones y status que se les confiere. Ser
un sujeto significa estar sometido a condiciones definidas de existencia,
condiciones de dotacion de agentes y condiciones de ejercicio. Estas condiciones
hacen posible elecciones, aunque éstas no son ilimitadas. La experiencia es un
evento linguistico (no ocurre fuera de significados establecidos). Pero tampoco esta
confinada a un orden fijo de significado, ya que el discurso es por definicion
compartido, la experiencia es tanto como colectiva como individual, Scott (2001),
citado en (Mingo 2006).

Las condiciones practicas de toda relacién de comunicacién se basan en que quien
tiene la palabra, imponga por completo el arbitrario de su interrogacion, el arbitrario
de sus intereses. La conciencia de lo arbitrario de la palabra se impone cada vez
mas hoy dia, tanto a quién tiene el monopolio del discurso como a quienes lo
sufren, es decir, las clases sociales determinan de qué lado se coloca, del que
expresa o del que adopta. Una de las leyes de la sociolinguistica es que el lenguaje
empleado en una situacién particular no depende unicamente, como cree la
linguistica interna, de la competencia del locutor, sino también del ambiente en el

que es utilizado. El discurso que producimos, es un —asultado”, de la competencia
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del locutor y del mercado en el que introduce su discurso, el discurso depende en

cierta proporcién de las condiciones de recepcion.

Toda situacion linguistica funciona, por tanto, como un mercado en el que el locutor
coloca sus productos; y el producto que produzca para este mercado dependera de
cémo anticipe los precios que van a recibir sus productos. Al mercado escolar, lo
queramos o no, llegamos con una anticipacion de los beneficios y de las sanciones
que recibiremos. Uno de los grandes misterios que la sociolinguistica debe resolver
es esta especie de sentido de la aceptabilidad. Nunca aprendemos el lenguaje sin
aprender, al mismo tiempo, las condiciones de aceptabilidad de este lenguaje. Es
decir, que aprender un lenguaje es aprender al mismo tiempo que este lenguaje
sera ventajoso en tal o cual situacion. Aprendemos inseparablemente a hablar y a
evaluar con anticipacion el precio que recibira nuestro lenguaje; en el mercado
escolar —y en esto el mercado escolar le ofrece una situacién ideal al analisis
(Bourdieu, 2001).

El interés creciente en todos los estratos por la educacion en el uso de los medios
de comunicacién en la formacion escolar y permanente, son una consecuencia del
importante poder de seduccién que ejercen en la cultura mediatica y los elementos
que transfieren para la comunicacion cotidiana. La informacion, la comunicacion y
el saber son hoy los ejes mas importantes en la competicion mundial por el poder.
De alli se deriva que la comunicacion y la educacion como dimensiones
convergentes estén llamadas a la recuperacion del ser humano en su concepcion
integral (Daza, 2005).

Sin embargo también en la comunicacion, el sexismo esta presente, sexismo, se
refiere a todas aquellas actitudes que tiene que ver con el trato desigual que
reciben las personas en razon del sexo, es decir discriminandolas, debido a que se
le atribuyen caracteristicas psicoldgicas y pautas de comportamiento, que derivan
en la asignacion de roles sociales fijos en las personas, por el solo hecho de

pertenecer a determinado sexo, limitando la posibilidad de un desarrollo pleno de
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mujeres y hombres, este sexismo se reproduce por medio del lenguaje, que nos es
sexista por si mismo, sino por la forma en que lo usamos. De acuerdo a Bustos
(2005) el lenguaje sexista se hace presente en la ocultacion o exclusion de las
mujeres bajo el falso masculino genérico (por ejemplo, —es hombres de este
planeta” cuando deberia ser Has personas de este planeta”) o el uso de
construcciones en femenino, aun cuando el producto, servicio 0 mensaje se dirija
tanto a hombres como a mujeres (las madres deben vigilar muy bien que hijas e
hijos se laven las manos). Con ellos el androcentrismo hace su aparicion, siendo
este una forma en la que se concibe al hombre y lo masculino como medida,
modelo o paradigma de lo humano, ocultando a la mujer bajo esos —hmbres” del
planeta o —eintificos” del area, o bien subestimando las actividades, valores, y
actividades de las mujeres. Siguiendo con esta idea, para Van Dijik (2003) y Wodak
(1997), citados en (Morales y Gonzalez, 2007), las practicas discursivas pueden
tener efectos ideoldgicos; pueden ayudar a producir y reproducir relaciones de
poder y desigualdad. En consecuencia el discurso puede ser sexista,
discriminatorio; no obstante puede intentar, como de hecho lo hace, pasar como

una practica normal, regida por el sentido comun, para legitimar su permanencia.

Evidenciar que el uso incorrecto de la linglistica genera deformaciones que se
asocian y que siguen transmitiendo estereotipos (deformaciones profesionales
derivado de las condiciones de género) es reconocer explicitamente el déficit que
genera la divisién sexual del trabajo y el conocimiento. Segun la Real Academia de
la Lengua Espanola, una deformacion profesional es aquel habito de hacer o
pensar ciertas cosas debido a la profesion que se ejerce. La palabra "deformacién”,
ademas, conlleva una connotacién negativa. En definitiva, cuando una persona
tiene una profesion es esa profesidon. Las personas se convierten en lo que son por
lo que hacen. Pretender que no haya deformaciones profesionales, es suponer que
adquirir y practicar una profesién no tiene impacto sobre las personas. En esta
exploracion, ponemos las deformaciones profesionales como concepto contrario a
las habilidades profesionales que el alumnado va a adquirir en la titulaciéon o bien

en el ejercicio de la profesion. Si la division sexual del conocimiento y de las tareas
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que realizan hombres y mujeres conlleva especializacion que se asocia al trabajo
de cuidado y de provision, podemos imaginar que mas alla, existen defectos,
conductas no deseables, que se derivaran de la no participaciéon de los ambitos

complementarios (Izquierdo, 2004).

El discurso como una forma de interaccion social, implica una relacién dialéctica
entre el evento discursivo particular y las situaciones, instituciones y estructuras
sociales que lo estructuran: el evento discursivo le da forma a estos aspectos y, a
su vez, es formado por ellos (Morales y Gonzéalez; 2007). De esta manera se
construye la forma de actuar de las personas, lo que la sociedad determina de
acuerdo al género. Derivada del latin, la palabra —@nero” se utiliza por lo comun
para designar una categoria cualquiera, clase, grupo o familia que exhibe los
mismos signos de pertenencia. En numerosos trabajos contemporaneos, se
designa por —sexX’ o que compete al cuerpo sexuado (masculino o femenino) y por
—egnero” lo relacionado con lo que significa sexual del cuerpo en sociedad. Si nos
situamos en el punto de vista del cuerpo, el hombre y la mujer son seres biologicos,
y de su diferencia anatdmica depende su posicion social. EI género —o identidad
sexual- se determina entonces en funcién de esa diferencia. Pero si se privilegia al
género en detrimento de la diferencia bioldgica, esta ultima se relativiza y se valora
otra diferencia entre los hombres y las mujeres, calificada de cultural y determinada
por el lugar que ocupa en la sociedad, en sintesis, existe un aspecto biolégico que
divide a la humanidad en dos polos sexuados hombre-mujer y un aspecto cultural
que atribuye diferencias sociales e identitarias, sin embargo ambas dan cuenta de

las relaciones de dominacién, igualdad o desigualdad (Bustos, 2005).

El estudio de los sesgos de género en la educacion cientifica y tecnoldégica ha
tenido como objetivo basico establecer en qué medida la concepcidn que sobre las
mujeres sostienen las disciplinas cientificas analizadas se trasmite en la ensefianza
de la ciencia y de las tecnologias. Es decir, en qué medida los sesgos de género

presentes en las ciencias se siguen reproduciendo al ser trasmitidos en la

15



formacion de las nuevas generaciones de cientificos/as e ingenieros/as (Van den
Eynde, 1994).

Analizar los sesgos de género presentes en las ciencias ha tenido como objetivo
establecer en qué medida las teorias e investigaciones, cuyo objetivo ha sido
demostrar la inferioridad natural de las mujeres, estan sesgadas por estereotipos y
prejuicios de género. Determinadas areas de las ciencias presentan sesgos de
género en sus investigaciones y teorias, y que se trasmiten a la educacion y
formacion cientifica y, por tanto, se siguen reproduciendo. Las ciencias bioldgicas y
sociales han caracterizado la naturaleza humana fundamentando una determinada
concepcion de lo que hombres y mujeres representan y el lugar y funciones que les
corresponde en nuestra sociedad; esta caracterizacidon esta sesgada por la
ideologia dominante acerca del género y se perpetua a través de la educacion
cientifica, trasmitiéndose a las nuevas generaciones. Romper este circulo supone
hacerlo visible a través del analisis de la ciencia y de la educacién de los

mecanismos en qué se sustenta (Gomez y cols., 2007).

Las teorias de género ponen en evidencia la existencia de las diferencias y
desigualdades entre mujeres y varones. Identifica y describe el sistema de género
esta construido en tres niveles: 1) Estructural — sustentado por la division social del
trabajo; 2) institucional — conformado por normas y regulaciones que guian la
distribucion de recursos y oportunidades entre hombres y mujeres; y 3) simbdlica —
enmarcada por conceptos, mentalidades y representaciones colectivas de
feminidad y masculinidad. El concepto de patriarcado continia siendo util para
permitirnos capturar una ideologia de género discriminante que coloca al hombre
como el referente clave. El patriarcado se refiere no solo al poder que el hombre
recibe de su rol adscrito como cabeza de familia, sino también a los privilegios que

el estado le otorga en multiples areas de la vida social y politica (Stromquits, 2006).
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El trato desigual que se da entre hombres y mujeres es una forma de
discriminacion por pertenecer a un determinado sexo, que limita el desarrollo pleno
de hombres y mujeres ya que se les atribuyen caracteristicas psicolégicas y pautas
de comportamiento, que la mayoria de las veces demerita a las mujeres, esta
forma de discriminacion es llamada sexismo (Bustos, 2005) y esta presente de
diferentes formas no sélo dentro de la ciencia y la psicologia, sino en todas las

esferas sociales.

> EDUCACION COMO MECANISMO DE TRANSMISION DE ESTEREOTIPOS

Una forma clara de sexismo es su representacion a través de los estereotipos, los
cuales son reproducidos a través de una imagen publica, o en el discurso, de
mujeres y hombres que se relacionan con viejos arquetipos o clichés, en ocasiones
en claro desfase con la realidad actual, pero que continuan vivos en el imaginario
social y que nada contribuye a favorecer la pluralidad de opciones individuales
(Bustos, 2005). Los estereotipos como habitos inconscientes que relacionan
atributos personales con la pertenencia a determinado grupo, conducen a la
atribucién de caracteristicas y a la evaluacion sesgada del mismo. Para
construirlos, los individuos y las organizaciones tendemos a exagerar las
similitudes de los que forman parte de nuestro grupo (son como / pertenece a) y a

exagerar las diferencias entre grupos (son diferentes a / pertenece a).

Lo anterior es evidente en relacién con los estereotipos de género como: —el mas
importante para las mujeres es su familia, porque a las mujeres les gusta cuidar de
los demas, mientras que para los hombres o mas importante es el trabajo y les
gusta la accién y el riesgo”. Lo pernicioso de los estereotipos es que se utilizan
como criterio para valorar las conductas de otros y predisponen a interpretar los

hechos con arreglo a ellos y a negarse a reconocer aquellas conductas que no los
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confirman. El problema con los estereotipos es que son tenaces (preferimos la
informacion que los confirma y rechazamos los que los cuestiona) y adaptativos
(procesamos informacién que se ajusta al estereotipo mas rapidamente que la que

lo cuestiona (Miqueo y cols, 2011).

De tal manera que los estereotipos de género se refieren al conjunto de creencias,
pensamientos o representaciones que social y culturalmente se han determinado
para denotar los roles o caracteristicas —projas” de hombres y mujeres. Por lo
tanto se encuentra que dentro de la estructura mental sexista se presenta un
esquema donde al hombre se le asocia con lo masculino, la mente, lo cognitivo y lo
publico, mientras que a la mujer se le asocia con lo femenino, el cuerpo, lo afectivo

y lo privado (Trigueros y Colmenares; 1997 en Bustos, 2005).

El Sistema Educativo acoge a las/los jovenes que ya estan socializados en los
géneros masculino y femenino a través de la familia y el entorno social. A partir de
aqui lo que hace, por accién o por omision, es reforzar, mantener y reproducir los
estereotipos masculino y femenino hasta el punto de llegar a normalizarlos. Hay un
proceso de adaptacién a aquello que se espera de ellos y de ellas respectivamente
(Villuendas y Gordo, 2003).

Educar estereotipadamente en funcion del género supone colaborar en un
desarrollo parcial de alumnas y alumnos, al potenciar en ellas el desarrollo de
capacidades, valores y comportamientos que responden al estereotipo del género
femenino, y en ellos, del masculino. De este modo, tanto las chicas como los chicos
se ven privados de la educacion en determinados valores necesarios para el
desarrollo integral de la persona. Desde la perspectiva co-educativa, es un objetivo
basico desenmascarar y neutralizar estos estereotipos, adoptando metodologias
educativas que desarrollen todas las potencialidades de las personas, partiendo de
su diferente biologia, pero evitando que ésta se convierta en un motivo de
jerarquizacion (Villuendas y Gordo, 2003).
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Esta tarea se cumple a través de multiples mecanismos conectados: la propia
forma de organizar la escolaridad, los ritos escolares, la existencia de formas
definidas de relacionarse, de establecer pautas de comunicacion, la exigencia de
evaluar todo lo que se hace y, de modo muy especifico, a través de la seleccion y
la organizacion pedagogica de la cultura social para ser transformada en
conocimiento escolar. Ese conocimiento escolar es una creacion social y no solo
cientifica, porque es producto de una inevitable seleccién que, en sociedades
jerarquizadas como las que conocemos, es guiada por valores que responden a la
vision de lo que es importante por parte de los grupos sociales con capacidad para
decidir (Villuendas y Gordo, 2003).

En las aulas y en los centros educativos se pueden observar a diario actitudes y
comportamientos que denotan que el alumnado esta siendo educado en los
patrones tradicionales asignados a los hombres y a las mujeres. Sabemos que la
discriminacion por razén de sexo no tiene su origen en la escuela, sino en la
constitucion histérica del papel social asignado a hombres y mujeres, y que la
institucion escolar refleja y reproduce de manera constante lo que en la propia

sociedad ocurre dia a dia (Blanco, 2000) (Escamez y Garcia, 2005).

Por lo general en el curriculo de la escuela mixta, no se presentan las aportaciones
de las mujeres al mundo social, politico, econdmico, histérico, moral, filosofico, etc.,
sino que, por el contrario, el curriculo que se disefia es basicamente androcéntrico,
presentando y conceptualizando al varén como el eje valido desde el que se mira la
sociedad, sobre el que se piensa y es pensado, sobre el que se dialoga, se miden
los actos y las consecuencias, los triunfos y las derrotas, de cualquier aspecto
social, impregnando el pensamiento cientifico que sustenta el conocimiento escolar
(Sanchez, 2002). Sin embargo existen experiencias de proyectos de coeducacion,
que no es sindbnimo de escuela mixta, no se trata solo de la —edcacidén que se da
conjuntamente a ambos sexos”, es decir una cuestion de espacio y de tiempo:
nifios y ninas, profesoras y profesores que comparten un espacio y un tiempo

comun, se trata mas bien de —un proceso intencionado de intervencién a través del
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cual se potencia el desarrollo de los nifios y las nifias partiendo de la realidad de
dos sexos diferentes hacia un desarrollo personal y una construccion social

comunes y no enfrentados”(Mata, 2003).

> CRITICAS FEMINISTAS A LA EDUCACION ANDROCENTRISTA

Por una parte, es una funcion incuestionable de la educacion permitir que la gente
opere al maximo sus capacidades, equiparlos con las herramientas y el sentido de
la oportunidad para usar su ingenio, habilidades y pasiones al maximo. La
contraparte de esto es que la funcién de la educacién es reproducir la cultura que la
apoya; no solo reproducirla a ella, sino ademas sus fines econémicos, politicos y
culturales. Por ejemplo, el sistema educativo de una sociedad industrial deberia
producir una fuerza de trabajo afanosa y sumisa para mantener esa sociedad:
trabajadores no especializados y semi-especializados, administrativos, cargos
intermedios, empresarios sensibles al riesgo, todos los cuales deben estar
convencidos de que la sociedad industrial en cuestion constituye la unica forma
correcta y valida de vivir. La educacion como reproduccion cultural, se expone al
empantanamiento, la hegemonia y el convencionalismo, incluso aunque ofrezca la
promesa de reducir la inseguridad (Bruner, 2007). Sin embargo, las instituciones
educativas no hacen mas que reproducir aquellas normas y valores de una
sociedad determinada que supuestamente han de guiar nuestra conducta, pero lo
hacen sobre modelos sociales que reproducen patrones de lo que significa ser
hombre o mujer, encontrandonos, pues, con una serie de valores que a lo largo de

la historia se han ido definiendo como esencias de lo «viril» y de la «feminidad».

El aprendizaje, podria decirse esta principalmente dentro de la cabeza, es
intrapsiquico. Al final, el estudiantado, deben apoyarse en su propia inteligencia y
su propia motivacion para beneficiarse de lo que puede ofrecer la escuela. La
educacion aporta los significados para reforzar y facilitar nuestras capacidades
mentales innatas. Los mejor dotados son los que mejor se pueden beneficiar de la

escolarizacion, bajo esta caracteristica seria facil pensarlo, sin embargo la
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perspectiva que contrasta con ésta es que toda actividad mental esta situada y
apoyada en un contexto cultural mas o menos facilitador. No somos solamente
mentes aisladas con una capacidad variada a la que después hay que afiadir
habilidades. Lo bien que el estudiante domine y use las habilidades, el
conocimiento y las formas de pensar dependera de cuan favorable o facilitadora
sea la —cajade herramientas” cultural que ofrezca el profesorado. Los contextos
culturales que favorecen el desarrollo mental son principal e inevitablemente
interpersonales, pues suponen intercambios simbdlicos e incluyen una variedad de
proyectos conjuntos con los companeros, los padres y los profesores. A través de
semejante colaboracién, se consigue acceder a los recursos, los sistemas de
simbolos e incluso la tecnologia de la cultura, y tener igual acceso a estos recursos
no se le puede negar a nadie. Si hay una diferencia en la dotacion innata, el nifio o
nifia mejor situado/a sacara mas de su interaccién con la cultura (Bruner, 2007).

La existencia de diferencias en cuanto a la valoracion de comportamientos,
actitudes y valores que se atribuyen a uno y otro sexo pueden perpetuarse y
reforzarse si en el proceso educativo se siguen mostrando, a través de las
ilustraciones, contenidos y lenguaje, el androcentrismo que refuerza el dimorfismo
sexual, al fomentar una vision del mundo que excluye o infravalora al colectivo
femenino y que, por el contrario, revaloriza los modelos histéricamente asociados al

sexo masculino.

El lado que contrasta con esta tercera antinomia — la busqueda de una voz
autoritariamente Universal. Pues también en este lado hay una afirmacion
convincente. Tal afirmacién esta en la profunda integridad, para bien o para mal,
con la que la forma de vida de cualquier cultura mayor expresa sus aspiraciones de
gracia, orden, bienestar y justicia histéricamente enraizadas. Si bien las situaciones
humanas se pueden expresar siempre localmente en el tiempo, no dejan de ser
una expresion de alguna historia mas universal. Ignorar esa historia mas universal
es negar la legitimidad de la cultura general. Por mucho que la experiencia y el
conocimiento puedan ser locales y particulares, siguen siendo parte de un

continente mayor, teniendo asi, en contraste la realizacion individual frente a la
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preservacion de la cultura; la antinomia de centrarse en el talento frente a centrarse
en la herramienta; y la antinomia del particularismo frente al universalismo (Bruner,
2007).

Cabe preguntarse, ;Como deben juzgarse las formas de pensar, formas de
construir significado y formas de experimentar el mundo?, segun bajo qué
parametros y por quién; por ejemplo, como se refleja la pregunta —Quién posee la
version correcta de la historia?”. Tenemos asi por una parte defiende que la
experiencia humana, «el conocimiento local», digamos, es legitimo en su propio
derecho, que no puede reducirse a alguna construccion universalista «mas alta» o
con mas autoridad. Cualquier esfuerzo por imponer significados de mas autoridad a
la experiencia local es presuntamente hegemonico, sirviendo a los fines del poder y

la dominacion, lo pretenda o no (Bruner, 2007).
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CAP.2 CONSTRUCCION Y CONSTITUCION
ANDROCENTRICA DE LA CIENCIAY LA
PSICOLOGIA

> CONCEPTO Y CARACTERISTICAS DE LA CIENCIA

Es de condicién natural que los seres humanos sientan deseos por conocer los
fendmenos que acontecen en el mundo, sin embargo, este deseo no surge como
producto de una simple curiosidad por saber lo que pasa a su alrededor sino el uso
de ese conocimiento acumulado como herramienta transformadora de la realidad y
para la obtencion de satisfactores sociales mismos que estan influidos por el

momento histérico en el que se encuentre.

Las definiciones de ciencia varian ampliamente, pero pueden categorizarse en dos
clases: definiciones de contenido y definiciones de proceso. Una definicidon
caracteristica de contenido podria ser que —al ciencia es una acumulacion de
conocimiento integrado”, mientras que una definicion de proceso podria expresar
que —dl ciencia es la actividad de descubrir variables importantes de la naturaleza,
de relacionar esas variables, y de explicar las relaciones entre ellas. Una definicion
que incorpora contenido y proceso es: —a ciencia es una serie interconectada de
conceptos y esquemas conceptuales que se han desarrollado como resultado de
experimentacion y observacion. Algo similar lo encontramos en la definiciéon que da
Eleanor Simon, ciencia es un cuerpo de conocimientos sobre el universo

organizado sistematicamente obtenido por el método cientifico (Calvo, 2006).

A lo largo de la historia el concepto de ciencia ha estado asociado con la
demostracién y la capacidad de probar enunciados hipotéticos, enfatizandose como
funcién de la ciencia su capacidad para predecir comportamientos del objeto de su
realidad. En esta representacion, tal pareciera que los conceptos o construcciones
cientificas constituyen reflejos puros y directos de la realidad, no tomando en

23



cuenta que la propia configuracion tedrica que sustenta todo aparato cientifico se
apoya sobre un conjunto de elementos, que son expresion de la época en que el
cientifico vive y de la posicion o status que se tiene ante la misma, lo cual tiene un

profundo sentido histoérico presente en toda accion intelectual (Gonzales, 2000).

Al hablar de ciencia, nos referimos al proceso sistematico de construccion de
conocimiento, sea en las ciencias naturales, formales y humanas, sin privilegiar
unas u otras. Dentro de esta construccidon se incluye un complejo de actividades,
practicas e instituciones sociales muchos de los cuales se plasman en las teorias
cientificas, y que tienen también consecuencias que transforman la realidad, una
cultura académico- cientifica dominada por hombres se auto-reproduce de este

modo alejando a las mujeres a participar de forma igualitaria (Sierra y Klaus, 2003).

Es probable que no exista una definicion totalmente adecuada de lo que es ciencia.
Para llegar a una definicibn que ayude a lograr la compresion de algunas de las
caracteristicas basicas de la ciencia y que facilite la presentacién sistematica de
esas caracteristicas, habria que considerarla como un proceso que desemboca en
el conocimiento de un determinado fendmeno, que permita la interaccion y en

consecuencia que sirva como herramienta de transformacion.

La concepcion de ciencia que ha predominado es aquella denominada positivista,
en donde se ve como libre de valor y como instancia suprema en lo que respecta al
conocimiento y a la verdad. Toda construccién positivista se apoyo en el dato como
piedra angular del concepto de ciencia, en el que aparecia como entidad pura de la
realidad que debia ser aprendida tal cual era en la investigacién cientifica. Esta
posicion condujo a una representacion estatica de la realidad, concebida como
unica, ahistérica y externa al individuo, lo cual determiné simultaneamente una
representacion pasiva de la ciencia, cuya misién era aprender la realidad, tal cual

era y organizarla en conceptos.

Este paradigma convertia la ciencia en una sumatoria de hechos explicables a

través de relaciones inmediatas y lineales, los cuales en muchas ocasiones
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resultaban contradictorios entre si. Al buscar las casualidades en las frecuencias de
correlaciones de variables analiticas, se perdia la ubicacion del dato en el sistema
complejo del que se derivaba, perdiéndose en las correlaciones resultantes de los
experimentos del caracter explicativo de lo estudiado, el cual cedia paso a la
descripcion. Toda orientacion metodologica positivista se orienta al cuidado y el
rigor del método, considerando la teoria como agrupacion u ordenamiento de los
resultados aportados por este, los cuales nos permite describir la realidad
(Gonzales, 2000). Sin embargo esta concepcion de la ciencia olvida al sujeto
cognoscente que desde su nacimiento se desarrolla una ideologia determinada por
la cultura misma que esta cargada por una concepcion basada en diferencias
sexuales y que conlleva a generar concepciones de ciencia vinculada a

caracteristicas masculinas por lo tanto no puede considerarse como neutra

Desde esta perspectiva, la ciencia se ha asociado a la imparcialidad, a la
neutralidad, a la objetividad y a la autonomia. Cuando se hace referencia a la
imparcialidad se quiere decir que las teorias cientificas tiene que ser susceptibles
de ser evaluadas a la luz de criterios internos a la ciencia ( l6gica de investigacion,
l6gica de la ciencia, teoria de la ciencia), criterios que no deben tener nada que ver
con asuntos ligados a valoraciéon de indole moral o social. Cuando se habla
neutralidad en la ciencia se quiere decir que los criterios de evaluacion y la
aplicacién de la ciencia misma no puede favorecer una perspectiva en particular. La
ciencia es objetiva en la medida en que se abstiene de formular apreciaciones o
estimaciones personales o partidistas. Finalmente cuando se plantea el caracter
autébnomo de la ciencia se hace alusidén con ello al hecho de que la ciencia, su
metodologia, sus practicas y sus instituciones no pueden darle cabida a asuntos de
tipo moral o valorativo y que, por lo tanto, la ciencia no tiene que verse inferida o

perturbada por estos ultimos (Sierra y Klaus, 2003).

No obstante se intenta ocultar que la ciencia es una forma de saber sexuado,
androcentrista, un tipo de conocimiento conformado por conceptos cargados de
ideologia que corresponden a construcciones y representaciones sociales que

niegan la supuesta neutralidad axiolégica y objetividad cientifica y que colocan a la
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ciencia como una construccién cultural que esta condicionada por el contexto y los

valores sociales de los sujetos que las construyen (Palacio, 2009).

Los trabajos epistemoldgicos de Karl Popper contribuyeron significativamente al
reconocimiento de lo que es y no ciencia, ya que con su propuesta falsacionista o
demostracion del error, rompe con el verificacionismo al proponer que si bien los
axiomas y proposiciones universales no pueden ser verificados mediante la
observacion, no obstante, si pueden ser falseados mediante la experiencia.
Resultando asi que para el racionalismo critico una teoria es cientifica cuando es
falseable, ya que se plantea que so6lo hay aproximaciones a la verdad y una teoria
solo puede ser juzgada si es mejor o peor que otra para dar cuenta de un aspecto
del mundo. La falsacidn es lo que permite darle el caracter de empirico a la
investigacion cientifica y lo que da el criterio de demarcacién entre teorias

cientificas y no cientificas (Sierra y Klaus, 2003).

La ciencia se ha constituido como un ente objetivo y neutral carente de ideologia,
pero esta concepcion de la ciencia queda en entredicho tras la publicacién de +a
estructura de las revoluciones cientificas”, de Thomas S. Kuhn, en cuya obra se
sefala la importancia de los factores sociales e ideoldgicos en la formulacion de
hipotesis asi como en la validacidon de las mismas. Los movimientos feministas han
puesto de relieve como la ciencia posee sesgos de geénero que implican
perspectivas parciales, androcéntricas, lo que conlleva la imposicion de la
objetivacién de lo masculino sin considerar el punto de vista de las mujeres
(Sanchez, 2002). Las practicas cientificas convencionales contienen un sesgo
androceéntrico evidente, tanto en los conceptos y las categorias que utilizan en la
indagacioén cientifica, como en los marcos tedricos en los que se inscriben. Ello
tiene una doble incidencia. Por un lado provoca discriminacion en la mujer para el
acceso a la ciencia, y por otro, es la causa de la «mala ciencia» y / o de resultados
«sesgados» precisamente por la posicion subjetiva e interesada del investigador,
condicionada por una posicion y rol determinado.
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La constitucion de la ciencia androcéntrica ha supuesto la conceptualizacion y
configuracion de una perspectiva que ha marcado el punto de vista de los varones
y que se plasma en la estructuracion del pensamiento en categorias dicotdmicas
como son: publico y privado; objetividad y subjetividad; razén y sentimiento. La
parcelacion de la realidad asi establecida conlleva juicios de valor sobre los
aspectos sefialados al realizar una jerarquia interesada sobre lo socialmente
valorado, dando preponderancia a los considerados masculinos y obviando y/o

minusvalorando los considerados femeninos.

La ciencia es dada a entenderse como un ente abstracto, inminente, incontestable,
sin poner en entredicho que ésta la llevan a cabo personas que poseen una carga
de pensamiento e ideologia propia, motivo por el cual sufre una fuerte carga de
valores y juicios previos sobre la masculinidad y la feminidad, pudiendo afirmar que
la neutralidad del conocimiento supone la legitimacion del androcentrismo. La
inclusion masiva de las mujeres en ciertos ¢ ampos cientificos ha supuesto la

modificacion de las categorias cientificas.

Las definiciones sociales de la ciencia se han elaborado dentro de un marco
dicotdmico y excluyente entre lo femenino y masculino, que asignan a este ultimo lo
publico, el poder, la conquista y la competitividad. Se trata de categorias que
definen también al ambito cientifico, el cual ha estado histéricamente en manos de
los varones y disefiado desde experiencias masculinas, tomandose como referente
universal de la humanidad al varén. Mientras lo femenino ocupa el polo opuesto de
estas categorias lo que justifica la desigualdad que viven las mujeres quienes
cuentan con atributos —efmeninos”, supuestamente innatos, que no poseen valor
social y que ademas resultan —aicompatibles” con el quehacer cientifico (Mafia,
2004) (Sanchez, 2002). Esto ha dificultado su acceso al mundo de la ciencia, pero
hoy resulta imprescindible el aumento de mujeres cientificas que apuestan por dar
voz a las mujeres, con el objeto de buscar la pluralidad en las categorias
epistemoldgicas; no se trata de sumar la perspectiva «femenina» a la ciencia

androcéntrica, sino de re-conceptualizarla para hacerla mas humana. El
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androcentrismo en la ciencia da como resultado la parcialidad de la misma
(Sanchez, 2002).

Cabe preguntarse acerca de los factores que intervienen para que las mujeres
incursionen en la ciencia y sobre aquellos que determinan el area de conocimiento
en que ellas se quieren desempenfar, ademas de considerar si en la toma de esa
decision subyacen nociones culturales. Si bien es importante que se tome en
cuenta las aportaciones de las mujeres dedicadas a la ciencia para poder hablar de
una verdadera neutralidad y objetividad de la ciencia, también lo es el hecho de
romper con esos roles socialmente impuesto a hombres y mujeres. Si bien la
ciencia moderna surge con la exclusion de las mujeres y el exterminio de las
formas en las que se expresaba un conocimiento que les era propio, a lo largo de la
historia se ha dado un proceso lento y gradual de la incorporacién femenina a las

actividades cientificas y tecnoldgicas.

La presencia femenina en la educacion y en los centros cientificos constituye un
nuevo elemento que produce cambios en la instituciones educativas y cientifica
pero sin duda genera cambios en la estructura del conocimiento cientifico que
beneficia tanto a deshacer los estereotipos ligados a hombres y mujeres por un
lado y por el otro beneficia al conocimiento como tal ya que se aprovechan las
aportaciones de las mujeres. Si bien han existido avances en la incorporaciéon de
las mujeres a la educacion superior, en México no existe todavia una participacion
equitativa de varones y mujeres en todas las areas de conocimiento. Ellas tienden
a elegir preponderadamente aquellas carreras que resultan ser una prolongacion
de las actividades que tradicionalmente han desempefado sus antecesoras,
madres o tutoras. En efecto en el sector universitario las académicas tienen mayor
presencia en ciencias de la salud, educacion, humanidades, y ciencias sociales,
mientras que en las areas exactas, ingenieria y tecnologia, lo mismo que las
agropecuarias, la participacion de las mujeres es todavia incipiente (Rodriguez y
Zubieta, 2005).
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Es en las disciplinas denominadas —eincias duras” donde las mujeres estan menos
representadas, ahi no se ha conseguido esta «revolucion cientifica», tal y como lo
manifiestan cientificas como Fox Keller, Barbara MaClintock o Donna Haraway en
el campo de la fisica, la biologia molecular y la cyber-ciencia respectivamente.
Estas investigadoras ponen objeciones a la ciencia que se esta desarrollando en
sus areas de trabajo y proponen cambios en la interpretacién de sus campos de
investigaciéon que son todavia minoritarios. Estos campos de la alta investigacion
cientifica siguen estando en manos de varones, y la comunidad cientifica sigue sin
tener en cuenta la importancia de las apreciaciones de las teorias de género para
que la ciencia revierta sus beneficios en la consecucion de una sociedad mas

equitativa y, por ende, mas justa (Sanchez, 2002).

Esta forma en la que se produce ciencia se situa en un enfoque sociocultural de la
misma ya que se genera a partir de un estereotipo cultural de ciencia — dura,
rigurosa, racional, impersonal, no emocional y competitiva- esta inextricablemente
entrelazada a cuestiones relativas a identidades de género de los hombres. Lo
«cientifico» y lo «masculino» son constructos culturales que se refuerzan
mutuamente. La ciencia apoya y reafirma el androcentrismo con practicas en las
que predomina lo masculino, y lo masculino se refuerza a su vez a través del
fundamento racional presuntamente cientifico y objetivo. Este conjunto de
asociaciones produce mala ciencia y conduce a modelos falsos y demasiado
simplificados de la naturaleza y de la investigacion, ya que atribuyen relaciones de
poder y estructuras jerarquicas alli donde no existen, ni son necesarias. Las
cualidades y valores tipificados como femeninos son catalogados sistematicamente
como no cientificos; la afectividad, la implicacion, la empatia, etc., y por tanto han

de ser eliminados en aras de la objetividad (Mingo, 2006).

Podriamos afirmar que la ciencia en estos términos es «mala ciencia» ya que el
conocimiento que se obtiene esta parcializado, excluyendo a la mitad de la
poblacion; se puede decir «la produccion de conocimiento valido y relevante se

concibe como un proceso de construccion de nuevos significados y
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representaciones a partir del contraste de las interpretaciones que los diferentes

sujetos participantes ofrecen de la situacion en la que viven» (Sanchez, 2002).

Se ha construido un fuerte campo de critica androcéntrica en la que se ha
cuestionado la neutralidad de los conocimientos tradicionales, es decir, la
concepcion segun la cual el conocimiento esta libre de valores y, en concreto, en la
ciencia educativa no esta basada en los valores masculinos, en el punto de vista
masculino del mundo; pero este hecho nos lleva a asegurar la parcialidad sobre lo
que se considera positivo y negativo, sobre lo resefiable y lo que se in-visibiliza.
Las actuaciones pedagdgicas tienden a orientarse en correspondencia con las
percepciones y convicciones previas de las creencias asignadas a las mujeres y a
los varones y este es un hecho que se traslada a la ciencia, por ello es de
importancia capital revisar los conceptos cientificos que revierten en la formacion

escolar (Sanchez, 2002).

La constitucidon de la ciencia androcéntrica ha supuesto la conceptualizacion y
configuracion de una perspectiva que ha marcado el punto de vista de los varones
y que se plasma en la estructuracion del pensamiento en categorias dicotdmicas
como son: publico y privado; objetividad y subjetividad; razén y sentimiento
(Sanchez, 2002). Aunque la riqueza del debate sobre los distintos modelos de
ciencia dificulta sintetizar lo fundamental del mismo, podemos sefialar algunos ejes
conceptuales alrededor de los cuales se generan distintas concepciones de la
ciencia, y que también son relevantes para la tematica de la evaluacién académica.
Evidentemente, los extremos de estos ejes no son mas que tipos-ideales, es decir,
construcciones analiticas que tratan de captar los aspectos esenciales de las

distintas concepciones de la ciencia.
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> DOS CONCEPCIONES DE CIENCIA: EL MODELO AGORA Y EL. MODELO
OLIMPO

Se han elaborado cuatro ejes conceptuales que expresan dos concepciones
dicotomicas de la ciencia, propuestas por Bronus (2004): el modelo Olimpo vy el
modelo Agora, cabe mencionar que dichos ejes son de caracter ideolégico y solo
representan una alternativa para explicar los modelos de ciencia que aqui
presentamos. El modelo Agora esta vinculado al compromiso, la heteronomia, la
cooperacion y la compatibilizacion, mientras que el modelo Olimpo se define por
una concepcién de la ciencia basada en los atributos opuestos. Este resultaria el
referente para las ciencias experimentales y tecnoldgicas, mientras que el modelo

Agora lo seria para las ciencias sociales (Izquierdo, 2008; Miqueo et al, 2011).

El primer eje conceptual alrededor del cual se disefian distintas concepciones de la
ciencia es el eje neutralidad-compromiso. Concebir la ciencia como una actividad
neutral implica la defensa de una actitud activa consistente en no tomar partido por
ningun objetivo social, politico o econémico. Al mismo tiempo, una ciencia neutral
es también una ciencia que no persigue producir en el entorno un impacto u otro, si
bien caben en esta opcion la responsabilidad y la irresponsabilidad en relacion con
los impactos que efectivamente se producen, la neutralidad supone que el sujeto
de la ciencia no tiene intereses o valores que no sean con la busqueda de la
—erdad”. En el extremo opuesto de esta posicion esta la del compromiso, que
entiende que la comunidad cientifica, a pesar de que mantenga su principio de rigor
metodoldgico y busqueda de la objetividad, ha de tomar partido por unos objetivos
sociales o propoésitos normativos determinados, basada en la preocupacion por el
impacto de la propia actividad en el conjunto de la sociedad. En esta opcion se
convierten en relevantes cuestiones como la de la utilidad y aplicabilidad de los

conocimientos producidos.

Un segundo eje seria el eje autonomia-heteronomia. Las concepciones mas
cercanas a la autonomia definen la ciencia como una actividad de produccién de
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conocimiento que ha de poder desarrollarse segun sus propias leyes y
necesidades. Se afirma aqui la independencia respecto de las demandas sociales
o las presiones politico-econdmicas, lo que no quiere decir neutralidad, sino
capacidad autébnoma para decidir a cuales de esas demandas e intereses resulta
conveniente responder, o si no resulta conveniente responder a ninguna.
Autonomia, por ejemplo, significaria tener capacidad de elegir entre una ciencia
neutral o una ciencia comprometida. La heteronomia apunta a una dependencia de
las demandas sociales, econdmicas y politicas en el disefio de los objetos y los
objetivos de la investigacion. La ciencia se entenderia entonces como un
instrumento de la sociedad, lo que automaticamente plantea el interrogante de
quién es esa sociedad, es decir, cuales son las demandas y necesidades que la

ciencia ha de priorizar, y quién y como las determina.

El tercer eje conceptual se refiere también a los modos de produccidon del
conocimiento cientifico, y plantea la antinomia cooperacién-competitividad. Desde
el punto de vista de la cooperacion, la produccion de conocimiento cientifico es
necesariamente una actividad cooperativa, y ello fundamentalmente por dos
razones. Primero, porque el trabajo en equipo hace posible la sinergia de nuestros
esfuerzos. Segundo, porque la necesaria especializacion solo puede ser eficiente si
se complementa con la interdisciplinariedad. Desde el punto de vista de la
competitividad, la produccién de conocimiento se beneficia sobre todo del estimulo
que se genera en las relaciones de competitividad entre cientificos o grupos de
cientificos. En la medida en que el prestigio y los recursos son bienes escasos, la
lucha por su obtencion puede incentivar la mejora y la superacion constante,

evitando el anquilosamiento.

Un ultimo eje conceptual se refiere a los modos individuales de vinculo con la
ciencia, y plantea la dicotomia entrega-compatibilizacién, es decir la dicotomia
entre la entrega incondicional y absoluta a la actividad cientifica, y la
compatibilizacion de esta actividad con otros intereses y responsabilidades. Desde

el punto de vista de la entrega incondicional, la actividad cientifica requiere una
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actitud claramente vocacional, y una entrega absoluta a los quehaceres de la
propia disciplina. La produccién de los conocimientos mas importantes habria
venido de la mano de individuos o colectivos absolutamente entregados a la causa
cientifica, que han hecho de esta labor el eje vital alrededor del cual organizaban el
conjunto de su vida personal, familiar, politica, etc. (Izquierdo, 2008; Miqueo et al,
2011).

Desde el punto de vista de la compatibilizacion de la actividad cientifica con otros
intereses y responsabilidades, la actividad cientifica se resentiria si la riqueza vital
de sus productores se resiente. La diversidad de los intereses personales y de los
vinculos sociales y politicos, seria fuente de un enriquecimiento necesario para
poder enfrentarse al objeto de estudio con una perspectiva abierta y creativa. Por
otra parte, la responsabilidad del cientifico en proyectos personales, familiares y
politicos no directamente vinculados con la ciencia, no tan solo seria una necesidad

vital, sino también un deber ético.

La sociéloga Maria de Jesus lzquierdo, tras sus estudios los —sesgs de género en
la evaluacion académica” afirma que existe una fuerte correlacion entre el modelo
de ciencia que se defiende, la consideracion critica de la ausencia de mujeres en la
actividad cientifica y la introduccion de medidas destinadas a prevenir los sesgos
de género en los criterios y procesos de evaluacion en la distribucion de los
recursos. Ademas de encontrar que casi todas las opiniones que consideran
aceptable la falta de mujeres en la actividad cientifica, opinan que los criterios de
evaluacion son neutros desde el punto de vista del género y son del modelo Olimpo

(Miqueo y cols. 2011).

Construimos nuestra concepcion de la calidad a partir de una concepcion de la
ciencia que se deduce de una serie de principios ético-politicos, y no a través de
procedimientos supuestamente objetivos y por ello incuestionables. Los procesos
de evaluacidon de la calidad son un escenario especialmente indicado para este
debate, pues su diseno depende de las distintas apuestas ético-politicas por un
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modelo u otro de ciencia y han de hacerse presentes y dialogar. Por lo tanto, la
evaluacion no es tan solo un modo de medir y fomentar la calidad, sino también un
modo de definir qué ciencia queremos para el futuro. Dicho esto, hay que sefialar
que la conexion entre los conceptos de ciencia y los de calidad que de ellos se
deducen es tan importante como la conexion entre los conceptos de calidad y los
modos en que los operacionalizamos. La falta de claridad en este punto puede
distorsionar el conjunto del proceso de evaluacion, generando sesgos y des-
igualdades. La existencia de estos sesgos supondria, o bien evidenciar la
incapacidad de los cientificos de dotarse de instrumentos neutrales de medicién, o
bien evidenciar que el modelo de ciencia del que partimos esta sesgado, y por
tanto, no cumple los requisitos de universalidad y neutralidad que se supone que lo
inspiran. Por ello la cuestion de las desigualdades de género es especialmente in-

cémoda en la comunidad cientifica (Izquierdo, 2008).

> PSICOLOGIA COMO CIENCIA: UNA HISTORIA SIN ELLAS

En la busqueda de los origenes de la psicologia nos podemos remontar a los
origenes mismos de la filosofia y de las discusiones teoldgicas. El anima de
Aristoteles se puede considerar el primer momento de la psicologia. En el siglo XIX
y con mas impetu a su término, comenzé a formalizarse la ciencia de la psicologia,
con su propia identidad y con una tendencia a separarse de la filosofia. Como una
nueva ciencia de ese siglo, dos principios dominaron sus actividades: el método
experimental y el principio de la evolucién de Darwin, asi como los intentos de
formular teorias que dieran cuenta de los fendmenos psiquicos lo que llevaria a la
psicologia a constituirse como ciencia. De modo que es mediante un impulso de
emulacion del modelo de ciencias que desarrolld y consolido la fisica y la
matematica como surgiran las concepciones de esta psicologia cientifica (Tortosa,
1998).
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De todas las ciencias la psicologia es la que mas intimamente se relaciona con los
seres humanos. Aunque el objeto de estudio de la psicologia es dificil de delimitar,
su interés por el comportamiento humano, por la busqueda de los factores que lo
determinan, impulsaron la interrelacion de esta ciencia con la biologia, con la
anatomia, la fisiologia y las neuro-ciencias, asi como con la antropologia. La
psicologia también se traslapa con la fisica en cierto sentido, en cuanto a vision,
oido y tacto, y con la quimica con sus explicaciones del gusto y el olfato (Mueller,
2007).

Las distintas concepciones de la psicologia como ciencia se articulan en diversas
escuelas y en diferentes ambitos de aplicabilidad, que vienen determinados por

influencias reciprocas, los cuales son:

A) El asociacionismo es una concepcion surgida en la antigiedad, desarrollada por
el empirismo moderno y que llegd a convertirse en una corriente psicologica bien
definida en la era contemporanea, radic6 en sostener que todo hecho mental
complejo esta constituido por multiples elementos irreductibles de origen sensorial,
combinados entre si en virtud de <leyes asociativas>; el numero y la naturaleza de
éstas se definen de forma diferente en las diversas orientaciones asociacionistas
(Mueller, 2007).

El asociacionismo tiene una larga historia. Fue Platon el primero que en un pasaje
del "Fedon" ilustré con ejemplos dos leyes asociativas: las de contiglidad y
semejanza entre las ideas. Aristételes observd que una idea tiende a evocar otra
en la mente, y enuncia las que durante mucho tiempo serian las tres leyes
fundamentales de la asociacién: semejanza, contraste y proximidad o contiguidad

en el espacio y en el tiempo (Leahey, 1998).

En los afios sucesivos, J.S. Mill lleva al extremo el <elementalismo> o
molecularismo. En contra del pensamiento mecanicista de la época, afirmando el

papel activo de la mente en las transformaciones de las experiencias elementales
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en experiencias complejas, e introduce el concepto de una <quimica mental> en la
que el producto final es cualitativamente diferente de cada uno de los componentes

interactuantes (Tortosa, 1998).

B) La psicofisica constituye una especializacion de la psicologia cientifica que tiene
por objeto la sensacion, o0 mas exactamente la explicacion de las leyes que regulan
las relaciones entre los aspectos fisicos y, por tanto, mensurables del estimulo, y
los contenidos de conciencia sensoriales correspondientes a él. Surgida en 1850
del pensamiento de Fechner (ocupado en buscar una definicion empirica de la
relacion cuerpo-mente) y expresada inicialmente en la famosa ley de Weber-
Fechner, la psicofisica constituyd un papel esencial de la naciente psicologia
cientifica y como tal representd, hacia 1870, un componente fundamental del

sistema wundtiano (Mueller, 2007).

La idea fundamental de la psicofisica consiste en la demostracién de que se da una
relacion matematica entre lo psiquico y lo fisico, de manera que los hechos
psiquicos son susceptibles de medicion. De este modo estudiara la relacién que se
produce entre los estimulos fisicos y los procesos sensoriales. G.Th.Fechner
(1801-1887), fisico y médico aleman, de Herbart habia recogido la idea de que la
psicologia deberia ser una ciencia, de que era posible la medicibn mental —la
aplicacion de las matematicas al estudio de la mente-, y la idea de un analisis
mental haciendo uso del concepto de <umbral>; pero estaba decidido a corregir el
planteamiento metafisico de Herbart aplicando la medicion experimental al estudio
de la mente. Desde su formacién fisico-matematica en sus concepciones se haria
eco de los estudios de Bernoulli, Laplace y Gauss, en la elaboraciéon de métodos
estadisticos (Leahey, 1998).

En 1860 publico el libro "Elementen der Psychophysik", donde se presentaba la
teoria psicofisica como la ciencia exacta de las relaciones funcionales o las
relaciones de dependencia entre el cuerpo y la mente. EI mismo principio habia

sido formulado por Weber y Fechner se ocupé de dar a esa relacion empirica una
36



forma matematica, denominandola -Ley de Weber- (S=K log R; donde
S=sensacion, K=constante y R=estimulo). Estableciendo los umbrales de
sensacion podia ser medido el incremento minimo de estimulacion necesario para
aumentarla o el decremento necesario para disminuirla, cuantificandose de ese
modo la unidad minima de estimulacion necesaria para un cambio de sensacion.
Fechner influiria en la idea de un <paralelismo psicofisico> por la sencilla razén de
que la mente y el cuerpo, las sensaciones y los estimulos, tienen que verse como
entidades separadas para que cada una pueda ser medida y para que se pueda

establecer una relacion entre ambas (Mueller, 2007).

Pese a las criticas, la psicofisica no ha dejado de desarrollarse, sobre todo
después de la obra de S. Stevens, a partir de la segunda mitad de la década de
1930, y en la actualidad constituye uno de los sectores mas auténticamente
cientificos de la investigacién psicologica. Al igual que en la del pasado, los
meétodos principales de la psicofisica actual son tres: el del <error medio>, que fue
inaugurado por A.W. Volkmann; el de los <estimulos constantes>, y el de los
<limites>. Los esfuerzos de los psicofisicos contemporaneos se dirigen sobre todo
a la construccion de <escalas subjetivas de sensacion> cada vez mas fiables
(Mueller, 2007).

C) El introspeccionismo constituye una escuela psicolégica surgida entre finales del
s. XIX y principios del XX, representada principalmente por W.Wundt y por
E.Tichener, y caracterizada por considerar la conciencia como objeto unico de la
indagacion psicologico-cientifica, y adoptar la introspeccion como unico método de
la misma. Los origenes del introspeccionismo coinciden con los de la psicologia
experimental, y por tanto, con la fundacién de los primeros laboratorios de
psicologia experimental, entre los que se cuenta como quiza el primero, el que
W.Wundt funda en Leipzig en 1879, ejemplo que sera emulado en muchos lugares
de Europa y América. En este laboratorio de Leipzig se abordaron sobre todo

cuatro campos de indagacion: la psicofisiologia de los sentidos, en particular de la
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vista y del oido, segun la tradicion helmholtziana; la psicofisica, previamente
inaugurada por Weber y Fechner; el tiempo de reaccion siguiendo también la linea
helmholtziana; y finalmente, la asociacion mental, tras las huellas del

asociacionismo de la filosofia anglosajona (Mueller, 2007).

Wilhelm Wundt (1838-1920), ha sido denominado tradicionalmente padre de la
psicologia. Establecié formalmente la psicologia como una disciplina independiente
y organizada, y fundé el primer laboratorio de psicologia experimental. Su libro
"Principios de la psicologia fisiolégica" (publicado en dos partes en 1883 y 1884),
establecié la psicologia como una ciencia experimental que utilizaba métodos
derivados de la fisiologia. La gran innovacion del laboratorio de Leipzig consistio en
la unificacion de estas corrientes en la teoria introspeccionista. El
introspeccionismo wundtiano distingue los siguientes procesos mentales: la
estimulacién; que hace consciente el dato psiquico; la apercepcion, mediante la
cual el dato psiquico es identificado y sintetizado por la mente; el acto de voluntad,
especificamente humano, que suscita la reaccion psiquica del sujeto, y que esta
caracterizado por el libre albedrio. Wundt bautizé a esta psicologia cientifica como

"psicologia fisiologica" (Mueller, 2007).

D) Reflexologia Rusa, <Condicionamiento clasico> es el nombre con el que se
conoce a las investigaciones realizadas por Ivan Pavlov (1849-1936), perteneciente
a la escuela de fisiologia experimental rusa, en torno a los reflejos condicionados.
El condicionamiento clasico consiste en el procedimiento experimental, mediante el
cual, un estimulo neutral (EC=estimulo condicionado) se asocia repetidamente a un
estimulo incondicionado (El) que habitualmente provoca una determinada
respuesta (Rl=respuesta incondicionada). Después de un numero suficiente de
asociaciones (llamadas <pruebas de condicionamiento>), el estimulo condicionado
por si solo -es decir, en ausencia del estimulo incondicionado- provoca la respuesta
que inicialmente era provocada solamente por este ultimo (El): la respuesta

incondicionada (RI) se ha convertido en respuesta condicionada (RC).
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Los reflejos condicionados son, pues, respuestas aprendidas ante ciertos estimulos
y se contraponen a los reflejos incondicionados o respuestas espontaneas ante los
estimulos. La conducta refleja condicionada (aprendida) es la respuesta que emite
un organismo, provocada por un estimulo ambiental neutro que ha sido reforzado.
Skinner llamara <respondiente> a este tipo de condicionamiento contraponiéndolo
a su <condicionamiento instrumental u operante>. Las respuestas condicionadas
con la técnica pavloviana son numerosas y de variada naturaleza; en los sujetos
humanos puede condicionarse con éxito, entre otras, las secreciones
gastrointestinales, la dilatacion y contraccion de los vasos sanguineos, la
frecuencia respiratoria y diversas formas de respuestas emocionales, como el
miedo (Leahey, 1998).

Es bien sabido que cada experimento, teoria o forma de constructo que se en listo
en este apartado contiene mucho mas lineas de explicacion, cada uno de ellos
posee en si misma todo un contenido de conocimientos, sin embargo lo que se
pretende es solo retomar aquellas condiciones que por sus caracteristicas
sobresalieron, permitiendo asi la construccién de la psicologia como ciencia por un
lado pero que a la ves excluia a las mujeres de esos terrenos por considerarlas
poco aptas y no poseer cualidades adecuadas para el desarrollo de tales
concepciones . Todo ello con el objetivo de evidenciar hasta qué punto las mujeres
psicologas han sido sistematicamente borradas de las narraciones historicas de la
disciplina, persistiendo de generacion en generaciéon el mito de una historia de la

psicologia sin mujeres.

> PIONERAS OLVIDADAS

Cuando se constata que desde los comienzos de la institucionalizaciéon de la
psicologia como ciencia a finales del XIX, y a pesar de las barreras y exclusiones

de género, las mujeres estuvieron presentes y no precisamente de forma invisible.
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No solo sus nombres, sus contribuciones —desde el ambito académico y en mayor
medida desde contextos aplicados— se han perdido con el paso del tiempo,
ignoradas como consecuencia de las politicas hegemodnicas de género y de
conocimiento. Como ha sefalado Janis Bohan (1992), (citada en Garcia Dauder,
2010), las mujeres en la psicologia han sido invisibilizadas, se han tenido que
enfrentar a practicas y estructuras que las excluyen, se les ha negado
reconocimiento y sus actividades han sido infravaloradas. Se trata de un ejemplo
mas de la exclusion y el olvido de las mujeres en las narrativas historicas en
general. Pero con la agravante de que en psicologia, y muy especialmente en su
fase de instauracién con el cambio de siglo, se introdujeron como estudiantes y
como profesionales en mayores proporciones que en la mayoria de las ciencias.

Prueba de ello fueron los resultados de la primera edicidon del American Men of
Science (AMS), un directorio de los «hombres de ciencia» en EE.UU. elaborado en
1906 por el psicélogo James McKeen Cattell. Dicho directorio listaba 186 cientificos
identificados con el area de la Psicologia, de entre ellos 22 eran mujeres, el 12%.
Veintidds mujeres que compartieron con sus companeros la experiencia de ser
pioneras en «la mas nueva de todas las ciencias» en palabras del propio Cattell
(Furumoto y Scarborough, 1986; Furumoto, 1987). En la segunda edicion del AMS
publicada en 1910, las mujeres psicologas representaban el 9,8% de los
profesionales psicélogos. Los porcentajes aumentaron en las sucesivas ediciones
de 1921 y 1938 del 20,4% (60 mujeres psicologas) al 21,7% (277 psicélogas). Otra
prueba de la presencia de las mujeres en los origenes de la psicologia fue su
afiliaciéon a la American Psychological Association (APA) practicamente desde su
fundacion en 1892. En la segunda reunion anual, en 1893, Christine Ladd-Franklin
y Mary Calkins fueron propuestas como miembros, y Margaret Washburn se sumo
a ellas al ano siguiente. Ademas participaron activamente en la presentacion de
ponencias y comunicaciones en sus mitines anuales. La novedad de la disciplina y
la consiguiente necesidad de «adeptos» pueden explicar parcialmente esta primera
aceptacion de mujeres durante los primeros afos de la asociacion, algo que
contrastaba con la ausencia de mujeres en otras asociaciones cientificas. Cuando

la APA celebré su 25 aniversario en 1917, las mujeres constituian el 13% de sus
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miembros, y James McKeen Cattell aprovechd para anunciar que segun sus
estadisticas el porcentaje de mujeres en el campo superaba al de cualquier otra
ciencia. Las psicologas pioneras también publicaron regularmente en las revistas
psicolégicas que comenzaban a editarse, contribuyendo con articulos,
investigaciones experimentales, comentarios, revisiones y colaborando también en
sus equipos editoriales. No hay mas que echar un vistazo a los primeros numeros
de la American Journal of Psychology, The Psychological Bulletin o Psychological
Review para encontrar nombres de mujeres entre sus articulos, a veces oculto bajo
iniciales que dificultan su reconocimiento. Por poner un ejemplo significativo, el
primer numero editado por la American Journal of Psychology en 1887, ya contaba
entre sus paginas con un articulo de psicologia experimental escrito por Ladd

Franklin.

Algunas de las pioneras psicélogas no sélo estuvieron presenten en los origenes
de la Psicologia, también obtuvieron un reconocido prestigio como cientificas entre
sus contemporaneos. Asi, en el directorio de Cattell, Christine Ladd-Franklin, Mary
Whiton Calkins y Margaret Washburn estaban etiquetadas como psicologas
«eminentes». Christine Ladd-Franklin fue reconocida por su particular teoria de la
vision de color. Mary Calkins fue doble presidenta de la American Psychological
Association (en 1905, la primera mujer presidenta) y de la American Philosophical
Association (en 1918). So6lo dos personas han obtenido ambas menciones, William
James y John Dewey. Mary Calkins, ademas, fue la inventora de la técnica de
pares asociados y desarrollé6 durante mas de 30 anos y a modo de paradigma una
propuesta relacional de psicologia del self. Margaret Floy Washburn presidié la
APA en 1921 y fue la segunda mujer miembro de la Academia Nacional de las
Ciencias en EE.UU. Su libro The Animal Mind fue considerado en su tiempo como
un antecedente del conductismo y en 1927 la American Journal of Psychology le

dedic6 un monografico (Garcia Dauder, 2010).

A pesar de su presencia, las mujeres psicologas han sido omitidas en la historia de

la disciplina, hoy dia, pocos manuales de historia de la psicologia incluyen nombres
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de mujeres entre sus paginas, a veces irreconocibles u ocultos bajo iniciales, otras
como nombres de ayudantes de «categoria inferior», o bien bajo apellidos que se
duplican dando a entender la autoria de un matrimonio donde sélo se termina
reconociendo la parte masculina. La psicologia no habia destacado precisamente
por su produccion de conocimientos y practicas liberadoras para las mujeres, mas
bien al contrario, el feminismo siempre ha mirado con recelo a la psicologia, «como
sexismo disfrazado de ciencia», debido a su tendencia de marcar las

desigualdades con base a la esencia de los aspectos psicologicos (Roman, 2007).

> PSICOLOGIA A PARTIR DEL MODELO OLIMPO DE LA CIENCIA

El éxito de las ciencias positivas contribuye al descredito de la metafisica, al revelar
lo arbitrario de los esquemas dialécticos forjados por la filosofia post-kantiana de la
naturaleza, y al mismo tiempo la reaccion marxista al idealismo hegeliano mina a
este en el terreno de la realidad social y politica. El evolucionismo agndstico de
Spencer, la sociologia de Auguste Comte, el transformismo darwiniano, parece
imponer en todos los dominios de la vida cultural, conquistada para la idea del
determinismo universal. Epoca de importante transiciéon que enlazan la materia y
repudian en favor de los hechos y de la experiencia positiva las especulaciones
racionales. Era, pues, una época propicia al florecimiento de una psicologia que
reivindicarse, con plena conciencia, sus derechos de ciudadania en el mundo
cientifico, con el mismo titulo que la quimica o la biologia. El problema de la
medicion ligado a algunas experiencias preocupaba particularmente en el campo
de la optica y de la astronomia; un problema que conducia naturalmente al de la
percepcion. El nacimiento de la psicofisica en Alemania sefiala la transferencia de
estas preocupaciones al plano de la psicologia en cuanto ciencia. Las dificultades
por superar eran grandes puesto que se trataba de someter a la experimentacion
no la materia, ni siquiera la vida solamente, sino ese espiritu del hombre que ha

creado la ciencia, lo mismo que ha creado el arte y la filosofia (Mueller, 2007)
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Los primeros intentos de adoptar métodos especificos para ahondar en el
conocimiento del comportamiento humano, que es lo que se entiende como
psicologia cientifica, hecho que es asociado a Willhelm Wundt (1832-1920), quien
fundd en Leipzig el primer Instituto de Psicologia en el mundo, y el primer
laboratorio cientifico de psicologia en 1879. Este hecho es la fundacion de la
Psicologia como ciencia formal. Wundt se concentr6 en el estudio de los
contenidos de la consciencia, mediante el método de la introspeccion rigurosa, que
consistia en la descripcion de las percepciones y sensaciones que el observador
tenia ante la estimulacion y de esta forma las primeras escuelas que estudiaban los
procesos psicologicos empezaron a establecerse: el Estructuralismo de Wundt y
Titchner, y el Funcionalismo del médico vy fildsofo William James. El primero se
concentraba en la forma y la estructura de los contenidos de la conciencia, y el
segundo en los actos y funciones de la mente. Wundt propuso el método
experimental unicamente para los procesos psiquicos mas simples (sensacion,
percepcion, tiempos de reaccion, atencion, sentimientos,...). Creyé que hay
actividades mentales complejas que en gran medida dependen del contexto social
y que no pueden ser estudiadas con este método. Para su comprension propone el

analisis histérico y cultural (Tortosa, 1998).

El objetivo entonces de esta psicologia cientifica era entender una gran variedad de
fendmenos que se dan por la interaccién entre el organismo y su ambiente, que no
pueden ser explicados por otras ciencias como la Biologia o la Fisiologia y en
términos mas precisos, confiables y realistas que los podia ofrecer la Filosofia y la
Religion. Si bien a lo largo del tiempo ha habido controversia acerca de
suposiciones tedricas acerca de los procesos subyacentes a esta interaccion entre
individuo y ambiente, desde su principio se tomé la conducta como un dato basico
para la postulacion de diferentes teorias psicolégicas. Dado que el comportamiento
es un flujo de actividad que se da de manera espontanea, las categorias en las que
se le pretenda encuadrar siempre seran arbitrarias y habra que distinguir su

aparicion entre el intricado flujo conductual del individuo.

43



En esta situacién, la dificultad que se enfrenta la psicologia para poder someter su
objeto de estudio a la observacion objetiva es que el comportamiento es en
general impredecible salvo en casos triviales. Es necesario deducir tendencias
genérales a través de la gran variabilidad que presenta el individuo en su
comportamiento. Esta incertidumbre hace necesario poder distinguir aquellos
sucesos que se presenta de manera consistente de aquellos que aparecen de
manera casual. Esta tarea de busqueda e interpretacion hacen que la tarea del

psicoélogo - tedrico o aplicado- sea de investigacion constante.

Una herramienta que se utiliza para para enfrentar esta tarea de investigacién es
el método cientifico que le sirve para contrastar sus observaciones contra el arreglo
de sucesos que se esperaria de la observacién casual. EI método permite la
comunicacioén de observaciones entre la comunidad cientifica para poder elaborar
modelos de comportamiento en forma colectiva de modo que estén sustentados en

observacion positiva (Becerra y cols, 2005).

La ciencia como actividad —como investigacion— pertenece a la vida social; en
cuanto se la aplica al mejoramiento de nuestro medio natural y artificial, a la
invencion y manufactura de bienes materiales y culturales, la ciencia se convierte
en tecnologia. No toda la investigacion cientifica procura el conocimiento objetivo.
Asi, la logica y la matematica son racionales, sistematicos y verificables, pero no
son objetivos; no nos dan informaciones acerca de la realidad: simplemente, no se
ocupan de los hechos. La légica y la matematica tratan de entes ideales; estos
entes, tanto los abstractos como los interpretados, solo existen en la mente
humana. A los logicos y matematicos no se les da objetos de estudio: ellos
construyen sus propios objetos. Es verdad que a menudo lo hacen por abstraccion
de objetos reales (naturales y sociales); mas aun, el trabajo del légico o del
matematico satisface a menudo las necesidades del naturalista, del sociélogo o del
tecndlogo. Pero la materia prima que emplean los l6gicos y los matematicos no es
factica sino ideal.
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La logica y la matematica, por ocuparse de inventar entes formales y de establecer
relaciones entre ellos, se llaman a menudo ciencias formales, precisamente porque
sus objetos no son cosas ni procesos, sino, formas en las que se puede verter un
surtido ilimitado de contenidos, tanto facticos como empiricos Esto es, podemos
establecer correspondencias entre esas formas (u objetos formales), por una parte,
y cosas Yy procesos pertenecientes a cualquier nivel de la realidad por la otra. Asi
es como la fisica, la quimica, la fisiologia, la psicologia, la economia, y las demas
ciencias recurren a la matematica, empleandola como herramienta para realizar la
mas precisa reconstruccion de las complejas relaciones que se encuentran entre
los hechos y entre los diversos aspectos de los hechos; dichas ciencias no
identifican las formas ideales con los objetos concretos, sino que interpretan las
primeras en términos de hechos y de experiencias (0, o que es equivalente,

formalizan enunciados facticos).

Lo mismo vale para la Iégica formal: algunas de sus partes —en particular, pero no
exclusivamente, la légica proposicional bivalente— pueden hacerse corresponder a
aquellas entidades psiquicas que llamamos pensamientos. Semejante aplicacion
de las ciencias de la forma pura a la inteligencia del mundo de los hechos, se

efectua asignando diferentes interpretaciones a los objetos formales

El significado factico o empirico que se les asigna a los objetos formales no es una
propiedad intrinseca de los mismos. De esta manera, las ciencias formales jamas
entran en conflicto con la realidad. Esto explica la paradoja de que, siendo
formales, se "aplican" a la realidad: en rigor no se aplican, sino que se emplean en
la vida cotidiana y en las ciencias facticas a condicion de que se les superpongan
reglas de correspondencia adecuada. En suma, la légica y la matematica
establecen contacto con la realidad a través del puente del lenguaje, tanto el

ordinario como el cientifico (Asensi, 2002) (Bunge, 1975).

El método cientifico, utilizado para obtenciéon de conocimiento cientifico, valgase la

redundancia, tiende a reunir una serie de caracteristicas. Es el unico procedimiento
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que no pretende obtener resultados definitivos y que se extiende a todos los

campos del saber, Mario Bunge menciona que estas son:

1) La coherencia, necesaria pero no suficiente en el campo de las ciencias de
hechos: para comunicar que un enunciado es (probablemente) verdadero se
requieren datos empiricos (proposiciones acerca de observaciones o0
experimentos). En ultima instancia, sélo la experiencia puede decirnos si una

hipétesis relativa a cierto grupo de hechos materiales es adecuada o no.

2) Un rasgo esencial del tipo de conocimiento que alcanzan las ciencias de la
naturaleza y de la sociedad es la racionalidad. Por conocimiento racional se
entiende: a) que esta constituido por conceptos, juicios y raciocinios y no por
sensaciones, imagenes, pautas de conducta, etc. Sin duda, el cientifico percibe,
forma imagenes y hace operaciones; por tanto el punto de partida como el punto
final de su trabajo son ideas; b) que esas ideas pueden combinarse de acuerdo con
algun conjunto de reglas légicas con el fin de producir nuevas ideas (inferencia
deductiva). Estas no son enteramente nuevas desde un punto de Vvista
estrictamente légico, puesto que estdan implicadas por las premisas de la
deduccion; pero no gnoseolégicamente nuevas en la medida en que expresan
conocimientos de los que no se tenia conciencia antes de efectuarse la deduccioén;
Cc) que esas ideas no se amontonan cadticamente o, simplemente, en forma
cronoldgica, sino que se organizan en sistemas de ideas, esto es en conjuntos

ordenados de proposiciones (teorias).

3) El conocimiento cientifico de la realidad es objetivo, significa: a) que concuerda
aproximadamente con su objeto; vale decir que busca alcanzar la verdad factica; b)
que verifica la adaptacion de las ideas a los hechos recurriendo a un comercio
peculiar con los hechos (observacion y experimento), intercambio que es
controlable y hasta cierto punto reproducible. Ambos rasgos de la ciencia factica, la
racionalidad y la objetividad, estan intimamente soldados.
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4) El conocimiento cientifico es factico: parte de los hechos, los respeta hasta cierto
punto, y siempre vuelve a ellos. La ciencia intenta describir los hechos tal como
son, independientemente de su valor emocional o comercial. En todos los campos,
la ciencia comienza estableciendo los hechos; esto requiere curiosidad impersonal,

desconfianza por la opinion prevaleciente, y sensibilidad a la novedad.

5) El conocimiento cientifico trasciende los hechos: descarta, produce nuevos
hechos, y los explica. El sentido comun parte de los hechos y se atiene a ellos: a
menudo se imita al hecho aislado, sin ir muy lejos en el trabajo de correlacionarlo
con otros o de explicarlo. la investigacion cientifica no se limita a los hechos
observados: los cientificos exprimen la realidad a fin de ir mas alla de las
apariencias; rechazan el grueso de los hechos percibidos, por ser un monton de
accidentes, seleccionan los que consideran que son relevantes, controlan hechos

y, en lo posible, los reproducen.

6) El conocimiento cientifico racionaliza la experiencia en lugar de limitarse a
describirla; la ciencia da cuenta de los hechos no categorizando sino explicandolos
por medio de hipotesis (en particular, enunciados de leyes) y sistemas de hipotesis

(teorias).

7) La ciencia es analitica: la investigacion cientifica aborda problemas
circunscriptos, uno a uno, y trata de descomponerlo todo en elementos Los
problemas de la ciencia son parciales y asi son también, por consiguiente, sus
soluciones; pero, mas aun: al comienzo los problemas son estrechos o es preciso

estrecharlos.

8) El conocimiento cientifico es claro y preciso: sus problemas son distintos, sus
resultados son claros. El conocimiento ordinario, en cambio, usualmente es vago e
inexacto; en la vida diaria nos preocupamos poco por definiciones precisas,
descripciones exactas, o mediciones afinadas: si éstas nos preocuparan

demasiado, no lograriamos marchar al paso de la vida. La ciencia torna impreciso
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lo que el sentido comun conoce de manera nebulosa; pero, desde luego la ciencia
es mucho mas que sentido comun organizado: aunque proviene del sentido comun,
la ciencia constituye una rebelion contra su vaguedad y superficialidad. El
conocimiento cientifico procura la precision; nunca esta enteramente libre de
vaguedades, pero se las ingenia para mejorar la exactitud; nunca esta del todo libre
de error, pero posee una técnica unica para encontrar errores y para sacar

provecho de ellos.

9) El conocimiento cientifico es comunicable: no es inefable sino expresable, no es
privado sino publico. La ciencia es util: porque busca la verdad, la ciencia es eficaz
en la provision de herramientas para el bien y para el mal. EI conocimiento
ordinario se ocupa usualmente de lograr resultados capaces de ser aplicados en
forma inmediata; con ello no es suficientemente verdadero, con lo cual no puede
ser suficientemente eficaz. Cuando se dispone de un conocimiento adecuado de
las cosas es posible manipularlas con éxito. La utilidad de la ciencia es una
consecuencia de su objetividad; sin proponerse necesariamente alcanzar
resultados aplicables, la investigacién los provee a la corta o a la larga (Bunge,
1975)

Estas caracteristicas del método cientifico se vinculan con conceptos psicoldgicos:
atribuidos como caracteristicas del individuo que lo aplica y con los demas
individuos involucrados en el fendmeno que se estudie. Cuando se discute el papel
de las mujeres en la ciencia, su tardio ingreso a los lugares de produccion del
saber, su todavia escasa representatividad, su ausencia de los lugares de decision,
muchas veces se dejan fuera de la discusion aquellos dispositivos epistemoldgicos
con los que se justifica tales exclusiones, y que tiene su origen en consideraciones

filosoficas sobre el conocimiento y la produccién de verdad.
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» MUJERES COMO OBJETOS Y SUJETOS DE CONOCIMIENTO

La situacion de las mujeres en la psicologia, como sujetos y como objetos de
conocimiento, muestra por un lado hasta qué punto los conocimientos psicologicos
han contribuido a la opresidn o liberalizacion de las mujeres mientras que por el
otro determina hasta qué punto los discursos y practicas feministas han contribuido
a la consecucion de una "mejor" psicologia, mas objetiva y justa socialmente
(Garcia, 2010). Demostrar la existencia de sesgos supondria, o bien evidenciar la
incapacidad de la comunidad cientifica en psicologia de dotarse de instrumentos
neutrales de medicién, o bien evidenciar que el modelo de ciencia del que partimos
esta sesgado, y por tanto, no cumple los requisitos de universalidad y neutralidad
que se supone que lo inspiran. Lo caracteristico de la ciencia no es el objeto sobre
el que versan los conocimientos, sino el método empleado en su estudio, la
psicologia puede ser considerada como una ciencia ya que es posible el empleo
del método cientifico. Si analizamos los estereotipos culturales acerca de lo
femenino y lo masculino encontramos rasgos atribuidos histéricamente con cierto
valor epistémico. Asi tenemos caracteristicas como: objetivo, universal, racional,
abstracto, publico, hechos, mente, literal; asociados generalmente a los hombres,
mientras que a las mujeres se les asocia con: subjetivo, particular, emocional,
concreto, privado, valores, cuerpo, metaférico. Esta lista de conceptos antagdnicos
que en general se han presentado como dicotomias, como conceptos opuestos
entre si, implican por un lado una totalidad que agotan el universo del discurso, es
decir, es exhaustivo, no hay nada mas por fuera; mientras que por el otro, se
ajustan al principio de no contradiccion, que establece, que algo no puede ser a la
vez A y no A, algo no puede ser a la vez objetivo y subjetivo ni puede ser a la vez
racional y emocional, por lo que ese par dicotdmico es excluyente. Este par de
conceptos exhaustivos y excluyentes esta sexualizado. El problema con ello es que
si se requiere para algo ser racional, entonces inmediatamente se piensa en el
varén, porque las mujeres estan estereotipadas como emocionales. Si se requiere

para algo la objetividad, entonces se piensa en el vardn, por que las mujeres estan
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categorizadas como subjetivas y asi el proceder es el mismo para cada una de las
dicotomias (Maffia, 2005).
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CAP. 3 SEXISMO EN EL AMBITO EDUCATIVO:

> DE LOS LIBROS DE TEXTO A LA FORMACION PROFESIONAL EN
PSICOLOGIA

La educacion es, en esencia un proceso de comunicacion, por cuanto los
participantes en el acto educativo intercambian significados a través de procesos
de conversacion, la cual puede ser oral, escrita, o a través de imagenes, la
actuacion u otras formas que los humanos descubran y utilicen para hacerse
entender de otros humanos. La escuela es una parte integrante de la sociedad,
pretende preparar para la vida adulta dentro de la propia cultura en la que esta
inserta, aunque, como bien apunta Gimeno Sacristan, citado en (Sanchez, 2002),
esta funcidn representaria a la escuela como wuna institucion dirigida
exclusivamente a la transmision de valores, conductas e ideas socialmente
aceptadas por la comunidad en la que se encuentre establecida, con el objetivo de
que el alumnado acepte de manera acritica lo que la institucion escolar reproduce,
sin que se llegue a cuestionar los problemas, aciertos y desaciertos de los

contenidos y modos de hacer que en ella se transmiten.

Dentro del proceso educativo, la escritura ejerce la funcion de decantar y purificar
las ideas para comunicarlas de manera convincente, coherente. Cuando se asume
el reto de escribir se debe estar dispuesto a reconocer su ignorancia, aceptar la
critica. La escritura se convierte en el instrumento mas poderoso del desarrollo
académico, profesional y humano. La escritura exige que las ideas se seleccionen
cuidadosamente y se organicen de una manera légica para que él lector pueda
captar el mensaje que el escritor pretende comunicar. Ademas exige una labor de
cuidado para que las palabras sean las precisas y su ordenamiento sintactico y
gramatical no solamente permita una lectura fluida, sino que hagan posible que el
lector se cautive con el texto. El primer contacto que nifias y nifos tienen con el

lenguaje escrito suele provenir de libros de textos que se utilizan a lo largo de toda
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la trayectoria escolar. Es a través de éstos desde donde reciben imagenes del
mundo que se encuentra mas alejado de su conocimiento inmediato. Imagenes que
representan visiones desligadas del contexto familiar, en el que han estado
inmersos hasta el momento de su ingreso en los centros educativos. El libro de
texto juega un papel fundamental en los procesos de ensefanza y aprendizaje, ya
que, por un lado, es el material curricular mas utilizado en las aulas, en todos los
niveles y en todos los centros educativos y, por otro lado, son escasos en los que

se alterna con otros materiales curriculares (Villuendas y Gordo, 2003).

Aunque los factores que inciden en el proceso educativo son multiples y variados,
el libro de texto sigue teniendo una gran importancia en el mismo, al constituir un
elemento globalizador, a la vez que unificador, tanto en la transmision de
conocimientos como en la de modelos y valores sociales. El papel que ostenta
como herramienta de comunicacién a través del lenguaje escrito e icénico le
convierte en instrumento, no sélo de formacion, sino de proyeccion personal y

profesional (Blanco, 2003).

Los libros de texto constituyen la herramienta creada para recoger y presentar a los
escolares la cultura seleccionada para ser transmitida. El historiador Jacques Le
Goff (1991), citado en (Villuendas y Gordo, 2003), ha dicho que estos libros
constituyen un documento privilegiado para indagar en la mentalidad historica de
un pueblo. Los libros de texto contienen visiones particulares (en cuanto definidas)
del mundo, de la sociedad, de las parcelas de realidad que merecen la pena ser
destacadas, y tratan de mostrar como es el mundo, como podemos conocerlo,
como ha evolucionado, quién ha contribuido a conocerlo y a hacerlo avanzar. En
definitiva, los libros de texto tratan de decirnos como son y como deben ser las
cosas, quiénes somos, de dénde venimos y hacia dénde deberiamos ir. Asi, pues,
elegir los libros de texto tiene sentido, porque su funciéon es tratar de representar,
de reflejar la realidad, mediante una selecciéon del conocimiento que se considera
mas valioso (por tanto, recogen el conocimiento legitimo y legitimado social e

institucionalmente), organizado y presentado de manera didactica para que pueda
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ser mas facilmente aprendido por las personas mas jévenes de una sociedad. Sin
duda, y cada vez en mayor medida, en algunas sociedades hay mas fuentes para

conocer la realidad.

Los libros de texto son portadores de modelos sociales y cumple una innegable
funcion ideologica. Contienen visiones del mundo, de la sociedad y de los
diferentes grupos sociales que la integran, del ambito del trabajo y del ocio, de los
papeles que se espera que jueguen los colectivos y las personas en funcion del
sexo, la edad, la raza, la cultura, etc. Y todo ello lo realizan a través de una
seleccidén de conocimientos que recaba para si toda la legitimidad social y cientifica
(Blanco, 2000).

Estas herramientas adquieren especial relevancia cuando se trata de identificar el
papel que cumplen en la reproduccién del orden de género, pues como ha
demostrado la investigacion feminista en el campo educativo, la escuela coloca en
desventaja a las niflas y mujeres mediante los sesgos de género presentes en sus
programas formales (qué se ensefia, cOmo se ensefa) asi como sus programas
ocultos que definen expectativas, aspiraciones y comportamientos del profesorado
y sus estudiantes. Todo ello forma parte del régimen de género que vive el
estudiantado en las instituciones educativas, el cual se expresa en una variedad de
practicas que van desde acciones abiertas de discriminacién hacia las mujeres,
hasta actos mas sutiles de sexismo que incluso pueden pasar desapercibidas para
las jovenes, pero que sin duda tienen un impacto significativo en la experiencia

escolar y el desempefio en clase (Guevara, y Garcia, 2010).

La escuela como institucién tiene una importante influencia en el aprendizaje de
patrones de comportamiento que reproducen las asignaciones tradicionales de
género pero también brindan la posibilidad de cuestionar estos roles. Por lo tanto,
mediante el analisis de género de ciertas practicas educativas podran hacerse
visibles los mecanismos que reproducen las asimetrias existentes entre los sexos y

contribuir a superar las desigualdades existentes. Una de las estrategias que puede
53



apoyar ese propésito es identificar la cantidad de autores y autoras que son
revisados por el alumnado en los cursos obligatorios de su formacion profesional,
una tarea que pareciera ser simple pero que ofrece un panorama interesante sobre
la presencia o ausencia de las mujeres en la los contenidos de los cursos, ademas
de beneficiar a la propia construccion de conocimiento cientifico al tomar en cuenta

las grandes aportaciones que la mujeres pudieran generar (Sanchez, 2002).

El sexismo se puede presentar de una manera explicita o estar oculto de un modo
latente. En el sexismo explicito se hace una referencia prioritaria a uno de los
sexos, de tal modo que el otro queda oculto o invisibilizado. Esta situacion puede
darse, bien porque hay una presencia desequilibrada de personajes de uno u otro
sexo, 0 porque a través del lenguaje que se utiliza para nombrarlos, unos quedan

mas representados que otros.

Por el contrario, en el sexismo implicito o latente se presentan visiones
estereotipadas de los personajes, omitiendo actitudes, comportamientos o
actividades de uno de los sexos, con lo que se ofrecen modelos restringidos de
identificacion personal y social. Ambos tipos de sexismo suelen darse de manera
conjunta (Acevedo, 2010) (Blanco, 2000). Esta serie de nociones y pautas no
explicitas que influyen sobre la autovaloracion del estudiantado en las opciones y
actitudes que van tomando a lo largo de su educacion; es el que se ha denominado
curriculum oculto. Varios estudios se han encaminado al analisis del curriculo
oculto, es decir, de los modelos de caracter no formal y sobre todo ideoldgico que
se transmiten en la practica escolar. Precisamente, la coeducacion, en el momento
actual, plantea como objetivo la desaparicion progresiva de los mecanismos
discriminatorios, no solo en la estructura formal de la escuela, sino también en la

ideologia y en las practicas educativas (Subirats, 1994).

En Espafa se han realizado investigaciones (Escamez y Garcia, 2005), que
muestran estereotipos de caracter sexista que se pueden encontrar en los libros y

materiales escolares, los mas frecuentes son: Atribuir a las chicas: espontaneidad,
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ternura, sumision, debilidad fisica, intuicion, adaptacion a los demas,
superficialidad, pasividad, abnegacion, volubilidad, modestia, comprensién. Atribuir
a los chicos: inteligencia, autoridad, dinamismo, atrevimiento, agresividad, osadia,
organizacion, profundidad, espiritu emprendedor, dominio, inconformismo,
tenacidad. También manifiestan estereotipos asociados a las profesiones que
muestran un corte sexista, por ejemplo, a los hombres se les atribuyen profesiones
como: Ingeniero, mecanico, empresario o ejecutivo, mientras que las mujeres se
asocian con ocupaciones como: secretaria, enfermera, maestra, azafata o asistente

social.

Presentacion del cuerpo femenino como objeto sexual: mediante posturas,
expresiones, actitudes, o bien con Imagenes de la mujer como objeto pasivo que
ejerce atraccién, mas que como sujeto activo con iniciativa propia. Mientras que los
hombres son representados con imagenes y actividades en al ambito de lo publico,
a la mujer se limita al ambito privado. Asi los hombres aparecen como: Jefes de
estado, alcaldes, militares, deportistas, presidente de fundaciones, colegios
profesionales, y las mujeres con actividades asociadas al cuidado de los hijos,

tareas del hogar, labores asistenciales, etc.

Los estereotipos sexistas que privilegian y potencian los valores masculinos,
constituyen una manifestacion del patriarcado como universo simbdlico
hegemaonico, el cual impregna a toda la sociedad y a los ambitos de conocimiento
de los que se nutren los materiales escolares. Quienes escriben los libros de texto
y quienes los utilizan reproducen un sistema simbdlico que esta en el origen de los
estereotipos y de las desigualdades y discriminaciones que representan y legitiman
(Blanco, 2000) (Bustos, 2005).

Como dispensador de conocimientos sobre el conjunto de circunstancias culturales,
econdmicas, politicas y otras, las publicaciones cientificas juegan un papel
fundamental en el establecimiento de puentes entre el medio cultural y las nuevas

generaciones, de manera que fungen como instrumento eficiente para la
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incorporacion al medio social en el que estan inmersas. Incluso en paises como
Espafa donde hace ya muchos afios que su sistema educativo aposté por un
modelo igualitario que eliminase la discriminacion entre chicas y chicos, el
problema del sexismo sigue estando presente en la educacidn; y los textos,
articulos, investigaciones, publicaciones y materiales escolares constituyen uno de
los medios mas importantes que contribuyen a perpetuar esta situacion. La
equiparacién de oportunidades de hombres y mujeres es un tema que se plantea
de manera cotidiana en nuestra sociedad. Sin embargo, a pesar de los avances
conseguidos con respecto a etapas historicas anteriores, muchas veces esa
equiparaciéon se restringe a aspectos formales que no tienen mucha incidencia en
el dia a dia. Este tema reaparece en el ambito educativo, que reproduce las

caracteristicas de la sociedad a la que pertenecen (Sanchez, 2002).

Esta forma de sexismo persiste hasta la formacion profesional, que es la encargada
de transmitir conocimientos sociales, culturales y cientificos que suponen la
superacion de cualquier discriminacidon. Y una de estas discriminaciones
paraddjicamente es la sexista, arraigada en el lenguaje y encubierta en él (Lopez,
2007). Los aprendizajes que el alumnado recibe desde estos medios son asumidos
como neutrales y objetivos, basandose en la falta de implicacion personal que se le
supone a la ciencia. Al realizar un analisis mas sutil sobre ciertos aspectos de los
contenidos que aparecen en textos cientificos observamos la parcialidad sobre
ciertos aspectos de la sociedad que, o bien quedan ocultos porque no son ni
siquiera tratados, o bien se manejan de manera parcial, dando por sentado que
so6lo existe una forma de mirar el mundo, aquella forma legitimada por la

comunidad cientifica (Sanchez, 2002).

Esta tendencia androcéntrica en los libros de texto es continua hasta los mas altos
peldafos de la ensefanza formal. La Universidad tampoco se escapa de ella.
Existen disciplinas que cumplen con uno de los objetivos del programa

reduccionista biolégico que se instaurd en el siglo XIX: derivar de las diferencias
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bioldgicas entre los sexos la esencia de lo masculino y lo femenino, sexualizando
funciones y 6rganos corporales que antes no lo estaban. Se conceptualizan los
cuerpos como opuestos e irreconciliables en razén del sexo; las semejanzas
desaparecen y las diferencias pasan a primer plano: dos cuerpos, dos biologias,
con manifestaciones vitales, intelectuales, sociales, culturales radicalmente
diferenciadas. Ellas han sido las encargadas de demostrar, entre otras cosas, que
las capacidades cognitivas, las destrezas, las actitudes y rasgos psicologicos y
comportamentales de hombres y mujeres son diferentes. Diferente, en este
contexto, no significa so6lo —dierso”, sino también, inferior, ya que las
caracteristicas adscritas a las mujeres han sido sistematicamente consideradas
menos valiosas que las otorgadas a los hombres y han apuntado siempre a relegar

a aquellas a un segundo lugar en el podio de la excelencia natural.

Un ejemplo de esto lo encontramos en la neuroendocrinologia, la teoria de la
lateralizacion cerebral o la psicometria. Estas disciplinas postulan que las mujeres,
debido a sus bajos niveles de testosterona, a su menor lateralizacion cerebral, al
dominio del hemisferio izquierdo en su cerebro y a otras caracteristicas fisiologicas
y funcionales evolutivamente constituidas son: menos agresivas, mas pasivas, no
participan en igualdad con los hombres en posiciones de lider, autoridad o poder,
tienen una tendencia mas nutricia y son las directoras de los recursos emocionales
de la sociedad. Tienen mayor fluidez verbal y mejor coordinacion motora fina que
los hombres, un pensamiento menos dicotdmico, menos abstracto, menos racional,
mas integral y una mayor emotividad. Los hombres presentan una mayor
capacidad matematica y de razonamiento légico, una mejor comprension de
relaciones espaciales y de navegacion a través de una ruta. Ellos son, por tanto,
mas racionales, cognitivos y menos emotivos que las mujeres (Schussler, 2007).
Este tipo de teorias afectan el desarrollo académico y cientifico de las mujeres ya
que validan de forma errénea diferencias entre hombres y mujeres, diferencia que
sirve unicamente para seguir transmitiendo estereotipos entre ambos, ademas de
justificar una supuesta inferioridad de las mujeres y enaltecer cualidades de los

hombres.
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Para muestra de ello podemos tomar el trabajo Isabel Maria Mata Coca. La autora
se centra en el estudio del lenguaje sexista en un texto universitario de Psicologia.
Sus conclusiones son bastantes elocuentes: la presencia femenina en los textos
analizados se limita al 10%, el 30%, si se le afiade el neutro. Pero como hemos ido
viendo no sélo se invisibiliza, sino que también se le infravalora: no encuentra a
ninguna mujer desempefando una profesion, mientras que se citan expresamente
25 profesiones masculinas. Un texto universitario, en una carrera realizada
mayoritariamente por mujeres, presenta siempre al hombre como un agente activo
y a la mujer como objeto pasivo. Siempre es la investigada y nunca la
investigadora. Esto ocurre en un pais en el mas del 50% de las titulaciones son
acaparadas por mujeres. Sin duda, el sesgo androcéntrico muestra una habilidad
suficiente para perpetuarse en nuestras ensenanzas formales. Su capacidad de
adaptacioén, incluso en un medio aparentemente adverso, esta manifiestamente
probada (Acevedo, 2010).

La psicologia como disciplina y generadora de conocimiento cientifico no queda
exenta de esta condicion, es necesario tener en cuenta como ha contribuido a
reproducir, transmitir y mantener estos sesgos de género en los textos, articulos,
investigaciones etc... aunque existen pocas investigaciones que permiten crearnos
un panorama sobre esto, un estudio realizado por Guevara y Garcia (2011) sobre
los contenidos sexistas en revistas de divulgacidon cientifica, encontraron
estereotipos de género que se expresaban en imagenes donde aparecian las
mujeres como objeto sexual o devaluadas; teorias que legitimaban el sexismo;
hombres vinculados a la violencia y que presentaban a ellas como sumisas; ligadas
a las tareas domésticas y a la crianza infantil. Las autoras sefialan que estos datos
no son representativos de todas las revistas de divulgacién cientifica y solo
permiten un primer acercamiento a este tema, pero invitan a una reflexion mas
profunda sobre las implicaciones que ello tiene en la construccion y difusion del
conocimiento, pues cuando se analizan los contenidos de las revistas mas alla de
la frecuencia de ciertas palabras, es posible apreciar de manera mas detallada los

distintos alcances del uso del lenguaje sexista, cuando menos en lo referente a
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cuatro aspectos: 1) sobre el vacio de informacidén que se genera sobre las mujeres;
2) sobre las implicaciones que tiene sobre la participacion de las mujeres en la
divulgacion cientifica; 3) sobre la forma en que refuerza estereotipos de género; y
4) sobre los efectos que tiene para invisibilizar la participacién de las mujeres en la
ciencia. Esto no debe ser tomado a la ligera, ya que debemos recordar que son las
herramientas que se usan para validar el conocimiento, si seguimos asumiendo
como normal el ver a una mujer como subalterna o como sumisa, se seguira
reproduciendo el esquema social que sigue posicionando a la mujer por debajo del

hombre.

> SESGOS EN LA FORMACION DE PROFESIONISTAS EN PSICOLOGIA

La percepcion que van teniendo las personas desde el momento mismo del
nacimiento esta mediada por el filtro llamado cultura. Ademas de una herencia
genética también se hereda un acervo cultural que le proporciona una serie de
pautas para interpretar y explicar la realidad. Al encontrarse dentro de una
sociedad patriarcal, la percepcion del mundo es androcéntrica. El predominio de lo
masculino sobre lo femenino se transmite a través del proceso de socializacién de
genero, por lo que se van internalizando y asumiendo valores, creencias, actitudes,
formas de pensar y de sentir, asi como diversas pautas de comportamiento,
girando alrededor de lo que se considera femenino y debe instaurarse en cuerpos
de mujeres, y lo que se conceptualiza como masculino y debe instaurarse en
cuerpos de varones; teniendo estrecha vinculaciéon con los roles y estereotipos de
género (manejandose como dicotdmicos, incompatibles por ejemplo; las mujeres
deben ser tiernas y miedosas y los hombres agresivos y valientes). Esto va
operando desde que la persona nace hasta que muere, esto se hace posible
gracias a distintas instituciones sociales como la familia, la escuela, el poder y por
su puesto los medios de comunicacién, contribuyendo a que la persona incorpore

el imaginario social de una cultura patriarcal (Bustos, 2005).
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Las concepciones sociales representan intentos de ordenar y dar coherencia a las
experiencias y percepciones que se van desenvolviendo, los cambiantes deseos y
realidades de la vida cotidiana, sin embargo la naturaleza de tales concepciones
depende, en parte, de la posicién del observador. La visién del cientifico como
sujeto neutro, incorporeo, y por lo tanto de-sexualizado, aislado o independiente del
contexto social, supone asi, destacar la relevancia del sujeto cognoscente en la
produccion del conocimiento, un sujeto con una posicion social y un cuerpo
determinados que construye y negocia su identidad y subjetividad en las propias
practicas de produccion cientifica. Y entender la ciencia como practicas sociales en
el seno de comunidades cientificas, analizando como el sistema de sexo/ género,
el racismo o la clase social, atraviesan los contextos y las practicas cientificas
(Garcia, 2010).

Como sefala Guilligan (1985), distintos juicios de la imagen de hombre como
gigante implican distintas ideas acerca del desarrollo humano, distintas maneras de
imaginar la condicion humana, distintos conceptos de lo que tiene valor en la vida.
El papel de la mujer en este ciclo ha sido de alimentadora, cuidadora y companera-
ayudante, la creadora de relaciones de las que ella, a su vez, pasa a depender.
Pero mientras que las mujeres han cuidado asi de los hombres, los hombres, en
sus teorias del desarrollo psicoldégico como en sus acuerdos econdmicos, han
tenido a presuponer o devaluar ese cuidado. Paradojicamente el descubrimiento
que hoy se esta celebrando es la importancia de la intimidad, las relaciones y el
cuidado, algo que las mujeres han sabido desde el principio. Sin embargo, como tal
conocimiento en las mujeres fue considerado —ituitivo” o —istintivo”, como una
funcién de la anatomia unida al destino, los psicélogos han omitido describir su

desarrollo.

El papel sexual resulta uno de los determinantes de mayor importancia en la
conducta humana, los psicologos han descubierto diferencias sexuales en sus
estudios desde el momento en que empezaron a hacer investigaciones empiricas.

Pero, como es dificil decir —d&rente” sin decir —mjor” o —@or” y existiendo una
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tendencia a construir una sola escala de medicion, misma que se ha derivado
generalmente de las interpretaciones de datos de investigacion, tomados
predominantemente o exclusivamente de estudios de varones, y estandarizados
sobre ellos, los psicélogos han —solid considerar el comportamiento masculino
como la norma” y el comportamiento femenino como una especie de desviacion de
esta”. Asi, cuando las mujeres no se conforman a las normas de la expectativa
psicolégica, generalmente la conclusion ha sido asociada a una anormalidad en
ellas (Guilligan, 1985).

Mientras el héroe cultural masculino encarno la racionalidad humana y el esfuerzo
transformador de la naturaleza, se reservé para las mujeres la expresion de una
metafora acerca del mundo natural domefado. Una dominacion que no es solo
simbdlica sino material. En la década del 60" se produjo un ingreso masivo de las
mujeres a la educacion superior y esta masa critica percibio el sesgo androcéntrico,
cuando no sexista, de las teorias fundantes de las disciplinas. Esta perspectiva
sesgada era esperable en corpus teoricos producidos mayormente por varones, en
el contexto de sociedades dominadas por los hombres (Meler, 2002). Las
categorias del conocimiento son construcciones humanas que tienen que
redescubrirse ya que ciertas teorias antes consideradas sexualmente neutrales en
su objetividad cientifica reflejan, en cambio una constante tendencia observacional
y evaluativa. Esta interpretacion cientifica estd acostumbrada a ver las cosas a
través de los ojos de los hombres. Sélo cuando los tedricos dividan su atencion y
empiecen a tomar en cuenta la vida de las mujeres como la han vivido ellas y no
queriendo ajustarla a la de los hombres, su vision abarcara la experiencia de
ambos sexos y sus teorias, correspondientemente seran mas productivas, dejando
asi de lado el sofismo sobre la superioridad de los hombres sobre las mujeres
(Guilligan, 1985).

De esta manera se ha generado una creencia, profundamente arraigada, de que
las mujeres son y han sido las depositarias de lo emocional, lo personal, lo
particular, la subjetividad, y la naturaleza mientras que la objetividad, la razén y la

mente pertenecen a los hombres, ellos cultivan lo impersonal y lo general. Lo que
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da como resultado que la experiencia humana se ha visto dividida en dos ambitos
excluyentes -el femenino y el masculino- que han generado la forma de
pensamiento dualista, que heredamos a través de la cultura, de modo tal que esa
dicotomia impregna la forma de percibir y pensar el mundo de las personas
socializadas en cddigos de género masculino y femenino. De tal manera, que,
segun Bleier (1984), citado en (Alvarez, 2012), afectaria incluso a la percepcién de
la verdad por parte de mujeres y varones. La ciencia no escapa a esta division
dualista, y describe y prescribe a quienes van a participar en ella. Esta dicotomia se
halla en la base de la construccion del método cientifico, porque esta en la base de
la construccién del mundo patriarcal’. Estas dicotomias excluyentes traen consigo
otras formas de conceptualizar que también son patriarcales: jerarquia,
dominacion, control, poder. Esta division la encontramos también en dos formas de
entender la ciencia: el modelo Agora y el modelo Olimpo, que propone Margot
Bronus (2004) y Maria de Jesus lzquierdo (2008).

La filosofia de la ciencia se ha ocupado desde mediados del siglo XIX de dar una
definicion precisa de ciencia y para eso se han utilizado, tradicionalmente, dos tipos
de criterios, a saber, la coherencia interna del discurso y la verificacion
experimental. Pero ocurre que un discurso construido con una légica impecable no
tiene por qué ser cientifico, y el segundo de los criterios dejaria fuera un conjunto
de ciencias tales como la astronomia, las matematicas y la mayoria de las ciencias
humanas, entre ellas la psicologia (Alvaro y Garrido, 2003). Se podria decir que,
con multiples matices y corrientes, los debates sobre la definicion y caracterizacion
de la ciencia han oscilado entre dos polos: saber objetivo-universal (modelo olimpo)

versus construccion social y simbdlica (modelo Agora).

La idea del modelo Olimpo de la ciencia, poseedor de verdades absolutas, situada
por encima de condicionamientos sociales, econémicos, politicos, psicolégicos o
axioldgicos (de valores), era una quimera propia de los planteamientos positivistas.
Sin embargo esta concepcion de ciencia supuestamente carente de ideologia
queda en entredicho tras la publicacion de “a Estructura de las revoluciones

cientificas”, de Kuhn, publicada en 1962, y los posteriores estudios y obras de
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Toulmin y Feyerabend, en la década de los 70 pues sefialaron la existencia de
fuerzas psicologicas, sociales, econdémicas y politicas determinantes en la
construccion y practica de la ciencia. Ello no implica que exista un determinismo
social absoluto sobre ella, pero es posible identificar la influencia de dichos factores
en su construccion y produccion; sefiala la existencia de una interrelacion entre la
persona que se dedica a la ciencia en tanto que ser social y la realidad del mundo
en estudio, influencia facil de comprobar si se hace un recorrido a través de la

historia de la ciencia occidental (Bello, 2002).

Asi pues no hay que olvidar el papel fundamental que en la realidad de la ciencia
juegan las personas y las comunidades cientificas, su posicién social, mentalidad,
cultura y valores. La historia de la ciencia nos muestra que las concepciones
acerca de la naturaleza y de la investigacion han cambiado a lo largo del tiempo
bajo la influencia de factores diversos. Si admitimos que la ciencia es una
construccion social, humana, y personal, tendremos que concluir, de acuerdo con
los Estudios Sociales de la Ciencia (Khun, 1990; Toulmin 1964, 1977; Feyerabend,
1986, 1988, 1992), que ha sido y es permeable a los valores dominantes de cada

época (Alvarez, 2012).

La observacioén cientifica esta siempre e inevitablemente influida por compromisos
tedricos, mas aun, el desarrollo del conocimiento cientifico no puede entenderse
como una cuestion de acumulacién, como la adicion de mas detalles o mas
sofisticaciéon tedrica a una base estable. La estabilidad misma es temporaria, esta
sujeta a periddicas rupturas, no hay posicion de sujeto pura o incondicionada. La
objetividad revisada debe involucrar no solo re-concebir las relaciones de los
individuos con el mundo que buscan conocer, sino articular apropiadas estructuras
y relaciones sociales para los contextos de investigacion dentro de los cuales se
persigue el conocimiento (Alvaro y Garrido, 2003). Esta concepcion de ciencia, al
cual estableceremos como modelo Agora de la ciencia, entiende que el
conocimiento de la realidad depende del sujeto, de sus formas de percibir, sentir,

actuar, en esta realidad misma que se considera dinamica, cambiante, en
63



movimiento. De este modo, el conocimiento es una construccién compartida, como
producto de interacciones sociales entre miembros de una comunidad y de
interacciones entre ellos y los objetos de conocimiento implicados, antes que una

cuestion de interacciones solo entre un sujeto individual y los objetos a conocer.

Actualmente, es absolutamente necesario cambiar la imagen de la naturaleza de la
ciencia y de la tecnologia que se transmite, es decir este modelo Olimpo de la
ciencia asociado a un método cientifico unico y universal-, se requiere cambiar su
caracterizacion como neutral, objetivo, libre de intereses y conflictos sociales,
vinculado a una concepcién empirico-inductivista, por un modelo Agora, de manera
que caracteristicas como la heteronomia, compromiso, cooperacién y
contabilizacion adquiriran un valor distinto al que se le dan en las comunidades
cientificas. Esto con la finalidad de no reproducir y transmitir una ciencia con una
carga claramente androcéntrica tanto en las epistemologias como en las politicas y
eticas y que, por lo tanto, su estructura social, tecnologias, aplicaciones, problemas
de investigacion, modos de construir y conferir significados son —sexistas, racistas,

clasistas y restrictivos en el plano cultural, Harding (1996), citado en (Maffia, 2007).

En ese contexto debemos revisar criticamente a la psicologia donde sus teoricos
han caido en la misma tendencia observacional, adoptando implicitamente la vida
del varon como norma, tratando de crear mujeres a base de un patron masculino.
Garcia Dauder (2005), nos refiere que desde que la psicologia se establecié como
ciencia objetiva, racional e impersonal, instaurada sobre los principios de control y
dominio, propios del modelo positivista, excluyé cualquier indicio de lo femenino en
su definicion. Sin embargo esta psicologia tradicional que se ha considerado a si
misma como una ciencia neutral, objetiva e independiente, hoy en dia esta en crisis
porque son muchas las voces que cuestionan esta objetividad e independencia. Asi
la psicologia no escapa a esta vision dualista de la ciencia, y que se expresa como
lo que hemos planteado aqui en un Modelo Agora y Modelo Olimpo de la ciencia,
que responde a diferentes modos de construccion del conocimiento segun se trate
de las ciencias sociales o ciencias experimentales, pero también de las corrientes

que se gestan al interior de cada disciplina, como en el caso de la psicologia.
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Por un lado tenemos la psicologia social que tiene por objeto los aspectos sociales
del comportamiento humano, resumibles en los siguientes ambitos de
investigacién: factores socioculturales que presiden la formacion de la
personalidad; componentes sociales de las distintas funciones psiquicas;
relaciones interpersonales; dinamica de los grupos pequenos (concebidos como
totalidades estructuradas); psicologia de los grandes grupos humanos y de los
medios de comunicacion de masas. En la psicologia social aplicada no puede
haber pretensién de neutralidad, ni cabe atribuir cierto caracter -eontaminante” a los
valores sociales. Mas bien al contrario, se hace necesario hacer explicitos los
valores que orientan la elaboracién de modelos y la resolucion problemas sociales.
En consecuencia, la evaluacion ética de la accion social se convierte en un
elemento central (Alvaro y Garrido, 2003). Por el otro tenemos a la psicologia
experimental, donde se asume que el empleo del método experimental y los
intentos de formular en teorias matematicas los fendmenos psiquicos, llevaria a la
psicologia a constituirse como ciencia. Al principio parecia definida por su objeto:
los aspectos del sujeto que estudiaba tales como la percepcion, el aprendizaje, y
las bases fisiologicas del comportamiento; mientras que la tendencia actual
consiste en definirla mas bien por el método que utiliza, al ser tan amplio y
complejo su objeto, generalmente es la utilizacién del método experimental y con
claras tendencias positivistas (Muchinik, 2002). En pocas palabras, las
caracteristicas del modelo Olimpo estan presentes en esta vision de la psicologia, y
por lo que continla presentando en sus concepciones de la naturaleza y de la
investigacién supuestas verdades indiscutibles y como explicaciones de validez
universal, de acuerdo con una concepcién claramente positivista y por consiguiente

androcentrista (Barbera y Martinez, 2004).

Sin embargo, no solo el modelo experimental es androcéntrico, pues otros
enfoques tedricos también elaboraron sus fundamentos desde una 6ptica donde el
varon se constituyd en la norma y las mujeres o lo femenino, en su desviacion.
Desde entonces, las metodologias y formas de conocimiento de esta disciplina y

los fundamentos de las directrices que rigen sus principales corrientes han sido
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marcadas con la perspectiva masculina. De acuerdo con Celia Amorés (1987),
citada en, (Roman 2007) el sexismo es una ideologia que influye el discurso
filosofico condicionando las formas de pensar y categorizar a las mujeres y al
mismo tiempo, constituye discursos y practicas que las excluyen, este sexismo que
ha predominado en la produccion de conocimiento y respaldada por la construccion
de la psicologia contemporanea. Si bien los estereotipos de género no exclusivos
de la psicologia, esta también produce, regula y transmite las subjetividades en

torno a hombres y mujeres.

Tras varias décadas de investigacion y gracias al esfuerzo de las psicologas que
lograron destacar a principios del siglo XX, el debate se traslad6 de la variabilidad
al de la naturaleza en oposicion al ambiente. Si lo que se buscaba era identificar
diferencias objetivas entre varones y mujeres, la investigacién deberia controlar
toda influencia posible del contexto y con ello todas las diferencias sociales. Como
tal estudio era imposible de realizar, el interés por las diferencias sexuales en
inteligencia se orientd hacia las diferencias en la personalidad. La mayor
participacion de la mujeres en ambitos profesionales fue razon suficiente para que
los psicologos conservadores —emostraran” la masculinizacién de las mujeres y la
feminizacion de los varones, lo que constituia una amenaza para la nacién y la raza
(Roman, 2007).

Desde la teoria conductista, considerada una rama experimental objetiva de la
ciencia, orientada a la prediccion y el control de la conducta que instauraba como
atributos indispensables el distanciamiento emocional, impersonalidad y neutralidad
(Leahey, 1998), hasta la vision de Freud sobre el dominio de lo masculino estaba
asociado a un deseo activo de conquista, sadismo o transformacion, mientras que
el polo de lo femenino se caracterizaba por la pasividad, la necesidad de amor, la
tendencia a la sumisién y el masoquismo (Roudinesco, 2010). Encontramos asi,
como tendencia, la construccidn de pruebas para medir la masculinidad y la
feminidad como dimensiones de la personalidad, no siendo las Unicas

investigaciones con esta disposicion a marcar diferencias entre hombres y mujeres.
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También en 1936 Lewis Terman construyé un cuestionario de actitudes e intereses
que ante el problema irresoluble de manipular las condiciones sociales, permitia al
investigador definir que era propio del varén y qué de la mujer. Los constructos
psicoldgicos derivados de este instrumento, solo vinieron a confirmar la supuesta
superioridad del sexo masculino. Con ello se seguian atribuyendo caracteristicas;
los varones: rigidos, rigurosos, racionales, objetiva, impersonal, competitiva y no
emocional, mientras tanto todo lo contrario se asumia y consideraba propio a las
mujeres: emocionales, sumisas, relacionales y cuidadosas (Roman, 2007). Como
estas existen investigaciones a lo largo de la historia de la psicologia, que si bien
han descubierto, producido y han ayudado al desarrollo de conocimiento cientifico,
también han respaldado las diferencias entre mujeres y varones, atribuidas a
cuestiones bioldgicas. Sin embargo, el desarrollo de los estudios de mujeres y
posteriormente de los estudios de género, dan cuenta de la visibilidad que adquirié
la diferencia sexual como origen de una modalidad particular de estratificacion
social y al mismo tiempo, como fuente de tendencias diferenciales para la

construccion del psiquismo (Meler, 2002).

De los factores externos que determinan a las ciencias emergieron nuevas
epistemologias que comenzaron a prestarle atencion a los aspectos histéricos y
sociales de las ciencias y se inauguré un espacio de reflexion denominado
respectivamente historia y sociologia de las ciencias. Gracias a los nuevos aportes,
se comenzo a hablar de la ciencia como un fendbmeno social e historico, es decir,
que toda experiencia de quien investiga y hace ciencia se encuentra mediada y
condicionada por factores de tipo histérico, social y cultural. En esa medida, no
puede haber conceptualizacion o tematizacion de un aspecto de la realidad que no
esté atravesado por una teoria previa, y, en un sentido mas amplio, por distintas
creencias, valoraciones sociales, visidon del mundo y conocimientos previamente
determinados por un contexto social e historico. En otras palabras, siempre que se
hable de ciencia, esta no puede aparecer desligada de lo social y de lo historico,
todo esto representd un momento determinante para la recuperacion del sujeto

social e historico (Maffia, 2007).
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En esta discusion sobre el rescate del sujeto de y en la ciencia, jugaron también un
papel de gran importancia las reflexiones de la ciencia realizadas por teoricas
feministas, quienes profundizaron aun mas en el —aspcto subjetivo de la
objetividad”, un tema de gran relevancia para la psicologia, pues utilizar el analisis
de género en la psicologia, permitia dar respuesta a los problemas que estudia
esta disciplina y que reproducen las desigualdades, asi como los mecanismos para
su transformacion hacia una mayor equidad en nuestra sociedad, favoreciendo el
reconocimiento de la diversidad humana. La aplicacion de la perspectiva de género
en psicologia debe incluir, pues, la consideracién de la situacion de las mujeres en
la disciplina y sus contribuciones a la misma. Pero ademas, la perspectiva de
género también conlleva analizar la construccion del conocimiento cientifico y
revisar sus teorias y métodos, desde una perspectiva critica: cuales son sus reglas,
supuestos e hipétesis, en qué medida reflejan intereses de mujeres y de varones,
cuales son sus consecuencias, para qué sirve un desarrollo cientifico, a quién
perjudica o favorece. Lo que significa considerar los aspectos sociales como parte
integral de la propia ciencia. Todo ello con el propdsito de que sea posible defender
el derecho de las mujeres al conocimiento cientifico ampliando el debate teorico y
epistemoldgico desde el feminismo sobre género, ciencia y en consecuencia sobre
la psicologia, pues ello supone nuevos ejes teodricos y analiticos sobre el quehacer

cientifico y los sujetos de conocimiento (Garcia, 2003).

Podemos decir que frente a la epistemologia tradicional, donde el sujeto es una
abstraccion con facultades universales e incontaminadas de razonamiento y
sensacion, el feminismo defiende una postura donde el sujeto de conocimiento es
un individuo histérico particular cuyo cuerpo, intereses, emocionales y razén estan
constituidos por su contexto histérico concreto, y son especialmente relevantes
para la epistemologia. La relevancia del sujeto cognoscente implica que el
conocimiento es siempre —$&iiado”, es decir, esta condicionado por el sujeto y
situacion particular (espacio-temporal, historica, social y cultural) y que los

estdandares de justificacion son siempre contextuales. Nociones como
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conocimiento, justificacion y objetividad... se revolucionan y transforman (Garcia,
2003).

Los hallazgos epistemoldgicos mas fuertes del feminismo reposan en la conexion
que se ha hecho entre _comcimiento’ y _paler’. No simplemente en el sentido obvio
de que el acceso al conocimiento entrafia aumento de poder, sino de modo mas
controvertido a través del reconocimiento de que la legitimacion de las pretensiones
de conocimiento esta intimamente ligada con redes de dominacién y de exclusion.
Cuando vinculamos género y ciencia, nos interesa discutir en especial las
estrategias metodoldgicas que permitan una reconstruccion feminista de la ciencia,
no solo del papel de las mujeres como sujetos de produccion de conocimientos,
sino de los sesgos que el género imprime al producto, a la teoria cientifica (Garcia,
2003).

> ESTUDIOS DE GENERO: SU INCURSION EN PSICOLOGIA

La teorizacion feminista y de los estudios de género ha demostrado que la
desigualdad entre hombres y mujeres es producto de una construccion cultural y no
resultado de capacidades naturales diferenciadas entre los sexos. Mujeres
intelectuales y académicas han desarrollado constructos tedricos que otorgan los
elementos de andlisis para hacer visibles las condiciones de subordinacion
femenina y han construido también herramientas metodoldgicas necesarias para
transformar las relaciones sociales en relaciones mas igualitarias. Sin embargo, a
pesar de que la mayor parte de los avances en temas de género ha salido de la
produccion académica de las universidades, no han sido estas instituciones las que
han acogido la tematica y sus procesos de institucionalizacion al interior de sus
comunidades. Las reflexiones construccionistas han permitido re-evaluar de forma
critica los conceptos de la psicologia, asi como también la reconstruccion de

algunas de sus principales nociones. |Ibafez (2001) apunta en esta direccion al
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afirmar que los fenémenos psicoldgicos no estan dados, sino que son construidos
mediante nuestras practicas, que son inevitablemente contingentes, sociales e
histéricas, y relativas a una determinada cultura. Ademas, para el referido autor los
fendmenos psicolégicos estan parcialmente conformados por el conocimiento que
es producido sobre ellos. De esta forma, los profesionistas en psicologia
coparticipan en la conformacion de la realidad psicoloégica cuando utilizan los
conceptos y categorias en su quehacer profesional y también, cuando producen

conocimientos sobre los fendmenos psicologicos (Santana y Cordeiro, 2007).

La introduccion de la perspectiva de género en la psicologia debe atender distintos
niveles, que se relacionan entre si de forma compleja: i) A nivel histérico: visibilizar
las aportaciones de las mujeres (la mujer' como creadora de conocimiento y, como
tal, modelo de referencia) y aquellas tareas de relevancia cientifica, realizadas
mayoritariamente por mujeres, que han sido consideradas secundarias o no se han
reconocido. ii) A nivel psicologico: refutando la supuesta inferioridad intelectual,
moral y psiquica de las mujeres mediante diversas teorias que no se basan en las
diferencias. iii) A nivel epistemoldgico: analizar la construcciéon del conocimiento
cientifico y sus métodos. Lo cual conlleva considerar la importancia de las mujeres,
el género y el feminismo para el cambio de paradigma de la disciplina. El analisis
feminista en el seno de cualquier disciplina cientifica obliga a multiplicar las
perspectivas bajo las que se contemplan los fendmenos objeto de estudio y a
diferenciar una serie de variables que antes se consideraban irrelevantes o meras
_exepciones’. Pero también obliga a tener en cuenta factores sociales que actuan
de forma condicionante y que eran tenidos antiguamente por _ndurales’,
conduciendo a desenmascarar el caracter histoérico de muchas caracteristicas que
—como las inherentes al género— eran consideradas biolégicas. Todo ello aumenta
la complejidad de los paradigmas utilizados y obliga a matizar mas las

conclusiones” (Bonilla, 2010).
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> A NIVEL HISTORICO

Las dimensiones femeninas de los seres humanos no solo han sido
menospreciadas en las teorias psicolégicas dominantes, sino que las mujeres
mismas cuyos aportes contribuyeron a consolidar esta disciplina, han sido omitidas
de su historia y no han formado parte de los contenidos curriculares con que se
prepara profesionalmente al estudiantado de esta disciplina. Hoy en dia, pocos
manuales de historia de la psicologia incluyen nombres de mujeres entre sus
paginas, a veces irreconocibles u ocultos bajo iniciales, otras como nombres de
ayudantes de «categoria inferior», o bien bajo apellidos que se duplican dando a
entender la autoria de un matrimonio donde sdlo se termina reconociendo la parte
masculina. En una carrera cuyo alumnado esta constituido mayoritariamente por
mujeres resulta tremendamente discriminatorio la ausencia de modelos de mujeres
psicélogas en los manuales socializadores de historia de la disciplina. Por otro lado,
como hemos sefialado, no basta con recuperar sus nombres y sus contribuciones,
mucho menos en los tan de moda epigrafes «sabias que» o de «diversidad» de los
manuales introductorios. La historia de las mujeres en la psicologia se sigue
presentando, si es que se presenta, como «la Otra» de la Historia de la Psicologia.
Es necesario, también, recuperar de forma central la historia de las pioneras en su
contexto y conocer las situaciones y experiencias de exclusion y resistencia por las
que pasaron. Asi podremos construir genealogia, comprender el presente y
aprender del pasado para la construccion de una psicologia mas igualitaria, y asi
de esta manera romper con la creacion jerarquizada de las relaciones inter-
genéricas (Garcia Dauder, 2005y 2010).

En Psicologia, la historiografia feminista ha evidenciado el mito androcéntrico de
una psicologia sin mujeres y cémo ellas han permanecido como un secreto muy
bien guardado. Y asi, mas que preguntarnos por la inexistencia de mujeres, o por
qué tan pocas, tendriamos que hacerlo por su olvido; ya que las hubo, fueron
reconocidas por sus contemporaneos —en mayor o menor medida- y ocuparon

cargos importantes dentro de la institucionalizacion de la disciplina (Garcia,2010).
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La escasisima presencia femenina en el relato histérico de la psicologia implica el
desconocimiento de los aportes de psicélogas que, no obstante, se encuentran
dispersos, fragmentados y/o subsumidos en el planteamiento general de las
diversas teorias y bajo la égida de sus protagonistas masculinos. Las mujeres
devienen invisibles en un mundo protagdnicamente masculino que las relega y
segrega (Winkler, Magafia y Wolf, 2004). Lo que la psicologia como ciencia ha
perdido en las narraciones androcéntricas, sobre su historia es la riqueza de
determinadas tradiciones y contribuciones de mujeres psicologas desde los
margenes de los circuitos tradicionales y dominantes académicos: por ejemplo,
desde los colleges de mujeres —o «regimenes de enaguas» como despectivamente
los denomind William James— que concibieron la ciencia como empresa colectiva y
cooperadora; contribuciones desde ambitos aplicados o de reforma olvidadas al no
formar parte de lo definido desde la academia como «psicologia»; o, por ultimo,
teorizaciones e investigaciones desde posiciones interdisciplinares vy
transfronterizas dificilmente clasificables bajo un unico patrimonio disciplinar
(Garcia, 2010).

Las pioneras si cambiaron la vision de muchos psicélogos respecto de las mujeres
y si afectaron relativamente a la estructura social de la academia, especialmente al
facilitar la entrada y el desarrollo de las carreras de jovenes estudiantes. Por otro
lado, las que se dedicaron a trabajos aplicados reformularon su practica psicolégica
al negociar entre valores de reforma y valores cientificos. Las psicélogas pudieron
ofrecer sus competencias mediante creativas «transfusiones cruzadas» de
conocimientos y experiencias entre la psicologia académica y la practica politica de
reforma, sufragista o feminista. La presencia de las mujeres en la psicologia por si
misma ya derrumbaba muchos mitos psicolégicos sobre su incapacidad mental o
su natural inferioridad y vinculacion a lo doméstico-emocional-maternal. Como ha
sefialado Harding (1996), citado en Garcia Dauder 2010, las revoluciones sociales
han tendido a mejorar la ciencia gracias a las criticas que dirigen hacia los
planteamientos hegemonicos, dando lugar a visiones menos distorsionadas y

parciales. En este sentido, se puede argumentar que la presencia de mujeres en la
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psicologia, generd «una ciencia menos distorsionada» en lo que a la «psicologia de
la mujer» se refiere. Como grupo social excluido en tanto sujetos de conocimiento,
permitié la visibilizacién de lo no cuestionado, ampliando el horizonte cognitivo de
una comunidad cientifica masculina ciega y acritica ante determinados campos de

ignorancia.

> A NIVEL PSICOLOGICO: ;DIFERENCIAS EN LA CONDUCTA O
DIFERENCIAS EN EL ESTEREOTIPO?

La existencia de roles de género en nuestro sistema androcéntrico hace muy
complicado distinguir qué similitudes y qué diferencias existen entre hombres y
mujeres de forma natural. La interpretaciéon social de ser mujer o ser varén ha
otorgado a cada persona su funcion en el mundo antes de nacer. Desde la
psicologia, muchos estudios se han centrado en investigar si esta distincion de
roles se debe a diferentes aptitudes innatas o, por el contrario, si las desigualdades
sociales han creado estas diferencias. A lo largo de la historia, se ha esforzado por
demostrar la incapacidad de las mujeres para la ciencia. El aprendizaje de algo
ajeno las labores del hogar no sélo era inutil, sino también propio de las malas
mujeres que no se dedicaban a su familia e hijos. La fuerza de los signos y
simbolos que impregnan nuestra cultura e historia androcéntrica se refleja hoy en la
percepcion de dos mundos que contindan existiendo en nuestra sociedad: el
femenino y el masculino. Asi, se han ido conformando desigualdades sociales que
han dado a mujeres y varones diferentes lugares y funciones en el mundo. Por
ello, muchos de los estudios realizados desde el campo de la psicologia han
querido justificar a través de experimentos empiricos que la mente de los hombres
y las mujeres son diferentes y que, por tanto, es légico que nuestras capacidades,
actitudes o intereses sean distintos. La idea muy difundida de que el cerebro
masculino tiene una mayor capacidad para el espacio y los numeros mientras que

el de las mujeres para expresarse y mostrar sus sentimientos se sigue
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presentando, caracteristicas que no afectan sélo a la inteligencia, sino que influyen
en el caracter y la personalidad, justificando estas diferencias entre el cerebro
masculino y femenino a la evolucion y la capacidad de adaptacion de los seres

humanos (Carrasco y Garcia, 2009).

Este tipo de estudios que argumentan la diferencia entre mujeres y varones se
siguen presentando ejemplo de ello es el estudio realizado por Louann Brizendine'.
Segun esta neurdloga, —al biologia representa el fundamento de nuestras
personalidades y de nuestras tendencias de comportamiento”, asi, la testosterona y
el estrbgeno marcan, para esta cientifica, las diferencias entre hombres y mujeres;
o los estudios realizados por Steven Pinker quien defiende tres ideas: los hombres
tienen una capacidad innata para las matematicas superior a la de las mujeres; las
mujeres prefieren trabajar con personas que con maquinas; los hombres asumen
mas riesgos, denotando caracter y personalidades distintas; mientras que a las
mujeres se asignan caracteristicas de socializacion a los varones se les asignan
caracteristicas intelectuales y audacia y valentia, de esta manera se sigue
reproduciendo, transmitiendo y legitimando estereotipos basados en diferencias

anatomico- funcionales.

Sin embargo existen también otro tipo de estudios que plantean lo contrario,
establecen que interpretamos y codificamos cada reaccion y cada actitud partiendo
de prejuicios que también hemos aprendido, asi encontramos trabajos como los de
Shaffer sobre —pr@cia autocumplida”, que fementa las diferencias de actuacion
cognitiva entre los sexos y orienta a los nifos y a las nifas hacia caminos
profesionales distintos. Se explica que esta influencia se da en los ambitos de
socializacion mas importantes como la familia y el colegio. Ademas, hemos de
tener en cuenta la importancia de los medios de comunicacion donde la aparicion
de los estereotipos mas simples, son utilizados para captar de forma facil la
atencion del receptor. Los estereotipos de género se van asumiendo poco a poco.

! Louan Brizendine. El cerebro femenino. 2008.
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Shaffer senala las tendencias evolutivas sobre el estudio de la tipificacion de
género: a) El desarrollo de la identidad de género: Conciencia personal del propio
geénero y de sus implicaciones. b) El desarrollo del estereotipo y de los papeles de
género o las ideas sobre como se supone que son los hombres y las mujeres. c) El
desarrollo de los patrones de conducta tipificados por el género; es decir, la
tendencia del nifio a preferir las actividades del propio sexo frente a las que se
suelen asociar al sexo contrario. Vemos asi como, paulatinamente, los nifios y
nifas van aprendiendo a encajar en un género. Desde la identificacién de ciertos
rasgos fisicos (pelo largo, falda, etc.) hasta ciertas actitudes que se veran
marcadas por los modelos sociales pre-existentes. Asi, empezaran a catalogar las

cosas de nifios y de niflas que iran construyendo dos realidades paralelas.

Todas estas formas de aprender a ser hombre o mujer conforman, no solo las
actitudes personales sino, como ya explicabamos, las capacidades profesionales.
Asi, esa mayor agresividad y confianza de los varones, puede ser interpretada
como el resultado de la mayor confianza que se ha depositado en ellos desde su
nacimiento. A su vez, esta confianza les ayudara para ser mejores en ciencias. Se
pasara, de identificar cdmo se vise un chico o una chica, a qué actitudes y
cualidades ha de tener un chico (agresividad, confianza, liderazgo, iniciativa,
fortaleza, etc.) y las que ha de tener una chica (amabilidad, obediencia, pasividad,
fragilidad, etc.). Y son estas cualidades las que dirigen la motivacién hacia cierta
actividad. Cada persona tiene unas cualidades innatas, pero el aprendizaje hace
que desarrollemos o no unas habilidades u otras. Las experiencias personales van
encauzando nuestros caminos y, por ello, resulta muy dificil poder asegurar con

datos empiricos estas diferencias (Mora, 2009).

Los patrones que caracterizaron la investigacion basadas en las diferencias siguen
presentes en la investigacion actual sobre diferencias entre sexos: parten de una
asuncion sesgada («los hombres son mas inteligentes que las mujeres») y de
algunas otras asunciones incuestionadas («el predominio de varones en posiciones

académicas y politicas elevadas es de hecho prueba de la mayor inteligencia de los
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hombres»); asunciones que estan implicitas en las cuestiones a investigar (¢.es la
mayor inteligencia de los varones debida a sus mayores cerebros?) y que llevan a
interpretar los resultados de tal modo que, aunque no apoyen los supuestos, nunca
lleven a cuestionarlos; es mas, si parecen contradecirlos (en el sentido de favorecer
a las mujeres), se tomaran como evidencia de una cualidad indeseable o que
puede llegar a ser problematica (p.e., la rapidez lectora); tampoco se pone en
cuestion la légica misma y las perniciosas consecuencias de las teorias (como que
las mujeres puedan llegar a asumir que les falta algo o que no estan haciendo algo
bien para no llegar al mismo nivel de excelencia académica o profesional que los
varones). Se afiaden a éstos dos supuestos falaces: por un lado, que si
encontramos una diferencia en alguna habilidad o conducta, ello significa que todos
los varones hacen una cosa y todas las mujeres otra muy distinta (por ejemplo;
todos los hombres son agresivos y todas las mujeres, pacificas) —cuando, en
realidad, la mayoria de hombres y mujeres se encuentran en el _nedio excluido’
entre los opuestos, en términos de cualidades psicologicas, aptitudes, rasgos,
valores y creencias. Por otro lado, se asume que las diferencias entre sexos tienen
una base bioldgica y, por tanto, son inevitables e inmodificables —lo cual también es
falso (Mora, 2009).

Para muestra de estas falacias se encuentra la herencia del pensamiento de Mary
Wollstonecraft o de Mill, las psicologas feministas desempefaron un papel
fundamental —si bien no reconocido— en la transicion desde una psicologia
bioldgica o hereditaria de principios de 1900 a una psicologia mas «ambientalista»
o social en 1920 y que se aplicaria también a los analisis sobre diferencias raciales.
Las experiencias generizadas de estas mujeres no solo influyeron en su situaciéon
académica, también determinaron en algunos casos los contenidos de sus teorias y
sus formas de investigar y entender la ciencia y sus sujetos: la urgencia por
responder a las exclusiones cotidianas llevd a algunas a estudiar las diferencias
sexuales y derrumbar mitos sobre la inferioridad de las mujeres, desarrollando un

feminismo cientifico que no dejé inmune a la psicologia (Garcia, 2010).
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En definitiva, las mujeres marcaron la psicologia, en parte, porque forzaron a sus
colegas masculinos a ser igualmente criticos —cientificos— cuando trataban con el
tema de las diferencias sexuales. El problema no es el estudio de las diferencias en
si; por supuesto que las personas somos diferentes, como es cierto que varones y
mujeres difieren en estatus y poder, en experiencias vitales y en procesos
reproductivos. El problema es cual es la norma de comparacién, que un grupo se
establezca como norma, ideal o estandar dominante y use el lenguaje de la
diferencia para justificar su posicion social, afirmar que las mujeres son iguales a
los varones no es lo mismo que afirmar que varones y mujeres son iguales: revela
que el vardn es el referente oculto dentro de nuestro lenguaje y nuestra cultura
(Bonilla, 2010).

> A NIVEL EPISTEMOLOGICO

Los desarrollos tedricos en este campo de estudio incorporan una nueva mirada a
las distintas formas de discriminacion al poner de manifiesto que la condicion social
de desigualdad entre hombres y mujeres responde a un complejo sistema de
relaciones sociales, arraigado en los significados que el orden cultural atribuye a la
feminidad y a la masculinidad, conocido como ordenamiento de género o, en
palabras de Bourdieu (2000), dominacién masculina, o patriarcado, siguiendo la
linea de Amords (1995) y de Puleo (1995), citados en Buquet, (2011). El impacto
de esta perspectiva de analisis social en la formacién de recursos humanos dentro
de las universidades, enriquece los procesos epistemoldgicos y otorga nuevas
herramientas conceptuales y practicas para la comprension de diversas

problematicas sociales que se originan en la desigualdad entre hombres y mujeres.

Es el mérito principal de Londa Schiebinger (1993), citado en (Maffia, 2007),
describir como los padres de la ciencia moderna incorporaron sus prejuicios (no

sb6lo de género, sino también de clase y raza) en sus investigaciones sobre la
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ciencia y la historia natural; explorar el modo en que la raza, el género y la clase
han dado forma a las clasificaciones y descripciones cientificas no solo acerca de
humanos sino también de plantas y animales; mostrar como los cientificos, como
miembros privilegiados de la sociedad, construyen imagenes y explicaciones de la
naturaleza que refuerzan sus propios lugares y valores culturales. Hablar de una
reconstruccion feminista de los saberes cientificos es hablar de una
reinterpretacion desde la perspectiva de género, y del aporte que desde ella pueda
hacerse para la emancipacion de las mujeres. Para ello la ciencia, se concebira
como una construccion por parte de una comunidad, en la que influyen otras
variables sociales ademas de los parametros disciplinarios, y cuyo producto no

debe ser confinado para su estudio al desarrollo dentro de la comunidad cientifica.

Deben analizarse motivaciones y consecuencias del ejercicio de la ciencia, la
intervencidn de intereses no reducidos al impulso epistémico, los sesgos no visibles
por formar parte de los valores compartidos por la comunidad cientifica. El cientifico
(o la cientifica) son sujetos atravesados por determinaciones de las que no es
posible desprenderse, que es necesario reconocer, y que se vinculan a un sistema
social mas amplio. Entre estas determinaciones, se encuentra el _gnero’ (es decir,
la interpretacion que cada grupo social hace de las diferencias sexuales, los roles
sociales atribuidos en razon de este género, y las relaciones establecidas
culturalmente entre ellos). Y el desafio es demostrar de qué modo en el producto
del trabajo de esta comunidad, producto que ha pasado los controles
intersubjetivos que asegurarian su neutralidad, se instala el sexismo como un

sesgo marcado (Maffia, 2007).

Al hablar de ciencia, si se puede considerar como tal al proceso y los productos de
la investigacion psicoldgica. La diferencia no es un concepto neutral en nuestra
sociedad, puede haber diferencias ideolégicas subyacentes a distintas visiones
sobre si merece la pena estudiar las diferencias sexuales. Es posible que la
cuestion critica sea mas un problema de juicio que de prueba empirica ;Qué nos

preguntamos? ;Qué comparamos con qué y por qué? ;Sobre qué base y con qué
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objetivos? Al respecto, Pérez Sedefio (2008), citada en Bonilla 2010, nos dice que
es preciso interrogar la razén que hay detras de la investigacion sobre las
diferencias entre sexos, en la medida en que muchas veces, siendo espurias, han
servido para justificar desigualdades y exclusiones. De hecho, la propia psicologia,
en sus teorias, practicas e investigaciones, ha excluido a las mujeres, no sélo
porque muchas de ellas se han referido a los hombres (aunque luego se han
generalizado como universales), sino porque ha tratado a las mujeres s6lo como

variaciones respecto a la norma.

Asi la propia pregunta, _ienqué son las mujeres distintas a los hombres?’, o _;po
qué no se comportan las mujeres como los hombres?‘, conlleva en si una
presuncion de inferioridad. Al adoptar la perspectiva del hombre como norma
implicita que define lo que es _asviacion’, la mirada androcéntrica de la psicologia
ha producido, en expresion de Carol Tavris (1993), (citada en Bonilla, 2010), «la
falsa medida de la mujer», dando la impresion de que ellas tienen _prollemas’ o
_ddiciencias’.

Las investigadoras feministas han planteado desafios radicales a los analisis que la
ciencia social hace de mujeres, de los hombres y de la vida social en su conjunto.
Los contenidos en las teorias y metodologias utilizadas durante la trayectoria
escolar reflejan, a través del orden simbdlico, la cultura que se considera mas
apropiada para las nuevas generaciones, apoyados en ciertas nociones con
caracter de cientifico que sustentan y legitiman de por qué el mundo es como es,
de por qué las relaciones que se establecen son de una determinada forma, de por
qué los colectivos sociales se presentan y representan simbodlicamente de una
manera comunmente establecida, reforzando ciertas actitudes y anulando otras.
Como explica Ana Garcia-Mina Freire, el problema de muchos de estos estudios
que han tenido como objetivo demostrar las diferencias biolégicas entre hombres y
mujeres son sus sesgos metodologicos, a saber: cuestiones planteadas, recogida
de datos, disefio de la investigacion, el sexo de los investigadores, analisis

estadistico o interpretacion de los resultados. Uno de los sesgos mas importantes
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que explica es la seleccion de la muestra en los experimentos. Hasta los afos 70,
las mujeres habian estado excluidas del estudio psicolégico, donde las muestras
eran basicamente varones universitarios de raza blanca. De este modo, de la
norma general se escapan no soélo los grupos étnicos, sino también la mitad de la
humanidad. Todo ello, ha conducido a una naturalizacién de las diferencias entre
sexos que han ocultado la desigualdad social (género) y ha conformado la idea de

que existen unas diferencias inmutables e innatas (Carrasco y Garcia, 2000).

Segun Pérez Sedefio (2008), la critica feminista de la invisibilidad de las mujeres
en la ciencia ha tenido como efecto la reconfiguracién del objeto de estudio de las
disciplinas, al poner en cuestibn —aé se considera ciencia y tecnologia, qué

actividades y fendmenos hay que tener en cuenta al estudiar su desarrollo”.

La presencia de mujeres y la critica del estudio de las diferencias, en psicologia,
provocaron desde un inicio desplazamientos tedricos, y después, la reconstruccion
misma de la psicologia desde el feminismo, recogiendo las aportaciones de las
mujeres y cuestionando en qué medida su condicion sexual ha determinado su
posicidon como sujeto de conocimiento, ademas, cuestionando valores sexistas que
se pretenden objetivos, neutros y universales en la institucion académica y en la
construccion del conocimiento, mismos valores que como la racionalidad y el
individualismo estan asociados a los varones, asi mismo, planteando cémo afecta
esa condicion a los dilemas que rodean la delimitacion del saber cientifico vy,
viceversa, en qué medida su presencia se ha visto condicionada por dualismos:
objetivo/subjetivo, hechos/valores, realidad/ilusion, ciencia/ideologia, mismos que
se atribuyen como caracteristicas contrarias a varones por un lado y mujeres por el
otro (Bonilla, 2010).
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CAP. 4 METODO

» Problema de investigacion

El analisis de los sesgos de género presentes en las ciencias ha tenido como
propésito identificar los estereotipos y prejuicios de género presentes en las teorias
e investigaciones y que contribuyen a sostener las ideas sobre la supuesta
inferioridad de las mujeres. Ello ha contribuido a reducir los margenes explicativos
de los diversos campos de estudio y a reproducir estos sesgos en los planes y
programas de estudio que se imparte en las instituciones educativas. En la
psicologia se ha reflexionado poco sobre los modelos de ciencia que se transmiten
en la formacion profesional y los sesgos de género implicitos en esta tarea, por ello

el presente estudio se planteé el siguiente problema de investigacion:

¢En qué medida se introducen sesgos de género en la formacion profesional de la
carrera de psicologia de la FES-Zaragoza mediante la concepcion de ciencia que

tienen y respecto a la paridad entre autoras y autores revisados?

» Obijetivos:

e Objetivo General

Identificar la medida en que se transmiten sesgos de género en la ensefianza de la

psicologia como ciencia y profesion en estudiantes de la FES-Z

¢ Objetivos especificos
v Identificar la concepcion de ciencia que se ha trasmitido al estudiantado a
partir del modelo Agora y el modelo Olimpo propuestos por Maria JesUs

Izquierdo.
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v" Medir la paridad o disparidad de género respecto a las autoras y autores
revisados dentro del plan de estudios de la carrera de psicologia de la FES

Zaragoza a partir de la experiencia de los estudiantes.
Muestra:

Se utilizé una muestra no probabilistica intencional compuesta de 100 alumnos, 73
mujeres y 23 varones, de licenciatura de psicologia de la FES ZARAGOZA que

cursaban el 9°. Semestre de la carrera y que cursaban el semestre 2012-2.

> Instrumentos

Para responder a la pregunta de investigacion se utiliz6 una metodologia mixta en
la que se combinaron estrategias cualitativas de investigacién de investigacion con
estrategias cuantitativas. Estas estrategias constituyen un conjunto de procesos
sistematicos, empiricos y criticos de investigacion que implican la recoleccién vy el
analisis de datos cualitativos y cuantitativos, asi como su integracion y discusion
conjunta para realizar inferencias, producto de toda la informacion recabada y
lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Hernandez Sampieri y
Mendoza, 2008).

Por ello se aplicé un cuestionario compuesto por 19 items, con preguntas abiertas,
cerradas y afirmaciones tipo Likert. El cuestionario se elaboré con base en las
premisas tedricas de los modelos agora y olimpo, se piloted entre estudiantes de la
carrera, se le hicieron las modificaciones pertinentes y se aplico a la muestra del
estudio. En el cuestionario se exploraba su intencion de dedicarse a la ciencia y los
sesgos de género presentes en la ensefianza de la psicologia como ciencia y
profesion. Para la aplicacion, se solicitd al estudiantado que respondieran el
cuestionario y posteriormente una vez aplicado se hizo un analisis de contenido

estableciendo categorias para las preguntas abiertas.
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> RESULTADOS

Es innegable considerar que la atencién prestada a la psicologia como profesion ha
diluido el debate sobre su dimensién como ciencia, pero no podemos olvidar que
sus origenes como disciplina cientifica independiente tuvo lugar en Alemania desde
mediados del siglo XIX, vinculada ademas al desarrollo que habian experimentado
por aquella época las ciencias naturales, especialmente la fisiologia y la psicofisica,
y al surgimiento del primer laboratorio. Este origen dio fuerza a la corriente
positivista y llevo a legitimar su cientificidad entre las otras disciplinas de manera
que en la actualidad nadie duda de que la psicologia sea una ciencia. Esta vision
de psicologia se trasmite entre el estudiantado quienes reconocen sin duda que la

psicologia es una ciencia como se puede ver en la tabla 1.

Tabla.1 ¢ Es la psicologia una ciencia?

SI NO NO SE SIN TOTAL
RESPUESTA
Mujer 95.90% 0 4.10% 0 100%
Varon 66.70% 33.30% 0 0 100%

Sin embargo, como en la mayor parte de las instituciones de educacién superior en
donde se forma al estudiantado en ciencias experimentales, en psicologia se repite
una concepcion de ciencia que la considera una actividad logica, neutral, objetiva,
poseedora de verdades absolutas descubiertas por hombres geniales vy
desinteresados; rasgos ademas asociados a la conducta del varén. Esta nocion
positivista arraigada en la ciencia del siglo XIX y XX que se define a partir del uso
del método cientifico, se sigue transmitiendo e interiorizando en los estudiantes de
psicologia del siglo XX, para quienes el método hace la ciencia y no al revés (ver
tabla 2).
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Tabla 2 ; Qué la define como ciencia?
Sexo

Mujer Varén
la utilizacion del método cientifico, la 52 05% 44.44%,
metodologia, experimental, investigacion,
medible, cuantificable
su objeto de estudio 12.33% 11.11
objetiva/ comprobable / observable 6.85% 0
teorias/ paradigmas 8.22% 11.11%
no tiene objeto de estudio 0 18.52%
Nada 1.37% 3.70%
Otra 13.70% 3.70%
sin respuesta 5.47% 7.41%
Total 100% 100%

Es de suponer que esta nocion los lleva a no cuestionar que ésta la llevan a cabo
personas que poseen una carga de pensamiento e ideologia propia, y que bajo el
supuesto principio de neutralidad del conocimiento legitima el androcentrismo que

hay en la ciencia.

Si se habla de la psicologia como ciencia desde un -filtro 6ptico” desde el cual se
analiza la situacion de las mujeres en la psicologia y las articulaciones entre
psicologia y feminismo, pondria en evidencia como la psicologia como ciencia,
conserva sesgos de género que implican perspectivas parciales, androcéntricas,
motivo por el cual sufre una fuerte carga de valores vy juicios sobre la feminidad y la
masculinidad (Bello, 2002). Prueba de este hecho es el andlisis de la siguiente

tabla donde podemos observar que el numero de autoras que se revisaron a lo
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largo de sus estudios universitarios se encuentran muy por debajo en comparacion
con el de autores. Dejando de lado tanto los que no recordaron como los que no
dieron una respuesta, tenemos que en el caso de las autoras se percibe que la
mayor proporcion del estudiantado, tanto de varones como mujeres apenas
revisaron de 1 a 10 autoras, pero en los varones llega a ser mas del 50%. También
cabe resaltar que ningun estudiante menciond haber revisado mas de 50 autoras,
mientras que en el de autores tenemos que el 12.33% de las mujeres y el 14.81%
de los varones caen en este rango, siendo ademas el que mas menciones tuvo por

parte de los varones (ver tabla 3).

Tabla 3. A lo largo de la carrera aproximadamente ;A cuantas/os autoras/es leiste como parte del

programa establecido? 2

Autoras Autores
Rango Mujer Varén Rango Mujer Varén
110 31.51% 51.85% 1-10 17.81% 11.11%
11-20 10.96% 3.70% 11-20 20.55% 11.11%
21-30 1.37% 0 21-30 4.10% 11.11%
31-40 2.74% 0 31-40 2.74% 3.70%
41-50 2.74% 3.70% 41-50 4.10% 7.41%
mas de 50 0 0 mas de50 12.33% 14.81%
no recuerdo/ no se 34.25% 25.93% no recuerdo/ 23.29% 29.63%
no se

sin respuesta 16.44% 14.81% sin respuesta 15.10% 11.11%
Total 100% 100% Total 100% 100%

Esta situacién pone una vez mas en evidencia la invisibilizacion y omision de las
mujeres psicélogas, quienes han sido sistematicamente borradas de las
narraciones histéricas de la disciplina, persistiendo de generacion en generacion el
mito de una historia de la psicologia sin mujeres. Mucho mas cuando se constata
que desde los comienzos de la institucionalizacion de la psicologia como ciencia a
finales del XIX, y a pesar de las barreras y exclusiones de género, las mujeres

estuvieron presentes y no precisamente de forma invisible. No solo sus nombres
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sino también sus contribuciones se han perdido con el paso del tiempo; ellas han
sido ignoradas o despreciadas como consecuencia de las politicas hegemodnicas de
geénero y de conocimiento (Garcia Dauder, 2005). Como ha senalado Janis Bohan
(1992), citada en Garcia Dauder (2010), las mujeres en la psicologia han sido
invisibilizadas y han tenido que enfrentarse a practicas y estructuras que las
excluian, se les ha negado reconocimiento y sus actividades han sido
infravaloradas. Se trata de un ejemplo mas de la exclusion y el olvido de las

mujeres en las narrativas historicas en general.

Este androcentrismo se refleja en una forma clara de sexismo es su representacion
a través de los estereotipos, Olga Bustos (2005) al respecto nos refiere que, los
estereotipos son reproducidos a través de una imagen publica, o en el discurso, de
mujeres y hombres que se relacionan con viejos arquetipos, en ocasiones en claro
desfase con la realidad actual, pero que contindan vivos en el imaginario social y
que nada contribuye a favorecer la pluralidad de opciones individuales. Los
estereotipos tienden a reproducir las desigualdades sociales porque en ellos se
coloca lo masculino en el ambito publico que es el espacio del trabajo remunerado,
el reconocimiento y las actividades socialmente valoradas, mientras que se confina
al espacio femenino lo privado, lo doméstico y lo personal. Asi cuando se
representa a las mujeres en tareas domésticas mientras los varones ocupan los
espacios del trabajo remunerado y de las profesiones socialmente valoradas, no
importa que se les califique de —sagz”, el mensaje es que ellas son las que
cocinan y lavan los trastes, mientras que ellos trabajan y s6lo participan en estas

actividades como un —ca#go” y en circunstancias especiales (Guevara, 2011).

Considerando lo anterior, sabemos que los sesgos que produce el androcentrismo
cientifico produce formas erroneas de concebir e interpretar las actividades de la
vida cotidiana asi a las mujeres se les relaciona con actividades educativas, de
crianza y relaciones personales mientras que a los varones se les relaciona con
aquellas actividades vinculadas al poder, entre ellas las relacionadas a la labor
cientifica, estas areas que por tradiciéon positivista se han considerado rigidas,

objetivas y neutrales, situacién que los coloca con mayor presencia en el area de
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metodologia. Cabe mencionar que en clinica a pesar de que se revisan mas
autores, no es precisamente porque en esta area se apeguen mas al aspecto
positivista sino que se toma como referente a las figuras que desarrollaron su
propio esquema tedrico, en este sentido en la mayoria de las corrientes que se
revisan en esta esta area se toman como referentes a las trayectorias realizadas

por varones.

Esta tendencia se expresa también en la presencia de autoras revisadas en cada
area, pues encontramos que el estudiantado revisaba mas autores en las areas de
las areas de educativa y social que en metodologia y clinica, como podemos ver en
la tabla 4.

Tabla. 4 ;De las cuatro areas impartidas en la FES- Zaragoza en cual leiste a mas

autoras/es?
Area Autoras Area Autores
Mujer Varén Mujer Varén

Metodologia 1.37% 0 Metodologia 28.77% 33.33%
Educativa 27.40% 37.08% Educativa 1.37% 3.70%
Clinica 17.81% 25.93% Clinica 23.29% 37.04%
Social 30.17% 29.63% Social 17.81% 14.81%
no recuerdo 4.10% 3.68% no recuerdo 4.10% 0
no definido 15.07% 0 no definido 24.66% 11.11%
sinrespuesta 4.10% 3.68% sin respuesta 0 0

Total 100% 100% Total 100% 100%

Pareciera contradictorio que en el area social se revisaran mas autoras, ya que Si
recordamos las mujeres estan vinculadas a lo privado alejadas del aspecto publico,

sin embargo es importante mencionar que a un par de grupos a los que se les
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aplico el cuestionario les impartia clase una profesora que utiliza una perspectiva
de género en su clase y que posiblemente por esta condicidn revisara durante su
curso a mas autoras. Este hecho cobra importancia en dos sentidos: el primero
poner en evidencia que en psicologia no solo se ha adaptado el modelo positivista
de la ciencia sino que se han introducido otras corrientes criticas, como la
feminista, y que como se puede notar estan presentes en los resultados obtenidos
lo que indica que es posible cambiar la concepcion entre el alumnado que se tiene
con respecto a la jerarquizacidn de los géneros si se introducen corrientes criticas.
El segundo, este hecho pone a pensar si las autoras que revisaron reflejaban un
esquema teorico propio o siguen reproduciendo el punto de vista de un autor varon.
Si analizamos los estereotipos culturales acerca de lo femenino y lo masculino,
podemos vincularlos con un listado de conceptos antagonicos, que en general se
presentan como dicotomias, como opuestos entre si, ademas implica que este par
de conceptos esta sexualizado. Estos estereotipos, como ya vimos anteriormente,
se presentan también en dos formas de entender la ciencia: el modelo Olimpo que
se presenta asi como una marcha triunfal de la verdad, de lo objetivo, de lo
racional, de lo fuerte, del triunfo de lo considerado masculino, frente al modelo
Agora que esta asociado a lo subjetivo, lo débil, lo emocional. Considerando lo
anterior, podemos ver en la tabla 5 que el modelo de ciencia con el que se forma al

estudiantado esta mas apegado al modelo Olimpo.

Tabla.5 De las siguientes caracteristicas marca con un “x” las que consideres propias de la
ciencia

Caracteristicas Olimpo Menciones % Caracteristicas Agora  Menciones %
Neutralidad 55 9.40% Compromiso 68 11.62%
Autonomia 32 5.47% Heteronomia 11 1.88%
Competitividad 34 5.81% Cooperacién 51 8.72%
Entrega 36 6.15% Compatibilizacion 12 2.05%
Objetividad 88 15.04%  Subjetividad 33 5.64%
Rigida 31 5.30% Flexible 44 7.52%
Racional 73 12.48% Emocional 17 2.91%
Total 349 59.66%  Total 236 40.34%
Menciones promedio Olimpo Menciones promedio Agora
3.46 2.41
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Es decir, al estudiantado ha asumido predominantemente esta vision positivista de
la ciencia, que a su vez se articula con una serie de principios ético-politicos que no
suelen ser reconocidos sino que asumen que se trata de principios supuestamente
objetivos del quehacer cientifico y por ello incuestionables. Manifestar la existencia
de estos sesgos supondria, o bien evidenciar la incapacidad de dotarse de
instrumentos neutrales de transmision, o bien evidenciar que el modelo de ciencia
del que partimos estd sesgado, y por tanto, no cumple los requisitos de
universalidad y neutralidad que se supone que lo inspiran (Izquierdo, 2008).

El analisis filoséfico del conocimiento en su concepto; trascendental, universal-
racional, objetivo y autbnomo del sujeto cognoscente ha sufrido continuos procesos
de transformacién referentes al momento historico, social y psicolégico. La ciencia,
como conocimiento cientifico que es, no ha sido inmune a ello a pesar de su
supuesto caracter epistémico privilegiado. Como ha senalado Silvia Garcia Dauder,
(2003), a partir del giro socio-historicista kuhniano, en el que la historia, la
sociologia y la psicologia se convirtieron en disciplinas relevantes en el estudio
para las comunidades cientificas, la visién positivista de la ciencia (que hemos
establecido como un modelo Olimpo) empieza a ser cuestionada, y del mismo
modo, el método cientifico deja ser el unico vehiculo para la realizacion de
investigacién en psicologia, ademas de ser tomado como parametro para
establecer qué es ciencia y que no lo es. A pesar de ello, cuando se les pregunta si
la personas dedicada a la investigacién en psicologia debe regirse por el método
cientifico, la mayoria esta en descuerdo (ver tabla 6), lo que resulta contradictorio

con las respuestas dadas en la tabla 1.

Tabla 6. La persona dedicada a la investigaciéon en psicologia, ¢ Debe regirse por el método

cientifico?
totalmente en en Neutro |de acuerdo| totalmente Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Mujer 21.92% 50.68% 9.56% 9.56% 8.22% 100%
sexo
Varon 29.63% 25.93% 7.41% 7.41% 29.63% 100%
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Esto pone de manifiesto que el Modelo Olimpo es aceptado con reservas y no se
considera como la unica forma de realizar ciencia. Sin embargo, llama la atencion
que solo 17.78% de las mujeres esté de acuerdo, contra 37.04% de los varones, lo
que indica que para ellos es mas aceptable la tesis de que la psicologia debe
regirse por el método cientifico, pues esta forma androcentrista de la ciencia
coincide mas con sus intereses epistémicos y formas de construir conocimiento.
Dado que el método cientifico ha estado vinculado a la investigacion experimental
y ello permitié que la psicologia se estableciera como ciencia, cabe preguntarse
¢ por qué algunas mujeres no se sienten comodas con el uso de este método en
psicologia? Tal vez otra investigacion debiera intentar buscar dar respuesta a este

cuestionamiento.

Thomas Kuhn abre un espacio de reflexion para pensar la ciencia de una Optica
interdisciplinar que requiere incorporar los analisis psicosociales de la ciencia, al
entenderla no como un conjunto de teorias elaboradas —alacio” por cientificos
individuales, racionales y autdbnomos sino como practicas sociales en el seno de
una comunidad cientifica. Este planteamiento facilita comprender el modelo Agora
de la ciencia, que cuestiona la nocién de ciencia como un ente abstracto,
inmanente, incontestable, sin poner en entredicho que se trata de una actividad que
llevan a cabo personas que poseen una carga de pensamiento e ideologia propia,
motivo por el cual sufre una fuerte carga de valores y juicios previos (Garcia
Dauder, 2003). Esta subjetividad que acompana al investigador es reconocida por
el estudiantado, ya que el 52.06% de las mujeres y el 59.26% de los varones
respondieron estar en desacuerdo con la afirmacion: —a subjetividad no debe

intervenir en el proceso de produccion cientifica” (ver tabla 7).
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Tabla 7 La subjetividad no debe intervenir en el proceso de produccién cientifica.

totalmente en en Neutro de acuerdo | totalmente sin Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo | respuesta
Mujer 12.33% 39.73% 21.96% 17.81% 6.85% 1.36% 100%
Sexo
Varén 22.22% 37.04% 14.81% 14.81% 11.11% 0 100%

Sin embargo, es importante mencionar que el 24.66% de ellas y el 25.66% de ellos
estan de acuerdo, es decir que coinciden con la tendencia positivista de la ciencia,
a pesar de que tras los trabajos de Kuhn se abrié un debate sobre la supuesta
—ojetividad—,se sigue divulgando esta concepcidén jerarquizada de la ciencia,
donde se pone por encima la objetividad sobre la subjetividad. Cabe resaltar que la
subjetividad es la materia prima de la psicologia, esto por un lado, mientras que por
otro, podria ser que ante este cuestionamiento el estudiantado esté pensando mas
en términos psicologicos y no en términos epistemologicos, motivo por el cual se

pronuncien en desacuerdo o de acuerdo.

Siguiendo con las caracteristicas que el estudiantado considera adecuadas para la
psicologia, un 47.80% de las estudiantes y un 66.67% de los varones esta de
acuerdo con el hecho de considerar que —al psicologia debe ser una ciencia basada
en el principio de neutralidad”, pero un 32.88% de la mujeres y un 14.81% de los

varones que se considera neutral ante este item (ver tabla 8).

Tabla 8 la psicologia debe ser una ciencia basada en el principio de neutralidad
totalmente en en Neutro de acuerdo | totalmente Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Mujer 1.37% 10.96% 32.88% 26.03% 21.77% 100%
Sexo
Varén 11.11% 2.74% 14.81% 37.04% 29.63% 100%
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Aunque hemos hablado sobre la existencia y la importancia de los factores sociales
e ideoldgicos en la formulacién de hipotesis asi como en la validacion de las
mismas en el quehacer cientifico. Bonilla, (2010) sefiala que el principio de
neutralidad refiere a una actitud permanente en no tomar partido por ningun
objetivo social, politico o econdmico, ni perseguir, ni producir en el entorno un
impacto u otro, pero en realidad bajo esa postura se esconden con frecuencia
sesgos de género que implican perspectivas parciales y androcéntricas. Ello se
traduce en la imposicion de la objetivacion de lo masculino sin considerar el punto
de vista de las mujeres, estableciendo normas de comparacion y utilizando el
lenguaje de la diferencia para justificar su posicion social. Seria deseable que mas
que la defensa de la neutralidad la investigacion en psicologia abordara menos las
supuestas diferencias y se empefiaran mas en trabajar por la igualdad de

oportunidades combatiendo los factores que generan desigualdad

Al respecto Bourdieu, (2003), citado en (Marquez, 2007), nos dice cuan necesaria
es —..la elaboracidn de nuevas epistemologias, capaces de sustentar cambios
profundos en el desarrollo de formas alternativas de producir conocimiento en las
ciencias sociales...” Este posicionamiento destaca el papel de los seres humanos
que son sujetos de estudio, como seres en constante interaccion, expresivos, que
no responden de manera lineal, construyen respuestas, expresan necesidades,
satisfacciones, construyen significados y mantienen sus lazos afectivos y
emocionales, todo ello en una accion recursiva, ya que los sujetos de investigacion
conservan esas cualidades de ser humano. Es necesario recordar que el sujeto de
investigacién conserva su identidad cultural y psicoldgica, su esencia genérica, su
experiencia de vida, su situacion socioeconémica, sus valores y sus principios de
vida.

Pese a que las emociones forman parte de las cualidades del sujeto cognoscente,
éste se considera un atributo indeseable en el investigador dado que rompe con el
esquema positivista de la ciencia. Sin embargo, en este punto parece que la mayor
parte del estudiantado no coincide con este valor epistémico, de ahi que cuando se
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interroga al estudiantado sobre ello una parte importante estuvo en desacuerdo en

una perspectiva que corresponde con el modelo Agora (Ver tabla 9).

Tabla 9. Las emociones entorpecen la actividad cientifica.

Sexo totalmente en neutro de acuerdo | totalmente Total
en desacuerdo de acuerdo
desacuerdo
Mujer 26.03% 21.92% 27.40% 17.81% 6.85% 100%
Varon 7.41% 29.63% 25.93% 18.52% 18.52% 100%

Con todo, un 24.66% de ellas y un 37.04% de ellos estuvo a favor; un porcentaje
considerable que nos habla de esta vision rigida de la ciencia. Estos resultados
podrian también reflejar el papel que han tenido las teorias feministas y las
posturas criticas al positivismo que han reformulado las premisas epistemologicas
de la psicologia. Con todo, la presencia activa de las mujeres en todos los campos
no se corresponde ni guarda correlacion alguna con la participacion proporcional
que ellas tienen en la ciencia. Diversos indicadores nos muestran que la presencia
de mujeres en posiciones destacadas en la vida publica no es precisamente
relevante, tanto a nivel decision, como de direccion, en particular en aquellas areas
que se vinculan o relacionan con el poder. Persiste todavia en el ideario social
colectivo, la creencia arraigada que ciertos niveles jerarquicos estan reservados a
los hombres como patrimonio exclusivo de su género. Fenédmeno que tiene mayor
significaciéon y nitidez en la vida publica -politica y cientifica por encontrarse
vinculados estos espacios, con el nucleo de las posiciones imaginarias o simbdlicas
que sostienen el funcionamiento de la sociedad. Es precisamente en estas redes
que conforman la trama donde el imaginario colectivo se nutre para re-significarse y

construir una determinada cultura (Pérez y cols, 2007)

Ante esta situacion, la meritocracia se ha instituido en la politica dominante en el
sector cientifico para justificar el sistema jerarquico que coloca en desventaja a las
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mujeres, bajo el argumento de que cada uno deberia ser valorado por la calidad de
su trabajo, se asume que el mérito depende de su capacidad y talento, sin
considerar que éste es evaluado por comunidades cientificas que tienden a
desestimar los aportes de las mujeres, ademas de que ellas viven condiciones que
limitan sus oportunidades en funcién de su sexo, su posicion social, politica o
econdmica. Todo ello reproduce la desigualdad genérica en las instituciones
educativas y cientifica de manera cotidiana. Este mismo imaginario esta presente
en el estudiantado ya que ante la pregunta de si —era comunidad cientifica se
deben seleccionar en funcion de sus méritos”, el 78.08% de las mujeres
encuestadas y el 74.07% de los varones encuestados estuvo de acuerdo con él,
(ver tabla 10), lo que pone en evidencia que el estudiantado ha adoptado esos
valores y no logra ver sus implicaciones, mientras que el 19.18% de ellas y el

18.52% de ellos no lo considera importante.

Tabla 10 En la comunidad cientifica se deben seleccionar en funciéon de sus méritos

totalmente en en neutro de acuerdo | totalmente de Total
desacuerdo desacuerdo acuerdo
Mujer 10.96% 8.22% 2.74% 15.07% 63.01% 100%
Sexo
Varon 11.11% 7.41% 7.41% 25.93% 48.14% 100%

Estos datos coinciden con resultados anteriores que muestran los sesgos
androcetristas en la formaciéon académica del estudiantado y que se expresa en
esta forma de entender la ciencia, donde predomina la perspectiva masculina en
los valores epistémicos que sostienen, pero también en las politicas cientificas que
deben establecerse. Asi pudo apreciarse al observar en sus respuestas a la
pregunta: —@e deben establecer cuotas por sexo en la comunidad cientifica?” en
donde el 36.99% de las alumnas encuestadas estuvieron en desacuerdo, siendo el
mismo quienes estuvieron de acuerdo; mientras que el 48.15% de los varones se

pronunciaron en desacuerdo contra un 33.33% quienes se manifestaron de
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acuerdo (ver tabla 11). En estas respuestas se hace evidente las consecuencias de
pensar en un sujeto neutro de conocimiento que no toma en cuenta las condiciones
en las cuales las personas pueden acceder o no al conocimiento cientifico y del
hecho de que las mujeres enfrentan mayores dificultades y obstaculos para
dedicarse a la carrera cientifica como han mostrado otros estudios (Guevara, 2012;

Blazquez y Bustos, 2013).

Tabla 11 ¢;Se debe establecer cuotas por sexo en la comunidad cientifica?

totalmente en en neutro de acuerdo | totalmente Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Mujer 19.18% 17.81% 26.03% 16.44% 20.55% 100%
Sexo
Varon 18.52% 29.63% 18.52% 14.81% 18.52% 100%

Se supone que la meritocracia representa un estimulo para mejorar la calidad de la
produccion cientifica que, por supuesto, debe exigir rigurosidad cientifica en sus
productos, pero se deben considerar también las condiciones sociales y de género
en que ésta se genera y sefialar también sus efectos perversos. Si los procesos de
evaluacion estan sesgados, los criterios meritocraticos pueden potenciar que se
asignen mas recursos a los que se ven afectados positivamente por el sesgo o
como ya habia mencionado Merton con el efecto Mateo —ge se le dara mas al que
mas tiene” o el efecto Matilda que han senalado las tedricas feministas y que se
traducen en una mayor exclusion de las mujeres. Ademas, estén o no sesgados los
procesos, este modelo supondria conceder mas poder y privilegios a las personas
que en el pasado han tenido el poder y los privilegios necesarios para poder
acreditar hoy una calidad excelente (Bello, 2007).

La alternativa a este modelo meritocratico seria introducir criterios de justicia grupal
en la asignacion de recursos. Se procederia aqui a una asignacion de recursos en
el grupo de los que han acreditado un determinado nivel de calidad en sus
producciones, pero tal asignacion no se haria exclusivamente con base en los

meéritos individuales, sino considerando también la necesidad de que se asegure el
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acceso a los recursos por parte de algunos colectivos previamente marginados en
el reparto. Si erosionamos la desigualdad de oportunidades por la via de un reparto
equitativo de los recursos, establecemos asi las bases de una competencia
igualitaria en los futuros procesos de evaluacion de la calidad (Bello, 2007).

Con ello se encaminaria a poner fin también a un ambito tintado de intereses a-
cientificos, como lo es, el de las diferencias sexuales en el cerebro y el
comportamiento. Es cierto que si bien nacemos con cerebros diferentes, es sabido
también que este es muy inmaduro al nacer y no termina de madurar hasta
bastantes afnos mas tarde, de modo que las condiciones ambientales también nos
hacen diferentes; estas diferencias podriamos resumir tienen causas genéticas,
hormonales y ambientales, y todas son igual de importantes. Se ha dicho que los
hombres tienen mas desarrollado el hemisferio izquierdo, es decir, el cerebro
racional, y las mujeres el hemisferio derecho, relacionado al area del lenguaje y la
vida emocional, condiciones que no se vinculan con la inteligencia. En todo caso,
ahora se sabe que hay mas inteligencias que la meramente racional e incluso se
habla de la importancia que tiene la inteligencia emocional, y aunque existieran
diferencias cerebrales, ninguna de ellas justifica las acciones que en su nombre se
toman (Villuendas y Gordo, 2003).

En ello parece que coincide el estudiantado que particip6 en el estudio, quienes no
estan de acuerdo con la afirmacion de que las mujeres hacen mejor ciencia, pero
tampoco estan de acuerdo con la afirmacién de que los hombres hacen mejor
ciencia, concepciones que, si bien abonan a la idea de la neutralidad del sujeto de
conocimiento, también expresan que se han superado ciertas nociones sexistas.
Ya no es socialmente aceptable en algunos contextos afirmar que las mujeres son
menos inteligentes que los hombres, pero tampoco lo contario, de manera que ante
la afirmacion —as mujeres hacen mejor ciencia” el 54.30% de las mujeres
encuestadas se pronuncié en desacuerdo, mas un 43% que se considerd neutral,
siendo porcentajes similares en los varones ya que el 62.95% se pronuncié en
desacuerdo ante la afirmacion mas un 42.47% que se considerd neutral (ver tabla

12), pero esta misma condicion se presenta cuando se pregunta si —els hombres
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hacen mejor ciencia” ya que el 56.17% de las estudiantes estuvo en desacuerdo
mas un 42.47% que se considerd neutral y en el caso de los varones el 55.55% se
promulgo en desacuerdo mas 44.44% que se establecio como neutral (ver tabla
13).

Tabla12 Las mujeres hacen mejor ciencia

totalmente en en neutro de acuerdo | totalmente de Total
desacuerdo desacuerdo acuerdo
Mujer 21.42% 32.88% 42.47% 1.37% 1.37% 100%
Sexo
Varén 33.33% 14.81% 44.44% 7.41% 0 100%
Tabla 13 Los hombres hacen mejor ciencia
totalmente en en neutro |de acuerdo | totalmente sin Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo | respuesta
Mujer 20.55% 35.62% 41.09% 0 1.37% 1.37% 100%
Sexo
Varén 33.33% 22.22% 40.74% 3.70% 0 0| 100%

La investigacién actual sobre diferencias entre sexos: parten de una asuncion
sesgada («los hombres son mas inteligentes que las mujeres») y de algunas otras
incuestionadas («el predominio de varones en posiciones académicas y politicas
elevadas es de hecho prueba de la mayor inteligencia de los hombresy),
asunciones que estan implicitas en las cuestiones a investigar (;es la mayor
inteligencia de los varones debida a sus mayores cerebros?) y que llevan a
interpretar los resultados de tal modo que, aunque no apoyen los supuestos, nunca
lleven a cuestionarlos; es mas, si parecen contradecirlos, se tomaran como
evidencia de una cualidad indeseable o que puede llegar a ser problematica. A esto
se afaden supuestos falaces; por un lado, que si encontramos una diferencia en
alguna habilidad o conducta, ello significa que todos los varones hacen una cosa y
todas las mujeres otra muy distinta (p.e. todos los hombres son agresivos y todas

las mujeres, pacificas) cuando, en realidad, la mayoria de hombres y mujeres se
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encuentran en el medio excluido’ entre los opuestos, en términos de cualidades
psicoldgicas, aptitudes, rasgos, valores y creencias. Por otro lado, se asume que
las diferencias entre sexos tienen una base bioldgica y, por tanto, son inevitables e
inmodificables —lo cual también es falso (Bonilla, 2010). Con ello podemos
considerar que el problema no es el estudio de las diferencias en si; por supuesto
que las personas somos diferentes, como es cierto que varones y mujeres difieren
en estatus y poder, en experiencias vitales y en procesos reproductivos. El
problema es cual es la norma de comparacion, que un grupo se establezca como
norma, ideal o estandar dominante y use el lenguaje de la diferencia para justificar

Su posicién social.

Eulalia Pérez (2000), citada en (Rodriguez, 2008), menciona que —a division
sexual del trabajo en la ciencia [...] produce una organizacion genérica de las
comunidades cientificas y de la propia ciencia” lo que provoca que se haga invisible
la participacion de las mujeres dentro de ellas y construyen y aplican conocimiento
sin considerar los impactos diferenciados por sexo. La equidad en la participacion
de las mujeres y los hombres en las ciencias formales significa, entonces, que en el
proceso de abstraccion, elemento basico del pensamiento matematico y l6gico que
se lleva a cabo para analizar y presentar la realidad, deberan considerarse las
diferencias entre mujeres y hombres cuando la poblacién sea afectada por los
modelos que se construyen. Estas ideas no se ve reflejadas en el estudiantado, ya
que ante la el item —ndmporta el sexo sino la capacidad para hacer buena ciencia”
el 97.26% de las chicas y el 88.89% de los varones estuvo de acuerdo, (ver tabla
14).
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Tabla.14 No importa el sexo sino la capacidad para hacer buena ciencia

totalmente en en neutro |de acuerdo| totalmente Total
desacuerdo | desacuerdo de acuerdo
mujer 2.74% 0 0 2.33% 84.93% 100%
Sexo
Varon 3.70% 3.70% 3.70% 7.41% 81.48% 100%

Esto nos indica que se estan rompiendo con los mitos acerca de las diferencias
que inferiorizan a las mujeres, pero no se han logrado identificar los obstaculos que
ellas enfrentan y los aportes especificos de las mujeres, pues suelen suponer que
cuando las mujeres hacen buena ciencia es cuando la hacen con el modelo
masculino. Sin embargo, la fuerza que tienen los universos simbdlicos sobre el
geénero en nuestro sistema androcéntrico, hace muy complicado cuestionar la tesis
de las diferencias como algo natural y discernir qué hay de bioldgico y que hay de
cultural y aprendido en lo masculino y lo femenino. Desde la psicologia, muchos
estudios se han centrado en investigar si esta distincion de roles se debe a
diferentes aptitudes innatas o, por el contrario, si las desigualdades sociales han
creado estas diferencias. Para ello se ha recurrido a dos grandes opciones
metodologicas: por un lado los que se ubican en el plano experimental y
cuantitativo de la investigacion vinculados con el paradigma hegemonico en el
quehacer de investigacion, en el cual él sujeto de conocimiento esta totalmente
separado de su objeto de estudio de manera que es mediante el método cientifico
que se garantiza la total objetividad. Este método sostiene la necesidad de que
quien lo practica ha de ser capaz de separar la razén de las emociones con el
propésito de obtener un conocimiento objetivo. En este método se sustenta la
ciencia, que a su vez se traduce en relaciones de competitividad entre cientificos o
grupos de cientificos.

Mientras que por el otro se encuentran otro tipo de recursos metodologicos mas
orientados a las estrategias cualitativas impulsados en su uso y desarrollo desde
las posturas criticas de las ciencias sociales, y desde las perspectivas tedricas
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donde destacan la fenomenologia, la ethometodologia, el interaccionismo simbdlico
y la etnografia, que se enfocan al conocimiento del mundo mas intimo de la
cotidianidad y las relaciones personales, (Marquez, 2007). Lo que distingue a esta
metodologia es la produccion de conocimiento cientifico que avanza sobre todo

gracias a una actividad cooperativa que se sustenta las relaciones personales.

Con la intencion de vincular su nocion de ciencia con sus atributos de competencia
0 cooperacion, al alumnado se le planteo la afirmacion: —sehace mejor ciencia
cuando se compite”, a lo que el 47.95% de las alumnas estuvo en desacuerdo y por
parte de los alumnos fue el 25.92% mientras que el 16.44% de ellas y el 48.15% de
ellos estuvo de acuerdo con ello, mas un 31.50% de las alumnas y un 25.93% de
los alumnos se proclamo neutral (ver tabla 15). Llama la atencion que el porcentaje
alumnas que estuvieron en desacuerdo ante la afirmacion es casi el mismo de
alumnos que estuvieron de acuerdo con ella, este hecho podria deberse a que
culturalmente se ha ensefiado a los varones a competir en distintos ambitos y que

esta idea se vea reflejada al responder.

Tabla 15 Se hace mejor ciencia cuando se compite

totalmente en en Neutro de acuerdo | totalmente sin Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo | respuesta
Mujer 8.22% 39.73% 31.50% 13.70% 2.74% 4.10% 100%
Sexo
Varon 22.22% 3.70% 25.93% 25.93% 22.22% 0 100%

Mientras que ante el item —sénace mejor ciencia cuando se hace sobre una bases
de cooperacion”, el 69.85% de las mujeres y el 77.78% de los varones estuvo de
acuerdo contra un 4.11% de ellas y el 7.40% de ellos quienes estuvieron en
desacuerdo y un 26.03% de las encuestadas y un 14.81% de los encuestados

optaron por una respuesta neutral (ver tabla 16). Con ello podemos decir que el
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alumnado tiene una tendencia a pensar la ciencia como una actividad orientada

mas a la cooperacion que a la competencia.

Tabla 16 Se hace mejor ciencia cuando se hace sobre una bases de cooperacion

totalmente en en Neutro de acuerdo | totalmente Total
desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Mujer 1.37% 2.74% 26.03% 43.83% 26.02% 100%
sexo
Varon 3.70% 3.70% 14.81% 25.93% 51.85% 100%

El muestreo no permite obtener resultados definitivos sino orientativos. Dado el

tamafno de la muestra con la que hemos podido contar no hay relevancia

estadistica en

los resultados obtenidos,

pero estos

resultados si

aportan

informacion que coincide con las premisas sostenidas por la teoria feminista, por

tanto, esta informacién podra utilizarse para elaborar preguntas de investigacion

que deberian ser analizadas en futuros estudios.
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CAP. 5 CONCLUSIONES

Los resultados presentados ponen de manifiesto que el alumnado de psicologia de
la Fes-Zaragoza recibe una formacion profesional y cientifica en la que se
transmiten sesgos de género tendientes a reforzar el modelo olimpo de ciencia. Si
bien no podemos generalizar los resultados debido a que la muestra es reducida, el
analisis realizado en esta investigacion permite identificar la concepcién de ciencia
que se ha trasmitido al estudiantado a partir del modelo Agora y el modelo Olimpo,
ademas, de conocer la nocién que tienen el alumnado acerca de la paridad o
disparidad de género respecto a las autoras y autores revisados dentro del plan de
estudios de la carrera. Los sesgos de género que caracterizan la formacion
profesional de los y las psicdélogas (0s) y los mecanismos que contribuyen a
mantener las ideas sobre una supuesta igualdad de mujeres y hombres siguen
estando presentes en la comunidad universitaria, al tiempo que mantiene la
psicologia como un campo androcéntrico de conocimiento presente en teorias,

conceptos y valores epistémicos.

Ello obedece a que los procesos educativos ocurren en el marco de una cultura
determinada que se rige por un orden de género que alcanza todas las esferas de
la vida social. La percepcidn que van teniendo las personas desde el momento
mismo del nacimiento esta mediada por la cultura, ademas de una herencia
genética también se hereda un acervo cultural que le proporciona una serie de
pautas para interpretar y explicar la realidad. Al encontrarse dentro de una
sociedad patriarcal, la percepcion del mundo es androcéntrica. El predominio de lo
masculino sobre lo femenino se transmite a través del proceso de socializacién de
género, por lo que se van internalizando y asumiendo valores, creencias, actitudes,
formas de pensar y de sentir, asi como diversas pautas de comportamiento,
girando alrededor de lo que se considera femenino y lo que se conceptualiza como
masculino; teniendo estrecha vinculacion con los roles y estereotipos de género

(manejandose como dicotdmicos, incompatibles por ejemplo; las mujeres deben ser
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tiernas y miedosas y los hombres agresivos y valientes). Esto va operando desde
que la persona nace hasta que muere, esto se hace posible gracias a distintas
instituciones sociales como la familia, la escuela y por su puesto los medios de
comunicacion, contribuyendo a que la persona incorpore el imaginario social de

una cultura patriarcal (Bustos, 2005).

Las instituciones de educacion superior, espacios de creacion y transmisiéon de
conocimiento cientifico; de produccidn y reproduccion de valores 'y
comportamientos; y de convivencia entre diferentes sectores sociales vy
generaciones, tienen la responsabilidad social de contar con ambientes equitativos
entre mujeres y varones, asi como favorecer la igualdad de oportunidades
académicas, laborales y profesionales entre los sexos. Los contenidos curriculares
reflejan también el protagonismo del arquetipo masculino y se caracterizan por la
invisibilidad de las mujeres, por el tratamiento discriminatorio de lo femenino y por
la ausencia de todos aquellos aspectos vinculados al mundo privado. En la ciencia
como en todos los campos de la vida social existe una maquinaria material y
simbdlica que tiende a ratificar la diferencia en oposiciones binarias (modelo Agora
y Olimpo de la ciencia), donde lo femenino, mayormente suscrita al modelo Agora y
de referencia a las ciencias sociales se coloca en el polo subalterno de la relacion
mientras lo masculino, suscrito en su mayoria al modelo Olimpo y que sirve de
referencia para las ciencias experimentales y tecnoldgicas ocupando el espacio

privilegiado de la vida social, al tiempo que se impone como neutro y universal.

La actuacién de la persona dedicada a la labor de investigar tiene un caracter
publico y esto puede implicar un mayor reconocimiento y autoridad. La presencia
de profesoras en la universidad no favorece unicamente la posibilidad de transmitir
conocimiento y palear los sesgos de género en la ciencia, sino que también puede
retroalimentar este hecho en la medida que se convierten en referentes para otras
mujeres. En virtud de que la divulgacion y la ensefianza de la ciencia no consiste
en una mera transmisién de conocimientos entre especialistas y legos, sino que

funciona como un mecanismo de reconfiguracion de codigos que permiten a las
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personas apropiarse de los conocimientos y actuar conforme a ello, identificar el
modelo de ciencia que se transmite en psicologia adquiere mayor relevancia,
porque esta practica puede contribuir a reforzar la desigualdad de género existente
o bien contribuir a modificarla, ya que en psicologia también han recurrido a las
nociones de lo masculino y femenino para definir normas de comportamiento y sus
diferentes etapas. Tales normas reproducen la vision sobre los sexos aceptada por
la sociedad en la que la psicologia opera, o mas bien, en la que los y las psicélogas
producen conocimiento y ejercen sus practicas profesionales. Las implicaciones
que tiene la no incorporacion de la perspectiva de género en la construccion del
conocimiento psicolégico se puede observar en una de las actividades cotidianas
como es la psicometria, solo basta con revisar algunos conceptos integrados en
diferentes instrumentos utilizados con frecuencia en la practica profesional

psicoldgica, que se plantean como oposicion (Roman, 2007).

La categoria de género puede resultar amenazante para el pensamiento, las
ideologias y las estructuras académicas de poder vigentes. Ello, fundamentalmente
porque cuestiona la idea de —dl natural” y evidencia que es la simbolizacion cultural,
y no la biologia, la que establece lo apropiado o inapropiado de cada sexo y le
asigna un valor discriminatorio para las mujeres. Sin embargo, es necesario
enfatizar que el analisis de género no implica tampoco la idea de una igualdad, ya
que las diferencias biolégicas son evidentes. El cuestionamiento mas bien apunta
hacia las estructuras sociales que sostienen la existencia de caracteristicas del
comportamiento humano divididas en masculino o femenino y que crean

expectativas sobre el comportamiento de las personas (Roman, 2007).

Para los mas firmes defensores de la historia y de la teoria de los discursos, de la
influencia de la vida social, de la biografia personal, de la educacion, de la cultura,
frente a los que confian solamente en la exactitud de las medidas o en los
principios inmutables y en los dogmas del empirismo y el positivismo no hay nada

mejor sino que recordar el principio de incertidumbre de Heisenberg, Cuando uno
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sabe algo acerca de un objeto, tiene certidumbre sobre ese dato, sea cual fuere, y
para que uno llegue saber —esbde un modo o de otro, no hay mas remedio que
interaccionar con el objeto. Hay que pesarlo para averiguar su peso, golpearlo para
ver como es de duro, o quiza simplemente mirarlo para ver donde esta. Pero
grande o pequeia, tiene que haber interaccion. Pues bien, esta interaccion
introduce siempre algun cambio en la propiedad que estamos tratando de
determinar. O digamoslo asi: el aprender algo modifica ese algo por el mismo
hecho de aprenderlo, de modo que, a fin de cuentas, no lo hemos aprendido
exactamente. Heisenberg fisico aleman, que en 1927 formula la imposibilidad de
medir simultaneamente de forma precisa por un lado la posicion y el momento
lineal de una particula, por ejemplo, un electron. Eso ha dado pie a formular en
ciencias sociales el conocido como principio de incertidumbre de Heisenberg, por
el que el acto mismo de observar ya modifica lo observado”, este principio brinda
un aire de humildad y de relativismo en la comunidad cientifica mas sensible al
mundo, ya que derriba la idea que por observar no pasa nada, sino por el contrario,
observar tiene consecuencias. Que observador y observado se transforman
mutuamente. Y que los fendmenos aparentemente mas naturales y objetivos son
sorprendentemente mas subjetivos de lo que nos pensamos. Por ello las cosas no
son como son. En absoluto, lo que pensamos de la realidad, depende mas de
nuestra construccion histérica, porque jcomo acceder a la realidad

independientemente del conocimiento que tenemos de ella?

De la misma manera el enfoque estructural y constructivista de Bourdieu reconoce
que las clases sociales responden tanto a una base econémica como a un sistema
simbdlico determinante en las relaciones de poder (Bourdiue, 2001). Segun los
hallazgos de Pierre Bourdieu (2005), citado en (Rydstrom, 2011), los puntos de
vista de los agentes, las categorias de percepcion y apreciacion que guian su
accion desde el interior (disposiciones) varian sistematicamente segun el punto que
ocupen en el espacio social (posiciones). "Observando que las tomas de posicion
(preferencias, gusto) se corresponden estrechamente con las posiciones ocupadas
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en el campo de la produccién por parte de los productores y en el espacio social

por parte de los consumidores”.

La incorporacion de una perspectiva de género que considera el papel de las
mujeres en el conocimiento en diferentes épocas introduce una nueva mirada que
cambia de manera importante la propia historia. La importancia que tiene el analisis
de género, es la recuperacion para la historia del trabajo de mujeres olvidadas vy, al
mismo tiempo, mostrar los factores culturales que incluso en la actualidad dificultan
su acceso a la investigacion cientifica y tecnoldgica. (Blazquez 2008). La
importancia de la discusién en clase de los temas con perspectiva de género —que
incluyen el analisis de las diferencias y diversidad de identidades, el
cuestionamiento de los estereotipos sexistas, el papel de las mujeres en la historia,
asi como desaprender la violencia y la discriminacion hacia las mujeres—, aporta a
la formacién de las y los jovenes universitarios elementos para la deconstruccion
de las diversas formas de discriminacion imperantes en nuestras sociedades y les

transmite valores de equidad y respeto a las diferencias. (Buquet, 2011).
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ANEXOS

CUESTIONARIO

Carrera: Psicologia Sexo: Mujer( )  Varon( )
Semestre: 9no Estado civil:

Promedio: Religion:

Edad:

Responde las siguientes preguntas:

¢Es la psicologia una ciencia? Si No No se

¢Qué la define como ciencia?

¢Qué caracteristicas debe tener la persona para dedicarse a la labor cientifica?

¢Te gustaria dedicarte a la investigacion? Si No No se

éPor qué?

A lo largo de la carrera aproximadamente ¢ A cuantas autoras (mujeres) leiste como parte del programa
establecido?

Menciona 5 de ellas:

A lo largo de la carrera aproximadamente ¢ A cuantas autores (varones) leiste como parte del programa
establecido?

Menciona 5 de ellos:

107



éDe las dreas de la Psicologia impartidas en la FES_Z (metodologia, educativa, clinica y social) en cudl de ellas

leiste a mas autoras mujeres?

¢De las areas de la Psicologia impartidas en la FES_Z (metodologia, educativa, clinica y social) en cual de ellas

leiste a mas autores varones?

De las siguientes caracteristicas marca con una X las que consideres son propias de la ciencia

Neutralidad
Autonomia
Competitividad
Entrega
Objetiva

Rigida

Racional

éPor qué la ciencia debe tener esas caracteristicas?

Heteronomia

Cooperacién

Compromiso

Compatibilizacidn

Subjetiva

Flexible

Emocional

Marca con una X que tan de acuerdo estas con los siguientes items:

ftem

Totalmente
de acuerdo

De
acuerdo

Ni de acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerd
o

Totalmente
en
desacuerdo

La persona dedicada a la investigacion en psicologia debe
regirse por el método cientifico sin dejarse influir por
ningun otro factor de orden social o personal.

Las emociones entorpecen la labor cientifica

Para pertenecer a la comunidad cientifica la persona solo
deben seleccionarse sélo en funcién de sus meéritos
académicos, sin importar el sexo

Ademas de los méritos académicos, para pertenecer a la
comunidad cientifica se deben establecer cuotas por sexo
garantizando la representacion de igual nimero de
mujeres y varones

Las mujeres hacen mejor ciencia que los varones

Los varones hacen mejor ciencia que las mujeres

No importa el sexo de las personas para hacer buena
ciencia, sino su capacidad

Se hace mejor ciencia cuando se compite
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La ciencia sélo la hacen las personas con una inteligencia
excepcional

La subjetividad no debe intervenir en el proceso de
produccion cientifica

Se hace mejor ciencia cuando se hace sobre bases de
cooperacion

La psicologia debe ser una ciencia basada en el principio
de neutralidad
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