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¢Qué hay detrds de esa piel tan fria y tan dura?
Ese deseo tuvo su origen en la nifiez.
No estd en venta esa version de la historia en ninguna libreria.

Urge ese relato de tu vida, de tus deseos apagados, de tus frustraciones, de los robos que la vida te
infringid, de la violencia sistémica de la que fuiste objeto

¢Algun dia serd narrada?

Dedicada para quienes, con un poco de su polvo de vida, me han hecho crecer.
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Introduccion

¢Podria nombrar al menos cinco mujeres que fueron participes de la Revolucion
Mexicana? ¢Recuerda que en sus clases de primaria o secundaria se haya
nombrado a Amelia Robles? Es muy comun que al tratar de responder estas
cuestiones, la mayoria de las respuestas coincidan en nombrar a las “Adelitas” y
nada mas. Hay una coincidencia en estas respuestas, porque el discurso oficial
bajo el cual la mayoria nos hemos formado no dice nada sobre esto.

¢A qué se debe? ¢ Es un olvido de quienes escriben este discurso? ¢ Es un olvido,
un desconocimiento o un olvido intencionado? Para dar cuenta de estas respuestas,
a lo largo de esta investigacion, partimos de la idea de que la educacion no es
neutra, esto quiere decir que siempre hay un proyecto politico-ético en cada
decisién que se asume en la escuela tanto en las formas, como en los contenidos,
como en la estructura, etc. No siempre esto se hace explicito. En este sentido, esta
investigacion pretende ubicar los vinculos entre género y educacién,
particularmente desentrafiando aquellas estrategias que van delineando un discurso
histérico concreto como el que esta presente en los libros de texto de Historia de

México de tercer aflo de secundaria.

El corpus de la investigacion lo constituye el estudio de tres libros de texto de esta
asignatura, grado y nivel de 3er. grado de secundaria. Recordemos que a diferencia
de los libros de educacion primaria, donde hay un solo texto en secundaria hay una
oferta amplia por parte de diversas editoriales quienes concursan para formar parte
de la lista de libros de texto que la SEP autoriza para ser utilizados en el ciclo
escolar. Si bien todos los libros tienen como base el programa de estudios oficial de
la asignatura, la forma de presentarlos y algunas particularidades dependen de la

editorial.

Los tres libros sefialados son de las editoriales Santillana, Trillas y Patria. Es

importante sefialar que retomando el caracter historico de la nocién de género,



delimitamos nuestro objeto de andlisis a partir de un proceso particular la Revolucion

Mexicana debido a varios motivos:

o Si bien pudiéramos decir que pedagodgicamente no existe un periodo
histérico que fuese mas significativo que otro para justificar la seleccion
gue hacemos, es importante sefalar que después de la Revolucion
Mexicana es cuando empieza a configurarse un discurso nacionalista
androcéntrico y etnocéntrico que marcara la pauta para la elaboracion del
discurso histoérico oficial que podemos observar en los libros de historia.

o Porque considero que la Revolucién Mexicana fue un movimiento
inédito que transformdé profundamente las estructuras sociales, por las
fuerzas que la permitieron y los ideales que reivindicaba.

. Asi mismo, porque fue el primer movimiento de masas, que generé
un modelo politico cultural que impactd otros movimientos sociales
venideros en México y América Latina.

. Por la polifonia que representd este movimiento o esta mezcla de
movimientos politicos y movimientos armados, respecto a los derechos
sociales y de participacidon de mujeres. Siguiendo este tercer punto me
parece fundamental la necesidad de conocer mas sobre el papel de éstas
en los procesos revolucionarios de las sociedades y la representacion que
se hace de ello.

o Por dltimo, por un interés particular sobre el pensamiento magonista

y las mujeres que participaron en él.

Asi el analisis de este periodo se concentra -la mayor parte- en el discurso visual y
escrito del Bloque 4 Instituciones revolucionarias y desarrollo econoémico 1911-1970y
en una parte del Bloque 3 De la consumacion de la Independencia al inicio de la
Revolucién Mexicana concretamente en el dltimo tema titulado La antesala de la

Revolucion.

Un punto de partida para el analisis de esta investigacion fue descartar las
generalidades que, hasta cierto punto, han sido lugares comunes, en torno al tema de



historia, género y educacion; primero, que si las mujeres no aparecen se debe a que
no tuvieron participacion, o que esta fue casi nula; segunda que al incorporar la
perspectiva de género como un eje que transversaliza todos los contenidos del
programa de estudios oficial, como punto nodal en la politica educativa actual, es

suficiente para generar un contenido equitativo.

Poner en la mesa y cuestionar estas dos generalidades es como ya mencionamos
el punto de partida de esta investigacion. ¢(Como lo haremos? Para empezar
proponemos lo que Luis Ribeiro nombra descotidianizar, es decir, quitarle polvo a

nuestros libros y despojarlos de lo obvio, lo natural.
Para ello organizamos la investigacion en cuatro capitulos:

El primero de ellos “Desestabilizando la teoria: el género y la educaciéon”, constituye
una guia de como entenderemos a lo largo de la investigacion la nocion de género,
los debates que hay en torno a ello y el vinculo de las construcciones de género con

la educacion.

El capitulo 2: “El discurso educativo y sus configuraciones discursivas”, pretende
poner en la mesa la importancia de la escritura en los procesos educativos modernos
ya gue como sabemos, la memoria y la historia oral son otros elementos que sin duda
son fundamentales, mas no el objeto de esta investigacion. Analizaremos el discurso
escrito, particularmente en los libros de texto de Historia de México, sus
caracteristicas generales y su utilidad, que muchas veces va mas alla de ser una
simple herramienta didactica.

En el capitulo 3 “Herramientas metodoldgicas y criterios de analisis” desglosaremos la
metodologia y las herramientas de analisis de las que echaremos mano para

desenmarafiar el discurso visual y escrito.
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Finalmente, retomando esta propuesta de indicadores de analisis desarrollada en
este capitulo, realizaremos el analisis y los hallazgos en el capitulo cuarto: “Analisis

del contenido de los libros de texto”.

Esperamos que esta investigacion contribuya en varios sentidos:

e Como una propuesta para pensar la educacion como un proceso que se
vincula y forma parte de un proyecto ético politico de sociedad especifico,
despojando a la educacion de un supuesto caracter neutral para ubicar las
relaciones de poder que en ella se reproducen.

e A la emergencia de una historia mas incluyente, justa y equitativa.

e A la confirmacién de una memoria historica colectiva de las mujeres, que
pueda ser la base de diversos proyectos educativos.

e Como un material que retomen quienes forman parte de las practicas
escolares y que trabajan con los libros analizados; y, a largo plazo, en el
entendido de conformar un paradigma educativo distinto, donde algunas
propuestas tedricas como el género y el feminismo se retomen de modo

gue configure una sociedad mas critica y justa.
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1. DESESTABILIZANDO LA TEORIA: EL GENERO Y LA EDUCACION.

¢Por qué digo desestabilizar? Porque considero que parte de la problematica de la
qgue intento dar cuenta en este trabajo, trae a colacién una serie de debates que
ponen en cuestibn nociones que parecen tan “naturales”; es el caso de la nocién de
género, es decir, qué se entiende por mujer y hombre, femenino y masculino, son
preguntas que se han abordado desde diversos campos: el social, el psicologico, el
bioldgico, y el histérico del cual por dificil que sea comprenderlo, se han aportado

muchas de las nociones que se manejan en el campo de las ciencias sociales.
1.1 Genealogias. Sexo, diferencia sexual y género

Diversas situaciones a las que nos enfrentamos actualmente nos permiten
acercarnos, de manera general, a las principales discusiones de las cuales
tenemos que dar cuenta cuando hablamos de una investigacion que retoma
categorias tales como la de género, mujer, hombre, femenino y masculino, etc.
Discusiones que podemos ver plasmadas de manera puntual en interrogantes que
permean los debates actuales en el campo de los estudios vinculados al género:
¢el ser hombre o mujer es un mero aprendizaje socio educativo?, ¢también lo
biolégico es determinante cuando hablamos de construccion de sujetos?, ¢los
cuerpos importan en esta definicion de géneros?, ¢podemos prescindir de ellos

para reivindicarnos como hombres o mujeres?

Si bien dar cuenta de este debate no es el punto central de esta investigacion, si
es un referente importante para la orientacion teérica de este trabajo, la cual
desarrollaremos en este apartado con base en la distincion de tres nociones: sexo,
diferencia sexual y género. El hablar de cualquiera de estas tres nociones ponen
en la mesa la discusion que merodea como fantasma cualquier aproximacion a los
discursos en las ciencias sociales: la cuestionada dicotomia entre naturaleza y
cultura. De ahi que las cuestiones de género sean relevantes en el campo de las

ciencias sociales y las humanidades.
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Particularmente para el tema que nos interesa nos pone de entrada en tres planos
de analisis: el biolégico, el social y un tercero que rechaza esta vision dual y
esencialista, el de la diferencia sexual. Considero necesario definir bien a qué
refiere cada uno de estos planos, pues encuentro que en lo cotidiano se
establecen confusiones muy sutiles, que a veces pasan desapercibidas y nos
hacen utilizar un concepto por otro, sin ver las implicaciones que derivan de ello y
la forma en que marcan nuestros pensamientos y acciones. Por ejemplo,
recordemos un poco la experiencia a la que nos enfrentamos cuando a través del
llenado de algun formato oficial hacen referencia a lo femenino y a lo masculino
(tache M o F) a partir de la nocion de sexo. Aqui se entrecruzan y, en ocasiones,
se mimetizan dos de los planos de andlisis mencionados anteriormente sexo y
género, lo que nos permite preguntarnos: ¢ lo femenino y masculino sélo se define
a partir del sexo?; ¢es necesario tener vagina para construirme como femenino y
un pene para construirme como masculino? y ¢es determinante para mi
conformacion como sujeto social el definirme como masculino o femenino? Mas
gue dar una respuesta a estas interrogantes, nos situaremos en un plano de
apertura y presentaré los debates que entorno a estas cuestiones se han

suscitado y que nos ayudaran a entender la genealogia del concepto género.

El desarrollo de este concepto se ha construido a partir de este vaivén entre lo
social y lo biolégico y agregaremos lo psiquico, el inconsciente, en medio de
posicionamientos teoricos e historicos en los que la diferencia entre los sexos ha
sido un elemento fundamental de discusion, a partir del cual emerge lo que ahora

llamamos “género”.

Existe una primera cuestion que poner en la mesa: ¢ el sexo y el género remiten a
lo mismo? El sexo nos remite, de acuerdo con Lamas, a la clasificacion de los
entes vivos en machos y hembras, de acuerdo con sus 6rganos reproductivos y

las funciones asignadas por su determinacién cromosémica.’

1Martha, Lamas. Cuerpo, diferencia sexual y género. México, Taurus, 2000, p. 25.
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Considero que un nudo importante de analisis para los estudios sociales es
determinar en qué grado lo bioldgico marca lo que entendemos por femenino y

masculino.

En un primer momento la naturaleza de los sexos fue un elemento explicativo para
dar cuenta de lo que era ser mujer y hombre y las divisiones de espacios, de
trabajos, de las habilidades y las capacidades que remiten a lo femenino y lo
masculino. La diferencia fisica en este sentido tenia un peso muy importante y se
justificaba la division del trabajo por la fuerza y condicion fisica. Este postulado fue
cuestionado sobre todo desde el campo de la antropologia mediante algunos
estudiosos que intentaron dar cuenta de que la diferencia sexual no es lo que
determinaba las diferentes actividades entre hombres y mujeres. Sefalaban por
ejemplo que si en algunas culturas hacer canastas era un trabajo exclusivo de
mujeres (justificado por la destreza manual de éstas) y en otras culturas exclusivo
de los varones, por la misma razén, por lo que es claro que esta division de trabajo
en el hacer canastas no esta determinada sélo por lo biolégico, pues seria lo
mismo en ambos grupos. Entonces, ¢,qué determinaba esta division de trabajo? A
partir de reflexiones similares suscitadas principalmente del analisis antropolégico
se configuré una primera postura que criticO este emparentar sexo con género y
gue menciona que, si bien es obvia una diferencia fisica entre hombres y mujeres,
se cuestiona por qué esta diferencia fisica y sexual se traduce en términos
sociales de desigualdad. En un contexto actual podriamos cuestionarnos en este
tono: ¢ por qué al desempefar un trabajo similar la mujer gana en promedio 20%

menos que el hombre?

Esta postura intenta cuestionar de manera critica las razones del porqué por
muchos siglos el sexo se usé (y usa) como base para hablar de destinos,
habilidades, necesidades y aspiraciones asignadas naturalmente en una relacion
de subordinaciéon de un “sexo” sobre otro. Si bien esta critica es fundamental para
entender la importancia de los estudios de género, en este momento, se han
configurado posiciones extremas dentro de esta corriente, que han planteado

como determinismo biolégico cualquier intento por explorar las peculiaridades



14

hormonales y biolégicas de cada sexo y asumir que la dominacion masculina y la
opresion tienen su base en el rol reproductivo del hombre y la mujer. De hecho
algunas feministas de esta corriente planteaban la reproduccion artificial como la

condicion previa para la liberacion de las mujeres:

Liberar a las mujeres de la tirania de la reproduccion por todos los medios posibles, y de
la difusién del rol de crianza en la sociedad en su conjunto.’

Frente a estos planteamientos, otras posturas tedricas, intentaron dejar fuera lo
biolégico de esta diferenciacion y centrarse Unicamente en el aspecto social,
cayendo en un reduccionismo cultural, que algunos estudios cuestionaban al
preguntarse si realmente habia similitudes entre diferentes culturas y el
planteamiento de la posibilidad de ubicar caracteristicas presentes en todas las
culturas, para que un orden sexual desigual pudiera reproducirse.

Fuera de las diferencias entre las diversas posturas teéricas, lo que dejaban claro
muchas investigaciones era que lo bioldgico no era lo Unico que determinaba el
ser hombre o mujer; que habia implicaciones socioculturales en ello y que era
absurdo explicar la opresion, la dominacion y las relaciones desiguales a partir de
caracteristicas fisicas. Muchos de estos planteamientos feministas intentaban
atacar ciertas practicas sexistas en diversos espacios sociales, incluso en los que

se han definido como méas democraticos, como lo es el espacio escolar.?

Hasta ese momento, estos planteamientos eran retomados por las feministas pues
permitian argumentar que lo biolégico no determinaba las significaciones y

practicas que se tienen con respecto a algiin sexo y que lo que representa ser

% Shulamit Firestone. La dialéctica del sexo. Espafia, Kairos, 1973, p.132. Asimismo, Firestone
propuso un giro en la interpretacion de la historia al colocar la reproduccién como motor de la dinamica
histoérica, a diferencia del marxismo que daba centralidad a la produccién. En este mismo camino van
los planteamientos de Chodorow para quien las diferencias entre masculinidad y feminidad son
resultado de que las mujeres desempefien el papel de madres; ella declara: "el hecho de que las
mujeres hacen de madres es el Unico factor de su subordinacion y el mas importante”. ( Nancy
Chodorow.. El gjercicio de la maternidad. Barcelona, Gedisa, 1984, p. 102)

® Es importante sefialar en esta parte que el sexismo fue un término acufiado en los 60 constituido a la
par del concepto de racismo, se usé para designar toda actitud en la que se produce un comportamiento
distinto respecto de una persona por el hecho de que se trate de un hombre o una mujer, tales
comportamientos no son soélo distintos sino que implican una desigualdad y una jerarquia. Esta
aclaracion respecto al término sexismo me parece fundamental pues permite explicar esta denuncia por
parte principalmente de las mujeres dentro de un contexto histérico en el que se hermana con
denuncias que implican a otros pueblos y etnias, en el intento por descolonizar discursos hegemaonicos.
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hombre o ser mujer son constructos socio culturales. Asi tenemos que a partir de
cuestionamientos semejantes a éste se gestd una critica que buscaba dejar a un
lado la explicacion polarizada en torno a la construccion de identidades y que
pretendia entender como se conformaban los sujetos como mediadores complejos
de lo externo-interno. En este tono, surgen en la década de los setenta,
planteamientos feministas que consideran la subordinacion femenina como
multicausal y no sélo dada por lo biologico, y hacen una diferenciacion entre sexo
e identidad asignada o adquirida y afiaden a la discusion otro concepto basico en
esta genealogia del género, el de diferencia sexual. Cuestionando que lo
masculino y lo femenino correspondan Unicamente al sexo, a lo bioloégico o a lo
social y reiteran que el género se construye también en el inconsciente,

independiente de la anatomia.

Planteaban que la diferencia sexual implica no sélo cuerpos diferentes, sino
subjetividades diferentes, al darse cuenta que si bien lo cultural era un elemento
importante en la construccion del género, esto daba pie a diversas formas de ser
mujer, de mujeres que atravesadas por otras variantes como la de raza, la etaria,
la de clase social, etc., creaba experiencias distintas. Por ello afirmaban que los
hombres y las mujeres no son reflejo de una realidad "natural” sino resultado de
una produccion histérica y cultural y de una realidad psiquica. Referirse
exclusivamente a los factores culturales, eludiendo el papel del deseo y del
inconsciente en la formaciéon de la subjetividad, no permite comprender la
compleja e intricada negociacion del sujeto ante fuerzas culturales y psiquicas. En
este sentido hay incluso planteamientos que incorporan la reflexiébn del cuerpo
como algo social y la construccion de la subjetividad como un proceso de

decisiones, como un “estar haciendo”.*

Como podemos ver, cuando se habla de tematicas en torno al ser hombre o ser
mujer estan presentes muchos elementos que pueden abordarse desde distintas
disciplinas y enfoques. La antropologia, la historia, la sociologia, el psicoanalisis

dan cuenta de la problematica de género desde puntos especificos los cuales nos

* Candace West y Don H. Zimmerman. “Doing Gender”. Gender y Society. [En linea]:
<http://goo.gl/Ktnblk>. de Junio de 1987. [Consultada: 20 de octubre de 2014]
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permiten hacer una distincion y un articulacion entre dos elementos importantes: la
identidad de género y el género como una construccion socio cultural (llamese rol,
papel, representacion). La identidad de género nos remite al momento en el que
los nifilos estructuran el género al que pertenecen, se gesta junto con la
adquisicion del lenguaje (aproximadamente 2 o 3 afios de edad); esta identidad
muchas veces antecede al conocimiento de la diferencia anatémica.®> Aceptar esta
definicion sabotearia el planteamiento tedrico metodoldgico que esta investigacion
asume contra todo esencialismo, por lo que proponemos un planteamiento, frente
a una nocién de identidad explicada desde este enfoque que nos acerca a una
nocion de identidad cerrada, entender la identidad como “un entramado denso,
complejo, singular, multiple y transformable y en una construccién constante
abierta a multiples posibilidades a partir de la relacion ineludible con el otro”,® es
decir, un tamiz por el cual pasaran todas nuestras experiencias posteriores que se
reelabora constantemente, a través de diferentes discursos, practicas y posiciones
y que al ser inscrita en una superficie discursiva, connota diversos deseos y
expectativas sociales. Retomaremos este planteamiento para dar cuenta de una

perspectiva que apuesta por hablar de las formas de “ser mujer” y “ser hombre”.

También es importante sefialar que estas reelaboraciones se dan en juego con
una serie de normas y prescripciones que dicta la sociedad sobre los
comportamientos femeninos y masculinos, -lo que Bourdieu llama la doxa- normas
gue se materializan en algo que puede parecer tan superficial, como lo puede ser
el cuerpo, mediante los modos y tecnologias que lo intervienen y construye; hasta
en los proyectos y expectativas que se exigen para uno u otro género. Estas

prescripciones no pueden explicarse ni desde las nociones de sexo o diferencia

® Subrayamos el “muchas veces”, pues con esta afirmacién no intentamos generalizar respecto al
conocimiento de la diferencia de la identidad de género, pero si es importante especificar que aun
cuando los nifios conocen que su cuerpo es diferente, al de su mama por ejemplo, no se reconoce la
carga socio cultural e inequitativa que implica ser hombre o mujer.

®Stuart Hall. “;Quién necesita la identidad?”, en Rosa Nidia Buenfil Burgos, (coord.) Los margenes de la
educacion. México a finales del milenio. México, Plaza y Valdes, 2002, p. 13
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sexual, pues varian de acuerdo a los contextos culturales e historicos. De ahi que

afirmemos que el concepto de género aunado al de cultura’ se potencializa.

A partir de lo dicho hasta ahora podemos intentar hacer una aproximacion a lo que
en este trabajo se entiende por género. Primero, es importante sefialar que este
concepto nos sirve para alejarnos de visiones esencialistas sobre lo que es ser
hombre o mujer, también para posicionarnos y enfatizar la perspectiva social y
cultural como una mirada predominante en esta investigacion. Dicho esto,
ahondaré un poco sobre la genealogia de la palabra género. Segun Martha
Lamas, quien establece ampliamente la diferencia entre sexo y género, es Robert
Stoller, a partir de un estudio de los trastornos de identidad sexual.® El peso que
este autor di0 a la socializacion del género fue fundamental pues afirmaba que lo
que determina la identidad de género no es el sexo biolégico sino la experiencia,
ritos y costumbres atribuidos a cierto género; asi mismo, sefialé que la asignacion
y la adquisicibn de una identidad es mas importante que la carga genética,
hormonal y anatomica. Esta afirmacion de Stoller nos permite sefialar que si bien
no pueden negarse las diferencias biolégicas que hay entre hombres y mujeres, lo
gue marca la diferencia fundamental entre los sexos es el género. Asi el género es
una nocion para hacer referencia a la fabricacion cultural e historica de lo
femenino y lo masculino, remite a un conjunto de practicas, ideas y discursos
relativos a la feminidad y la masculinidad, que determinan el tipo de caracteristicas
consideradas socialmente como masculinas (adjudicadas a los hombres) y como
femeninas (adjudicadas a las mujeres), lo mismo que una serie de
comportamientos asociados a tales categorias, da cuenta de las atribuciones
sociales que se hacen a uno y otro sexo, en medio de relaciones de poder y

desigualdad. Como esta definicidbn nos permite ver, la construccion de lo femenino

" Cultura entendida como un filtro, como trama de significaciones, como artefactos, en medio de
relaciones de poder que permiten la resistencia o la reproduccion. Esta definicion se basa en los
postulados de Edward Said y Clifford Geertz. Un desarrollo mas profundo sobre estas nociones puede
ubicarse en: Clifford Geertz. La interpretaciéon de las culturas. México, Gedisa, 1987 y Edward, Said.
Orientalismo. México, Alianza, 2009.

® Stoller examina casos en los que la asignacion de sexos falld, ya que la caracterizacién externa de los
genitales se prestaban a confusion. Tal es el caso de las nifias con un sindrome androgenital. En estos
casos a las nifias se les asigné un papel masculino y este error de rotular a una nifia como nifio resulté
imposible de corregir después de los tres primeros afios de edad. La persona retenia su identidad inicial
de género pese a los esfuerzos por corregirla.
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y lo masculino estd mediada y da cuenta de relaciones de poder. Asi, el concepto
de género nos permite también cuestionar otros ambitos de la vida social-tales
como el economico, el politico y el religioso, etc. — espacios donde estas
relaciones se reproducen e imponen ciertas légicas de mirar y pensar el mundo. A
partir de esta definicibn podemos poner en la mesa algunos ejes con respecto a la

nocion de género, los cuales puntualizaremos mas adelante:

Un posicionamiento que intenta desmontar discursos naturalizados. Para aclarar
este punto me gustaria relatar algo que escuché hace poco cuando una nifia tomé
una escoba para barrer y alguien dijo: “imirala como desde chiquitas saben lo que
tienen que hacer!”. jEs natural mi disposicion como mujer para tomar una
escoba?, y ¢barrer es uno de mis “deber ser’? Justo la nocién de género intenta
romper con esas visiones que estan tan encarnadas, que parecen naturales y
pretende cuestionar como se van configurando estas “naturalidades” en una serie

de entramados sociales.

Considerar que lo femenino y masculino es una interpretacién social de lo
biolégico, lo que Rubin nombré el sistema sexo/género,’ relacién de ambos
conceptos, mas no determinacién mecanica de uno sobre otro. ¢usar maquillaje
me hace mas “femenina®? ;caminar con movimientos sutiles es parte de mi
constitucién femenina? Sin duda el género al separarse de la visidon de sexo, creo
nuevas interrogantes para hablar del vinculo cuerpo-género, sin subyugar uno al
otro pero si considerandolos como correlacionales. Propone una critica al
dualismo que privilegia una vision sobre otra. Si bien desde culturas antiguas
hablar desde un pensamiento binario (dia-noche, humedo-seco, alto-bajo-cielo-
infierno) es una forma de construir la realidad, el género permite cuestionar por
qué ciertos atributos sociales se vinculan con lo femenino y con lo masculino y por
qué algunas veces estas atributos generan relaciones desequilibradas vy
desiguales. Implica un conjunto de practicas, ideas, discursos y representaciones

gue influyen y condicionan la conducta de las personas.

° Véase: Gayle Rubin. E/ trafico de mujeres. Notas sobre la economia politica del sexo. Madrid, Nueva
Antropologia, 1986.
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El género puede ser un filtro cultural con el que vemos el mundo, es decir el
género es un posicionamiento desde el cual se enfrenta al mundo y se construye
realidad. En este sentido se cuestionan las maneras de estructurar el mundo a
partir de un posicionamiento privilegiado durante siglos como lo es el pensamiento
androcentrista. Conlleva una valoracion simbdlica de lo que esperamos sea un
hombre o una mujer, en elementos tan sutiles como el color azul que identifica lo
masculino y el rosa lo femenino, ¢Como se lee esta diferenciacion? Como una
“rendicion de cuentas” que se construye —en sintonia a la nocién de identidad que
sustenta esta investigacion- siempre con el otro. Este es un planteamiento que se
hace desde posicionamientos feministas que ubican el género como una
experiencia, como algo en construccién, que depende de las personas y los
contextos en los que nos movemos para realizar ciertos actos. Al remitirnos al
género como una serie de constructos socioculturales e historicos, podemos decir
también que el género no es esencialista, es decir no se entiende de una Unica
manera, varia de acuerdo al tiempo y a la cultura, es historico y transformable. En
este sentido es que las exigencias y las problematicas por grupos feministas,
dentro y fuera de la academia, no son las mismas. Por ejemplo en los afios 70, la
exigencia de las mujeres de poder usar pantalon y de poder votar fueron
exigencias que en este momento ya no son vigentes —aclaro- en nuestra
sociedad, asi el género también es diverso de acuerdo a la clave cultural desde
donde se lee. Plantea una discusién en torno a la diferencia y la igualdad. Estas
dos nociones tienen un contexto histérico en el que los planteamientos sobre la
situacion de las mujeres han ido desde, proclamar la igualdad con los hombres,
incluso el querer ser como ellos, hasta plantear lo que se conoce como el dilema
de la diferencia, “somos iguales pero diferentes”, es decir exigir los mismos
derechos y garantias para todos, pero desde la especificidad de cada grupo. Un
poco en el sentido del punto anterior, el género nos permite cuestionar un
esquema rigido de ser hombres o mujeres y nos da lugar para hablar de la
singularidad de la experiencia femenina y de las muchas maneras de ser mujeres

y de ser hombres.
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Retomando lo ya sefialado podemos ver que el hablar de género se puede
analizar desde diversos posicionamientos tedricos y perspectivas, sin embargo lo
que armoniza estas diferencias es el hecho de plantear la construccién de lo que
se entiende por hombres y mujeres y las relaciones que se gestan entre ellos en
diversos espacios, como algo socio cultural, no natural, lo que amplia sus
posibilidades de andlisis, critica y transformacion. Sin embargo el uso de la
palabra género ha implicado diversas problematicas a lo largo del tiempo, por su
mismo caracter histérico, parte de ellos es lo que ubicaremos en el siguiente

apartado.
1.2 Acercamiento a los debates sobre la categoria de género

Como se ha sefialado la categoria género ha sido utilizada de diversas maneras
dependiendo del momento histérico en el que se inserte. En el caso
latinoamericano, por su idioma, esta categoria se asocia con clase 0 especie.
Explico: podemos hacer, por ejemplo, una clasificacion de la naturaleza en familias
género, subgéneros, etc., podemos hablar de género literario o también con una
clasificacion gramatical del tipo al que pertenecen las cosas. Desde este campo
hay una posibilidad de potencializar esta categoria si retomamos algunos de sus
planteamientos. Por un lado, inserta la cuestion de afirmar que hay méas de los dos
tradicionales géneros, pues existen sustantivos que mediante la asignacion de un
articulo remiten a un género neutro (que distinguimos en espafiol con el articulo lo:
lo desconocido, lo importante, etc.) y, por otro, podemos dar cuenta del género
como un constructo cultural cuando nos damos cuenta que un mismo objeto
puede tener género distinto en uno u otro idioma, por ejemplo: il fiore (masculino
en italiano) y la flor (femenino en espafol); si podemos aceptar que en la
gramatica existen elementos que se asocian con lo femenino en unos contextos y
en otros con lo masculino, ¢por qué en las practicas socio culturales se nos
dificulta tanto y tendemos a esencializar, es decir a pensar como una Unica forma

lo femenino y masculino y lo naturalizamos?
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Como podemos ver, el género es una categoria némada'® en el sentido de su
posibilidad de seguir resistiéendose a una definicion fija por lo que nos exige dar
cuenta de él histéricamente. En el campo de las ciencias sociales esta categoria
parece haber aparecido por primera vez entre las feministas anglosajonas en la
década de los 70 para insistir en la intencion de diferenciar las construcciones
sociales y culturales de los hechos bioldgicos. La palabra denotaba rechazo al
feminismo biologico y a la homologacién con términos como sexo o diferencia
sexual. La palabra “género” también intentaba cuestionar las definiciones
normativas con las que se entendia lo femenino, palabra que en los debates
actuales se ha mirado desde dos perspectivas: quienes ven en la palabra
femenino una inherente carga de subordinacion y quienes afirman una

ambivalencia en su significado y hasta una posible subversion.

Como hemos visto, género se ha entendido muchas veces como un sinénimo de
mujeres, de hecho —sefiala Gargallo- en los ultimos afios hubo una tendencia a
sustituir en las investigaciones mujeres por género, como una estrategia politica. *
El uso de género buscaba subrayar la seriedad académica de una investigacion
bajo la supuesta neutralidad y objetividad que este término a diferencia del de
mujeres acarreaba pues hablar de “cuestiones que atafien a las mujeres siempre
ha sido una cuestidon debatida. Sin embargo esta acepcion género se desproveia
de dar cuenta de las relaciones de desigualdad o de nombrar algin grupo
oprimido. Esta faceta del uso de género sefialan algunas autoras solo responde a
una busqueda de legitimidad académica en la década de los 80, la cual ha sido
muy criticada. Por ello se intenté pensar ya no desde una referencia de género
s6lo asociada con mujeres, lo cual significaba aproximarse a problematicas

sociales desde un enfoque muy estrecho; propusieron entonces un nuevo giro a la

1% Esta nocién de concepto némada es atribuida por Forcinito, concretamente plantea que el género es
una categoria incompleta y conflictiva, una nocién a ser revisada constantemente como una nocién que
no puede fijarse en un punto de equilibrio y por lo tanto con una gran carga ndémada. (Ana Forcinito.
Memorias y nomadias: géneros y cuerpos en los margenes del posfeminismo. Santiago, Cuarto propio,
2004)

"Francesca Gargallo. Las ideas feministas latinoamericanas. [En linea]:
<webs.uvigo.es/.../las%20ideas%20feministas%?20latinoamericanas.pdf>. (s/f). [Consulta: 20 de octubre
2010]
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palabra utilizandola como una nocién que da cuenta de las problematicas desde
una vision relacional entre hombres y mujeres. Asi, la nocién de género sugiere
que la informacion sobre mujeres es necesariamente informacion sobre los
hombres, que un estudio implica al otro. Este uso insiste en que el mundo de las
mujeres es parte de los hombres. Rechaza la interpretacion de la idea de mujeres
y hombres como esferas separadas, manteniendo que el estudio de las mujeres
por separado perpetla la ficciobn de que una esfera, la experiencia de un sexo,
tiene poco o nada que ver con el otro. El incorporar el género a los estudios

sociales se ha realizado a partir de tres enfoques teoricos:

- Un esfuerzo totalmente feminista (en el entendido de que se puede
hablar de feminismos y no de un solo feminismo) que intenta explicar los
origenes del patriarcado, donde lo biol6gico tiene un peso muy importante y
se reduce la perspectiva historica.

- Una postura que se centra en la tradicion marxista, que intenta ser
mas histdrica y que explica que las instituciones sociales son producto del
modo de produccién cambiante. El peso de las estructuras sociales como
determinantes en las construcciones de los sujetos, siendo los hombres y
mujeres un reflejo de ellas.

- Una postura posestructuralista que retoma varias escuelas
provenientes del psicoanalisis para explicar la produccion y reproduccion de
la identidad del sujeto, dandole un peso importante al lenguaje, no
entendido éste sbélo como palabras sino como sistemas de significados y
ordenes simbolicos presentes en la representacién e interpretacion del

género.

Aunque tienen sus especificidades, las fronteras entre estas tres posiciones son
muy fragiles y constantemente se cruzan para dar cuenta de otras formas de
aproximarnos a la realidad. En estas ideas podemos ver que aunque desde
enfoques diversos, la nocion de “género” forma parte de un esfuerzo de las
feministas por reivindicar un territorio definitorio especifico de insistir que las

teorias existentes no son suficientes para dar cuenta de una serie de
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problematicas en las cuales se ven reflejadas las mujeres y las relaciones de
desigualdad en las que se inscriben. En este sentido podemos ver que
basicamente hay dos formas de entender los estudios desde una critica de
género: estudios referentes a las mujeres y estudios que en un tono relacional
cuestionan los vinculos entre hombres y mujeres. Sin embargo hay muchas
investigaciones en las que su objeto de estudio es una problematica vinculada
estrechamente con las situaciones de las mujeres, pero que son abordados desde

la perspectiva o critica de género,en este sentido va mi trabajo.

A partir de estas tres posturas tedricas es que el planteamiento de Scott'® nos
ayuda a definir de manera mas sistematica, los ejes de analisis que desde una

critica se pueden dar en el campo social:

1° Simbolos culturalmente disponibles que pueden evocar representaciones
multiples y en ocasiones contradictorias de acuerdo a los contextos. (Como
mitos fundantes podemos hablar de la figura representativa de Eva y de su

contraparte Lilith).

2° Los conceptos normativos que manifiestan las interpretaciones de los
significados de los simbolos, en un intento por sus posibilidades. Estos
conceptos se pueden expresar en doctrinas religiosas, educativas,
cientificas, legales, politicas que reafirman nociones sobre lo femenino y lo
masculino creando un pensamiento hegemonico que aparece como natural
y fuera de disputas. El género posibilita romper con estas nociones de fijeza
y descubrir la naturaleza del debate.

3° Las instituciones y organizaciones sociales que estan implicadas en las
relaciones de género: el sistema de parentesco, la familia, el trabajo, las

instituciones educativas y la politica.

2 Lilith es considerada la primera mujer que Adan tuvo, sin embargo fue desterrada del paraiso por
querer ser igual a éste, y tener un papel activo en lo sexual. Al respecto puede consultarse Isabel
Monzén. Bathory. Acercamiento al mito de la Condesa sangrienta. Buenos Aires, Feminaria editora,
1994. Asi mismo, puede revisarse el andlisis que hace la escritora Laureana Wright de estos mitos y su
vinculacion con la opresion de la mujer en: Lourdes Alvarado. Laureana Wright. Educacién y superacion
femenina en el siglo XIX. México, UNAM, 2005.
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4° Las identidades subjetivas, abordadas principalmente por el

psicoanalisis.

Estos elementos deben ser comprendidos a partir de su especificidad e
interrelacion. Otro elemento que es inherente para entender la cuestion de género
y Su impacto como una perspectiva desde la cual se puede hacer critica, es el del
poder, como ya lo habiamos sefialado. En este sentido algunas feministas
plantean que el género es una perspectiva de analisis que al permitir rastrear las
fuentes de los problemas fundamentales de las relaciones sociales entre los
sexos, visibiliza las jerarquias de poder, mediante un proceso de deconstrucciéon®®
lo cual implica un desmontaje y remocion de la racionalidad que designa y

clasifica, escinde y divide mente y cuerpo, sujeto y objeto, naturaleza y cultura.

En lo que refiere al género pretende desterrar la vision de hombre y mujer como
opuestos binarios donde el vardn se erige en la medida de lo humano y universal y
la mujer queda confinada como “lo otro”, bajo un modelo centrado en la
dominacibn masculina. Para algunos autores como Scott y Bourdieu, este
pensamiento binario se ha configurado como una légica “natural’” que funda y
estructura la organizacién de toda la vida social, desde esta perspectiva el género
se trasciende a si mismo y se convierte en una categoria de analisis
potencializadora que mina los discursos hegemonicos. Hablar del vinculo con el
poder, es hablar de disciplinas, de un orden discursivo. Como hemos visto en la
medida que se incorpora la nocion de género en la academia este concepto se
complejiza, cada disciplina o enfoque teorico estudia y visibiliza determinados
elementos de acuerdo a su objeto de estudio. Es decir el concepto de género
contiene diferentes aspectos y significaciones de acuerdo a su disciplina y las

especificidades desde las que se aborda.

'3 Deconstruccién nos remite a un preciso conjunto de procesos y técnicas orientados a la recuperacion,
clasificacion, reutilizaciéon de materiales y espacios constructivos. Es una propuesta posestructuralista
desarrollada por Jacques Derrida mediante la cual se cuestioné la realidad binaria y etnocéntrica.
(Everardo Reyes Garcia. “Breve introduccién a Jacques Derrida y la deconstruccion”.
HiperComunicacién. [En linea]: < http://www.hipercomunicacion.com/pubs/derrida-decons.html>. Julio,
2005. [Consulta: 20 de octubre 2010])


http://www.hipercomunicacion.com/pubs/derrida-decons.html
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De manera somera mencionaré como la nocion de género tienen una delimitacion
disciplinar. Por ejemplo desde la sociologia se enfatiza el género como
construccion social de las desigualdades entre hombres y mujeres y se destaca el
caracter relacional y jerarquico; desde la psicologia se actualiza el estudio de las
subjetividades y la construccion de las identidades de género; desde el derecho el
género connota un cardcter juridico normativo que define expectativas,
responsabilidades y derechos; desde la historia como una categoria que permite
mostrar las exclusiones y ausencias de las mujeres como sujeto historico,
adquiriendo un caracter temporal, valga lo redundante, histérico; desde la
arquitectura se enfatiza por ejemplo como los espacios son resultados de un
complejo proceso de construccién social que limita, moldea, condiciona y también
potencializa las relaciones y acciones que despliegan hombres y mujeres; en la
linglistica, el género puede dar cuenta de los problemas epistemoldgicos referidos
a los cédigos linguisticos y los signos del sexo y género; desde la educacioén, esta
nocién da cuenta de los proceso educativos que devienen en una educacion que
reproduce el papel de la escuela como agente de transmision, reproduccion o

transformacién de las normas culturales que a partir de estos procesos se gestan.

Es importante sefialar que si bien el posicionamiento desde el cual hablamos en
nuestra investigacion delimitara nuestro analisis, un problema social dificiimente
se aborda desde una sola perspectiva o disciplina, esto nos exige un ejercicio de
apertura, delimitacion e interdisciplinariedad con respecto a nuestros objetos de
investigacién. Asi como la nocion de género particularizara las problematicas que
abordemos dependiendo desde nuestro posicionamiento disciplinar, también este
vinculo de género y poder nos permite dar cuenta de una aproximacion critica a la
manera en como son construidas estas disciplinas. En este sentido el género nos
permite cuestionar la légica de conformacion de un determinado pensamiento —
androcéntrico, como sefiala el planteamiento de varias feministas— en la historia, la
sociologia, la educacion, la linglistica, etc. Esa capacidad que el género puede
tener para poner en tela de juicio la naturalidad de proposiciones, también permite,

cuestionar la naturalidad y hasta cierto punto neutralidad y universalidad del
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conocimiento, lo cual desarrollaré de manera mas puntual en el Gltimo apartado de

este capitulo.
Resumiendo, el género en tanto herramienta conceptual constituye:

- Un proceso reflexivo y critico de la produccion de conocimiento

- Una critica y hermenéutica que da cuenta del caracter interpretativo
de las expresiones simbdlicas.

- Una accidén deconstructiva que pone en entredicho la logica de la
racionalidad moderna.

- Un referente tedrico que, al cuestionar las relaciones desiguales
entre hombres y mujeres, pretende reflexionar acerca de lo que es ser
humano y hasta qué punto el género es constitutivo del ser humano e

influyente en las experiencias y practicas.

1.3 “La mujer no nace, se hace”. La construccion socio cultural del

género. Importancia de la educacion

“La mujer no nace, se hace” citado por Simone de Beauvoir', nos permite resumir
lo que de alguna manera ya he planteado en los primeros dos apartados de este
capitulo. Si ser mujer u hombre —agregariamos- es una construccién social y
cultural. ¢ Qué tiene que ver la educacién en todo esto?

El vinculo género y educacién es una relaciéon que puede mirarse desde diferentes
opticas, el posicionarse frente a ellos para dar cuenta de una tematica en
particular, es fundamental. Por ello en este apartado comenzaré por situar el lugar
desde donde se esta mirando el campo educativo y a partir de ahi ir tejiendo una
fina relacion con las cuestiones referentes al género. ¢Desde dénde una
pedagoga puede situarse en estas “cuestiones de género”? El dar cuenta de como
se concibe la pedagogia, nos permitirda ubicar la relevancia de hablar de estudios

gue se fundamentan en este vinculo.

4 De Beauvoir, Simone. El segundo sexo. Madrid, Alianza Argentina, 2009.
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Asi, tenemos que la pedagogia por mucho tiempo ha estado ligada con una idea
de educacion bastante limitada que se constrifie casi siempre a cierta poblacion,
los nifios, a cierto espacio, la escuela, y a cierta area, la didactica, son lugares

comunes las referencias como: “ah, ;eres pedagoga? te gustan los nifios” “tengo
un hijo que no quiere estudiar, luego te lo traigo, etc.”, donde desde, nuestra
propia mirada y desde la de otras disciplinas, la asociacién “natural” cuidado-
mujer-maestra-pedagoga es dificil de desterrar. Si nos quedamos con la
perspectiva anterior de pedagogia: nifios-escuela-didactica podriamos perder la
riqgueza de planteamientos que frente a la centralidad que en el ambito pedagogico
tienen la sociedad del conocimiento, —entendido este desde mi punto de vista
como mercancia y técnica- y las, tan en boca de todos, “competencias”, se
invisibilizan.'>En este trabajo se propone mirar la pedagogia desde otros campos,
donde el analisis conceptual y el debate tedrico en el campo educativo, es
fundamental y potencializador para reconocer la produccion de los discursos que
permean nuestras practicas educativas. Asi, este trabajo lo inscribo primero
colocandome otros lentes para dar cuenta de la educacién como un bien social y
un proyecto cultural, urgente en el contexto actual; proyecto que encierra suefios,
utopias, ideas de sociedad y de ser humano; segundo colocandome otros zapatos
para moverme en un terreno mas conflictivo en el que la pedagogia puede
entenderse e incidir de una manera diversa, como ya lo dejé entrever de manera
somera al inicio de este apartado. En esta voz ponemos en la mesa nociones
como las de “poder” y “verdad” para permitirnos entender la pedagogia como un
campo de negociacion, un mecanismo de produccion que administra, regula y
controla el conocimiento, la pedagogia desde una posicion critica, sefialando que

no hay conocimiento puro, no hay neutralidad en lo que desde las humanidades y

!5 Este planteamiento tiene como base la distincién que Bertha Orozco hace respecto al conocimiento y
saber, la cual podemos sintetizar en estas lineas: “el nuevo lenguaje que alude a nuevos sentidos del
conocimiento, bajo la expectativa de superar el sentido especulativo o tradicional del conocimiento,
centrado en el saber de las disciplinas mismas; el nuevo lenguaje educativo y su encadenamiento de
términos, promueve el uso de conocimientos contextuales, Utiles en la aplicacion y para la resolucion de
problemas, formacién y competencias clave, laborales, profesionales... El nuevo lenguaje conceptual
gue esgrimen los organismos modernizadores, las mas de las veces no se relaciona con los sistemas de
pensamiento teoricos, la idea de educaciéon como bien social y como proyecto cultural politico, queda
relegada o pierde valor. (Bertha Orozco. “Foucault y la educacion: otra reflexion pedagogica” en Alicia
de Alba y Manuel Martinez (coords.) Pensar con Foucault. Nuevo horizontes e imaginarios en
educacion. México, UNAM/ISSUE, 2011, p.34)
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artes se produce, no hay un conocimiento apolitico como lo sefiala Edward Said'®
en el entendido de que éste siempre nos remite a un lugar, un posicionamiento
desde donde se mira e interpreta el mundo. El hablar de un supuesto
conocimiento “verdadero” no hace mas que ocultar las condiciones sociales que
rigen la produccion de cualquier conocimiento y justo develar el como y cuéles son
esas condiciones en las que se produce y hegemoniza cierto conocimiento es el
interés general de este trabajo. Preguntas como: ¢ qué significaciones dan sentido
a ciertos conocimientos?, en un juego de doble espejo ¢ qué representaciones
juegan y se transmiten en la produccion o visibilizacién de ciertos contenidos? y
¢por qué ciertos contenidos se determinan como lo oficial, lo que debe ser

aprendido?

Es en esta encrucijada donde se encuentran los discursos educativos con la
cuestion del poder y nos habla de inclusiones y exclusiones de todo tipo, es donde

hablar de género cobra mucha importancia.

Una primera aclaracion con respecto al vinculo educacién y género, es que en
este trabajo retomaremos esta nocién —a partir de la genealogia que ya en los
apartados anteriores se hizo de ésta-para dar cuenta de la construccion del
género en los discursos educativos, tratando de explicar la aparente invisibilidad
de las mujeres en la historia, pero desde una perspectiva de género es decir
desde una mirada que hable de ambos géneros. Como ya he mencionado este
concepto es polisémico por lo tanto también lo abordaremos para, siguiendo a
Martha Lamas, comprender las construcciones, creencias, atribuciones, los
sistemas de representaciones que se construyen en torno a la diferencia.*’” Somos
diferentes es algo que no se niega. Pero, ¢ por qué esa diferencia deviene en una
relacion de dominacién, opresion y desigualdad, a través de diversos discursos
como el educativo? Sin duda esta cuestion ha sido una de las razones para
desarrollar esta investigacion. Entonces tratando de hacer una sintesis a partir de

lo que he dicho y retomando este Ultimo argumento de que el género es una

'® Edward Said. Op. Cit. p. 23.

" Si bien esta definicién no se extrajo directamente de algin texto, es producto de las discusiones
realizadas en el Seminario Género y politica impartido por la Dra. Martha Lamas en el PUEG, en el
2011.
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construccion y todo lo construido remite a un proceso educativo y situando
particularmente desde mi disciplina me pregunto ¢Como administra la pedagogia
ciertos conocimientos para conformar discursos educativos que mediante estas
representaciones y simbolizaciones sigan generando estas relaciones desiguales?
¢qué pedagogia estamos generando a partir de estos discursos: una pedagogia

del reconocimiento y de la igualdad o de la exclusion y la invisibilizacion?

Sin embargo, hablar de discursos educativos nos remite a un campo de estudio
muy amplio. Es hablar de los sistemas y las politicas educativas que hegemonizan
cierta visibn educativa mediante las instituciones escolares, las practicas, los
contenidos, el curriculo que la constituyen. Sin desconocer que los procesos
educativos van mas alla de lo escolar; sin embargo, creo que lo que se aprende en
la escuela, particularmente la palabra de los maestros y lo que se dice en los libros
de texto —los significados y los “deber ser” que en éstos se encuentran-,lo escrito
frente a lo oral, tienen adn una autoridad simbdlica que dificilmente se pone en
duda. Por ello, considero que analizar esta relacion poder-conocimiento nos invita
a “descotidianizar’ nuestras practicas educativas y las formas discursivas que las
guian y a preguntarnos desde la particularidad de nuestras investigaciones y
desde un analisis critico ¢qué significaciones, representaciones de ser mujer y
hombre se condensan en los discursos educativos?, ¢qué modelos culturales se
condensan en estas construcciones?, la educacion ¢desde donde mira y habla
respecto a estas cuestiones en sus diversas configuraciones discursivas? Para el
caso de este trabajo, ¢qué nos dicen los libros de texto con respecto a los lugares

de construcciéon de hombres y mujeres?

Este cuestionamiento podria resultar una ociosidad desde el punto de vista de las
autoridades educativas quienes nos podrian cuestionar. ¢Discriminacion de las
mujeres en la educacion? Claro que no, ahora ya es obligatorio incorporar la
perspectiva de género en los planes y programas de estudio y el acceso de
hombres y mujeres a los sistemas educativos se esté equilibrando. Sin duda esto
es verdad, la perspectiva de género ya se esta incorporando en muchos de los

discursos educativos oficiales pero aun se siguen reforzando, de otras maneras,
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discursos de dominacion y relaciones desiguales entre hombres y mujeres dentro
y fuera de la escuela. Quiza esto se deba al hecho de que la perspectiva de
género muchas de las veces se incorpora como una cuestion de “apéndice” es
decir de agregado, como una unidad aparte en la oficialidad de los discursos, lo
gue segun yo vuelve a esencializar y a quitarle el caracter relacional a este tipo de
probleméticas. Por ello considero fundamental desmenuzar nuestras practicas
educativas y poner atencion en las formas mas sutiles, menos visibles y mas
simbdlicas, pero a la vez mas cotidianas, que permean los contextos educativos.
Por ello, mi propuesta es descotidianizar los libros de texto escolares, los cuales
han fungido como un elemento estructurador de la practica educativa, mirarlos
como lugares que condensan recortes culturales que nos hablan de una lectura
particular del mundo, regresar a ellos con una mirada de extrafilamiento y me
pregunto ¢qué estamos aprendiendo de ellos? ¢qué nos estan diciendo estos
libros a través de sus imagenes y de sus letras con respecto al género y a los
lugares en los que nos inscribimos a partir de éste? El dar cuenta del libro de texto
como una configuracion que intenta hegemonizar cierto discurso a partir de
nuestro analisis de género y educacion ubica tres ejes de analisis: COmo estan
construidos estos materiales, qué portan, en qué situaciones y espacios estan
inscritos. Este analisis puede ubicarse en dos niveles; por un lado, en la
construccion de la imagen, como tal, es decir desde una mirada denotativa que
analiza su disefio, el cruce de colores, planos, perspectivas, etc., y como éstas
pueden generar una interpretacion determinada, lo que nos ubica en un segundo
plano que da cuenta de la significacion que portan; sin duda retomar elementos de

la semidtica y el andlisis del discurso es fundamental para este proposito.

Una lectura desde esta investigacion es que las imagenes no son simplemente
adorno, son narrativas, son construcciones culturales que nos estan contando el
mundo silenciosamente, desde un lugar en particular, nos estdn armando una
historia y una forma de reflejarme en esa historia, reflejo mediado por mi préactica
cotidiana y mi vinculo con los otros. En este sentido una mirada pedagogica hacia
el género nos permite cuestionarnos ¢cOmo este espejo hace presente a las

mujeres con las imagenes que esta reflejando?, ¢qué imagenes miro en ese
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espejo? y ¢qué representaciones de mujeres encontramos en los discursos de los

libros de texto?

Una primera hipotesis es que los libros de texto, muestran, —guiados por una
pedagogia del corsé, es decir que oprimir y modelos y hasta cierto punto
esencializar— imagenes estereotipadas llenas de prejuicios y encierros. Un
segundo eje de analisis es la cuestion de la narrativa escrita, ¢,qué semiética fluye
en este escrito que oculta, visibiliza, excluye e incluye determinados relatos? Este
eje se vincula mucho con un tercero que tiene que ver con el problema de la
verdad y el discurso narrativo oficial presentado en los libros de texto
particularmente el de la historia, objeto de esta investigacion. Ahondando mas al
respecto, cuando cuestiono porque no aparecen figuras femeninas en los libros
escolares de historia 0 me enfrento con las representaciones que ahi se muestran
es muy comun escuchar que la razén es “porque asi fueron las cosas”, es decir
que las mujeres no aparecen pues debido a las condiciones de opresion en las
que ellas vivian no tuvieron una participacién activa en la historia. Esto es en parte
cierto, Galeano nos ayuda a pensar esto a través de su escrito Si él hubiera

nacido mujer.

De los 16 hermanos de Benjamin Franklin, Jane es la que mas se le parece en cuanto a
talento y fuerza de voluntad.

Pero a la edad que Benjamin se marché de casa para abrirse camino, Jane se casé con
un talabartero pobre, que la acepté sin dote, y diez meses mas tarde dio a luz su primer
hijo. Desde entonces, durante un cuarto de siglo, Jane tuvo un hijo cada dos afios.
Algunos nifios murieron, y cada muerte le abria un fajo en el pecho. Los que vivieron
exigieron comida, abrigo, instruccion y consuelo. Jane paso6 noches en vela acunando a
los que lloraban, lavdé montafias de ropa, bafi6 montoneras de nifios, corrié del mercado
a la cocina, freg6 torres de platos, ensefidé abecedarios y oficios, trabajé codo a codo
con su marido en el taller, y atendié a los huéspedes cuyo alquiler ayudaba a llenar la
olla. Jane fue esposa devota y viuda ejemplar, y cuando ya estuvieron crecidos sus
hijos se hizo cargo de sus propios padres achacosos y de sus hijas solteronas y de sus
nietos sin amparo.

Jane jamas conoci6 el placer de dejarse flotar en el lago, llevada a la deriva por un hilo
cometa, como suele hacer Benjamin a pesar de sus afios. Jane nunca tuvo tiempo de
pensar, ni se permitio dudar, Benjamin sigue siendo un amante fervoroso, pero Jane
ignora que el sexo puede producir mas que hijos.

Benjamin fundador de una nacién de inventores, es un gran hombre de todos los
tiempos, Jane es una mujer de su tiempo, igual a casi todas las mujeres de todos los
tiempos, que ha cumplido su deber en esta tierra y ha expiado su parte de culpa en la
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maldicion biblica. Ella ha hecho lo posible por no volverse loca y ha buscado un poco de
silencio.
Su caso carecera de interés para los historiadores.™®

Si bien es cierto que entre pafales, ropa que lavar, cuidar hijos, esposo y abuelos
se les va la vida a muchas mujeres (lo cual también depende de la clase social, es
por eso que decimos que el género se debe analizar en su relacion con otras
categorias como la de clase, raza, etc.); por otro lado también es cierto que hay
una cierto trabajo pedagogico que desde un discurso androcéntrico invisibiliza,
niega, oculta a las mujeres asi como las aportaciones en los procesos histéricos
de los cuales formaron parte retomando el fragmento de Galeano “sus casos
careceran de interés para los historiadores”. Esto nos enfrenta a dar cuenta de la
pedagogia del discurso historico y preguntarnos: ¢qué es lo importante que se
muestra en la historia oficial?, ¢quién habla en nombre de esa oficialidad?, ¢este
discurso es en verdad un discurso incluyente, no sélo respecto al género sino
también a cuestiones vinculadas con raza, etnias, edad, etc.? En este sentido nos
cuestionamos también ¢qué arquetipos y valores moldean nuestra historia oficial
y “olvidan mencionar” a ciertos sectores de la sociedad? Considero que el dar
cuenta de estas preguntas desde una critica a las caracteristicas androcéntricas
de la ciencia nos sitla en otra posible forma de exclusién -mediante una violencia

mas sutil o simbdlica- de las mujeres del discurso histérico.

Si el mundo estd embarazado de otros mundos ¢ Por qué los libros de texto que
son el pan diario en nuestras escuelas no los muestran? ¢por qué seguir
presentando una historia inmaovil, univoca, cerrada y excluyente? ¢ cuales son las

implicaciones sociales de presentarla de esta manera?

Como vemos la articulacion que cada quien hace respecto al vinculo género y
educacién, tiene mucho que ver con su posicionamiento frente a su disciplina y
con su objeto de estudio. Hablar de un campo educacion-género tiene mucho que
ver con las preguntas que cada quien se plantea, sin embargo la inherente

relacion de uno y otro es algo que no se puede dejar en duda.

8 Eduardo, Galeano. Memoria de fuego. Las caras y las mascaras. México, Siglo XXI, 2010, p. 54.
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2. EL DISCURSO EDUCATIVO Y SUS CONFIGURACIONES
DISCURSIVAS: EL LIBRO DE TEXTO ESCOLAR.

Siguiendo en la linea respecto a que el género se crea, reproduce y transforma en
diversos espacios sociales, ya sea en la practica, en los simbolos culturales o en
los conceptos normativos, es decir la doxa, como Bordieu lo sefiala, es necesario
hacer una delimitacion del espacio en el que mi objeto de investigacion se sitla.
Asi, el objetivo de este trabajo es dar cuenta de esta construccion de género,
particularmente en los espacios institucionales como lo es la escuela, haciendo
énfasis en una de sus configuraciones discursivas mas significativas desde
nuestra percepcion, como lo son los libros de texto escolares.

Para ello este segundo capitulo se ha estructurado de la siguiente manera: como
un primer momento es necesario abordar la cuestion de la legitimacion de la
escritura, pues considero que si bien el libro de texto se ha convertido en una
autoridad en los procesos educativos escolares por su propia historicidad, la
importancia que desde la fundacién de nuestro pais como tal se le ha dado al
discurso escrito frente a la oralidad, puede acercarnos mucho a entender su
importancia. Posteriormente, ubicaremos como se ha jugado el binomio
libro/escuela, particularmente desde la oficialidad de un relato particular como lo
es el contenido en el libro escolar. En este apartado intentaré abordar algunas
conceptualizaciones del libro de texto escolar y su importancia en la educacion;
finalmente como un tercer momento me interesa situar la historia de los libros de
texto gratuitos, particularmente los de secundaria y ubicaar algunas

particularidades de estos , los cuales constituyen mi referente empirico.
21 La legitimacion de la escritura. La historia del libro en México

Una caracteristica que considero parte esencial del ser humano es la transmision
y la comunicacién. Hacerse consciente de su mortalidad lo obliga a buscar
maneras de legarse, de desdoblarse, de dejar una huella de su paso por el
mundo; por ello el transmitir un relato es un acto de construccion de lo social, es

decir la oralidad esta totalmente ligada con la forma en que miramos al mundo y
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de manera reciproca, el como lo estructura, es un cumulo de significaciones, que
da cuenta de una subjetividad, de una experiencia particular. La oralidad se
caracteriza al igual que la escritura por una complejidad gramatical, por su
espontaneidad e inmediatez, se construye conforme se va hablando y es de
alguna manera inestable; es en esta Ultima caracteristica en la que me gustaria
detenerme un poco, decimos que es inestable porque su registro queda en la
memoria del oyente y su trascendencia es de alguna manera restringida debido a
la imposibilidad de poder conservar en la memoria registros amplios de
informacion. He ahi, creo, uno de los porqués de la escritura. Dejar registros
escritos de un acontecimiento histérico particular o incluso hacer registros por
escrito con la finalidad de una administracion propia de la economia, de las
relaciones publicas constituyé uno de los primeros usos de la escritura. Sin
embargo, es importante sefialar que lo oral y lo escrito son dos experiencias
particulares que no se pueden reducir una a la otra, esto lo sefialo basicamente
porque en ocasiones se piensa que lo oral puede ser atrapado por lo escrito, como
si la oralidad fuese so6lo un cumulo de palabras que el lapiz plasma de manera
directa y automatica, sostenemos que no es asi, sobre todo si partimos de la idea
de que la oralidad es entrar en un mundo diverso, lo que me dice el otro es una
trama compleja de significaciones, un otro que se me presenta como un texto que
debe ser interpretado “un manuscrito extranjero, borroso, plagado de elipsis, de
incoherencias, de sospechosas enmiendas y de comentarios tendenciosos y
ademas escrito, no en las convencionales grafias de representacion sonora, sino
en ejemplos volatiles de conducta modelada.”*® En ese dar cuenta de la oralidad
mediante la escritura median las experiencias propias y del otro y algunas pesan
mas que otras. La palabra del otro es siempre del otro, como De Certeau® nos
dice, es decir querer dar cuenta de la experiencia del otro a partir de la
recuperacion de la oralidad implica un acto de violencia en tanto que nunca la
podemos recuperar tal cual, la palabra que sale de la boca y la que entra por
nuestros oidos ya no es la misma, esta es mediada por nuestra propia palabra, al

escribirla la rehacemos a partir de nuestro lugar de produccion, la interpretacion en

19 Clifford, Geertz. La interpretacion de las culturas. México, Gedisa, 1987, p. 24.
0 Michel de Certau, Loc. cit. p. 112
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este nivel se construye como una ficcion entendida como fictio es decir algo hecho
formado, compuesto, y no como falsedad, pues la propia nocién de verdad se
resignifica. Aqui es importante sefialar que el acto de escritura es un juego peligro
pues es un espacio de autoridad y de poder que en ocasiones puede borrar al
otro. Asi el escrito como saber, escrito como arma, escrito como instrumento de
seduccidn, nos enfrenta a hablar de la escritura como un ejercicio de poder desde
el cual se puede dar cuenta de la historia del libro, como Weinberg lo sefiala:
Maldita aparicion del libro en América, va junto en un sindrome dificil de comprender,

con la cruz, la espada yzlos mosquetes. El poder simbdlico de la memoria escrita con el
poder militar y religioso.**

Preguntas como ¢ quién escribe?, ¢ quién decide lo que se escribe, lo que se debe
de conservar? Nos ayudardn a dar cuenta de la problemética que esta
investigacién intenta situar. Es importante recordar que la escritura fue en muchas
culturas y periodos, de elite, leer y escribir era un lujo y una bendicién,? lo que se
escribié permiti6 hacer visible a ciertos grupos, ir construyendo un discurso
dominante y hegemaonico que dejo de lado muchas voces, la escritura como un
proceso pedagdgico, que se juega entre el olvido y la permanencia. Asi el discurso
escrito ensalza una sola voz, la del vencedor, de aquel que en una posicion
particular puede ejercer el poder de escribir, imprimir su versién de los hechos,

intentando sefalarla como la “versién”.

En este sentido es que el libro ha sido como lo sefialamos anteriormente un arma,

que fija y conserva un cierto pensamiento,

[...] ya sea en las tabillas de arcilla mesopotamicas, los cddices de los aztecas o mayas,
los rollos de seda chinos, en los bronces romanos, en los pergaminos europeos, en las
piedras Qaérdicas y persas, en las maderas de Rapa nui, en los bambues del sudeste
asiatico.

2 Gregorio, Weinberg. El libro en la cultura latinoamericana. México, Juan Pablo editor, 2010, p. 64.

2 Luis Camnitzer. “La alfabetizacién”. Fin (es) del arte. (Paper). [En linea]: <
www.artecontempo.blogspot.com/2011/06/luis-camnitzer.html>. (s/f). [Consulta: 5 de octubre 2011]

= Edgardo, Civallero. “Las voces sin voz, oralidad y centros de conservacion de la memoria”. e-prints in
library & information science. [En linea)]: < http://eprints.rclis.org/5892/>. 2004. [Consulta: 20 de marzo
2012]
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En el caso del contexto mexicano, dar cuenta de la historia de la escritura nos
llevaria por si misma una tesis, por lo que es necesario hacer recortes histéricos
que nos permitan aproximarnos a la importancia de ésta y como juega en el
contexto de nuestra investigacion. Un eje para ello es el dar cuenta para qué
servian estos libros como recurso pedagdgico, que era lo que pretendian. Asi
tenemos que en los grupos precolombinos, los escritores de los codices eran los
sabedores de cosas. Estos escritos servian para ensefar a los jovenes las
concepciones religiosas, el sentido de la vida, la historia, los diversos saberes
ligados a la astronomia, las matematicas, etc. Es decir los libros eran y siguen
siendo productos culturales®® que dan cuenta del saber religioso, cientifico,
filosoéfico, etc. Es importante esta idea de producto cultural, porque ello da cuenta
de las relaciones de poder en las que éste se inscribe, el libro como formador de
identidad, construye su historia sobre los restos de la historia de otros, como fue el
caso del libro del descubridor, del conquistador. Era necesario quemar una
memoria, para literal y metaféricamente construir un nuevo relato. Estos dltimos
senalando la mentalidad de los “descubridores” en la que los grandes relatos
herdicos y las conquistas eran el centro de esta nueva forma de comunicarse con
el otro. Considero esta idea un punto importante de sefialar, pues puede ser que
sea una herencia de como se ha construido la historiografia de los libros que son

mi objeto de analisis.

La religion, la imposicion con violencia y la norma han sido elementos que han

jugado un papel importante en la produccion escrita; asi sefiala De la Torre Villar:

Los libros normativos, del Estado, que regulaban la conducta humana formaran parte
de la literatura que de alguna manera impregnara los discursos educativos
posteriores.”

Otro punto importante al respecto del libro y su historicidad, es el de la
democratizacion al acceso a la palabra escrita (su lectura mas no la huella en lo

escrito). Asi el siglo XV representard un momento en el que el libro va a adquirir,

*Michael Apple. Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones de clase y de sexo en
educacioén. Barcelona, Paidos, 1989, p. 97.
% Ernesto de la Torre. Breve historia del libro en México. México, UNAM.
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sus maximas posibilidades de difusién y de multiplicacion indefinida mediante la
imprenta. Esta posibilidad de ampliar y llevar a mas personas la literatura, trajo
consigo un problema importante para abordar desde nuestra investigacion, la
dificultad de unificar un discurso en los textos escritos. Esta dificultad surgio de las
multiples expresiones teolégicas de las congregaciones religiosas mas
importantes; como resolucion a ello el ensefiar una doctrina a partir de un texto
anico fue un hecho que marca periodos histéricos posteriores,
Este es uno de los casos mas sobresalientes que presenta la historia de la cultura mexicana,

el de transmitir verdades religioszas comprendidas y rectamente explicadas a través de un
libro elaborado por especialistas. 6

Como hasta ahora lo hemos visto, los libros responden a momentos histéricos
particulares; la influencia de Espafa en los manuales de ensefianza, durante tres
siglos, a raiz de los procesos de colonizacion y “conquista” y la también marcada
influencia de Francia e Inglaterra en los siglos XVIII Y XIX comenzaron a marcar
un tipo de libros de ensefianza en los que la patria, la nacion que emergia y la
construccion de una propia historia serdn ejes centrales. Se comenzaron a
preparar diversas series de libros de texto, manuales implementados por maristas,
los cuales fueron sustituidos por los libros de texto gratuito y algunos libros de
procedencia anglosajona, de los que dependia la instruccion elemental y media en

algunos colegios.

2.2 La oficialidad del relato. El libro de texto escolar: aproximacion
conceptual e importancia en el proceso histérico

Como lo hemos visto los textos se han caracterizado a lo largo de la historia y en
el propio contexto mexicano, por establecer una cierta discursividad seleccionada
y legitima. La escuela como reproductora del tipo de relaciones que se generan en
la sociedad, -pero también transformadora- confirma discursividades que
legitimaran historias, conocimientos, formas de ver el mundo. Por ello es necesario
destacar que hablar de un libro de texto no es sélo hablar de un recurso didactico

de facto, sino que es dar cuenta de una superficie en la que confluyen discursos

%% Ibidem, p. 50.
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particulares, considera y se pueden leer en las diversas relaciones de poder
(econdmicas, sociales, culturales, etc.), para utilizar las palabras de Foucault,
conocimiento y poder, confluyen en él. Para poder profundizar en estas relaciones
y discursos es necesario hacer una distincion del libro de texto escolar en relacion
con otro tipo de libros, con el objetivo de ubicar su especificidad e historicidad,
para ello considero necesario iniciar con una serie de conceptualizaciones que den
cuenta de él en un plano formal, pero también en un plano simbdlico que nos
permita entender porque consideramos un elemento fundamental en nuestra

investigacion.

El libro de texto constituye un material didactico que media la relacion en el aula
entre los maestros y los alumnos. Una de las caracteristicas fundamentales es que
las teméticas que en ellos se plantean tiene o deberian tener una estrecha
relacion con los programas y planes de estudio de la materia. Es por ello que
constituyen un producto que da cuenta del sistema educativo en un aspecto mas

amplio, la organizacion del conocimiento, en lo cual ahondaremos mas tarde.

En un sentido formal retomamos la idea de Fernandez Rojas:

Un libro de texto es todo libro planeado sistematicamente para el aprendizaje de los
contenidos de una determinada materia, a un cierto nivel y segun la legislacién y cultura
. 27

vigentes.

Es decir es un producto histérico y cultural. Asi mismo Carbone recupera la idea

de los libros de texto como:

[...]claros, preciso, metédicos, distribuidos con profusion y que conviertan en
universalmente familiares todas las verdades.?®

Otra caracteristica de los libros de texto es su gradualidad, es decir se organiza el
conocimiento de acuerdo al nivel educativo al cual representan, es decir son una

fuente de conocimiento y de aprendizaje para receptores con caracteristicas

%" Hilda, Fernandez Rojas. Manual para la elaboracién de libros de texto escolar. México, UAEM, 2001,
p. 45.
%8 Graciela Carbone. Libros escolares. Una introduccion a su analisis y evaluacién. México, FCE, 1998,
p. 15.
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reconocidas y delimitadas. Esta ensefianza sistematica que ahora tienen los libros
de texto escolares, tiene sus antecedentes en los libros con modelo catequistico y
aquellos con modelo enciclopédico. Los primeros con una redaccién ortodoxa en
la que hay una pregunta con una Unica respuesta, es decir buscando la
perpetuacion de una uUnica verdad. Los segundos, es decir, los de modelo
enciclopédico los cuales presentan una compilacion, es decir una unificacion de
saberes que deben de ser apropiados; podemos ver en ambos la idea de que
portan lo que todos deberian de saber. Retomando estas caracteristicas
podriamos decir que los libros de texto se conciben como materiales impresos que
organizan secuencialmente el contenido, condensan informacién y la presentan
gradualmente, tanto en palabras como en imagenes; presentan actividades y
ejercicios a fin de trascender el puro nivel informativo, evallan permanentemente
el logro de los objetivos y en algunos casos, se enfrenta a los estudiantes con
preguntas y problemas que los obligan a ir mas alla del texto. Para ello y siguiendo
en esta légica formal el libro de texto tiene algunas caracteristicas:

- Ser completos: es decir que confluyan en ellos teoria y practica

- Ser concisos: tener claridad respecto a quienes estan dirigidos, es decir,
gue la organizacién del discurso que en ellos se propone sea adecuada al

lector.
- Ser claro y directo.

- Ser confiable como referencia mediante el uso adecuado de un aparato

critico
- Ser explicativo: no dar por obvia la informacién dada.

- Ser permisivo, es decir permitir a los alumnos ir mas alla de una actitud

pasiva respecto al conocimiento.

- Ser atractivo, el disefio del texto sera uno de los elementos que generen

una relaciéon mas cordial con los alumnos.
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Hasta aqui nos aproximamos a definir el libro de texto en su mas simple definicion,
es decir como un material, una herramienta pedagogica que permite o facilita el
proceso de ensefianza aprendizaje, un depositario de un contenido disciplinario.
Sin embargo, me parece que Robledo nos aporta un elemento importante al
sefalar las diversas funciones del texto escolar: informativa (seleccion vy
combinacion de datos), organizativa (estructuracion y ordenamiento de elementos,
procesos y actividades), motivadora (del aprendizaje y de su relevancia para el
alumno, comunicativa (a través de la mezcla de lenguajes textuales y graficos
comprensibles) cientifica (basada en la concepcion, objetividad y actualizacién de
una asignatura y en la adaptacion al alumno), pedagdgica (en cuanto encarna un
modelo de saber y aprender y por los conocimientos, actitudes y habilidades que
busca desarrollar) ideoldgica (puesto que transmite y fomenta valores quiéralo o
no) orientadora (en la relacion del texto con otros recursos educativos y en la
vinculacion de lo aprendido con el mundo circundante) integradora (de
informacion, de experiencia) y docente, porque lleva implicito un concepto del

papel del maestro en el texto y en su utilizacién.?

El libro de texto al ser una configuracién discursiva de un dispositivo particular, al
darle relevancia a una u otra de las funciones sefialadas tiene mucho que ver con
la idea que se tiene de ensefianza y aprendizaje. Pueden dar cuenta de un
dispositivo de educacion tradicional en el que solamente se busque la explicacion
y memorizacion de los contenidos, de un dispositivo vinculado mas a una
propuesta mas activa donde se busque la comprensién y construccion del saber o
vinculado a un dispositivo donde lo pedagdgico se articula a lo social, y se busca
el alumno pueda comprender las situaciones y problematicas presentadas en los
contenidos de los libros y ubique al saber cdmo una construccion cultural
vinculada a la realidad. Es asi como sefialamos que destacar esta funcion
ideoldgica y enfatizar su estatuto como vector ideolégico y cultural, es uno de los
ejes principales de esta investigacion y sefialando asi que los libros de texto son
considerados potentes instrumentos de socializacion, portadores de ideologias

gue son difundidas mediante estrategias diversas que persiguen una mayor

» Citado en Idem
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cohesién social. Esta potencialidad como portador de ideologias y valores, dada
desde un primer momento por su calidad de “escrito” (frente a lo oral como ya
vimos) va acompafiada también de esa posicion privilegiada que le da el estar en
un espacio institucional tan importante como lo es la escuela. Asi, considerando
los libros de texto escolares: un elemento estructurador de la practica educativa,
lugares que condensan un recorte cultural que nos permite leer y relacionarnos
con el mundo, les preguntamos, ¢qué estamos aprendiendo de ellos? Es
necesario sefalar aqui que los libros de texto como ya lo habiamos mencionado
son una materialidad de como se considera la ensefianza y el aprendizaje en el
aula y es también el que muchas veces define cuél es la auténtica cultura que
debe transmitirse. Es decir, analizar la dimensién ideoldgica de los libros de texto
tienen como base dos aspectos importantes: uno que el conocimiento no es un
reflejo de la realidad sino una construccidén socio histérica de alguna persona o
colectividad y dos; que esta ideologia no remite a “falsa conciencia” sino a un
posicionamiento politico social cultural particular de quien participa en el proceso

de configuracion de éstos con una tradicion selectiva es decir aquella tradicidon

[...]que tiene una version tradicionalmente selectiva de un pasado configurativo y un
presente preconfigurado, que resulta poderosamente operativo dentro del proceso de
definicion e identificacion cultural y social. Es selectiva porque a partir de un &rea total
posible del pasado y el presente, dentro de una cultura particular, ciertos significados y
practicas son seleccionados y acentuados, y otros significados y practicas son
rechazados y excluidos. Lo que debe decirse entonces acerca de la tradicién es que,
antes de ser una mera superviviencia del pasado constituye un aspecto de la
organizacion social y cultural del interés de la dominacion de una clase especifica. Es

una version particular que pretende conectarse con el presente”. 30

Lo que en términos de Bordieu refiere al capital cultural que la escuela considera
gue los alumnos deben portar. ¢Cuales son las construcciones simbolicas
respecto al género que estan inmersas en este capital cultural que se condensa en

los libros de texto?

Finalmente, consideramos a los libros de texto como documentos privilegiados

para indagar en la mentalidad histérica de un pueblo, es decir, el libro de texto

0 Raymond, Williams. Literatura y marxismo. Barcelona, Peninsula, 1997, p. 154.
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como un producto histérico que se configura en medio de condiciones socio
culturales particulares; no son construcciones andénimas sino que responden a
exigencias de grupos de poder concretos, en momentos especificos. Por ello la
importancia del siguiente apartado, la historicidad de los libros de texto gratuitos
en México, como cierre al intento de una aproximacion general a nuestra referente

empirico.

2.3 La historicidad del referente empirico. Los libros de texto gratuito en

México

Como lo seialamos en el apartado anterior los libros de texto que se utilizan en el
sistema de educacién publica de nuestro pais, son productos socio culturales, es
decir, surgieron en determinados contextos politicos e ideolégicos que van a dar
cuenta de ellos, los van a significar y determinaran de alguna manera sus
limitaciones y alcances, los cuales han sido cuestionados en diversos momentos
histéricos. Para dar cuenta de su especificidad histérica, retomaremos los diversos
momentos que marca el Observatorio Ciudadano de la educacion: la generacion
de la politica sobre libros de texto gratuitos, un periodo de reforma en los 70,
caracterizados por la busqueda de bienestar y unidad nacional, las modificaciones
que sufrieron a partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa en
1992 y la incorporaciéon de los libros gratuitos para secundaria. Como podemos
ubicar la configuracion histérica de los libros de texto gratuitos es remitirnos a la

historia de sistema educativo mexicano y mas aun a la historia del pais.

Desde su creacion, los libros de texto pretendian varios fines: responder a la
demanda creciente de educacion de la poblacion, generar a partir de la gratuidad
un mayor acceso e igualdad y utilizarlos como un medio para transmitir valores,
normas, etc., es decir un proyecto de sociedad. En el periodo de creacion de los
libros de texto gratuitos se ubican dos figuras importantes el presidente Adolfo
Loépez Mateos y el secretario de educacion publica Jaime Torres Bodet. El
proyecto educativo de los décadas 40 y 50 buscé la unidad nacional, confirmé la
actividad protagénica del estado como educador en la conformacién de un sistema
escolar mexicano, gratuito, laico y obligatorio. La creacién de la CONALITEG en
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1959 respondié a este proyecto, con la vision de que el libro gratuito aparte de
cubrir un derecho social era también un vehiculo para la equidad. Las primeras
criticas a estos materiales eran entorno a la restriccion de la intervencion del
Estado en la educacion privada, es decir las escuelas publicas estarian mas
sometidas a las disposiciones oficiales, mientras que las privadas tendrian un
mayor margen de libertad. De la misma forma se criticd que un organismo publico

otorgo igualmente libros de texto gratuitos a escuelas privadas.

Como podemos ver, a partir de las criticas hacia los libros de texto, lo que se
estaba poniendo en tela de juicio era la injerencia del Estado en la educacion y el
creciente control que empezaba a ejercer en ella, la mayor critica en torno a este
punto fue que si bien, se reconocia el trabajo de igualdad que se pretendia
potenciar con los libros gratuitos y la creacion de la CONALITEG, sin embargo el
monopolio que este, el Estado, podria generar ideolégicamente. Se cuestiond la
responsabilidad del estado de asegurar los recursos necesarios —también los
pedagdgicos- para que todos accedan a la educacion, legitima que éste imponga

una version Unica de los contenidos educativos.

En la década de los 60 y principios de los 70, el movimiento del 68, constituye un
parteaguas para el proyecto educativo y por tanto sus discursos pedagdgicos,
como lo es el libro de texto. Por un lado en los primeros afios de los 60 se
empieza a consolidar una identidad nacional mestiza, excluyendo a muchos
grupos sociales que no se identificaban con ésta. Un recurso semiético que
permite entender o dard cuenta de la consolidacion de esta imagen, es la
“alegorica” metafora, de la patria mestiza, en las portadas de los libros de texto
gratuito desde 1962 hasta 1972. Me detengo un poco en este punto porque me
parece que esta imagen titulada “La patria” obra del pintor Jorge Gonzalez
Camarena, nos permite un analisis significativo para nuestra investigacion, que en
el capitulo siguiente desarrollaré con mayor profundidad pero que ahora dejo
enunciado con la siguiente interrogante ¢Qué implica incluir a las mujeres en los
libros de texto, pero, solo como alegorias? Mas delante profundizaremos en este

punto. Una caracteristica importante de los libros de este periodo fue como a
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través de los libros principalmente de civismo, se enfatizé la figura de la familia y el
éxito como un esfuerzo personal, ocultando las condiciones socioeconémicas

donde este éxito se genera:

[...] se aprovechd la imagen de la patria para mostrar una aparente sociedad igualitaria
donde todos los miembros tenian un lugar siempre y cuando cumplieran con su deber
personal. A las virtudes de ahorro y de trabajo, asi como el pago de impuestos, se les
relacionaba con el ascenso social y el servicio a la nacion. El respeto a la ley y al
gobierno eran la forma privilegiada de asumir la causa de los proceres de la historia, la

subversion era atentar contra la pré\ctica.31
En los 70, concretamente después del movimiento del 68 condicionaron las
decisiones de las futuras proyecciones sobre los proyectos educativos. Luis
Echeverria cred directrices reformistas que aparte de expedir leyes, considero la
creacion de nuevas instituciones, la expansion del sistema escolar y la
reformulacion de sus planes y programas de estudio, asi como los libros de texto.
Muchos autores sefialan este movimiento estudiantil como un parteaguas para las
criticas posteriores que se haran a este recurso didactico, al contenido, es decir
enfatizando el caracter ideoldgico, se cuestioné el que los contenidos hasta ahora
plasmados impidieran una conciencia critica histérica y el desarrollo de un actitud
critica ante el mundo. Asi ante estas criticas se buscé enfatizar en los libros, el
valor de la actitud critica y participativa, la idea del conocimiento cientifico como
método de razonamiento, la nocién de sociedad y de historia donde se pretendia
dar cuenta de las fuerzas sociales como generadoras de realidad y ahondar

menos en la realidad como una secuencia y acumulacién de actos heroicos.

La tercera etapa remite a finales de los 80 y principio de la década de los 90,
enmarcada en un proyecto neoliberal, trazé el camino para un proyecto educativo
mediante el Programa para la Modernizacion Educativa y el Acuerdo para la
modernizacion de la Educacion Basica. En este punto se suscita un algo muy
importante respecto a los libros de texto, si bien estos acuerdos le brindan un
caracter de “obra modelo a nivel nacional”, particularmente los de historia son
fuertemente criticados por las modificaciones que se les hacen. En busca de un

lenguaje mas democratico se invita a concursar para las modificaciones de estos

31 Laura Lima. Los libros de historia y su ensefianza en México. México, Proyecto Clio, 2010, p.36.
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libros, se convoca a historiadores de varias instituciones de educacion superior y
de investigacion, se arman las modificaciones y son presentados en 1992, con una
fuerte critica respecto a como se estaban interpretando algunos hechos historicos
y la inclusion y exclusion de algunas partes de la historia mexicana por lo que se
cancelan estas “pruebas operatorias”. Para el 94 se hacen de nuevo las
modificaciones teniendo como base una historia fuera de compromisos ideoldgicos
(supuestamente) mas neutral, conciliadora abocada a legitimar el orden socio
politico establecido. Finalmente cabe destacar la Ultima etapa de esta genealogia
enfocandonos en el afio de 1997, cuando se pone en marcha el Programa de
Distribucion de los libros de texto de secundaria, si bien, estos libros no son
producidos por la SEP, ésta, mediante la CONALITEG los somete a concurso y
los adquiere de editoriales privadas a mas bajo costo que en el mercado y los

distribuye gratuitamente, se seleccionan libros de una lista autorizada.

Después de esta breve retrospectiva, me pregunto ¢cual es el panorama de los
libros de texto en este momento, y su importancia para ser objetos de

investigacion?

Los libros de texto tanto de primaria como de secundaria se siguen considerando
un elemento de apoyo en ocasiones central de la practica del docente en el aula,
tan importante que fuera del enfoque desde el cual se estructure una propuesta
educativa, este es considerado un eje de estructuracion de una clase, al respecto;
es importante ubicar una de las criticas de algunos de los actores vinculados
directamente con el proceso de elaboracion y de revision de éstos. En el caso de
los libro de texto de secundaria, hay un elemento que me parece particular de
estos, a diferencia de los de primaria y que puede ser importante sefalarlo para el
trabajo de analisis que se va delineando en esta investigacion, me refiero a la
cuestion politica y econdémica que implica el estar sometidos a un proceso de
seleccién, al respecto son multiples los actores involucrados en este proceso: las
instituciones que convocan y financian, las editoriales, los revisores, etc. y de en
este pasar de mano en mano de los libros de texto la corrupcion y la

burocratizacion de las elaboraciones y revisiones son constantes.



47

Como podemos ver, la cuestion de la transmision de un saber cientifico
convirtiéndolo en un saber que puede ser ensefiado, es decir, escolar, lo que
Chevellard llama la transposicion didactica, ha sufrido fuertes criticas y cada vez
se ve con mas cuestionamientos la determinacion univoca de los contenidos
educativos, si bien por un lado es considerado un elemento democratizador,
también se considera que homogeniza a los alumnos, impone una educacion y

limita la creatividad y critica del profesor

Con este panorama hemos podido ver que los contenidos de los libros de texto
han cambiado, no son contenidos estaticos, por mas que asi lo parezca, se
critican y reformulan segun el contexto historico y las luchas de poder en que se
inscriben.

Asi mismo es importante sefialar que al menos en las criticas que se han hecho a
estos materiales han dejado fuera a las mujeres, lo cual le otorga un peso mayor a

esta investigacion.

Si bien hasta aqui se presenta el panorama de la ubicacidon conceptual e histérica
gue nos permite dar cuenta de la relevancia del texto escrito, y particularmente los
escolares gratuitos, a continuacién ahondaremos en como se han realizado los
analisis de estos libros de texto gratuitos, para asi ir definiendo y poniendo en la

mesa las categorias analiticas propias de este trabajo de investigacion.
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3. HERRAMIENTAS METODOLOGICAS Y CRITERIOS DE ANALISIS
En los capitulos anteriores hemos explicado la vinculacion entre género y
educacion, puntualizando conceptos base para este trabajo, asi como he
particularizado en el elemento que nos interesa analizar del discurso educativo
como lo es libro de texto, ahondando en su historicidad y la manera en como ha
oficializado un relato histérico en sus paginas en el capitulo 2. Es en este tercer
capitulo donde sefialaremos la metodologia y los criterios de analisis de nuestros
libros.
En este sentido me gustaria sefialar que la propuesta que hacemos de analizar los
materiales desde una perspectiva de género no es nueva en nuestro pais, asi,
encontramos que el colectivo feminista llamado Movimiento Nacional de Mujeres
(MNM) con base en la generacién de cambios en la educacion y las costumbres
gue resultaran discriminatorias para las mujeres, elaboré una propuesta practica
en dicho aspecto: eliminar de los libros de texto, juicios sexistas y establecer que
los profesores fomentaran el respeto, la idea de igualdad entre los sexos, ademas
de incluir en los libros de historia un capitulo acerca de las luchas feministas y la
integracion de la mujer a la vida civil y politica. Esta propuesta se vio reflejada en
1974:

El grupo se dedicod durante seis meses a la revision de todos los libros de primaria

desde primero hasta sexto. Se publicaron articulos de lo que analizamos e hicimos

tanto ruido que hubieron unos cambios. Incluso tuvimos una reunién con los que

redactaban los libros y les expusimos nuestras inquietudes. Algunas ilustraciones, que
eran francamente sexistas, se moderaron.*

Como podemos ver desde 1974 data la lucha por eliminar los contenidos sexistas
en educacion.

Por otro lado me interesa sefialar la experiencia de andlisis de los libros de texto
gue tres décadas mas tarde realizaron el Programa Universitario de Estudios de
Género (PUEG) junto con la Secretaria de Educacion Puablica (SEP), instancias
que, a partir de esta experiencia, coordinaron manuales para profesores para
trabajar cuestiones vinculadas al género. Si bien estas dos experiencias son
basicas para el trabajo que yo pretendo realizar, es necesario también sefalar que

32Cynthia Pech, Cartografias de feminismo en México 1970-2000, México, UACM, 2008, p.123.
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permite hablar de la pertinencia de continuar con este tipo de analisis. Por un lado
el trabajo realizado por el Movimiento Nacional de Mujeres, si bien fue una
experiencia sobresaliente dentro del movimiento feminista por abocarse al aspecto
de la educacion, este analisis se cifio a la cuestion de la visibilidad de las mujeres,
en consonancia con el juego que en ocasiones las instituciones llevan a cabo, es
decir pensar el problema como un asunto sélo de mujeres. Por otro lado el trabajo
realizado por el Programa Universitario de Estudios de Género (PUEG) se realizo
s6lo en los niveles de preescolar y primaria, quedando pendiente el de secundaria,
nivel al que se refiere este trabajo de investigacion. ¢Qué es lo que analizaremos?

¢qué puede analizarse desde el ambito pedagogico?

3.1 Metodologia

Con el fin de no ser reiterativa respecto a la importancia que el libro de texto tiene
en la practica educativa; resumiré parte de lo desarrollado en los dos capitulos

anteriores con una cita de Martinez Bonafé al respecto:

La practica totalidad del tiempo de trabajo del escolar se realiza sobre o en relacién con
un tipo especifico de material, el libro de texto. Gran parte del trabajo del profesorado
en la planificacion, desarrollo y evaluacién se realiza sobre o en relacién con un libro de
texto. El mercado editorial mueve todos los afios cientos de millones de pesos en la
publicacion y venta de libros. Y las familias valoran a menudo lo que se ensefa a sus

hijos por el avance en el temario de clases.*

Debido a la gran importancia que los libros de texto tienen en la practica
educativa, especificamente en la escolar, considero que es un elemento que no
puede dejarse de lado desde la mirada pedagogica. Como ya mencioné un libro
de texto no es neutro respecto al conocimiento, representa un recorte de la
realidad desde cierto lugar, que se oficializa. Es decir el libro de texto es un
producto que ofrece una determinada perspectiva de la realidad social, econdmica

y cultural, configurando una cierta idea de sociedad en los alumnos y en los

¥Jume  Martinez  Bonafé. ;Cémo  analizar los libros de texto? [En lineal]:
http://es.scribd.com/doc/19126545/Martinez-Bonafe-Como-Analizar-Los-Materiales. [Consultado Agosto
2012]
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profesores. ¢Cémo lo hace? Comparto el argumento de Maria Prendes® al
sefialar que la evaluacion de un material de ensefianza, como lo es el libro de
texto, esta determinada por la teoria general desde la que se analice de este
proceso, es decir el significado que para mi tenga la evaluacion sera determinante
para ceflir mis ejes y categorias de analisis. Por ejemplo, puede evaluarse soélo lo
observable, evaluar los significados, evaluarse aspectos generales, etc. Yo iria un
paso mas alla de lo que Prendes sefiala y diria que el tipo de evaluacion
pedagogica que se hace de un material educativo tiene que ver con el concepto y
el posicionamiento respecto a lo que es la pedagogia, si ésta queda limitada a un
aspecto didactico la evaluacién sera distinta, incluso puedo caer en el
reduccionismo de que evaluar es medir. Por otro lado si se considera la pedagogia
como campo de negociacién, como un mecanismo de produccion que administra,
regula y controla el conocimiento, hablar de evaluar nos da un panorama de
accion mas amplio; esta ultima posicion es desde la cual desarrollamos este
trabajo de investigacion.

Un aporte que considero fundamental de esta tesis es que se dibuja desde una
epistemologia y metodologia feminista, ¢en qué sentido? Me gustaria sefialar que
si bien hay distintas posturas en torno a qué es o cuéles son los puntos de partida
de la epistemologia feminista, hay cosas entre las diversas corrientes que se
comparten por ejemplo: la critica a los mares de interpretacion, la descripcién e
influencia de roles y valores sociales y politicos en las investigaciones, la critica a
los ideales de objetividad, racionalidad, neutralidad y universalidad, asi como las
propuestas de reformulacion de las estructuras de autoridad epistémica; entendida
ésta como aquella autoridad que tiene el permiso para narrar, para construir un
discurso y hacerlo legitimo. Asi, la epistemologia feminista cuestiona la posibilidad
y el deseo de la objetividad como una meta de la investigacion, asi como la
relacion que se establece entre las personas que conocen y lo que conocen, entre

la persona que investiga y la que es investigada; critica la utilizacién de la

% Maria Prendes. Andlisis de imégenes en textos escolares.[En linea] = s/f:

http://www.Imi.ub.es/te/any97/prendes_sp/. s/f [Consultado Agosto 2012].
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objetividad como medio patriarcal de control y el desapego emocional y subjetivo
en la produccién del conocimiento®.

En este sentido, ¢ Cudles son las pautas metodologicas para nuestro andlisis? Al
respecto, lo primero que hay que sefalar es que hablo de una metodologia
feminista no en el sentido de un privilegio epistémico, entendido éste como la
posibilidad de la adopcion de un punto de vista desde el que accederemos a la
representacion adecuada, verdadera u objetiva de las vidas y las problematicas de
las mujeres, sino como una metodologia critica al sexismo y al androcentrismo en

la construcciéon del conocimiento:

El hecho de hablar de un método no androcéntrico no quiere decir que ahora sera el
punto de vista de las mujeres el que impere y se vuelva ciego y sordo frente al género
masculino. No se trata de llevar a cabo ahora investigaciones meramente
ginecocéntricas. Quiere decir que en lugar de ignorar, marginar , borrar, hacer invisible,
olvidar o incluso deliberada y abiertamente discriminar el quehacer de las mujeres en el
mundo, se busca indagar en dénde estan y que hacen o no hacen y por qué. Ademas
nos permite entender la conflictiva relacion entre los géneros y por lo tanto comprender
mejor el quehacer de los hombres quienes no estan solos en este planeta. Tampoco es
gue ahora haya que reivindicar lo que hacen las mujeres como nhecesariamente
significativo y fundamental a priori.*®

Asi retomaremos como claves metodologicas lo que Marcela Lagarde nombra
como deconstruccién y construccion, deconstruccion entendida como una critica y
un desmontaje desde la propia cultura, desde la propia subjetividad. Desde mi
punto de vista esta deconstruccion coincide con lo que Patricia Castafieda sefiala

como como estrategias metodoldgicas: la visibilizacion y desnaturalizacion * y

agregaria yo una tercera estrategia, el descotidianizar. “descotidianizar lo obvio”*®
como lo sefiala Ribeiro ¢Por qué es importante descotidianizar lo obvio?
Principalmente por la obviedad que representan los libros de texto en nuestra
practica educativa escolar, son como ya lo vimos en el capitulo 2 un eje central de
los encuentros en el salon de clases, pero ¢ alguien se pregunta algo sobre ellos?
¢quién se ha preguntado por sus contenidos, por las imagenes, por lo que

diariamente a través de sus lecturas y ejercicios nos dicen? ¢a quiénes

% patricia Castafieda. Metodologia de la investigacién feminista, México, UNAM,2008, p. 23.
37 :

Op Cit. p. 54.
% Descotidianizar es una nocién que problematiza el brasilefio Lins Ribeiro, quien al respecto dice
“cuestionar todo aquello que aparece como natural en la cultura a fin de poder ver su arbitrariedad y
posibilidad de cambio”.
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representa? ¢la voz o voces de quienes hablan en ellos o a través de ellos?

Considero que incluso los mismos profesores los han mirado muy poco.

¢ Quiénes son los monstruos que entreganséas credenciales en la puerta del nacimiento
y dicen nena, mujer, heterosexual, blanco?

Pregunta de manera ladica la poeta Leonor Silvestri, al respecto de la
institucionalidad de un discurso educativo —historico en este caso—. En este
sentido ¢Qué preguntas abrimos al descotidianizar, al extrafiarnos de las letras
que se hilan en estos textos? Una de ellas es ¢cudles son las estrategias de
visibilidad, invisibilidad, borramiento, edicibn o anulamiento respecto a las
construcciones sociales de mujeres y de hombres en la imagen y el texto? ¢como
estas estrategias construyen estereotipos, roles, mandatos sociales que se van
esculpiendo en los cuerpos, modelos y representaciones de masculinidad y
feminidad difundidos por las formas culturales hegemonicas de cada sociedad
segun las épocas? ¢ hay una propuesta de ruptura de estas representaciones?
Al descotidianizar comenzamos a cuestionar estas construcciones sociales
respecto al género lo que nos aproxima a la segunda connotacién que le daremos
a la palabra “género”; Joan Scott nos dice:
Quiero insistir en que el término género sélo es Util como pregunta, ésta es la segunda
connotacién del género, género como critica, como subversion —por ello coincido con
algunos planteamientos respecto a que el género no esta desligado de un
posicionamiento politico, de una mirada feminista— que no sélo se pregunta sobre las
representaciones sociales de mujeres y de hombres que se han construido en los
diversos discursos sociales, educativos, econdémicos, etc. sino que pretende poner en
cuestion un discurso ordenador de lo social, el pensamiento heteronormativo —que si
bien refiere a un régimen que instaura la heterosexualidad como norma de los social,
como lo normal, éste no se constrifie al campo de la sexualidad sino que extiende sus
influencias en la esfera politica, educativa, econémico, social- y androcentrista,
entendida esta como “la visién de mundo que toma al hombre como medida de todas

las cosas. Una mirada masculina que intenta ser omnipotente y omnipresente, es decir
como la Unica posible y universal.*

Subvertir, erosionar estos discursos no es tarea menor si consideramos que este
pensamiento ha sido la base del conocimiento cientifico moderno, la neutralizacion

—que algunos han sefialado como colonizacién del saber-y la objetividad —tanto

¥ Ludditas Sexxuales. Etica amatoria del deseo libertario y las afectaciones libres y alegres. [En lineal:
http://eticaamatoriadeldeseolibertario.blogspot.mx/2012. [Consultado noviembre 2013]

9 Citado en Carmen Rodriguez. De alumna a maestra un estudio sobre socializacién docente y
practicas de ensefianza , Granada, Universidad, 2002, p. 65
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en el campo de las ciencias naturales como en las ciencias sociales-. Desconfiar
de todo aquello que investido de ciencia, religibn o cultura justifica de alguna
manera la subordinacion.

Al sacudirle el polvo de lo cotidiano y lo natural nos permite situar a los libros de
texto como un material que puede ser analizado desde diversas vertientes,
visibilizando su contenido, lo cual implica otra de las herramientas teorico-

metodoldgicas de las que echaremos mano:

La visibilizacién, ademas de documentar la exclusién y la injusticia, permite sacar a la luz los
conocimientos, los saberes, los valores, las formas de produccion, la participacion en la
produccién y en la reproduccién, la estética, los conceptos filoséficos, los cuerpos y las
sexualidades, las concepciones del mundo, las posiciones politicas, los aportes econémicos,
materiales y simbdlicos, las creaciones artisticas. Expresiones del ser y hacer de las mujeres que
permanecen desconocidas, ignoradas, silenciadas u omitidas. Un componente de la visibilizacion
es la develacion, es decir quitar las apariencias, los velos que cubren al androcentrismo, los
sexismos, los heterosexismos, el etnocentrismo, el clasismo y el racismo que naturalizan o
justifican la subordinacién y opresion de las mujeres. Es mostrar contradicciones, desacuerdos,
rupturas entre las mujeres particulares como sujetos y los estereotipos. Implica también la
escucha activa y responsable de lo que las mujeres tienen que decir.*

¢Después de quitarle este velo “sagrado” al contenido de los libros de texto,
emergera otro tipo de conocimientos? Si bien éste no es el objetivo central de esta
investigacion, parte hay de ello, la emergencia de conocimientos alternativos, la

construccion de otra historia.

Un primer ejercicio de descotidianizacion es aproximarnos a los datos béasicos del
libro para observar y dar cuenta de las generalidades de los libros que
analizaremos. Son tres libros los que seran nuestro material y fuente de andlisis
de esta investigacion. Los tres son de la asignatura de Historia de México que se

imparte en el tercer afio de secundaria:

“! patricia Castafieda.Op. Cit., p. 23
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Betancourt Suarez vy
Rigoberto F. Nieto de
editorial Santillana.

Como puede verse los tres son publicados por editoriales particulares apegandose
al programa de estudio de la asignatura sefialada.** Se escogieron debido a que
se utilizaron en diversas escuelas secundarias del Distrito Federal. Para su
analisis me centraré en un mismo tiempo histérico, ya que para hacer un analisis
de las representaciones que se generan es fundamental ubicar la historicidad de
éstas, pues como lo sefialamos anteriormente, sostenemos que el género es una
categoria que cuestiona y rechaza el esencialismo y la ahistoricidad, retomando lo
gue ya habiamos sefialado que menciona Joan Scott respecto a entender el
género como construccion de significados acotada por el contexto, la situacion
social y cultural de los sujetos de estudio y el tiempo historico. Asi, a pesar de las

constantes en las representaciones de género que podamos encontrar en los

42 Con fundamento en el articulo 12 fraccion IV de la Ley General de Educacion, en los Acuerdos

Secretariales numero 384 por el que se establece el nuevo plan y programas de estudio para educacion
secundaria, el Acuerdo 385 por el que se determinan los lineamientos a que se sujetara el
procedimiento para autorizar el uso de libros de texto destinados a las escuelas del nivel de secundaria
y el Acuerdo 592 por el que se establece la Articulacién de la Educacion Basica publicados en el Diario
Oficial de la Federacién el 26 de mayo y 27 de junio de 2006 y el 19 de agosto de 2011
respectivamente, la Direccion General de Materiales e Informatica Educativa da a conocer la lista de los
libros de texto autorizados para este nivel educativo.

Los libros de texto de educacion secundaria autorizados para el ciclo escolar 2013-2014 que aparecen
en esta lista, fueron dictaminados de conformidad con lo que se establece en el referido Acuerdo 385.
En las escuelas secundarias del pais s6lo se podran utilizar los libros autorizados por la Secretaria de
Educacién Publica, que son los que aparecen en esta lista.
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discursos educativos, en este caso los libros de texto, es importante acotar el
tiempo histérico que nos interesa analizar, ya que las representaciones de
hombres y mujeres se relacionan con los imaginarios sociales de cada momento
historico. Circunscribimos el analisis al periodo de la Revolucién Mexicana que en
los libros de texto de Historia de México se encuentra enmarcado en el Blogue 4

Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico.

El movimiento de la Revolucion mexicana me parece importante y sugerente por

varias razones:

. Si bien pudiéramos decir que pedagdgicamente no existe un periodo
histérico que fuese mas significativo que otro para justificar el recorte que
hacemos, es importante sefialar que después de la Revolucion Mexicana
es cuando empieza a configurarse un discurso nacionalista androcéntrico
y etnocéntrico que marcara la pauta para la elaboracién del discurso
histérico oficial que podemos observar en los libros de historia.

. Porque considero que la Revolucion Mexicana fue un movimiento
inédito que transformdé profundamente las estructuras sociales, por las
fuerzas que la permitieron y los ideales que reivindicaba.

. Asi mismo porque fue el primer movimiento de masas, que género un
modelo politico cultural que impacté para movimiento sociales venideros
en América Latina (como lo es el zapatismo)

o Por la polifonia que representd este movimiento o esta mezcla de
movimientos politicos y movimientos armados, respecto a los derechos
sociales y de participacion de mujeres.

o Por dltimo por un interés particular sobre el pensamiento magonista

y las mujeres que fueron participes de él.

3.2 Criterios de analisis para la evaluaciéon de los libros de texto
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Después de haber marcado las rutas metodolégicas que seguiremos en este
camino del analisis de los libros, es necesario ser mas concisas respecto a los
criterios e indicadores que seran nuestra base. Asi podemos decir que existen
multiples modelos, guias, fichas que para el andlisis de los libros de texto se han
generado destacandose entre ellos varios elementos comunes como datos
generales del libro, concordancia de los libros con los planes de estudio del nivel
educativo y de la asignatura analizada, lenguaje escrito y gréficos, vocabulario,
entre otros. Al respecto me parece interesante la metodologia que propone Maria
Guadalupe Garcia Casanova, considero que por su amplitud da pauta para
generar diversos niveles de andlisis en los libros. Dentro de este mar de datos que
Garcia Casanova propone me parece interesante el apartado que sefiala como
“Propuesta didactica” particularmente lo que refiere al punto de transversalidad,

concepto que la autora define como:

El conjunto de competencias que no son de una asignatura en especial o que deben ser
reforzadas por todas las asignaturas. Algunas preguntas que dirigen este rubro son: ¢el
material promueve la participacion activa y responsable de la comunidad educativa?,
¢los contenidos del material abordan temas como la no discriminacion , la tolerancia y
la equidad de género, la raza, la etnia y el estrato socioeconémico?, ¢las actividades (y
agregaria yo contenidos) no presentan concepciones dogméticas en cuanto género,
raza, etnia, nivel socioecondmico y discapacidad?, ¢los contenidos transversales son
incluidos de forma integrada en los contenidos y actividades?

La perspectiva de género como transversalidad es un elemento sefialado como
obligatorio, al menos formalmente, por la SEP. Al respecto indica en el plan de

estudio de la asignatura de historia de México:

[...]en este proceso se busca el apoyo de miembros reconocidos e idoneos de las
comunidades como fuente y para reforzar los conocimientos, promover el respeto entre
géneros, e impulsar y fortalecer la gestion pedagdgica diversificada”.*®

Muchas veces se subordinan estas incorporaciones de la transversalidad a

criterios editoriales como se sefala en la siguiente cita:

“3 Secretaria de Educacién Publica. Plan de estudios 2011. Educacién basica [En linea]:

<http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf> [Consultado en noviembre 2012]
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En el Plan, los programas de estudio y guias para los maestros de educacion
preescolar, primaria y secundaria, la Secretaria de Educacion Publica empleara los
términos: nifio(s), adolescentes, jévenes, alumno(s), educadora(s), maestro(s) vy
docente(s), haciendo referencia a ambos géneros, con la finalidad de facilitar la lectura.
Sin embargo, este criterio editorial no demerita los compromisos que la SEP asume en
cada una de las acciones y planteamientos curriculares encaminados a consolidar la
equidad de género.”*

Ante estas acotaciones que hace la SEP ¢, es importante considerar hasta qué
punto la transversalidad solo tiene un uso politico? Los planes de estudio, los
programas y algunos acuerdos firmados por la SEP como lo es el 592 enfatizan la
igualdad entre hombres y mujeres
Se construyé un proceso de revision y mejora continua de los materiales para vigilar su
concordancia con el programa (enfoque y contenidos), su calidad (veracidad), la
pertinencia de las actividades, del lenguaje, de las imagenes, la secuencia logica de la
propuesta didactica y la transversalidad de topicos de preponderancia nacional, como la

equidad de género, productividad, educacion financiera, seguridad y salud, y educacién
ambiental, entre otros.*

Anteriormente acoté “al menos en papel” para referirme al papel de la
transversalidad de género en la educacion, lo digo de esta manera porque como
lo vimos en los parrafos anteriores la transversalidad de género esta presente
pues hay fuertes indicios y criticas en torno a que esta transversalidad tiene poca
influencia en los contenidos presentados. Asi mismo retomamos los aportes de
Maria Prendes pues nos da juego al analisis que nosotros pretendemos en este
trabajo al incluir en sus modelos de analisis de libros cuestiones sobre los
contenidos culturales de éstos, al respecto se pregunta ¢,qué contenidos culturales
se seleccionan y como se presentan?, ¢cuales son los codigos de seleccion y
l6gica, de secuencia y de estructuracion?¢ cuéles son las politicas de inclusiones,
exclusiones de contenido?, ¢cual es la cultura y los valores que se elige

transmitir?

Retomando estas dos propuestas de analisis, a continuacién se incorpora el

esquema de los criterios e indicadores propios.

4 Idém
* ldem
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Como podemos ver en la tabla nos abocaremos a dos objetos particulares de los
libros de texto: el discurso textual y el discurso visual. ¢ Por qué decimos discursos
textual y visual y no imagen y texto? El principal aporte conceptual que
retomamos para justificar esta forma de nombrar, lo encontramos en Foucault,
cuando refiere al conocimiento y la voluntad de verdad. Al respecto sefala que la
voluntad de verdad es una forma de exclusion, inclusion en los discursos, es decir
crea una serie de dispositivos para legitimar su verdad que aparece como la
verdad, pues esta voluntad de verdad, como los otros sistemas de exclusion, se
apoya en un soporte institucional: esta a la vez reforzada y acompafiada por una
densa serie de practicas como la pedagogia, como el sistema de libros, la edicion,
las bibliotecas, como las sociedades de sabios de antafio, los laboratorios
actuales, etc. Es decir no son una casualidad los textos, las imagenes que
aparecen en los libros escolares, son sistemas que tienen un sentido particular a
partir de una marcada relacién del saber y el poder mediante diversas estrategias,

desenmarafiarlas es una de las tareas de esta investigacion.

Como bien sefialamos en paginas anteriores, la pedagogia refiere a la
construccion de sujetos, no sélo a las formas de educacion que se generan entre
los sujetos, por ello incluir en un esquema basico de evaluacion de los materiales
curriculares, ejes que tengan que ver con las caracteristicas de estos sujetos
desde una perspectiva de género es fundamental y me parece la mayor aportacion
de esta investigacion. El analisis de los tres materiales sefialados en el apartado
anterior se formularan a partir de dos ejes con sus respectivas particularidades: el

discurso visual y el discurso historiografico visual y escrito.

3.2.1. Discurso escrito

Hablar de lo historico refiere a dos dimensiones: por un lado a una practica, es
decir a una realidad, movible, fluida, contradictoria, etc. y por otro lado a un intento
de petrificar la practica y accion histérica mediante un discurso cerrado en un texto
que organiza y cierra todo un modo de inteligibilidad. Este reflejo de la historia en
las letras requiere una operacion pedagoégica en el sentido de una estrategia de

administrar el saber y conformar una disciplina en este caso la historica, de la



60

mano de una operacion historiografica en el sentido de registrar por escrito esta
historia, dejar una memoria, una huella, que sera parte de las identidades de las
generaciones venideras. Entonces podemos decir que hay una multiplicidad de
hechos y experiencias histéricas que se escriben, muchas bocas que pronuncian,
gue buscan que esta memoria sea escuchada, pero ¢todas las voces quedan
captadas, caben en este registro escrito? ¢hay voces que se escuchan mas o que
se encuentran en una posicion “privilegiada” y se les da mas cabida? ¢Qué se
escribe y de qué manera se escribe en estos registros de la historia? ¢ Quién tiene

esa autoridad para narrar? ¢ COmo se registran esas voces?

Asi, el discurso escrito nos remite a dos criterios: A) la estructura del lenguaje y B)

La narrativa histoérica

A) Estructura del lenguaje.
Hemos escuchado innumerables veces la frase “lo que no se nombra no existe” y
la retomo como un punto de inicio para la reflexion acerca de la importancia del
lenguaje en el género. Esta frase nos dice varias cosas, por un lado que el
lenguaje es un reflejo de la realidad no es de extrafiar que si vivimos en una
sociedad con fuertes practicas sexistas y androcéntricas, existan expresiones y
palabras que den cuenta de ello, sin embargo la lengua no sélo es reflejo de la
realidad, los seres humanos tenemos la magia de nombrar y al nombrar crear
mundos, jugamos con el lenguaje todos los dias y lo recreamos a pesar de los
intentos conservadores de los especialistas y las academias prescriptivas de la
lengua por mantener el lenguaje intacto y puro. Es decir la lengua no es tan solo el
mero reflejo de la realidad, en el momento que aprendemos una lengua
adquirimos un conjunto de valores, actitudes, modos de representaciones, etc.,
gue nos sirven para organizar e interpretar nuestra experiencia. Como ya lo
mencionamos en los apartados anteriores una de las apuestas metodolégicas
para el desarrollo de este trabajo es “descotidianizar’, es decir tomar distancia de
nuestras experiencias diarias, tanto personales como colectivas, extrafiarnos, para
poder desnaturalizarlas, criticar y transformarlas. Ese ejercicio de desnaturalizar

es lo primero que propongo para empezar el andlisis del lenguaje escrito en los
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libros de texto. Porque, ¢Acaso no es de las cosas mas naturales el comunicarnos
todos los dias con distintos lenguajes? El extrafiamiento que propongo busca que
empecemos a cuestionarnos ¢,qué encierra el lenguaje que hablamos? Una de las
caracteristicas mas definitorias de la lengua es que es un cuerpo vivo, en
evolucion constante, siempre en transito. Las lenguas vivas tienen un caracter
evolutivo. El cambio esta inscrito en la naturaleza misma de la lengua. La lengua
cambia. Cambia la propia realidad y también la valoracién de la misma o las
formas de considerarla o nombrarla. Un ejemplo de esto que estamos comentando
podrian ser las palabras en desuso, los neologismos y para la probleméatica que
nos interesa palabras que han sido modificadas o eliminadas por la Real

Academia Espafiola por su caracter sexista“®.

Una segunda caracteristica de la lengua es su vinculo con la ideologia es decir es
un conjunto de signos y simbolos que constituyen lenguajes, medios para
comunicarnos que socializan conocimientos, valores, prejuicios, estereotipos,
actitudes, ideologia; que nos sirven para organizar e interpretar nuestras
experiencias que respondiendo a la caracteristica sefialada anteriormente pueden
ser cambiantes. Otra caracteristica del lenguaje que se relaciona mucho con la
anterior es que se enmarca en diversas relaciones de poder. A través del lenguaje
aprendemos a nombrar el mundo en funcion de los valores imperantes de la
sociedad, el lenguaje implica poder, quien tiene poder puede nombrar desde su
lugar a las cosas, quien nombra construye de una manera especifica realidades.

Veamos el siguiente escrito de Eduardo Galeano titulado El lenguaje:

6 |a versién vigésimo tercera, que salié a finales de 2014. Al menos desde el punto de vista del
sexismo. Algunas de las acepciones méas denostadas por su sesgo machista desapareceran. Ya no sera
mas huérfano quien pierda al padre que a la madre. Lo femenino no equivaldra a débil y endeble, ni lo
masculino a varonil y enérgico. Tampoco babosear tendr4 entre sus variadas definiciones la de
“obsequiar a una mujer con exceso” (aunque ésta se enmendd durante una de las cinco actualizaciones
realizadas desde 2001, cuando se publicé la 222 edicion del DRAE). En las casi 93.000 entradas que
recogera la nueva obra (5.000 mas que la actual) se incorporaran enmiendas en los nombres de
profesiones o actividades que desempefian mujeres. Entre otras, tendran lema doble: alfarero, -ra,
camillera, -ra, cerrajera, -ra, enterrador, -ra, herrero, -ra, picapedrero, -ra, costalero, -ra o soldador, -ra.
Otras pasan a ser un nombre comun en género, esto es, un término con masculino y femenino segun el
contexto, que sirve para unas y otros sin necesidad de alterar la terminacién (el/la concertino, el/la
submarinista o el/la guardabosque). Teresa Coixtela. “Menos sexismo en el nuevo diccionario”,
http://cultura.elpais.com/cultura/2013/11/24/actualidad/1385324034 063421.html. [Consultado 13
diciembre 2013].



http://cultura.elpais.com/cultura/2013/11/24/actualidad/1385324034_063421.html
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Los pobres se llaman carentes o carenciados. La expulsion de los nifios pobres se
llama desercién escolar. Los criminales que no son pobres se llaman psicopatas. Los
paises pobres son paises en vias de desarrollo. Para decir ciegos se dice no videntes.
Un negro es un hombre de color. En lugar de dictadura se dice proceso y las torturas
son apremios ilegales. No se dice muerte, sino desaparicion fisica. Donde dice larga y
penosa enfermedad, debe leerse cancer o sida; repentina dolencia significa infarto. Los
muertos por bombardeos ya no son muertos: son dafios colaterales. No se dice
capitalismo, sino economia de mercado. A la ley de la ciudad la llaman ley de la selva.*’

Quien tiene el poder de nombrar crea y delinea realidades e identidades.
Pensemos retomando el texto de Galeano ¢Cuales son las consecuencias de
nombrar un hecho como desercidon escolar o expulsion de los nifios y nifias? Sin
duda remite a actores y procesos distintos. Asi el lenguaje es el elemento que mas
influye en la formacién del pensamiento en el ser humano, lo que deriva en la
construccion de esquemas mentales, estereotipos y conceptos abstractos con los

gue nos desenvolvemos en la vida diaria.

Retomando el hecho de que el lenguaje es un producto social y se vincula a la
ideologia y el poder podemos sefalar que nada de lo que decimos en cada
momento de nuestra vida es neutro: todas las palabras tienen una lectura de
acuerdo al lugar desde donde estemos viendo y enunciando esa realidad —

nuestras experiencias y conocimientos estan situados.*®

Estas preguntas dan pauta para sefalar uno de los indicadores que seran nuestra
guia de analisis la visidbn androcéntrica del leguaje que puede reflejarse en lo que

Meseguer plantea como sexismo linguistico.
Al) Vision androcéntrica.

Esta forma parte de lo que llama Meseguer sexismo sintactico y refiere a un
enunciado o parrafo donde se ubica una palabra con un colectivo particular de

hombres o mujeres, por ejemplo:

Ese pueblo eran gente que sblo buscaban su pan, su hembra y su fiesta

" Eduardo, Galeano. El libro de los abrazos. México, Siglo XXI, 2008, p. 82.

8 La nocién de conocimientos situados la recupero de Donna Haraway. Para consultar méas al respecto.
Donna Haraway. Manifiesto Ciborg. El suefio ironico de un lenguaje comin para las mujeres en el
circuito integrado. 1984. En http://webs.uvigo.es/xenero/profesorado/beatriz_suarez/ciborg.pdf.

Consultado [13 diciembre 2011].



http://webs.uvigo.es/xenero/profesorado/beatriz_suarez/ciborg.pdf.%20Consultado%20%5b13
http://webs.uvigo.es/xenero/profesorado/beatriz_suarez/ciborg.pdf.%20Consultado%20%5b13
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La palabra gente por si misma no nos dice mucho, pero si continuamos leyendo el
enunciado nos damos cuenta que estan hablando de un colectivo de hombres, es

muy comun utilizar la nocion de pueblo o gente de esta manera.

Otros elementos que forman parte de esta vision androcéntrica segun Meseguer
son: tratamientos de cortesia, pares incorrectos, duales aparentes, olvido de la
mujer, nombres y apellidos, vacios Iéxico, vocablos ocupados, insultos, chistes,

refranes.*®

Un Ultimo punto con respecto al uso del lenguaje que retomaremos para el analisis

sera las voces activas o pasivas.
A2) Voces activas o pasivas

Al respecto de las voces activas, Butler sefiala que marcan la forma en la que nos
identificamos con cierto discurso, refieren a nuestra capacidad de agencia® y
estan relacionadas directamente con una resistencia frente a una hegemonia en
una determinada relacion de poder de quienes se nombran en el discurso. Las
voces pasivas en un texto marcan una situacion verbal desde una perspectiva
distinta de la del agente, al hacerlo de esta manera puede remitirse la narracion de
un hecho histérico desde otras voces hegemoénicas. En las voces activas, el
agente es consciente de la accién que realiza, ejecuta o controla, es decir es un

sujeto agente, creador de historias. Por ejemplo:

Luis llama por teléfono, Maria escucha musica, Compré un carro.

“9Alvaro, Garcia Meseguer. ;Es sexista la lengua espafiola? Espafia, Paidés Ibérica, 1994, p. 67

* |a nocién de agencia: “una practica de rearticulacion o de resignificacién, que es inmanente al poder
y no una mera relacion de oposicion externa”. El poder de la agencia es fundamentalmente resistencia,
y se produce gracias a una especie de quiebre y reversién. La resistencia es una recuperacion del
poder. La agencia esta implicada en las relaciones mismas del poder con el que rivaliza. Es un giro del
poder contra si mismo, y produce modalidades alternativas para establecer un cierto tipo de
contestacion politica. El poder no sélo actlia sobre el sujeto, actia en el sujeto y lo instituye. En la
medida en que el sujeto se apropia del poder, aparece como su efecto. Asi, la agencia es el poder como
efecto del sujeto, en su dimension temporal y presente. La agencia excede el poder que la habilita,
porgue es un efecto no querido por (d)el poder. La agencia recupera los aspectos positivos y creativos
del poder. En términos de agencia, el poder supone participar en el proceso de reiteracion, a fin de influir
en las convenciones, aunque su éxito es impredecible y contingente. Aportaciones de Judith, Butler.
¢, Qué es la agencia? [En linea]:http://personal.ilimit.cat/cgarriga/articles/XER_200710.pdf. [Consultado el
5 de septiembre de 2010].
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Son oraciones en las que es claro que quienes son nombrados son quienes

ejecutan las acciones. En cambio en:
Ricardo es amado, Los secuestradores fueron capturados, Pepito fue mordido.

Se entiende que hay un “agente” que ejecuta la accidn y otros sujetos que reciben
la accion, por eso se les llama sujetos pacientes o sujetos pasivos. En este sentido
¢, Quiénes se conforman como sujetos agentes y como sujetos pacientes? ¢tiene

que ver esto con el analisis de género que estamos realizando?

Retomaremos cada uno y ubicaremos si estan presentes en los textos que
analizaremos. Es importante sefialar que la vision androcéntrica queda fuera del
sexismo social, el cual este autor identifica como el sexismo que se encuentra en
el hecho social y no asi en el lenguaje. Esta nocion de sexismo social es la que
nos servira para el segundo indicador de andlisis que planteo, el discurso

historiogréfico.
B) Narrativa historica

Otro criterio de andlisis del discurso escrito corresponde al contenido y a la
forma de representar una realidad historica. En este segundo criterio los

indicadores son:

B1) los sujetos de la historia. Arquetipos y subversiones

Se ubicara con este indicador la representatividad de hombres y mujeres en el
discurso escrito, para ello echaremos mano de la nocién de desequilibrio como un
subindicador. Por otro lado profundizaremos en la manera en que se nombran
estos sujetos y sus caracteristicas, ubicando si hay arquetipos, estereotipos o

figuras de ruptura en cuanto a las representaciones de género.

B2) cronologia:



65

Ya varias feministas e historiadoras —como Carmen Ramos y Joan Scott— se han
dado a la tarea de poner en tela de juicio los elementos ordenadores del discurso
histérico, el tiempo y el espacio.

B3) organizacion de contenidos

Se hara el analisis de si se hombran o0 no mujeres y hombres a lo largo del
discurso histérico que se presenta en el periodo analizado de los libros, ubicando
los espacios donde se nombran de acuerdo a la organizacién educativa de los

contenidos
3.2.2 Discurso visual.

Hablo de discurso para sefalar que dentro de los recursos que se utilizan para el
contenido visual de los libros de texto, el orden de enunciados responden a ciertas
reglas implicitas de exclusion y de inclusion, es decir qué es lo que dejamos
afuera y qué es lo ponemos dentro de lo que representamos, hay imagenes,
espacios determinados para esas imagenes, tipos de imagenes segun el impacto
gue se necesite de la imagen, formas y colores, etc. Es decir lo visual no
constituye un mero complemento del texto, el andlisis nos permitira dar cuenta de

ello, por lo pronto, constituye una hipotesis de este trabajo.

Asi podemos decir que uno de los criterios mas importantes en el discurso visual

son las imagenes.

A) Imagenes
“Una imagen dice mucho mas que mil palabras” escuchamos continuamente. Es
decir la imagen también nos dice algo, no son simples adornos del texto, tienen un
discurso propio y en ocasiones, este puede pasar “desapercibido”, es decir puede
construir mensajes que a primera vista no son vistos, su significado es “subliminal’
u oculto. Particularmente nos interesa en esta investigacion ubicar la funcion de la
imagen como una tecnologia de género es decir como codigos que en ellas se

plasman y que desmenuzandolos nos podemos dar cuenta de la carga genérica
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gue poseen y que incluso a causa de esto pueden ser elementos reproductores, 0

transformadores, de las situaciones de igualdad.
Al) Representatividad

Asi, seflalamos que el primer indicador para analizar las imagenes sera de tipo
cuantitativo, es decir registrar la presencia hombres y mujeres a partir de la
cantidad de representaciones sobre ellos en las imagenes. ¢es similar la cantidad

de su representatividad o hay un desequilibrio?
A2) Manifestacion de la otredad. Arquetipos y alegorias

En lo que respecta al contenido de las imagenes nos serviran de subindicadores

de analisis:

a) la manifestacién de la otredad y los estereotipos; es decir de qué manera se da
la representacion de hombres y mujeres, y

A3) el uso de recursos graficos

Para ubicarnos un poco respecto a como se realizara el andlisis tomando en
cuenta los indicadores sefialados presentaré dos imagenes con las que he
trabajado, que si bien, tienen que ver con libros de historia no son parte de mis
objetos libros a analizar —ese andlisis ya lo veremos en el siguiente apartado-. La
primera corresponde a la portada de uno de los libros autorizados en el 2011 por
la Subdireccion de Materiales Educativos de la SEP, de la editorial Santillana, el
de Historia de México para 3 afio y la otra es una imagen que se retoma de una
pintura de Jorge Gonzalez Camarena y que fue la imagen que unifico las portadas
de los libros de texto de la CONALITEG en los 90. Si bien, la segunda imagen no
es propiamente un recurso utilizado por los libros que corresponde a mi referente
empirico si es representativo de una forma de hacer presente a la mujer en este

tipo de materiales, lo cual retomaré mas adelante.
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Imagen 2

Analisis del discurso de género en los libros de texto

Margarita Avila Ramirez
Gristine Yarza Chousal
Francsco QI*M\O Velasco

Libro de Historia de México, 2011 Editorial Santillana

Fuente: Libro de Historia de México, México, Santillana, 2011

¢, Qué observamos en esta imagen? Es curioso que la primer imagen da cuenta de
la dnica ilustracibn encontrada en las portadas de los libros de la lista de
autorizados para esta disciplina por la SEP, aparece una mujer, cumplida la
exigencia de la SEP referida la equidad entre géneros, pero acaso ¢esta es una
imagen que lo logre? yo creo que dista mucho de eso. Mujer / flores/vestimenta
femenina, hombre, nifio/libro/¢,qué idea de hombre o de mujer se gener6 con estos
elementos? La mujer de nuevo asociada a un elemento de adorno, como las flores

que porta en su mano y el hombre estudiando, con mucho empefio, por cierto.
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Imagen 3

Ejemplo del andlisis del discurso de género en los libros de texto. Mujer
como metafora.

Yo puedo
hacerilo

Fuente: Cartilla de alfabetizacioén Yo puedo hacerlo, México, SEP, 1970

¢ Qué observamos en esta segunda imagen? Esta presenta un caso curioso de
incorporar a la mujer en los libros de historia, que no sélo se remitira a la imagen
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gréfica sino también a la imagen —a modo de metéafora- a la que se recurre en el
texto escrito. La mujer encarnada es excluida, mientras que la mujer como
metafora se incluye feminizando un lenguaje, la nacion, la patria, la libertad, por
mencionar algunos de los mas sobresalientes. Como lo vemos en la imagen se
usa la imagen de mujer para dar cuenta de la nacién y no porque refiera a algun
personaje particular, cabe también sefalar como esta mujer tipifica y no sé si
hasta cierto punto estereotipa la imagen de la mujer mexicana., mestiza, México=

mestizo, invisibilizando a otros grupos étnicos.

Entonces decimos que las imagenes no son simplemente adorno ni conocimiento
neutro, son narrativa, son construcciones culturales que nos estan contando el
mundo silenciosamente, desde un lugar en particular, nos estan armando una
historia y una forma de reflejarme en esa historia, reflejo mediado por mi practica
cotidiana y mi vinculo con los otros. Entonces ¢ cdmo este espejo hace presente a
las mujeres con las imagenes que esta presentando?, ¢gué imagenes miro en ese
espejo? ¢Qué representaciones de mujeres encontramos en los discursos de los

libros de texto?
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4. RESULTADO DEL ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO
4.1. Analisis del discurso escrito
A) Estructura del lenguaje

En el caso del tema que nos interesa en este trabajo podemos decir que todas las
palabras tienen una lectura de género, es importante sefialar que no quiero decir
que el lenguaje por si mismo sea sexista, sino el uso que de él se hace y legitima.
Asi, la lengua no solo refleja sino que también transmite y refuerza los
estereotipos y roles considerados adecuados para mujeres y hombres en una
sociedad, creando identidades tanto sociales como individuales, veamos el

ejemplo:

Primero la nifia aprendera que se dirigen a ella llamandola "nifia", por tanto si oye
frases como "los nifios que terminen pueden ir al recreo”, permanecera sentada en su
pupitre contemplando impaciente la tarea concluida en espera de que una frase en
femenino le abra las puertas del ansiado recreo. Pero estas frases no suelen llegar
nunca, es mas probable que la maestra diga al advertir que ha terminado: " Fulanita, he
dicho que los nifios que hayan terminado..." y si sigue sin darse por aludida, entonces le
explicard que cuando dice "nifios" se esta refiriendo también a las nifias. Pero si
incurre en el error de creer que la palabra "nifio” concierne por igual a los dos
sexos, pronto vera frustradas sus ilusiones igualitarias. La hilaridad de sus
comparfieros ante su mano alzada le puede hacer comprender, bruscamente, que
hubiera sido mejor no darse por aludida en frases del tipo: "Los nifilos que quieran
formar parte del equipo de futbol que levanten la mano". En casos como éste, la
maestra suele intervenir recordando: " He dicho los nifos"”, ante lo cual la
estupefacta nifna pensara: ";Pero no habia dicho los nifios?". «La nifa debe
aprender su identidad sociolingiiistica para renunciar inmediatamente a ella.
Permanecera toda su vida frente a una ambigliedad de expresién a la que terminara
habituandose, con el sentimiento de que ocupa un lugar provisional en el idioma, lugar
gue debera ceder inmediatamente cuando aparezca en el horizonte del discurso un

o . . 51
individuo del sexo masculino, sea cual sea la especie a la que pertenezca.

Un ejemplo de que los nifios (varones) son siempre nombrados, aparecen como
los protagonistas de las acciones y cuentan con modelos de referencia con los que
se pueden identificar, esto tiene repercusiones en su autoconcepto y autoestimay,
en ocasiones, les genera una “sobreidentidad” —como Moreno la denomina—,
entendida esta como la capacidad de hacer cualquier cosa sin valorar los riesgos.

Las nifias, sin embargo, no son nombradas, en raras ocasiones son protagonistas

*! Montserrat Moreno, Cémo se ensefia a ser nifia: el sexismo en la escuela, Barcelona: Icaria, 1986, p.
121. [Las negritas son mias.]



71

de las acciones y no disponen, a través del lenguaje, de modelos con que
identificarse. Las consecuencias de esta invisibilizacion, exclusion o subordinacién
pueden tener reflejo en una menor autoestima y en la creacion de la
“subidentidad”. Este fendmeno tiene todo tipo de repercusiones, una de ellas que
las mujeres tengamos un lugar provisional en la lengua:

Me parece una situacion interesante que refleja, la importancia de nombrar y de
sentirnos incluidos e incluidas en el lenguaje, pues las personas a través del lenguaje
aprenderemos muchas diferencias que estan en funcion del sexo y también la
jerarquizaciéon de las mismas.

Y es que la lengua, al ser reflejo de la sociedad que la utiliza, transmite la
ideologia imperante en la misma, pues refuerza las desigualdades derivadas de la
discriminacion ejercida hacia las mujeres a través del androcentrismo y del
sexismo ¢Qué se esta transmitiendo a partir del lenguaje escrito de los libros de

texto?

Al) Vision androcéntrica

El androcentrismo constituye una vision del mundo que sitda al hombre como
centro de todas las cosas. Mira el mundo desde unos ojos particularmente
masculinos, generalizando esta mirada y ubicandola como Unico punto de vista.
En lo que respecta al leguaje ocupado en el discurso escrito, a partir del analisis,
notamos que existe una constante al utilizar una voz predominantemente
masculina, es decir se otorga al género masculino el valor genérico y especifico,
por ejemplo se dice los diputados, los gobernadores, los terratenientes, los
alumnos, los maestros. Es importante sefalar al respecto que, si bien es cierto
gue muchas profesiones o cargos eran solamente ocupados por hombres en la
época gque analizamos —la Revolucion Mexicana— como es el caso de los militares
o cuando se refiere a los ancianos haciendo alusién a los ancianos hombres que
formaban parte del gabinete de Porfirio Diaz, no es el caso de todas las formas
gue se estan ocupando en los tres libros analizados para englobar a un grupo

particular del que se habla.
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Imagen 4
Uso de voces masculinas : “los trabajadores”

C 1821-1911
por conseguir el cambio y ocupar cargos piblicos de responsabilidad. Al acercarce las
elecciones de 1904 se empezaron a observar f de d se & . Info
crearon circulos politicos liberales que pretendian democratizar la vida del pafs y me- ¢, 1909, el m i
jorar las condici de los campesinos y los trabajadores. Los op al si d John K. Tumer
de Diaz albergaron en su seno a intel les social-anar que eran portavocesde  reveld las practicas con las.

las nuevas ideas que circulaban por toda Europa. Partidarios de la colectivizacion de la  que el régimen porfiista ha-
tierra y las fabricas, iban en contra del clero, el capital y la autoridad. Para 1911, los  bi2 esdlavizado o indigenas.
hermanos Ricardo, Jesus y Enrique Flores Magén se inclinaron por el anarquismo. Es- | T2YaS ¥ yaquis. en Yucatan

-0 (rabajadores pedian 1a i educe
P;iem el mismo trato y salario q
ydPataz, de quien recibi:

2T ° e Te .

mineros que, 5 e por n
ﬁ bajadores pedian la :
horas, que se Ié§ diera el mismo trato y salario que a los trabajadores americanos y que
A fie'd

se sustituyera al capataz, de quien recibfan malos tratos. El ! < >
reprimido por los rurales y por los rangers estadounidenses, —

Rio Blanco es una region fabril cercana a Orizaba, en el estado de Veracruz, y era de
importancia por su intensa actividad econémica. En la fibrica de hilados y tejidos se en-
contraban més de 6 mil trabajadores, quil fueron protagonistas de una de las expe-
riencias més dramdticas del movimiento obrero mexicano.

La huelga de Rio Blanco estallé a fines de 1906 y principios de 1907, fue el conflicto
obrero-patronal méas importante de esa época a nivel nacional. La respuesta a la huelga
por parte de empresarios y gobierno fue la represion. Las armas del ejército de Porfirio
Diaz intervinieron de una manera més sangrienta que en Cananea. En las calles de Rio

La policia rodea fa fibrica de
Rio Blanco
Observen en equipe esta
fotografia y escrivan su
opiridn sobre ¢l derecho. a

realizar huelgas; propongan
una solucidn pacifics que
evite el uso de la represion.

FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Grupo Editorial Patria, 2009, p.201
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Imagen 5

Uso de voces masculinas “los obreros, mujeres y nifios”
Blanco y Orizaba murieron 800 personas entre obreros, mujeres y nifios. Los fide|
movimiento, miembros del Partido Liberal Mexicano, muy ligados al magonismo, |
encarcelados.

%

Blogue 3 )

Blanco y Orizaba murieron 800 personas entre obreros, mujeres y nifos. Los lideres del
movimiento, miembros del Partido Liberal Mexicano, muy ligados al magonismo, fueron
encarcelados.

La vigilancia de Diaz sobre los grupos que mostraban descontento se agudizé y otros
lideres que estaban detrés de este ambiente de agitacion social terminaron en la circel;
el descontento social estaba bajo control y todo habifa vuelto a la calma. Sin embargo, ese
mismo afio se dio una gran crisis econémica y financiera en Estados Unidos con efectos
parecidos en México; la inversién extranjera se interrumpié, cayeron los precios de los
minerales en el mercado mundial y a esto le siguié un despido masivo de obreros.

Insurreccion maderista

La dificil situacién econémica hizo més profunda la crisis que vivia el Porfiriato, que en
1910 tocé fondo. Casi de inmediato estallé un movimiento revolucionario que en sélo
seis meses puso fin al gobierno de Diaz.

El descontento no fue exclusivo de los pobres y de las clases o sectores medios, también
algunos miembros de la burguesfa nacional estaban a disgusto. La preferencia de Dfaz
porbsﬁwasmusm}emsyhfahdeopormnidadespanparﬂdparmhsdecn
sonespoﬁﬂcasﬁnmnnwﬂvodemhsthpan'_ S terr y h dad
idos con el gobierno y deseosos de cambios que lle-
vamalpaismmboahdemocnda.Aestegmpopeuwndachml Madero.

Francisco |. Madero, interesado en la politica y en especial en la democracia, publicé La
sucesion presidencial en 1910, en que se pronunciaba en contra de la reeleccién de Por-
firio Diaz y, alentado por las declaraciones del presidente al periodista James Creelman,
organizé un partido politico a nivel nacional. Asf, en abril de 1910, nacié el Partido Na-
cional Antirreeleccionista.

Reyes y Porfirio Digz, caricatura
de Limantour

Obeerva la caricatura

y sefiala en dbnde s
encuentra Porfirlo Diaz y aué.
eatdn haclendo los otros
dos péreonsies. 2Cbmo 1a
vinularias?

snsssves

Tessrenenes

FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Grupo Editorial Patria, 2009, p.202
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Imagen 6
Uso de voces femeninas y masculinas “las obreras y los obreros”

llana, 2009, p. 309
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Si nos guiamos por la manera de nombrar en el libro de texto Historia 2°* al decir
“los obreros” y en el de Historia de México® cuando sefialan “obreros, mujeres y
nifos” podriamos pensar por el uso de la voz masculina, que no habia obreras en
estos movimientos, porque incluso el segundo libro Historia de México no sélo
generaliza como el de Historia 2 sino que hace una tajante separacion entre los
obreros y mujeres. Ya el tercer material Historia de México 11°* al nombrar obreros
y obreras da la pauta para al menos generarnos la curiosidad de saber si hubo
mujeres en los movimientos obreros. Si es asi ¢ por qué no se nombran? Vemos
gue se construye un discurso sobre las huelgas y movimientos obreros que son un
referente en la historia de nuestro pais como lo fue la de Rio Blanco, pero no se
mencionan a mujeres que tuvieron un papel protagdnico en ésta por mencionar a
algunas: Anselma Sierra, Carmen Cruz, Lucrecia O Toriz. Asi mismo tenemos la
referencia de la obrera Petra Leyva quien fundé uno de los primeros clubes
femeniles, los cuales fungian como lugares importantes de discusién politica en la

época.>®

En la misma sintonia encontramos que se habla de trabajadores de las fabricas de
hilados y tejidos, se utiliza de nuevo una voz masculina para hablar de uno de los
sectores laborales que a lo largo de nuestra historia han sido en su mayoria de
mujeres, como lo fueron los sindicatos de costureras, que se conformaron a partir
de 1915.

Estos casos: los de los movimientos obreros y de textiles son solo dos ejemplos
gue vemos constantes en la narrativa historica de los libros analizados, es decir
por cada vez que se nombra en masculino la mayoria de las veces se esta
hablando de hombres y mujeres pero éstas no aparecen. Cuando leemos algunos
textos que buscan visibilizar la experiencia de las mujeres en estos procesos,

pareciera que hablamos de una historia paralela, pero al final de otra historia.

°2 Arce-Montoya-Velazquez, Historia 2, México. Patria, 2009

°% Andrea, Martinez Barracs y Javier Lara, Historia de México. México, Trillas, 2012

54 Jesls Nieto Lépez y Maria del Socorro Betancourt, Historia de México Il, México, Secundaria Integral.
Santillana, 2009

®® Martha Rocha Islas, Feminismo y revolucién. En Ana Lau,Espinosa Damian (coords.), Un fantasma
recorre el siglo. Luchas feministas en México 1910-2010. México, UAM-X, 2013
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Me parece importante hacer este sefialamiento no en un afan de querer forzar que
sean nombradas las mujeres pero me parece que el recurrir a estos sexismos en
la escritura no se entienden las dinamicas sociales inmersas en esos procesos
historicos. Y si no somos especialistas entonces la informacion es parcial.
Aparte de las voces masculinas que generalizan cualquier sustantivo, como en los
ejemplos que ya sefialamos encontramos también una constante en nombrar a los
protagonistas o afectados por alguna accién “hombre u hombres”, aqui es
importante hacer la diferenciacién que encuentro al utilizar esta palabra. Podemos
encontrar que se dice Porfirio Diaz “el hombre que habia sido considerado
indispensable para el pais”’.>®® Donde la palabra hombre refiere justamente a un
individuo masculino, aqui la voz hombre no tiene algun caracter sexista, sin
embargo cuando encontramos que se utiliza de la siguiente manera “los hombres
de todas las épocas encontraron con esta técnica (la caricatura) la manera de
expresarse con humor de su cotidianidad”.>” Encontramos que la palabra hombre
engloba a hombres y mujeres. También sefialamos que si sabemos que hay
mujeres caricaturistas desde el siglo XVII, como Ema Best de la cual su obra data
de 1895, me pregunté. ¢, Por qué se nombra de nuevo con una voz masculina?
Al respecto el linglista espanol Meseguer sefiala que la voz “hombre” es otra de
las doce formas de un uso sexista del lenguaje. Me gustaria profundizar un poco
mas al respecto. Si nos remitimos a los significados que se atribuyen a esta
palabra esta expresion es polisémica, es decir, es una misma forma con dos
significados diferentes: el primero, asigna a la humanidad en su conjunto; y el
segundo, se refiere a los varones de manera particular. Veamos.
Hombre. (Del lat. homo, -inis). 1. m. Ser animado racional, varon o mujer. 2. m. varén (|l
ser humano del sexo masculino). 3. m. Varén que ha llegado a la edad adulta. 4. m.
Grupo determinado del género humano. ElI hombre europeo EI hombre del
Renacimiento. 5. m. Individuo que tiene las cualidades consideradas varoniles por
excelencia, como el valor y la firmeza. jEse si que es un hombre! 6. m. U., unido con
algunos sustantivos por medio de la preposicion de, para designar al que posee las

cualidades o cosas significadas por tales sustantivos. Hombre de honor, de tesén, de
58
valor.

%8 Andrea, Martinez Barracs y Javier Lara, Historia de México. México, Trillas, 2012 pag. 228

* [dem, p. 237

®® Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua espafiola (22. Ed.). [En linea]
http://www.rae.es/rae.html [Consultado Agosto 2012]
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Esta palabra puede aludir segun su significado so6lo a los hombres o englobar a
ambos animales racionales. ¢ qué se juega en esa posible “polisemia”? Desde una
lectura de género, la linglista espafiola Enriqueta Garcia Pascual nos dice que

esta polisemia es una trampa del lenguaje y sefiala:

La palabra "hombre", en consecuencia, expresa una metonimia encubierta, anclada a
nuestro sistema conceptual. No se trata de una regla gramatical, esto es, de la
"estructura” de la lengua, sino una interpretacion pragmatica de la misma. La regla llega
a impregnar nuestro imaginario de tal modo que cualquier masculino presuntamente
universal crea en nuestra imaginacion imagenes masculinas. Es una trampa entonces
porque por un lado se justifica como una regla gramatical y también porque no
sabemos si detrés de la palabra hombre se esté& pretendiendo englobar a las mujeres.
Si es asi, éstas quedan invisibilizadas, y si no es asf, quedan excluidas.>®

Esta trampa en el lenguaje esta presente en todos los relatos historicos que
mencionan la palabra hombre, es decir nos queda la duda de si al decir hombres

también toma en cuenta a las mujeres, si es asi ¢por qué no nombrarlas?

De esta parte del andlisis donde las mujeres no aparecen y se engloban en las
voces masculinas, pasamos a otro punto de analisis que sigue en el tono de la
vision androcéntrica del lenguaje en el discurso escrito, y refiere cuando si se usan
voces para nombrarlas. Podria parecer contradictorio seguir sosteniendo este
caracter androcéntrico, cuando al realizar la lectura ubicamos algunas voces

femeninas en frases como:

% Enriqueta Garcia Pascual. Una mirada otra. Espafia, Ed. Generalitat Valenciana, Departament de la
Dona 1987, p. 39
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IMAGEN 7

Uso de la voz “la mujer”
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FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 317

A pesar de incluir la voz “mujer” en el libro —como lo vemos en el ejemplo anterior

— ¢podemos aun hablar de una vision androcéntrica en los libros de texto?

Retomaremos lo que Teresa de Lauretis sefiala respecto a que una de las formas
de mantener en cautiverio a las mujeres es hablar asi en singular sobre “la mujer”
como si existiera una esencia y una sola forma de ser que se incluyera en esta
palabra. Menciona que hablar de mujer es seguir armando una construccion
ficticia que poco da cuenta de la pluralidad y diversidad de las formas y
experiencias de ser mujeres. Es decir quienes dan cuenta de una historia oficial
presentada en los libros no les interesa dar cuenta de las experiencias de algunos

subalternos como en este caso de las mujeres, pues seria darles voz; les nombran
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si, pero solo en relacion con el sujeto hegemoénico de su relato. Nos dice De

Lauretis:

Al hablar de la mujer la palabra se ausenta de lo teérico que la cog(l)struye, su palabra es
silente y queda designada, cautiva y cosificada en el discurso histérico.

Cierro este indicador para sefialar una breve propuesta de expresiones en el

lenguaje que pueden orientarse mas a un lenguaje incluyente.

Imagen 8

Ejemplos para el uso de un leguaje incluyente

Expresion sexista Expresion incluyente
El hombre La humanidad
Los obreros La clase obrera
Los trabajadores La clase trabajadora

FUENTE: Elaborado por Juana Viridiana Becerril, 2013

0 Teresa, De Lauretis. “Sujetos excéntricos: la teoria feminista y la conciencia historica”, en Cecilia
Cangiano, y Lyndsay DuBois, (comp.)De mujer a género. Teoria, interpretacion y practica feminista en
las ciencias sociales. Buenos Aires, Centro Editor de América Latina, 1993
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A2) Voces activas y pasivas
Otro elemento que constituye un referente basico en la relacion ideologia y
lenguaje y que retomaremos para este segundo punto de analisis, son las voces
activas y pasivas. Segun el analista Van Dijk, el uso de las voces activas o pasivas

tienen dos fines gramaticales e ideologicos. Sefala que:

La voz activa se relaciona mas con la relacién actor accién, con la atribuciéon de agencia
o responsabilidad por la accién, mientras que en la forma pasiva a la agencia puede ser
rebajada mediante la referencia a los agentes en una frase adverbial de menor
prominGelncia en vez de una frase sustantiva inicial tépica con funciéon gramatical de
sujeto.

Es decir el uso de oraciones en voz activa o pasiva no es solamente un asunto de
estilo sino que puede depender del deseo del hablante de enfatizar o minimizar la
agencia de las personas.

Para el andlisis de las voces desde esta mirada de género nos enfocaremos en la
forma en que se refieren a ellas entorno a un proceso como lo fue la lucha por el
derecho al voto, por dos cosas, la primera porque si bien éste se logra en 1953 a
treinta afios de distancia con el periodo analizado, lo escogi porque forma parte
del bloque analizado, el bloque 4 “Instituciones revolucionarias y desarrollo
economico”. Y segunda, porque es en apariencia y segun la narrativa historica de
los libros de texto analizados, el Unico proceso en el que si se sefala a las

mujeres como sujetas activas de esta historia. Veamos cémo se enuncia:

®* Teo,Van Dijk ¢Un estudio lingiiistico de la ideologia?, en Giovanni Parodi. Discurso, cognicién y
educacion, Ediciones Universitarias de la Universidad Catélica de Chile, p. 28
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Imagen 9

Uso de la voz pasiva “la mujer”
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reconstruccion del pais? desarrollaron en otros lugares.
® Santillana

Panorama del periodo 325

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 325
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Por su parte el libro Historia 2 sefala “en 1952, el presidente Ruiz Cortines
concedié a la mujer el voto politico electoral”.®?

En este caso tenemos que se presenta una forma de nombrar un hecho politico
donde segun el tipo de las voces nos sefiala que las mujeres no aparece como
sujetos que jugaron un papel principal en el desarrollo de esta accion, segun lo
gue Van Dijk sefiala, podemos decir que no es lo mismo decir “se concede el voto
a la mujer” que decir “las mujeres ganaron el derecho al voto”. En la primer frase la
agencia no esta en las mujeres, sin en los otros que otorgan el voto y en la
segunda las mujeres tienen un papel activo, que al nombrarlo de esa manera da la
pauta para pensar que hubo movimientos de mujeres que lucharon por ser
ciudadanas votantes, aun cuando en los libros no se mencionen éstos.

Decirlo de esta manera es reconocer el papel de agencia de las mujeres, de
capacidad de actuacion de intervencion en lo publico politico, de ser sujetos
auténomos, nombrarlo como “las mujeres ganaron el derecho al voto” implica —
aunque sea de manera sutil- sefalar que hubo movimientos de mujeres previos
gue lo fueron gestionando, tal es el caso de diversas asociaciones feministas que
se unen a Madero, entre ellas el Club Femenil Antireeleccionista “Las Hijas de
Cuauhtémoc”. Quiza podria parecer exagerado este analisis minucioso de las
formas de nombrar en los textos analizados, pero sostenemos, como lo hemos
hecho a lo largo de esta tesis que el leguaje construye, que es dinamico, que
puede modificarse para construir algo distinto. Finalmente en torno al tema del
derecho al voto y la mirada de género con la que estamos observando me parece
importante sefalar el hecho de que no se nombre nada de los movimientos de las
mujeres en nuestro pais hasta antes de 1953, quitarle este caracter de proceso a
un acontecimiento histérico considero que es una de las caracteristicas que
impiden que aprendamos cdmo se gestan y desarrollan los procesos historicos. Al
respecto pueden consultarse textos de Carmen Ramos, Gabriela Cano y Ana Lau

Jaiven quienes desde diversas aristas han analizado las construcciones de género

62 Arce-Montoya. Historia 2, México. Grupo Editorial Patria, 2009, p. 277.
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en la historia y visibilizado con sus trabajos de investigacion la experiencia de las

mujeres, particularmente en la Revolucién Mexicana.®®

B) Narrativa historica

En lo que respecta al lenguaje escrito, hasta ahora nuestro analisis se vinculo a la
gramatica y la sintaxis de algunas frases encontradas. Ahora analizaremos un
segundo punto dentro del mismo discurso escrito, que es la parte de la narrativa,
donde los indicadores que nos permitirAn dar cuenta de las operaciones
pedagdgicas que subyacen estos discursos son B1l) los sujetos en la historia.
Arquetipos y subversiones y B2) cronologia y B3) Organizacion de contenidos.

Como pudimos ver en el trabajo de analisis realizado en el punto anterior, el
nombrar la experiencia de las mujeres en los procesos histéricos implica un
ejercicio de deconstruccion de las formas “normales” de nombrar y narrar la
historia. Ante eso me surgen diversas preguntas ¢es suficiente integrar a las
mujeres a los discursos de los que han sido eliminadas? ¢es suficiente la
institucionalizacion de una equidad de género en el lenguaje, aunque por
cuestiones practicas como lo sefiala la misma SEP no se incluya en los libros de
texto? ¢no existe el riesgo de incorporar a las mujeres sélo como un apéndice en
la historia? ¢la integracién es suficiente para ser criticos frente a los productos
académicos hegemonicos? ¢ no existen propuestas de historia de las mujeres que
parten de los mismos presupuestos androcéntricos que tanto critican, llegando

incluso a eliminar su pertinencia y aportacion?

®3Gabriela Cano. "Las mujeres en el México del siglo XX. Una cronologia minima", en Marta Lamas
(comp.) Miradas feministas sobre las mexicanas del siglo XX. México, FCE/CONACULTA, 2007, pp. 21-
71. Primer Congreso Feminista de Yucatan. México INFONAVIT, 1975, Hermila Galindo. "La mujer en el
porvenir',  Primer Congreso Feminista de  Yucatan. 1916, México. [En linea]
http://ideasfem.wordpress.com/textos/f/f13/ [consultado diciembre 2013], Anna Macias. Contra viento y
marea. El movimiento feminista en México hasta 1940. México, PUEG-UNAM, 2002, pp. 153-182,
Esperanza Tufién. Mujeres que se organizan: El Frente Unico Pro Derechos de la Mujer, 1935-1938.
México, UNAM, 1992, Cano Gabriela, "Congresos feministas en la historia de México”, en Fem, afio 11,
no.58, octubre 1987.
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Retomando la nocién del género como una perspectiva que nos permite analizar
las representaciones de hombres y mujeres en algun discurso, también podemos
decir que esta representa una denuncia a las estructuras de poder androcéntricas.
Es decir habria que ver las raices de los discursos que estamos analizando y sus
estrategias pedagodgicas. En lo que refiere a los libros de texto de historia que
estamos analizando, pensando que el género nos permite llegar a una
comprension mas profunda de todos los fendbmenos histéricos, del como se
explican y construyen éstos. Retomamos una pregunta que ya varias estudiosas y
estudiosos del género se han hecho para dar paso al siguiente nivel de analisis de
esta investigacion ¢ cuales son los presupuestos epistemoldgicos que construyen

una historia donde las mujeres rara vez aparecen?

Esta pregunta se vincula con ahondar el andlisis en la narrativa histérica, las
categorias y modelos que la sustentan y la manera de representarla como
contenido especifico de una asignatura, lo que Chavellard llamd transposicion
didactica, es decir la transformacion que acontece a un saber cientifico para
convertirse en un saber escolar.
Esta representacion de la historia en los libros de texto constituye una operacion
politico educativa que tiene mucho que ver con el lugar desde donde se produce,
con un cuerpo social y una institucionalizacion del saber es decir con un contenido
gue se quiere legitimar, autorizar y con:
[...] un nosotros que habilita, un locutor que enuncia este discurso historiografico. Un
discurso historiografico que presenta una historia como ficcién fabricadora de engafios
gue esboza la clave de un silencio por la inversién, de una practica normativa y de su
codificacion social. La escritura historiadora o historiografica permanece controlada por

las practicas de poder que no sélo posiciona el lugar desde donde se escribe sino que
también fija a su lector un lugar bien determinado al redistribuir el espacio de las

referencias simbdlicas imponiendo asi, una leccién es didactica y magisterial.64
Asi podemos decir que el discurso historico que se crea para poder ser ensefiado
no refleja de facto una historia sino que se construye a partir de un proyecto
politico educativo concreto que permea las nociones bajo las que se estructura

cierto discurso histérico. Son varias las nociones que forman parte y nos ayudan al

® Michael de Certeau. La escritura de la historia. México, Universidad Iberoamericana, 2006, pp. 132.
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andlisis del discurso histérico,®® sin embargo por la propia exigencia de nuestro
objeto de estudio y la perspectiva de género sélo consideraremos dos indicadores:
los sujetos de la historia; enfatizando la representatividad de sujetos en el discurso
escrito, asi como los arquetipos y las subversiones de género presentes en dicho
discurso; y; los elementos de orden de la narrativa histérica enfocandonos en la

cronologia y en la organizacion de contenidos.

B1) Sujetos de la historia. Arquetipos y subversiones

Me gustaria iniciar este apartado con un fragmento de la obra La abadia de

Northanger®® de la escritora Jane Austen:

— Si he de ser franca, le diré que lo prefiero a todos los demas.

— ¢ De veras?

— Si. También me gustan la poesia, las obras dramaticas y, en ocasiones, las
narraciones de viajes, pero, en cambio, no siento interés alguno por las obras
esencialmente histéricas ¢Y usted?

— Pues yo encuentro muy interesante todo lo relacionado con la historia.

— Quisiera poder decir lo mismo; pero si alguna vez leo obras histéricas es por
obligacion. No encuentro en ellas nada de interés, y acaba por aburrirme la relacién de
los eternos disgustos entre los papas y los reyes, las guerras y las epidemias y otros
males de que estan llenas sus pdaginas. Los hombres me resultan casi siempre
estlpidos, y de las mujeres apenas si se hace mencion alguna. Francamente: me
aburre todo ello, al tiempo que me extrafia, porque en la historia debe de haber muchas
cosas que son pura invencién. Los dichos de los héroes y sus hazafias no deben de ser
verdad, sino imaginados, y o que me interesa precisamente en otros libros es lo irreal.
— Por lo visto —dijo Miss Tilney—, los historiadores no son afortunados en sus
descripciones.

Como podemos ver en el fragmento anterior Jane Austen hace un sefalamiento a
través de uno de sus personajes con las caracteristicas de la historia oficial, o real
como ella la llama. Papas, reyes, héroes, guerras son algunas palabras que da
cuenta en esta historia. Asimismo nos sefiala que de las mujeres apenas y se

hace mencion. ¢es asi? ¢qué podemos decir de los sujetos de la historia a partir

de nuestro analisis?

® Por ejemplo Mario Carretero habla de seis categorias para el andlisis histérico: la temporalidad, la
periodizacién, la delimitacién temporal, la espacialidad, la ubicacién espacial, los sujetos en la historia.

® Jane, Austen. La abadia de Northager, Espafia, Editorial De Bolsillo ,2009, p. 23
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Un primer elemento del que podemos dar cuenta a partir de este analisis es que
hay un predominio de las figuras masculinas, un desequilibrio que para Moreno
refiere a una nocion pedagdgica donde los materiales curriculares tienden a
presentar solo un punto de vista y olvidan o marginan otras alternativas que

ayudarian a recoger la contribucion de otros sujetos.

Moreno sefala:

[...]se valora de forma desequilibrada las relaciones de poder politico, religioso,
econdmico o social que deja fuera de contexto a colectivos como la infancia, las
mujeres y las personas ancianas o los esclavos.®’

En este sentido observamos el desequilibrio entre hombres y mujeres como
protagonistas de los proceso historicos. Esto lo constatamos con el analisis
realizado en el punto anterior donde ubicamos las escasas veces en las que se
habla de las mujeres, a pesar de que su papel haya sido relevante en algun
fenémeno historico.

Un segundo momento en este analisis cuantitativo fue el ubicar cuantos hombres y
mujeres se mencionaban con nombre propio, pues si bien la historia se hace
colectivamente, la historia oficial da un peso enorme a los héroes con nombre
propio. Y lo que encontramos es que s6lo en el libro Historia de México se hace
referencia, en el periodo analizado, a un personaje femenino Teresa Urrea frente a
cerca de treinta personajes masculinos. Teresa Urrea, la Unica mujer participe en
esta historia frente a una numerosa cantidad de personajes hombres y de la cual
s6lo sabemos que inspird una rebelién.®

¢,Donde estan las mujeres? me pregunto a la manera que lo hace la feminista
Helene Cixous, quien en su busqueda y la de las experiencias de otras las
mujeres, encuentra relatos que van de héroe en héroe y pregunta ¢donde estan
mis batallas?®® Es que acaso ¢las mujeres no tuvieron incidencia en alguno de los

procesos de la historia que estos libros nos presentan? o ¢qué sucede? En este

67Amparo, Moreno Sarda. El orden androcéntrico del discurso histérico. Madrid, Ministerio de cultura,
1987, p.10.

% para saber mas al respecto puede consultarse el texto de Mario, Gill. Teresa Urrea, la santa de
Cabora. [en linea] s/f: aleph.academica.mx/jspui/bitstream/56789/.../1/06-024-1957-0626.pdf
[Consultado diciembre 2013]

®9 Helen, Cixous. La risa de medusa. Madrid, Anthropos, 1995, p. 212
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caso podriamos hablar de una estrategia historiografica que la historiadora y
feminista Joan Scott llama omision sistematica de las mujeres en la historia. Al
respecto comenta que no es que las mujeres estuvieran inactivas o estuviesen
ausentes en los acontecimientos historicos sino que fueron sistematicamente
omitidas de los registros oficiales.’”® El olvido de la mujer es una constante en la
historia oficial.

Partiendo de la idea de la omision sistemética, cabria preguntarnos sobre los
sujetos que si aparecen ¢ cudles son las caracteristicas de esos sujetos que hacen
la historia? Encontramos que independientemente de las particularidades de cada
uno que se nombra en la historia, hay rasgos que éstos comparten, para lo cual

nos referiremos a ello como arquetipos.

Arguetipos
Los arquetipos son representaciones complejas que socializan una ética, un

comportamiento. Estos se presentan a través de un cuerpo estructurado de relatos
de conducta ejemplar, maximas morales e iconos a través de las cuales se
pretende transmitir un sistema de valores. En estas figuras se condensan los
deseos y expectativas de un grupo humano; son el prototipo con base en el cual
se valora toda conducta social; se convierten en el ideal que regula los procesos

de formacion personal y social.

Un arquetipo puede definirse como:

Un modelo atractivo por su ejemplaridad y perfeccion, un primer molde hacia el que
deben tender los hombres y sus acciones, una forma o idea original y principal
convertida por ello en punto de convergencia del partir y del llegar humano.

El primer rasgo arquetipico que encontramos del sujeto es que es un sujeto
masculino, es decir es la experiencia masculina la fundante de la historia. Es
importante hacer esta diferenciacion entre decir hombres y masculino, aunque
sean los hombres los que dan cuenta de lo masculino, por ello la gran cantidad de

hombres frente a las mujeres como ya lo vimos en el analisis anterior.

Joan Scott. "El problema de la invisibilidad", en Carmen Ramos Escandén (comp.), Género e historia.
México, Instituto Mora, 1992.
™ Oscar Reyes Rubalcava. Aprendiendo a ser nifia. Arquetipos de feminidad en los manuales escolares.
México, COMIE, 2009, p. 65
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Lo masculino refiere a un orden social, mas que a los sujetos que lo encarnan,
aunque no quiere decir esto que estén desvinculados podemos hablar de hombres
masculinos, pero también de hombres femeninos, asi como mujeres masculinas o

no.

Los atributos que acompaifian un orden masculino siguiendo el Esquema sinoptico
de las oposiciones pertinentes que Bourdieu presenta en su libro La dominacion
masculina’ son algunos de los atributos de los sujetos que son protagonistas de
los relatos historicos que encontramos a manera de casi una ficcion, de

arquetipos, de modelos. Veamos el esquema:

Imagen 10

Esquema sindptico de las oposiciones pertinentes

2 pierre Bourdieu. La dominaciéon masculina. Barcelona, Anagrama, 2000, p.23.
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Esquema sindptico de las oposiciones pertinentes

Podemos leer este esquema relaciondndolo hien con las opasiciones verricales
isecalhimedn, alio/bajo, derechalizquiceds, masulino/femening, ec.), biea con
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FUENTE: Bourdieu Pierre. La dominacién masculina, Barcelona, Anagrama, 2000, p.23.

Observando el esquema podemos dar cuenta que muchas relaciones de
dominacién se dan a partir de esta diferenciacion de binomios, donde en la
mayoria de las circunstancias hay un predominio de lo masculino.

En el esquema sindptico podemos observar que lo masculino se asocia con lo
oficial, lo religioso, lo publico. Este ultimo segundo rasgo arquetipico asociado a

los sujetos de la narrativa histérica analizada. A lo largo de la revisién de nuestros
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libros podemos encontrar que todos los sujetos de los que se habla estan
asociados a espacios de poder politico publico, situando a éste como un lugar
privilegiado de la narrativa historica, en el entendido de que la historia que se
cuenta es la que sucede en el espacio publico. Espacio del cual en ocasiones
fuimos o somos excluidas o se nos excluye al no nombrarnos.”® Me parece
importante mencionar que el espacio publico-masculino no sélo deja fuera a las
mujeres en la narrativa histérica sino también a hombres que no ocuparon estos
lugares de poder.
Es interesante como esta division entre el espacio publico y el espacio privado
puede leerse como una division entre lo que realizaban los hombres y las mujeres;
la vida diaria que no es necesariamente publica se asocia con lo que hacen las
mujeres, como podemos ver en el programa de estudios de la asignatura de
Historia de México.
También es importante sefialar que los tres libros analizados remiten a un anexo
la perspectiva de la vida diaria y con ello el espacio de las mujeres y los jévenes.
Si bien, porque responde a una exigencia del plan de estudios, esta organizacion
en un subtema dentro del plan de estudios no es coincidencia. Pensemos en lo
que sefiala Celia Amoros:

El espacio publico al ser el espacio de reconocimiento es el de los grados de

competencia, por el contrario las actividades que se realizan en el espacio privado, las

actividades femeninas son las menos valoradas socialmente fuere cual fuere su
contenido.”

Otro elemento que Celia Amords nos sefala es que esta diferenciacion entre el
espacio publico y el privado, al no crear competencia, tampoco individualiza a los
sujetos de los que se estd hablando. Recordemos como ya lo analizamos en el

apartado de vision androcéntrica del lenguaje, cuando se hablaba sobre la voz

" La redaccion de las expresiones “fuimos o somos excluidas o se nos excluye al nombrarnos”
responde a una propuesta feminista de hacer investigacion, que asumo en esta tesis. La cual hace una
critica la objetividad del conocimiento y asume la subjetividad como parte nodal de la construccion del
conocimiento. Al respecto puede consultarse la obra Investigacion feminista. Epistemologia,
metodologia y representaciones sociales. En la cual se presentan algunos de los principales debates y
corrientes respecto a la nocién de la subjetividad en la investigacion. Cfr. Norma Blazquez. Investigacion
feminista. Epistemologia, metodologia y representaciones sociales. México, CEIICH UNAM, 2010.
"cCelia, Amorés. Espacio publico, espacio privado y definiciones ideolégicas masculino y femenino. [En
linea] http://e-mujeres.net/ateneo/celia-amoros/textos/espacio-publico-espacio-privado-y-definiciones-
ideologicas-masculino-y-fe [Consultado octubre 2013].


http://e-mujeres.net/ateneo/celia-amoros/textos/espacio-publico-espacio-privado-y-definiciones-ideologicas-masculino-y-fe
http://e-mujeres.net/ateneo/celia-amoros/textos/espacio-publico-espacio-privado-y-definiciones-ideologicas-masculino-y-fe
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“‘mujer” se referia a una generalizacion no se hacia referencia a ni una sola

usujeta”75

, pareciera que este espacio de la vida diaria fuese el espacio de las
idénticas, las representaciones enjambre como ella lo menciona. ¢por qué?¢qué
protagonismo podria haber, qué reconocimiento e igualdad vamos a tener si la
historia es precisamente la del espacio publico del cual estamos excluidas?

Agregamos al analisis un tercer rasgo el adultocentrismo, entendido éste como:

Una categoria que designa en nuestras sociedades una relacion asimétrica y tensional
de poder entre los adultos y los jovenes. En este orden, el criterio bioldgico subordina o
excluye a las mujeres por razén de género y a los jévenes por la edad. Se traduce en
las préacticas sociales que sustentan la representacién de los adultos como un modelo
acabado al qeue se aspira para el cumplimiento de las tareas sociales y la
productividad.’

Si volvemos a mirar el Esquema sindptico de las oposiciones pertinentes de
Bourdieu, observamos que asociado a lo masculino estéd la edad madura, de ahi
que el androcentrismo sea adultocentrismo también. Y es que, ¢recordamos
acaso que alguno o alguna protagonista de la historia sea nifio o nifia?

Finalmente encontramos que la historia que se ensefia de manera oficial en las
escuelas esta asociada a otro elemento que forma parte del arquetipo masculino
gue hemos venido mencionando y es un arquetipo de guerra. Como podemos ver
en los indices de los libros analizados, los acontecimientos vinculados a las
guerras, a la dominacion, al saqueo, a la expansion territorial, son lo que marcan
esta historia oficial. Asi lo que podemos leer en esta historia es que la guerra es
un proceso que se respeta y se justifica, pocas veces se mencionan las
consecuencias de horror y sufrimiento que implican, es decir enfatizando la
heroicidad del pasado nacional se desvia la atencién de la violencia que implican
estos procesos, se reorganiza el olvido y se impone un “deber de memoria”.
¢ Sobre qué olvidos, que renuncias, que negaciones se construye la historia

oficial? Si bien la historiografia ha cambiado notablemente aun la guerra es un

® Retomamos la diferenciacién que hace Martha Patricia Castafieda respecto a hablar de sujetos y
sujetas. Sefiala que el primero hace alusion a una categoria epistémica que permite configurar la
constitucion filosdéfica, cultural , y politica desde la cual se establece la relacién con el mundo, mientras
que la segunda se subraya la especificidad genérica de esa constitucion cuando se trata de las mujeres.
Patricia Castafieda. Investigacién feminista [en linea] sif
http://www.pueg.unam.mx/images/seminarios2015_1/investigacion_genero/u_3/cas_pat.pdf [consultado
diciembre 2014].

s/a. Adultocentrismo y culturas de la infancia [ En linea] sif:
https://adultocentrismo.wordpress.com/2013/08/06/adultocentrismo/ [Consultado enero 2013]



http://www.pueg.unam.mx/images/seminarios2015_1/investigacion_genero/u_3/cas_pat.pdf
https://adultocentrismo.wordpress.com/2013/08/06/adultocentrismo/
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rasgo arquetipico de la historia y de los sujetos que la protagonizan. En nuestros
libros de historia de México aprendemos todas las guerras, sus nombres, sus
fechas, sus conquistas, sus botines, sus lideres, sus banderas, sus armas: lo
aprendimos todo excepto lo que es una guerra, cualquier guerra. Veamos a

manera de ejemplo una de las cronologias analizadas:
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Imagen 11

La guerra como rasgo androcentrico en las cronologias
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324 La lucha armada y las grandes transformaciones de cinco décadas

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 324

Lo que aprendemos actualmente en la escuela es, en palabras de Alonso

Escribano, una historia de la guerra, y sefala:

Si hacemos un analisis de los contenidos veremos que en muchos casos los procesos
de cambio en la historia vienen marcados por las mas cruentas batallas. Los periodos
historicos vienen determinados por las batallas, por las victorias de unos y las derrotas
de otros. El motor del progreso y la historia es la conquista 0 expansion de unos
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pueblos sobre el resto. Lo protagonistas son los grandes sefiores de la guerra como
Alejandro, Julio Cesar, Carlo Magno...demasiadas veces la cultura, la sociedad, la
economia o la politica de tal o cual periodo histérico queda subordinada a la figura de
estos protagonistas de la historia. El hilo conductor de los contenidos son los
acontecimientos ligados a los conflictos bélicos de turno.”’

Aprendemos bajo una logica tanatica, de destruccion. En este sentido seria
interesante recuperar algunas propuesta feministas que, aun a pesar de las
criticas que conllevan, apuestan a una revitalizacion del lado femenino de los

seres humanos feminizando la cultura.

Subversiones

Si nos remitimos a la base etimolégica de lo que quiere decir subversion,
Subvertere, es decir “dar la vuelta” veremos que a lo largo de la historia las
mujeres han subvertido el sistema de género impuesto, de distintas maneras,
alguna mas radicales que otras. En este apartado me concentraré so6lo en dos
elementos de subversion que forman parte de lo que en palabras de Michelle
Perrot se refiere a los tres “santuarios masculinos” cerrados a las mujeres: lo
religioso, lo politico y lo militar. Al respecto Perrot sefiala que “el més resistente
desde la ciudad griega hasta la Revolucidn Francesa y hasta nuestros dias ha sido
y es el politico”.”®

¢, Se nombran en los libros de texto analizados experiencias de mujeres que hayan
trastocado estos santuarios masculinos? Como hemos visto a lo largo del analisis
de esta investigacion son muy escasas las voces que hacen referencia a mujeres,
generalmente estdn nombradas con el genérico mujer o mujeres. En lo que
respecta al santuario religioso, poco se sefiala al respecto en los libros de texto,
supongo esto a causa del caracter laico en la educacion publica. Por ello los
contenidos respecto a esto son restringidos. En el santuario de lo militar como ya
vimos s6lo se menciona a Teresa Urrea pero como una inspiradora de una

rebelion no como participe de ella.

" Alonso, Escribano. Guerra, ensefianza e historia. [En linea]. 2009, http://ahimsa.ahimsav.com/173-
ene_archivos/Page321.htm. [Consultado diciembre 2014].
8 Michel Perrot y Geroge Duby, Historia de las mujeres en Occidente, Madrid, Taurus, 2000



http://ahimsa.ahimsav.com/173-ene_archivos/Page321.htm
http://ahimsa.ahimsav.com/173-ene_archivos/Page321.htm
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Pero observemos la siguiente pagina de libro Historia de México I

Imagen 12
Participacion de las mujeres en la Revolucion Mexicana. Carmén Serdan
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Vemos en la imagen a una de las mujeres que fue no s6lo hermana de Aquiles
Serdan como lo dice el pie de foto de la imagen, sino que fue una pieza clave del
movimiento revolucionario y ademas una mujer que subvirtié el género de diversas
formas. La primera forma de subvertir fue entrar al santuario politico y militar,
Carmen Serdan fue “El enlace entre los maderistas en el exilio y los
correligionarios poblanos. En octubre viaj6 a San Antonio, Texas, para
intercambiar informacién sobre los avances de la rebelién”.”
Asi mismo, Teresa Villareal y Maria de los Angeles Mendieta atribuyen a Carmen
Serdan la muerte de Miguel Cabrera. Esto no lo sefialo con el afan de decir que es
algo que hay que celebrar, sino lo enuncio para dar cuenta de la participacion de
esta mujer como militante y politica. El segundo elemento de subversion que
atribuyo a Carmen Serdan es la de la identidad de género, pues al igual que otras
mujeres tuvo que modificar su identidad, podemos encontrarla con el seudénimo
de Marcos Serratos. Incluso algunas otras mujeres cambiaron su apariencia para
poder participar en los santuarios masculinos como es el caso de Amelia Robles o
Amelio Robles quien no se menciona en el libro.
El caso de Robles a diferencia de Carmen Serdan tiene otro rasgo particular, no
solamente usa un seudonimo masculino que adopta en lo publico-politico, sino
gue también adopta esa identidad y vive con esa identidad, aunque no toda su
vida. Algunos sefialan que desde joven ya era “media hombrada”:
Tal como lo recordaba su condiscipula Julita Escobar, Amelia realizaba las tareas que
cualquier jovencita aprendia en su casa y en la escuela: lavar, planchar, coser. Sin
embargo pronto mostré aficion por algunas actividades que no eran desarrolladas por
las jovenes de su sexo. Asi, desde temprana edad aprendié no solamente a montar,

sino a domar caballos y a lanzar y después a manejar las armas, estas actividades
mostraba ya una cierta subversion con respecto al rol asignado a su género. Segun

Isidro Olivares originario de Xochipala, Amelia de por si fue media hombrada.®°

" Martha Rocha Islas. Feminismo y revolucién,en Espinosa Damian , Ana Lau (coords.), Un fantasma
recorre el siglo. Luchas feministas en México 1910-2010, México, UAM-X, 2013

8 Cardenas, Olga. Amelia Robles y la revolucién zapatista en Guerrero [En linea]. 2009.
http://www.bibliotecas.tv/zapata/bibliografia/indices/estudios_sobre_el_zapatismo_1.html.[Consultado
diciembre 2014].
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Asi podemos ver que la subversion estaba en el nombre, en los roles que

desempefiaba y en su apariencia fisica, veamos unas imagenes:

Imagen 13

Subversiéon de género. Amelia Robles
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Imagen 14

Subversion de Género. Amelia Robles

FUENTE: , INAH, FOTOTECA NACIONAL, Archivo 63947
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Imagen 15

Ejemplo de subversion de género. Amelia Robles

FUENTE: , INAH, FOTOTECA NACIONAL, Archivo 63947

Al respecto de la primera imagen de esta trilogia, la historiadora Gabriela Cano

sefala:

Los retratos de estudio buscaban establecer la identidad social del individuo
fotografiado de acuerdo con un cédigo visual de elegancia. El posar con un cigarro
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encendido sugiere un dejo cosmopolita, mientras que la exhibicion de la pistola,
moderno sustituto del sable y el arma preferida en los duelos de principios de siglo,
simboliza la virilidad del sujeto. La masculinidad de la pose, el gesto y el vestuario del
joven sg)ln perfectamente creibles. Nadie imaginaria que el catrin del retrato antes fue
catrina.

Es interesante que si bien hay una subversion de Robles respecto al género, el
hecho de que reproduzca un ideal viril es lo que quizd imposibilité actos de
agresion hacia su transformacion. Quiza el caso contrario de hombres travestidos
de mujeres, tanto estratégicamente, es decir aquellos que se vestian de mujer
para poder salir de las tropas como para aquellos que era una forma de vida
permanente, atrajo mas violencias y agresiones.? Parte de su vida como soldada
esta4 documentada por Olga Cardenas mediante una entrevista.®®

Al igual que los dos ejemplos mencionados, hubo otros casos de mujeres que
frente al modelo de soldadera que es el que comunmente identificamos en la
Revolucién fueron soldados. Mujeres como Juana Castro Vazquez, Rosa Padilla
Camacho, Valentina Ramirez Avitia, Maria de la Luz Espinosa, Maria Encarnacion
Mares por mencionar algunas.

Hasta aqui el andlisis que refiere a los sujetos de la historia, a continuacion el

analisis respecto a los elementos de la narrativa historica.

B2) Cronologia

Como lo sefialamos anteriormente el andlisis de género no soélo refiere a la
incorporacion o no de mujeres en los discursos, sino también un orden,
sistematizacion y legitimacion de cierto contenido y la formas en las que se
representa. Una de las nociones ordenadoras de los contenidos en nuestros libros
de texto es la periodizacién, las cronologias. Al respecto en el programa de
estudios de la asignatura Historia de Meéxico se sefala que “la cronologia

propuesta procura dar prioridad a la explicacion de temas relevantes de cada

#'Gabriela, Cano. Inocultables realidades del deseo, Amelio Robles. Masculinidad (transgénero) en la
Revolucion Méxicana. [En
linea].http://www.pueg.unam.mx/images/seminarios2015_1/investigacion_genero/complementaria/can_g
ab.pdf [Consultado enero 2014].

8 Como es el caso del coronel zapatista Manuel Palafox. Vease Gabriela, Cano. /dem, p.13.

#0lga, Cardenas. Op. Cit. p. 23
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periodo y responde a la necesidad de reflexionar con mayor detenimiento sobre la
historia del siglo XX”.%*

Sefiala los temas relevantes de cada periodo ¢con qué base se definen los
elementos importantes de cada periodo? Si partimos de la afirmacién de que estos
cortes son una convencion que permite organizar y comprender ciertos
acontecimientos, ¢podriamos analizar, con una perspectiva de género, estas
periodizaciones, estos cortes, estas cronologias?

Retomando el cuestionar la experiencia masculina como eje de los cortes
histéricos que se hacen en la historiografia, puedo sefialar lo siguiente.

Existen formas consideradas tradicionales o clasicas en la periodizacién de la
historia que pocas veces se analizan o cuestionan. Nos acercamos a nuestros
libros objeto de analisis y ubicamos que nos presentan una linea del tiempo al

inicio del bloque 4 “Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico”.

Observemos a manera de ejemplo la cronologia que el libro de Historia de México

Il de Santillana presenta:

84SEP., Programas de estudios de asignaturas. Historia de México, México, SEP, 2011, p.15
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Imagen 13

La guerra como rasgo androcentrico en las cronologias

simbologia
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324 La lucha armada y las grandes transformaciones de cinco décadas

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 324

Podemos observar que la divisibn de las etapas de la historia mexicana se
encuentra marcada por acontecimientos de caracter politico, militar e incluso
juridico, que sefiala momentos determinantes en las diversas etapas de la historia,

reforzando el arquetipo viril presente en el relato historico de la historia oficial. Asi
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las cronologias con rasgos viriles es uno de los primeros elementos que ubicamos

en el anélisis de nuestros libros.

Por otro lado hablar de una cronologia no sélo implica hablar de hechos histéricos
en especifico sino también de periodos. El acontecimiento divide y condiciona la
organizacion del discurso, es el soporte hipotético de una ordenacion a lo largo de
un eje cronoldgico, la condicion de una clasificacion. Esto requiere la necesidad de
construir un punto cero, una ausencia que da comienzo, que llena de sentido al
relato. Las grandes periodizaciones tienen un caracter globalizante es decir una

voluntad politica de administrar los conflictos y de regularlos desde un solo lugar.

Desde un andlisis de género la historiadora Joan Kelly pone en tela de juicio un
periodo fundamental en la historia universal, el renacimiento ¢tuvieron las mujeres
renacimiento, lo vivieron de la misma manera? Y dice:
[...] se maneja el renacimiento como una época de esplendor, progreso y logros, pero
en los cambios de las relaciones entre hombres y mujeres qué cambios se dieron. Al

concebirse y ejercerse la relacién entre hombres y mujeres como entre siervo y sefior la
situacién de la mujer sufrié un cambio pero no necesariamente benéfico.®

Otro ejemplo es el que sefiala:

[...] para las mujeres el progreso en Ateneas significé concubinato y confinamiento de
las ciudadanas al gineceo. En la Europa del renacimiento, implicé la domesticacion de
la esposa burguesa y el aumento de la persecucion de las brujas en todas las clases
sociales. Por ultimo la revolucion excluyé expresamente a las mujeres de la libertad, la
igualdad y la fraternidad.®®

¢, COmo se ubica parte de esta reflexion en el analisis de nuestros libros de texto?
Poemos ver que uno de los periodos fundamentales en la historia de México es la
Revolucién Mexicana. Se dice que uno de los triunfos de la Revolucion Mexicana
fue el hacer efectivo el sufragio efectivo y la no releccion de los politicos en las
estructuras del poder, ¢qué sentido tiene este acontecimiento en un contexto
donde las mujeres no tenian derecho al voto? Asi podemos sefalar que el triunfo

de la revolucidn del sufragio efectivo no fue para toda la ciudadania.

% Kelly, Joan. ¢ Tuvieron las mujeres Renacimiento? En Ameluj, J. Historia y género , las mujeres en la
Europa Moderna y Contemporanea, Valencia, s/e, 1990, p.132
86

Idem.
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Asi mismo, si partimos del supuesto que la historia crea un tiempo discursivo, por
medio del cual lo extiende o lo condensa produciendo con ellos efectos de sentido,
esta vinculado con la invencién de una memoria, es decir el presente es producto
de una operacion escrituristica, entonces me pregunto, qué presente se construye
para hombres y mujeres a partir de las periodizaciones clasicas de nuestra historia
mexicana oficial, cuando el Unico acontecimiento en el que las mujeres estamos
presentes es la concesion del voto y en la vida cotidiana como lo vemos en el

programa de estudios de la asignatura.
Imagen17

Temas de las periodizaciones de la asignatura de Historia de México.
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Historia de México, SEP 2006.
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¢, Qué genealogia equitativa puede crearse a partir de esta organizacion de los

tiempos histéricos?

B3) Organizacion de los contenidos.

Para el andlisis de este punto partimos de la idea que hay una propuesta didactica
de estructura de los libros que puede ser analizada también desde una
perspectiva de género. Los tres libros analizados tienen —siguiendo la propuesta

del programa de estudios de la asignatura de Historia— La siguiente estructura:
e Entrada al bloque

e Panorama del periodo:

Es sélo una mirada de conjunto del periodo para que el estudiante trabaje
principalmente con lineas del tiempo, mapas, imagenes, graficas, esquemas y
textos breves con el fin de identificar la duracién del periodo, los procesos que lo
configuraron, déonde ocurrieron y las diferencias y similitudes méas destacadas

respecto a los periodos anteriores y subsecuentes.

e Temas para comprender el periodo
Su propésito es que los alumnos analicen procesos histéricos. Se inicia con una
pregunta y se aborda con temas y subtemas referidos a algunos de los procesos
mas importantes del periodo. La pregunta, ademas de servir como un disparador,
permite al maestro articular los temas y subtemas que componen el apartado; la
respuesta que se le dé sirve para evaluar el trabajo realizado.

e Linea del tiempo y mapas

e [lustraciones

e Graficos

e Temas para analizar y reflexionar
Se presentan temas para despertar el interés del alumno por el pasado: analizar el
desarrollo tecnoldgico, la vida cotidiana o los retos que las sociedades humanas
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han enfrentado a lo largo de la historia. Se deben elegir con base en las
inquietudes, intereses y necesidades del grupo. La mayoria de estas tematicas
deben abordarse desde una perspectiva historica que posibilita el desarrollo de las
nociones temporales de cambio y permanencia y la relacion pasado-presente-
futuro.

Durante la lectura y analisis de nuestros libros de texto encontramos que, a
diferencia de la omision sistemética que en el contenido central existe sobre la
participacion de las mujeres, en la parte de Temas para analizar y reflexionar hay
una visibilidad mayor de éstas. Esto es importante de destacar porque, por un
lado, nos permite ubicar que los autores de los libros no desconocen la
participacion y experiencias de las mujeres en diversos proceso histéricos y por
otro lado me pregunto ¢ por qué si hay conocimiento de esto no se incorpora en el
contenido formal oficial y si se hace en un apartado en el que el manejo de la

informacion es opcional?

En el libro de Historia de México IIF’

se habla de la presencia de la mujer en la
sociedad y en el mundo laboral, se retoma la participacion de las mujeres en la
Revolucién mexicana, asi como su lucha por la igualdad de derechos, en el
movimiento estudiantil y en el mercado laboral. Asi mismo se complementa con
una actividad de analisis y reflexion donde preguntas como: ¢cual era la situaciéon
de las mujeres en 1910, sus logros y obstaculos a los que se enfrentaron y
enfrentan actualmente? Esto no quiere decir necesariamente que haya una
perspectiva de género en los contenidos pues podemos ver que aun con la
visibilidad de las experiencias de las mujeres, el sistema y la vision que organiza lo
“‘importante” en la historia se queda intacto. Se habla de las mujeres en los Temas
para analizar y reflexionar pero ¢qué legitimacion tiene el contenido que se
presenta en esta seccién? Al respecto veamos como el programa de estudios de
Historia de México conceptualiza este apartado:

Los temas para analizar y reflexionar son los apartados flexibles que despiertan el

interés del alumno por el pasado con el tratamiento de tematicas relacionadas con la

cultura, la vida cotidiana o los retos que las sociedades humanas han enfrentado a lo
largo de la historia. De los dos temas que se sugieren se debe elegir uno, o incluso

87 SEP. Programa de estudios de asignaturas. Historia de México, México, SEP, 2011, p.22.
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ajustar o proponer otro, atendiendo las inquietudes, intereses y necesidades del grupo.
Estas tematicas deben abordarse desde una perspectiva histérica con el fin de
desarrollar las nociones temporales de cambio y permanencia, y la relaciéon pasado-
presente-futuro, asi como el desarrollo de habilidades para el manejo de la informacion
y la valoracién del acontecer de la humanidad en aspectos que han impactado la vida
cotidiana de las sociedades. *

Llaman mucho mi atencién en esta definicidon dos elementos: “apartados flexibles”
y “de los temas que se sugieren se debe elegir uno o incluso proponer otro”. Esto
me parece interesante porque vemos de nuevo que las mujeres aparecen en el
espacio de “lo otro”, lo que es ajeno al discurso que si se nombra pero no
necesariamente significa lo mas importante. Es flexible, puede elegirse que se
hable de ellas o no.

Continuando el andlisis de la forma de organizar el contenido encontramos otro
elemento importante La asociacion de las mujeres con la literatura,
particularmente con la novela. En el libro Historia de México de Martinez en el
apartado de Temas a reflexionar del Bloque 3 “De la consumacion de la
independencia al inicio de la Revolucion Mexicana” en el subapartado
Interpretaciones del pasado en la novela se narra la vida de dos personajes “las
dos Marias” de la novela Bandidos del Rio Frio de Manuel Payno, asi como, el
personaje Clemencia de lo obra del mismo nombre de Ignacio Manuel Altamirano,
no es casual a asociacion de las mujeres con la literatura y de la historia con los
hombres. No es casual en los términos que arriba ya sefialabamos, es decir en el
sentido que la historia es androcéntrica. La literatura en ese sentido ha constituido
un espacio desde el cual las mujeres pueden narrar sus experiencias, al estar
excluidas de otros espacios. La vinculacion de género vy literatura también la
podemos hacer desde las caracteristicas —retomando los estereotipos de género-
gue han sido asociadas a la literatura: la emocion, la experiencia y la subjetividad,
rasgos que segun las marcas de género se asocian con lo femenino. El mismo

libro de Historia de México asi lo senala:

La literatura particularmente la novela permite a partir de la mezcla de realidad y la
ficcion trasmitir al lector las experiencias y emociones, las cuales nos hacen participes
de la historia misma. nos muestra la vida de las minorias, los paisajes despoblados, las
revueltas, las historias de amor, los procesos de aculturacion ya sea de manera

% Ibidem. p. 25.



109

romantica o mas cruda, nos transporta a la otra cara de la historia muchas veces
marginada y condenada al olvido.*

Esto es muy significativo por el lugar de peso que le da a la experiencia y las
emociones algo que muchas veces el orden androcéntrico deja fuera, la razén y lo
objetivo hegemonizan los discursos. Asi, desde una perspectiva de género, la
literatura puede ser un lugar que permite una critica al discurso rigido y excluyente
que se presenta en el discurso historiogréfico. La literatura como un espacio de

critica, como:

Un espacio ficcional que se abre a realidades alternativas o nuevas, tales como el
espacio privado, las experiencias de las mujeres, las existencias y culturas marginadas,
las masas andénimas, la cultura popular, el cuerpo, la locura, el chisme, las artes
visuales. Se trata de las esferas excluidas antes de la tradicién inventada de la Historia.
“Secuestran” un género (la novela histérica) y un campo de saber (la historia)
tradicionalmente limitado a los hombres (como sujetos y objetos) y dominado por
completo por su perspectiva, para proponer otras miradas, otras presencias y otros
modos del decir de la historia: dibujan otro paisaje.*

Retomando esta cita podemos ver como la literatura constituye un espacio de
resistencia para las mujeres, pero también como un espacio que desde otras
disciplinas en este caso es un discurso que por ser ficcional ha sido deslegitimado
como valido. Esta deslegitimacion del discurso literario como discurso de verdad o
la determinacién de la literatura como espacio de escritura donde se reflejan
temas que no son tan importantes. Veamos lo que sefala el libro Historia 2:

Aungue la novela tiene propésitos diferentes a los de la historia, puede considerarse un

elemento que permite conocer a la sociedad en momentos determinados. Sin embargo,
hay que ser cuidadosos, al leer una, ya que cuenta con datos ficticios.**

Al sefalarnos que las novelas son un elemento que puede considerarse para
conocer a la sociedad y hay que ser cuidadosos ya que contiene datos ficticios,
me pregunto ¢qué acaso el discurso historiografico no contiene también algo de

ficcion?

Como podemos ver, el analisis del lenguaje en los libros de texto desde una

perspectiva de género va mas alla de si se nombra a las mujeres, se vincula

8 Martinez- Lara. Historia de México, México, Editorial Trillas, 2008, p.238
% Magdalena, Perkowska.. Historia, memoria y literatura. Costa Rica, Universidad de Costa Rica, 2010,

p.1
1 Arce-Montoya. Historia 2, México, Patria, 2009, p. 218.
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también con las formas y los arquetipos que se encuentran poblando nuestros

imaginarios y que el lenguaje refleja.
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4.2 Andlisis del discurso visual

El segundo elemento que analizaremos, aparte del discurso escrito como lo
hicimos en el apartado anterior, es el discurso visual. Digo discurso y no sélo
imagenes porque considero que éste implica un cierto orden que responde a
ciertas reglas implicitas de exclusion y de inclusion, es decir qué es lo que
dejamos afuera y qué es lo ponemos dentro de lo que representamos, hay
imagenes, espacios determinados para esas imagenes, tipos de imagenes segun
el impacto que se necesite de la imagen, formas y colores, etc. Dentro de este

discurso visual nuestro principal criterio de andlisis sera la imagen.
A) Iméagenes

La imagen constituye un elemento de suma importancia en el discurso
historiografico que se presenta en los libros. Al respecto de este elemento, el

programa de asignatura de Historia de México explicita lo siguiente:

Imagenes son las pinturas, fotografias o recreaciones graficas de otros tiempos, son
recursos fundamentales para que los alumnos comprendan la forma en que los objetos,
las personas y el ambiente cambian con el tiempo. La lectura y descripcion de estos
recursosgzayuda a integrar una visién de la vida cotidiana y del espacio en distintas
épocas.

Como podemos ver las imagenes tienen mas funciones que solo ilustrar lo que se
dice en el texto. Podemos analizar incluso la particularidad de su discurso, claro
siempre leyéndolas en el contexto historico del que intentan hablar: Son
herramientas valiosas para la ensefianza de la Historia y no un elemento
meramente decorativo.*®

Para analizar las imagenes tomaremos en cuenta dos indicadores: la
representatividad de mujeres y hombres en las imagenes es decir, registrar la
presencia de hombres y mujeres a partir de la cantidad de representaciones sobre

ellos. ¢es similar su representatividad? y la lectura de la imagen a partir de, por un

%2 SEP. Programa de estudios de asignaturas. Historia de México, México, SEP, 2011, p.21.
% Ibidem, p.124.
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lado, la manifestacion de la otredad y el analisis de los estereotipos; vy, el uso de

recursos graficos.

Al) Representatividad

Para empezar a dar cuenta de los elementos que encontramos para hablar del
género y sus construcciones a través de las imagenes propongo como un primer
ejercicio observar las imagenes donde se incorporan hombres y mujeres. En el

libro Historia de México de Trillas tenemos la siguiente:
Imagen 18

Incorporacién de mujeres en las imagenes del bloque 4

Martinez- Lara. Historia de México, México, Editorial Trillas, 2008, p.228
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Como podemos ver en el libro Historia de México s6lo en una imagen aparecen
mujeres.

En el libro Historia de México 1l s6lo en 5 imagenes se incorporan a hombres y a
mujeres, como vemos a continuacion:

Imagen 19

Incorporacién de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro de Historia

de México Il

3.95. Bl ejército y la policfa rural, al
servicio de Porfirio Diaz, aplastaron las
protestas de los campesinos, mineros,
obreras y opasitores al gobiemo.

nos Ricardo, Enrique y Jestis Flores Magén, quienes empezarol
politicas en 1892, en las manifestaciones de protesta contra'l
Porfirio Diaz, izadas por grupos estudiantiles y obreros. En

1 1

al g poi

el periédico Reg i6n, en el cual
causante de la miseria de campesinos y obreros:

En 1901 Diaz clausuré Regeneracién y tanto Jestis como Ricard
nidos y encarcelados. En 1902 Ricardo sali6 de la c4rcel y dirigi6 e
Hijo del Ahuizote, pero volvi6 a ser apresado. Posteriormente, los B
serfan deportados y, en 1906, fundaron el Partido Liberal Mexicand

La situacién de los obreros era parecida a la de los campesinos}
tos de primera idad se f mientras
permanecian fijos. Ademds, los trabajadores no siempre recibfan s
efectivo; muchos patrones les pagaban con vales que sélo podfan caj
tiendas de raya, propiedad de los duefios de las fabricas, donde las
se vendfan a un precio muy elevado.

Lostrabajadores realizaron protestas por su situacién econémica, . 5 1
perseguidos o encarcelados por la policia rural. Los movimientos ob . B . =
importantes de esta época fueron las huelgas de Cananea y de Rio B3

En 1906 los mineros de Cananea, Sonora, se declararon en huelga)
daban a la empresa estadounid Cananea Consolidated Copper
mejores condiciones de trabajo y salario, €l mismo trato para los obreros|
nos y los extranjeros, y el cese de capataces que mal-
trataban a los mineros. El gobiemo porfirista, apo-
yado por tropas estadounidenses (rangers), aplast6 el
movimiento huelguistico y los lideres se enviaron a
la cércel de San Juan de Ulda.

A fines de 1906 en Rio Blanco, Veracruz, miles
de trabajadores textiles se decl en huelga.
Exigian aumento de salarios, disminucién de la
jornada laboral, pago de dias festivos y derogacién
del reglamento que imponfa diversas multas.

© Santillana

La antesala de la Revolucion 303

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Santillana, 2009, p. 303
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IMAGEN 20

Incorporaciéon de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro de Historia

de México Il

de noviembre de 1910, Aquiles Serdén, sus familiares y un
grupo de simpatizantes maderistas se enfrentaron en Pue-
de mil hombres del ejército federal. Después del comba-
n fue asesinado. En Chihuahua se levantaron en armas
go Villa y Pascual Orozco, y en Morelos Emiliano Zapata.
Brio militar de la dictadura estaba desgastado y debilitado.
siércitos que combatian la dictadura, sobre todo los de Villay
 vencieron varias veces a las tropas porfiristas. Madero partici-
toma de Ciudad Judrez, en mayo de 1911, por las tropas de
{Pascual Orozco. Este hecho ocasion6 la derrota definitiva de
Diaz y el comienzo de las negociaciones para que el dictador
para el poder. El 7 de junio de 1911 Madero regres6 triunfan-
iCiudad de México.

1911 Madero y representantes de Diaz firmaron los Tratados de
irez, mediante los cuales se acordé la renuncia del dictador, el
to de Francisco Le6n de la Barra, secretario de Relaciones Exteri
z, como presidente interino, el cese de las hostilidades y el licen
p de las tropas revolucionarias.

Movimientos de Made
hasta su entrada

7 ; iles
- » cindad de Puebla, Aqu!
799.Enla cinda s

’/Scrdjn. su familia ¥ algu o -
‘ comienzan la Jucha armada c lr
| \ chirista. Grabadc
le Ciu- \yropas del gobierno PO B
)} nom- de Fernando Castro Pac

OCEANO
PACIFICO
«f

3

SIMBOLOGIA

. -Escala 1:18 600 000

o
- 3 s
Golfo de \QGU”E"“;»\

Fuoante: Lemaine, Ermesto y otrok. At de Historia de Méico, UNAM, M, 1990, . 105. TehwaniEpec RN 19 Y1)

1is* 1o* 105+ 1000 95* WNNQJ

La antesala de la Revolucién 308

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 305
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Imagen 21
Incorporaciéon de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro de Historia

de México Il

PARA COMENZAR

4.1. En 1911 México tena 15 miflonies
de habitantes, pero la contienda
revolucionara que se prolongé hasta
1920 aniquil6 a un millon de personas.

> El perfil

En los afios siguientes el crecimiento :

demogréfico se restablecié y, en el s 1 ‘ é H CO ten ‘a l s Moﬂﬂ
periodo 1940-1970, Iz poblacién siguiente.elipg + 1 En 1911 Méxy b 20

mexicana creci6 con rapidez. precio de los b h co“

dial: Ademds 1 santes, pero

tos fenémenos de mb‘uo::an :.e_* p(o\ongé hasta
revoluc millon de personas.

| crecimiento

ron el Partido Lib
mandas del pueb!
Las clases med
democracia, que
En esos afios, las ¢
5 pais propiciaron u|
4.2, Francisco 1. Madero confié fest6 pormediode
en Victoriano Huerta y lo nombré se denunciaban los
comandante general de la Ciudad de brotes revolucion!
de México. Huerta, sin embargo, se En las elecciones

umé' a quienes conspiraban cofmz el contra Forfitio Difaz
presidente y encabez6 el sangriento 3
golpe de Estado contra el gobiemo calificadas como fra
constitucional. Archivo Casasola. y por miles de mexid

gio una vez mds. Madero

318  Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico (1911-1970)

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 318
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Imagen 22

Incorporaciéon de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro de

& Sardiitana

Historia de México Il

§4 En el periodn 1920-1928 Alvaro
Obregin v Pliskaren Elfis Calles
fueron los politicos mds Emportanies
del pnks, En 1928 Obregdin Jogrd
reeleginie como presidents, pero

ese Tksnve 4710 fite dsestimadol
Hemerotecs Narional

' ue

| 5. Los campesinos pobres g it
as ciundades s¢ establec

A an con

] jgran a |
d Mg que no cuent

U\ arrios o colonias
ne . - 2 . \-‘
| »dos los servicios pablicos

Cf

sur

ble

inetropolitanas mis gmndes del pais (Distrito Federal, Guadala-
jara, Monterrey y Puebla) generaron; en dicho peniode. 53% del Producto In-
terno Bruto (P18} v concentraron 38% de la poblacicn total. También se dio el
gaso de mexicanos que, sobre todo después de Ia Segunda Guerra Mundial,
abandonaron temporal o definitivamente su lugar.de onigen para trasladarse
a Estados Unidos de América,

El descenso de la mortalidad, ¢l mejoramiento de las condiciones de

* lus campesinos pobmes quie
cnmgrm a ks ciudades so edablecen en . = HFog -
barrios o colonias que no cusntan con vida y el procese de industrializacidn propiciaron un mayor erecimienito de

todos los servicios pblices. la poblacién. En 1921 habia en nuestra pafs 14334 000 habitantes; en 1940,

320 Instituciones revolucionarias 4. desarrglin econdimice (1911-1970)
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FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 320

Imagen 23

Incorporacion de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro de

Historia de México Il

R =
mwm Rl S AL T S B S A PS5

| Analiza el texto.

Consulta en el diccionario las palabras que te resulten de dificil comprensién.
2Después, contesta.

* {Cuando se inicio la reforma agraria y cuando alcanzé su mayor intensidad?
+ ¢Qué transformaciones tuvo México en relacion con la propiedad de la tierra?
+ {Cuales fueron las consecuencias de la reforma agraria?

4.32. Durante aios, las familias de los
pueblos campesinos mds pobres han
vivido en la marginacion y el atraso.

El segundo periodo comresnonde al gobierno de Lizaro Cardenas (1934
4 la produccién de alimentos y materias pri-
dos colectivos; fundé el Banco Nacional
26 los canales de distribucién agricola y
uceion.
958, la reforma agraria se detuvo; el go-
presas privadas; incluso fren6 el reparto
la pequeiia propiedad. La repatriacién,
e mexicanos que durante afios realizaron
| crecimiento de la poblacién campesina
ron las condiciones de vida y trabajo de

riodo), la presion de los campesinos
irras se reactivara. El gobiemo de L6
ds de 16 000 000 de hectéreas y Diaz
as que 91% no eran cultivables. Du-
ursos gubernamentales asignados al
ortacion. La reduccién de apoyos a

o restituir tierras a los pueblos que
p otras modalidades: la dotacién,
ie carece de ellas; la ampliacion,
e la parcela, y la confirmacién
abian sido despojadas.

1as familias de los
mds pobres han
i6n y el atraso.

37, Durante ahos,

pueblos campCS“'los

ac 5. En 1928, una adicién al
vivido en la margin

impesinos, La palabra ejido
o de la reforma agraria, ya

“El'reparto de tierra y la modemizacion del
campo, por mcdlo del Banco Nacnonal de Crédito Ejidal, mejoraron las con-

diciones de vida de los campesinos y aumentaron la productividad agricola.

de Michoacdn.

344

Instituciones: revolucionarias y: desarrollo econémice (1911-1970)
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FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 344

Finalmente en el dltimo texto Historia 2 tenemos que de un total de 37 imagenes

aparecen sOlo 3 con representaciones de mujeres y mujeres en el bloque
analizado.

Imagen 24

Incorporacion de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro Historia 2

( 1821-1911

3.2.7 Antesala de la Revolucion

Las contradicciones del Porfiriato

Al iniciar el siglo XX, México era considerado ante los ojos del mundo un pais joven que habia
logrado superar una serie de obsticulos y que se encaminaba con paso seguro y firme hacia
la modernidad y el progreso. El general Porfirio Dfaz, a su vez, era visto como un ejemplo de
buen gobernante; no ob Su gran per cia en el poder, se alababa de manera singu-
lar su obra econémica y el haberle dado a México un periodo de paz, orden y progreso.

Nadie hubiera pensado en 1900 que el régimen de Diaz, con el desarrollo econémico y
cultural que se ha mencionado, entrarfa en una profunda crisis y que el pais se alejaria de
la paz para vivir una sangrienta revolucién.

mm‘; unque dependiente de Ios P Ll s Paseos dominicales
deummdéndomr.dforrovhﬁa.hmmm Ovserva la imagen y

] .,dwmdolaniund-osmaoomddd‘spo-
Mwm ,ummbdmddbdwmkoqndpah 2La coneideras

de toda
la poblacién firio Diaz. \a poblacién mexicana
dor y fainve del siglo X@ LPor qué?
rrollo culty/ LPodria representar a

p.oemdeunp‘k

También s(
miento ec europeo?
ber el inc/ o.
mas, pue :
ic“l:dé‘(' PaPSFaE T T R R
abund.aq

Exito

Cone
rona
ingreso a una ec fac Ji i de los paises i

El desarrollo industrial, la construccién de una red ferroviaria, la creacién de centros
fabriles, el crecimiento demogrifico, el surgimiento de latifundios aun a costa del despo-
jo de la propiedad I, son alg risticas del éxito econémico que el pais
alcanzé durante el gobierno de Porfirio Diaz.

2el siglo X &For qué?
2Podria representar a
paseantes de un pafe
europeo?

FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Grupo Editorial Patria, 2009, p.199
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Imagen 25
Incorporacion de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro Historia 2

]
W
1821-1911 "
el gobierno maderista, los zapatistas y el Plan de Ayala
problemas que tuvo que afrontar Francisco |. Madero se encuentra

, quienes hicieron todo lo posible por desestabilizar su gobier-
conciliatoria. Estos grupos abusaron de la libertad de expresién
y se dedicaron unos a ridiculizar la figura de Madero y otros a sem-
Ja desconfianza en la sociedad. También dedicaron su tiempo a planear

pusieran fin al gobierno emanado de la Revolucién. A todo esto hay

es encabezadas por algunos generales porfiristas, como Félix Diaz
quienes buscaban restaurar el antiguo régimen.

Del porfirizmo o lo Revolucién,
de David Alfaro
Describe a \os personajes
en el mural. 2los
dentficas? (lonsideras
que este mural rcp—rbeﬁta
el sentir del pueb
gereral o obio el del
campeeinado o o cbreroo
en contra de Porfirio Diaxz?

-
-
-

Sassssssssnnn

Del porfirismo a la Revolucién,
de David Alfaro Siqueiros
Describe a los personajes
en el mural. 2Los
identificas? Consideras

que este mural representa
el sentir del pueblo en
general o sdlo el del
campesinado o los obreros
en contra de Porfirio Diaz?

.
.

FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Grupo Editorial Patria, 2009, p.205
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Imagen 26
Incorporacién de mujeres en las imagenes del bloque 4 del libro Historia 2
9 »
€. WOliFemo ‘J
i

Para algunas personas, lo
mexicano se identifica
+. | con el campo, lo indigena
y las tradiciones.

Fara ti, ¢qué es lo mexicano?

en sus diferentes expresiones artisticas (pléstica, literatura, cine, foto-
musica) ha sido un factor para que los mexicanos se reconozcan en sus raices y
su identidad nacional. Sus obras se inspiran en un nacionalismo que plasmé
a los indigenas, campesinos, obreros, coloridos puestos de frutas, merca-
provincianas. El arte nacionalista sintié orgullo por el pasado prehispanico,
por importantes criticos del arte en el siglo XiX, como viste en el bloque anterior.
de las pinturas y esculturas se inspiran en las serpientes que simbolizan a Quet-
En la musica, el nacionalismo esta también presente, como en las obras de los
Moncayo, Revueltas y Chavez. Los historiadores también contribuyeron
proceso al rescatar nuestro pasado para que td lo conozcas.

FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Grupo Editorial Patria, 2009, p.237

Como podemos observar la cantidad de imagenes de hombres y mujeres en los
tres textos es desproporcionada, los hombres al igual que en el discurso escrito
hegemonizan el discurso visual. A pesar de ello hay que reconocer una mayor
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incorporacion de imagenes de mujeres en lo visual. 14 imagenes de mujeres por
los tres libros de texto analizados. Pero, ¢Qué se dice de esas mujeres? ¢qué
representan en el discurso historico? ¢sabemos quiénes son? ¢COmo son

representadas?

A2) Manifestacion de la otredad. Arquetipos y alegorias

Como un primer momento ubicamos la representatividad de hombres y mujeres en
las imagenes del discurso visual de los libros de texto, ahora ahondaremos en lo
que nos quieren decir las imagenes, para ello analizaremos la imagen en conjunto
con la nota a pie de foto que las acompafa y con el discurso que se presenta en el

contenido formal.

Arguetipos
Si regresamos a las imagenes podemos ver que las imagenes de mujeres que

aparecen en los libros de texto y que ya se pudieron apreciar en las paginas
anteriores, nunca sefialan quienes son estas mujeres, volvemos a encontrar el
efecto mujer enjambre como sefiala Celia Amorés y del cual ya hablabamos en
capitulos anteriores, pues se da el mismo caso en el discurso escrito. Mas que la
representacion de personas concretas las mujeres aparecen como complemento.
A diferencia de las representaciones de hombres donde estos son los
protagonistas. Lo que pude observar al respecto fue lo siguiente, la mayoria de
personajes que se presentan de hombres son aquellos asociados a un espacio
publico; reproduciendo la I6gica binaria estereotipada de hombres-espacio publico,
mujeres-espacio privado. Podemos ver hombres armados listos para la contienda,
hombres reunidos en sesiones politicas, hombres leyendo algiin comunicado para
la gente, hombres en caballo, hombres en las huelgas o manifestaciones
callejeras, hombres formando documentos (algin pacto o acuerdo politico),
hombres en homenaje de honor. Es importante sefialar que no son cualquier
hombre, son hombres que bien representan lo que Moreno Sarda sefiala como el

arquetipo viril es decir:



122

El modelo construido para fabricar varones adultos de clases y pueblos dominantes.
Inicialmente, su primera}1 practica es ejercer como guerreros que dominan el mundo, que
dominan otros pueblos.9

Varones que gestionan la politica, la economia y otras formas de dominacién
como la guerra. Hombres que son el arquetipo viril y para muchos el simbolo del

padre como Sontag lo sefiala:

La fotografia del jefe de estado exhibida en cortejo y demostraciones, presidiendo
asambleas o adornando des&achos oficiales es para unos el simbolo del padre, para otros

del gran hermano orweliano.

Veamos a manera de ejemplo las siguientes imagenes:

Imagen 27

Arquetipos viriles en la fotografia del bloque 4

En 1903, el presidente Diaz se vio obligado
riodo presidencial de cuatro a seis anos. Es

Mientras hubo prosperidad la clase media tolerd Ia falta de libertad politica.
& necesitar mi consejo y mi | crisis e en una fuerza opos apoyada por un grupe

; dos y que estaban con la politica de p
S20 estar todavia Vo cusn- gozaba el grupo de los clentificos.

Las demandas de un cambio en el ejercicio del poder prov
nuevas generaciones. quienes sido desplazadas y no querian -
Cruzé los brazos sobre el ¥ Quienes luchaban a través de la prensa y en los clubes politicos anti

:
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% Amparo Moreno Sarda. El orden androcéntrico del discurso histérico, Madrid, Ministerio de Cultura,
1987, p.10.
% Susan Sontag. Sobre la fotografia, Argentina, Sudamericana, 1973, p. 67.
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FUENTE: Arce-Montoya. Historia de México 2, México, Patria, 2009, p.200

Imagen 28

Arquetipos viriles en la fotografia del bloque 4

Lee e interpreta el mapa:

+ Cuél es su titulo?

+ {Cudl es el dmbito geografico que comprende?

= 2Qué hecho historico representa y qué espacio temporal abarca?

« ¢En donde se inicia y en dénde culmina el itinerario de Madero durante la
Revolucion de 19107

¢En qué estado de la Republica se efectuaron los principales movimientos
de Madero?

{Por qué razon se dirigio a Estados Unidos de América?

iy [8H0 Leon de la Barra se compromietié a convocar a elecciones dentro de los tér-
3.100). El presidente Madero y el s : S 2 g
Vicepreadunte Poas Sidres esios minos establecidos en la Constitucién. Mientras tanto, y en virtud de los Trata-
primeros dfas al frente del gobiemo dos de Ciudad Judrez, las fuerzas revolucionarias quedaron paralizadas.
de México.
» El ensayo democratico

Durante el interinato de Francisco Le6n de la Barra, el Partido Nacional An-
tirreeleccionista fue sustituido por el Partido Constitucionalista Progresista,
el cual design6 a Madero y a José Marfa Pino Sudrez candidatos a la presi-
dencia y vicepresidencia, respecti te. Madero resulté electo presidente
de la Repiblica y tomé posesién en noviembre de 1911.

En su afdn por reconciliarse con los grupos que habfan apoyado la dictadu-
ra, Madero invit6 a distinguidos partidarios del Porfiriato para formar su gabine-
te; el ejército y Ja burocracia porfirista siguieron desempefiando sus funciones,
como lo hacfan durante la dictadura. Se respetaron los derechos de asociacién,

i6n y manifestacion, pero las exig iales no fueron atendidas con
pidez, lo cual produjo el desc de los campesinos y obreros.
Durante su gestién, Madero no logré resolver los problemas acumulados.
No introduj bios en relacién con la inversi jera; el probl

agrario no se soluciond; los obreros crearon organizaciones sindicales y es-
tallaron varias huelgas. Ademds, el gobierno maderista permiti6 la absoluta
libertad de expresion, de la cual abusé la prensa conservadora, que calumnié
¢ insult6 al presidente.

» Las rebeliones contra el gobierno maderista
Durante el gobiemo de Madero varios lideres que habfan luchado contra la

dictadura porfirista se levantaron en armas; por ejemplo, Orozco se rebelé
contra el gobi que no obtuvo la gubernatura de Chihuahua. En 1912

v
§ 3101 FrndscoLeon g el dio a conocer el Plan de la E d diante el cual d faa Ma-
3 centro, con la banda presidencial. A su A o 2 i B 7
Daikerdaaperene Princeanl: Ndbios dero como p prop elp agrario y mejorar la
@ ala derecha, el general Bemardo Reyes,  situacién de los ob En una campaiia que duré cuatro meses, el ejército
Archivo Casasola. federal someti6 a los rebeldes.

306 D: la consumacién de la Independencia al inicio de la Revolucién Mexicana (1821 a 1911)

FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 306



124

Lo que podemos ver hasta este momento del analisis visual es que no hay un
interés de representar a las mujeres de carne y hueso de este periodo historico, no
existe el interés del fotografo ni de quienes incorporaron estas imagenes en el
discurso historiografico de los libros de texto por dar cuenta de que estan
presentes y quiénes son estas mujeres, a diferencia de las representaciones en su
mayoria de caracter individual que se hace de los hombres. Si fuese asi,
considero que las imagenes se complementarian con la informacion presentada
en el discurso textual, o en las notas a pie que acompafian las imagenes, lo cual

no sucede.

Alegorias

Otro elemento que analizé al observar las imagenes es que asi como la mujer es
la otra andnima, también es la otra, la indigena. Si bien puede sefalarse que este
argumento es erroneo pues las mujeres estan y aparecen en las imagenes,
considero que seria muy extrafio que un discurso que a lo largo de nuestro
analisis hemos visto que es patriarcal, donde las voces masculinas son las que
predominan, le diera espacio a la representacibn de las mujeres, mujeres
indigenas, mujeres pobres. Algo que podria parecernos una contradicciéon; nadie
mira las mujeres indigenas de carne y hueso solo se retoma lo indigena cuando
se habla de ellos como un referente que si bien si nos constituye, esta fuera de

nuestro entorno mas préximo.

En ese sentido mi andlisis se inclina mas a sefialar que las mujeres indigenas que

se encuentra en las imagenes observadas son usadas como una alegoria de algo

mas, de la nacion que esta emergiendo durante este periodo revolucionario quiza:
Alegoria de la imagen femenina que ha tenido multiples sentidos tierra materna, diosa
generatriz, manantial de identidades y solidaridades colectivas, metafora de la patria,

sillar del proyecto de la nacion liberal, contenedor del inagotable caleidoscopio
femenino, antorcha de ideales libertario.*°

Asi el cuerpo femenino presentado en las imdgenes analizadas se constituye

como un simbolo de la nacion, pero se le niega a estos cuerpos un lugar activo en

% Enrique Florescano. Imagenes de la patria, México, Taurus, 2005, p. 10.
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la construccion de la nacidon que se esta forjando en este periodo revolucionario, a
excepcion del otorgamiento del voto a las mujeres, Gnico suceso que se menciona
en la historia de nuestro pais y que a consideracién de Lola Luna constituye un

suceso que legitima el poder de una estructura patriarcal sobre las mujeres.

El uso de los cuerpos de las mujeres como simbolo ya sea de la nacion, de un
pais, de la patria e incluso de un continente es muy recurrente en la historia. Un
ejemplo de ello es al que hace referencia José Rabasa en su libro La invencion de
América® donde presenta diversas imagenes que se vinculan con la
representacion del continente americano todas ellas cuerpos de mujeres. Veamos

un ejemplo:

Imagen 29

Uso de la representacion de mujeres como alegoria de América.

— N Tw e —— ——

FUENTE: Réabasa, José, De la invencion de América, México, Universidad Iberoamericana, 2009,

%" José Rabasa. De la invencion de América, México, Universidad Iberoamericana, 2009, p. 32
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p. 32

O las que Enrique Florescano presenta en su libro imagenes de la patria, en
donde al igual que en el libro de Rabasa todas las imagenes son de cuerpos

femeninos.

Imagen 30

Uso de la representacién de mujeres como alegoria de la patria
A e B
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FUENTE: Florescano, Enrique. Alegorias de la patria, México, Taurus, 2005, p. 10

¢A qué se debe esta asociacion de las mujeres con estas representaciones?
Considero que esta asociacion que se hace de la imagen de las mujeres con la
patria, el continente, la nacion para el caso de esta investigacion, tiene mucho con
ver con los arquetipos que estan jugando todo el tiempo en las construcciones de

nuestras identidades.

Hasta aqui lo que podemos observar es que el discurso historiografico visual mas
que mostrar las realidades de las mujeres en ese tiempo es s6lo una confirmacion

de la construccién de una nacion distinta.

Esta utilizacién del cuerpo de las mujeres como una mera representacion de algo
mas, constituye una violencia epistémica al modo que Marisa Belausteguigoitia

nos sugiere:

La violencia se relaciona con la enmienda, la edicion, el borrén y hasta el anulamiento
tanto de los sistemas de simbolizacion, subjetivacion y representacion que el otro tiene
de si mismo, como de las formas concretas de representacion y registro, memoria de su
experiencia [...]. La violencia epistémica se relaciona con la pregunta hecha por Edward
Said “¢ quién tiene permiso de narrar?®

A3) Recursos gréficos

Siguiendo en la linea de nuestra mirada pedagdgica desde la cual los
conocimientos no son neutrales, una de las cosas que encontré en el analisis es
gue la mayoria de las fotografias que se muestran en el discurso visual de los
libros de texto (al menos de este periodo historico) tienen una atribucion de la
autoria a los hermanos Casasola o al Fondo Casasola, este elemento es muy
interesante si tomamos en cuenta que si bien no fueron los Unicos fotégrafos de
esta época si fueron los principales en construir lo que algunos llaman el mito
fundacional de la Revolucibn Mexicana, es decir mostraron imagenes que

construyeron un discurso simbodlico que permaneciera —como ha sucedido— por

% Marisa Belausteguigoitia. Fronteras y cruces: cartografias de escenarios culturales. México,UNAM,
PUEG, 2005, P.111.
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afos en el imaginario social de la Revolucién Mexicana como en el parteaguas en
la historia de nuestro pais, a decir de Gautreau:
Esta representacion implic6 una exaltacion de la guerra y sus actores. La difusion de la
fotografia tuvo un papel preponderante en este proceso de magnificar la Revolucién. El
legado de la iconografia en torno a esta lucha al pueblo mexicano, es una manera de

entregarle pruebas del heroismo y la grandeza de los ancestros que autorizaron el
advenimiento de este “nuevo orden”.*

El interés de estas imagenes era la reconstruccion de una historia militar y politica,
es decir viril; donde las mujeres tenian poco o nada que hacer, a menos que
sirviera su representacion para mantener este simbolismo, no hubo el interés en
estas imagenes de presentar la complejidad y diversas experiencias del proceso

revolucionario.

En este sentido abro una pregunta ¢cambiarian las formas de representaciones de
hombres y de mujeres si observaramos la mirada fotografica desde éstas? ¢la
autorepresentacion hubiese cambiado la perspectiva de género de la revolucién

mexicana?

Es importante aclarar que hago estas preguntas lo mas lejos de una vision
esencialista que ubique a las mujeres como desprovistas de todo este sistema
androcéntrico que respiramos por todos lados, todo el tiempo. Lo que me interesa
es ubicar un punto de critica desde las autorepresentaciones, pensando en los
aportes de muchas fotografas quienes desde inicios del siglo XX han
diversificado los temas en las representaciones fotograficas en busca de crear sus
propias historias. En este sentido me gustaria que nos imaginaramos las
siguientes dos fotografias de Sara Castrejobn —considerada la primera mujer que

fotografio la revolucion mexicana— que Samuel Villela describe:

Una donde un soldado, el soldado Lorenzo Toledo perteneciente al décimo tercer
cuerpo de infanteria posa con su pequefia hija en brazos, y la segunda donde un jefe
revolucionario posa muy orgulloso en su caballo en un retrato ecuestre que resultaria
tipico y convencional, de no ser por el hecho de que aparece con un enorme trasfondo
de flores blancas que hacen juego con su caballo. 00

% Marion Gautreau. La ilustracion semanal y el archivo Casasola. Una aproximacion a la desmitificacion
de la fotografia de la Revoluciéon Mexicana. México, ENAH, 2007, p.56.
1% samuel Villela. Sara Castrejon. La fotégrafa de la revolucién. México, INAH, 2010, p.162.
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Retomamos la descripcion que hace Villela de estas dos imagenes y me pregunto
¢serd una simple coincidencia o habia un intencion de Sara de presentar una

ruptura en la representacion de las imagenes de género?

Este analisis refiere al elemento fotografico que es muy recurrente en el discurso
visual de los libros de texto. Pero también pudimos observar a lo largo del analisis
que existen otros recursos graficos que no son las fotografias. Veamos las

siguientes iméagenes:

Imagen 31

Uso de otros recurso graficos en las representaciones que incluyen mujeres

g 396 Representacion de la huelga en la
wonen huelga, Deman- ; : ,

5 ¥ £abrica textil de Rio Blanco, Veracruz,
dated Copper Company pigrama; La huelga de Rio Blanco,
) para los obreros mexica-  Galerfa de Historia.

Entre los précursores del movimiento revol
nos Ricardo, Enrique y Jestis Flores Magén, quie
politicas en 1892, en las manifestaciones de pi
Porfirio Diaz, organizadas por grupos estudiantile

R

el peri6di 72 i6n, en el cual
causante de la miseria de campesinos y obreros:

En 1901 Dfaz clausuré Regeneracién y tanto J¢
nidos y encarcelados. En 1902 Ricardo sali6 de la
Hijo del Ahuizote, pero volvi6 a ser apresado, Pos
serian deportados y, en 1906, fundaron el Partido

La situacién de los obreros era parecida ala ¢
tos de primera necesidad se encarecfan constar
permanecian fijos. Ademds, los trabajadores no
efectivo; muchos patrones les pagaban con vales
tiendas de raya, propiedad de los duefios de las |
se vendfan a un precio muy elevado.

Lostrabajadores realizaron protestas por susit
perseguidos o encarcelados por la policia rural.
importantes de esta época fueron las huelgas de (

En 1906 los mineros de Cananea, Sonora, se
daban a la empresa estadounidense Cananea C
mejores condiciones de trabajo y salario, el mismi
nos y los extranjeros, y ¢l cese de capataces que n
trataban a los mineros. El gobiemo porfirista, apo-
yado por tropas estadounidenses (rangers), aplast6 el
movimiento huelguistico y los lideres se enviaron a
la cércel de San Juan de Ulda.

A fines de 1906 en Rio Blanco, Veracruz, miles

5_ de trabajadores textiles se decl en huelga.

g Exigian aumento de salarios, disminucién de la

© jornada laboral, pago de dias festivos y derogacién
del reglamento que imponfa diversas multas.
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FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 2009, p. 303
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IMAGEN 32

Uso de otros recurso graficos en las representaciones que incluyen mujeres

de noviembre de 1910, Aquiles Serdan, sus familiares y un
grupo de simpatizantes maderistas se enfrentaron en Pue-
g de mil hombres del ejército federal. Después del comba-
@én fue asesinado. En Chihuahua se levantaron en armas
20 Villa y Pascual Orozco, y en Morelos Emiliano Zapata.
grio militar de la dictadura estaba desgastado y debilitado.
jejércitos que combatian la dictadura, sobre todo los de Villay
§ vencieron varias veces a las tropas porfiristas. Madero partici-
toma de Ciudad Jusrez, en mayo de 1911, por las tropas de
Pascual Orozco. Este hecho ocasioné la derrota definitiva de
Diaz y el comienzo de las negociaciones para que el dictador
para el poder. El 7 de junio de 1911 Madero regres6 triunfan-
iudad de México.

B 1911 Madero y representantes de Diaz firmaron los Tratados de Ciu-
grez, mediante los cuales se acord6 la renuncia del dictador, el nom-
ento de Francisco Le6n de la Barra, secretario de Relaciones Exteriores
iz, como presidente interino, el cese de las hostilidades y el licencia-

p de las tropas revolucionarias.

Movimientos de Madero
hasta su entrada t

#99. En la ciudad de Puebla, Aquiles
/ Serdén, su familia y algunos amigos,
de Ci . comienzan la lucha armada contra las
A \tropas del gobierno porfirista. Grabado
el nom-  deFemando Castro Pacheco.

"teriores )

OCEANO
PACIFICO
ol

s
l{
|
: “—ﬁ
Mar Carl
—

" 3 }
Escala 1:18 600 000 "»M e 2
—s e % i
0 86 372 Ss8km Golfode \:j GUATEMALK
Fuente: Lemoine. Emesto y otros. Atias de Historia de México, UNAM. México, 1990, p. 105. Tehuantepec }\}'—:N& v b |
110° 105* 1000 95+ #‘m)&
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FUENTE: Nieto-Betancourt. Historia de México 2, México, Editorial Santillana, 20.0-9., p. 305.
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¢, Qué es lo que podemos observar en estas imagenes a diferencia de las otras?
Como podemos ver estas imagenes no son fotografias. Por un lado una de ellas
es un diorama es decir una maqueta que muestra figuras ya sea humanas, de
animales, de cosas como punto focal de su composicion con el objetivo de
representar una escena y por otro la segunda foto es un grabado es decir una

Imagen representada en un trozo de madera o metal.

Lo que desde mi punto de vista se juega en esta representacion de graficos que
no son fotografias es un discurso de verdad. Y es que a diferencia de la pintura y
los dibujos la fotografia sostiene un caracter de transparencia de la realidad, al

respecto Susan Sontag sefiala en su libro Sobre la fotografia:

[...] mientras una pintura o una descripcidén en prosa nunca pueden ser mas que
interpretaciones estrechamente selectivas, una fotografia puede tratarse como una
transparencia estrechamente selectiva.'**

Es decir, la lectura que yo hago al sefialar estos elementos es que si bien ya en el
discurso escrito como lo hemos podido ver en la primer parte del analisis se ha
dejado fuera la participacién de las mujeres en la mayoria de las acciones que han
conformado la nacion, después con el andlisis cuantitativo de las imagenes esto
se ha remarcado, con estas dos imagenes y su forma de representarlas (grabado
y diorama) facilitan el poner en duda el que estas mujeres fueron participes de
este movimiento, a diferencia si hubiera sido con fotografias no se dudaria de esta
“realidad espejo” que la fotografia presume mostrar. Aunado a que en los pies de
pagina de ambas fotografias lo que se dice es bastante general; lo que retomando
de nuevo a Sontag tendria menos probabilidad de constituir un elemento de

conciencia histérica respecto a la participacion de las mujeres, pues ella dice que

cuanto mas general es la informacion en una fotografia, menos probabilidad de eficacia.'®

Hasta aqui el analisis del discurso visual y escrito, ¢Qué podemos concluir al

respecto?

191 sysan Sontag, Op. Cit, p. 97
192 1dem
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CONCLUSIONES

Sin duda la manera de abordar la conclusion desde la perspectiva aqui
desarrollada es cerrar con una implicacion de fisura y de apertura. Es decir que
hay algunos elementos que concretizamos con el andlisis realizado durante esta
investigacion que dan la pauta para abrir nuevos debates, nuestras cuestiones,

nuevas investigaciones.

Una primera idea que ponemos en este trabajo a manera de conclusion es la
necesidad de usar las gafas de género para desenmarafar las relaciones de
poder que se encuentran respecto a esto en el campo educativo. Lo sefialo a
manera de necesidad de que se parte de la formacién en varias disciplinas que
tienen como objeto de investigacion la educaciéon. Es decir es necesario abrir el
debate respecto al género no soOlo entre quienes estudiamos este tema, ni
especialistas, sino toda persona que esté implicada en el campo educativo. Pienso
que esto contribuiria a bordar de una manera distinta esta cuestion, tan en boga,

del género como eje transversal.

Esto lo sefialo porque como pudimos ver durante el desarrollo de la investigacion,
si bien el discurso de género es un discurso que en el curriculo formal esta
enunciado, no asi en lo real. Puede estar enunciado como parte de la politica
educativa pero si no se cristaliza y se piensa y deconstruye desde mudltiples
miradas y se retoma como algo fundamental en la construccion de conocimiento y

de propuestas educativas carece de sentido.

Realizar esta investigacion me permitié poner en la mesa la idea de que hablar de
género soélo atiende a la exigencia de la paridad o la cuota. Considero que los
estudios de género son una puerta para analizar otras relaciones de poder como
la raza o la clase, lo observamos cuando damos cuenta en la investigacion
particularmente en el analisis visual del tipo de mujer que es representativo del
periodo analizado, mujeres indigenas. Mujeres indigenas que estan presentes en
el papel de los libros como parte fundamental en la constitucion de nuestra

identidad mexicana pero que en lo cotidiano despreciamos o invisibilizamos.
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Asimismo el andlisis realizado nos permite sefalar que el hablar de género no solo
refiere a nombrar la experiencia de hombres y mujeres sino que da la pauta para
analizar las intenciones de la educacién en un contexto particular de acuerdo a
analizar el orden del contenido, las categorias, etc. Como lo pudimos ver en los
tres libros de textos analizados no basta que se nombre a la mujer, las mujeres
sino desde donde se les esta nombrando e incluyendo y para qué, para sostener
que discurso. Primero es importante comenzar a nombrar las mujeres desde su
especificidad no generalizandolas ni incorporarlas desde una esencia donde la
historicidad sale sobrando. Considero que este punto aunque parezca muy obvio
sigue siendo la manera en la que se incorpora un discurso de género o feminista.
Como si todo fuera el mismo y no hablara desde un punto en particular de

intersecciones sociales.

Otro punto que me parece relevante destacar en este apartado es la cuestién de
retomar lo simbdélico como un punto fundamental de la educacion. La
transformacion de lo simbdlico como transformacion del mundo. En este sentido el
retomar la cuestion del lenguaje como un elemento fundamental de aporte a
relaciones mas equitativas. Creo que este analisis del lenguaje debe ir méas alla de
‘nifos y ninas” que si bien yo recupero a partir de la investigacion que si es
necesario habitar la legua y nombrarnos, de repente esta formula se vuelve
automatica sin una reflexion de fondo, pareciera que bastara por si misma.
Actualmente hay una produccion tedrica muy basta sobre diversos modos de
hablar desde una lengua no androcéntrica, asi como sobre la propuesta de uso de
algunas nociones desde una postura epistemolégica distinta, como es el caso de
las palabras “sujeta” o “cuerpa”. Nombrar hace que exista y el como nombrarnos
también delinea la forma de estar presentes en las relaciones sociales, puede ser

Ccomo sujetas activas o pasivas.

Asi las marcas que porta un conocimiento seran fundamentales para ubicar el tipo
de intenciones y de relaciones sociales que propone. En el caso de la historia
pudimos ubicar una historia patriarcal, donde la heteronormatividad, al proponer

como norma Yy practica natural la relacion hombre-mujer, estigmatiza la
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homosexualidad, pareciera que quienes hacen la historia son heterosexuales de
facto y asi se naturaliza este orden sexual. Hablar de las personas de carne y
hueso que protagonizaron o formaron parte de ciertos procesos histéricos no es
algo que a la historia que se ensefia en las escuelas le interese, ¢ por que? ¢Que

implicaciones sociales tiene?

Vinculamos esto con lo que Edward Said nos sefiala como en ¢quién tiene
permiso de narrar? Y como parte de las preguntas que quedan abiertas al debate
a partir de esta investigacion es ¢coémo construir propuestas pedagoégicas donde
puedan las diversas voces que narran tener un encuentro, un diadlogo? ¢Cdmo
articular las diversas memorias? O siempre las historias de la otredad en este
caso de las mujeres sera una historia que tiene que correr en paralelo, a contra

corriente.

A partir del andlisis que realizamos sobre este permiso de narrar respecto a las
fotografias que se incorpora en el discurso visual de este periodo me pregunto ¢la
autonarrativa es una estrategia de construir un discurso histérico mas justo y

equitativo?

Con todo esto sefialamos que es necesario que quienes formamos parte del
campo educativo contemos con herramientas que nos permitan descotidianizar
estas realidades que estan presentes en los contenidos, en las metodologias, en
las practicas y que no solo se quede en expertas en género o activistas feministas;
pues desde mi perspectiva la cuestiébn de género se fundamenta en la busqueda
de relaciones mas justas mediante la generacion de un conocimiento amplio e

incluyente y eso es una posicion politica en la educacion en general.

Esta conformacion de una sociedad mas justa nos exige un analisis profundo de
algo que quiz4 podria englobarlo en un curriculo oculto, es decir de aquellas
formas de poder que estan presentes de manera implicita en nuestros contenidos
escolares y educativos. Asi mismo considero que es una tarea pedagodgica
urgente dialogar con aquellas historias no oficiales, alternas que se ha recuperado

y que confrontan esa historia oficial. Esto en aras de promover un pensamiento
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critico. Asi como visibilizar esa omision sistematica que predomina en la mayoria
de los materiales escolares, en este caso en los libros de texto y que precisamente
ese caracter sistematico como Joan Scott menciona, tiene que ver con una
intencionalidad educativa de priorizar unas visiones sobre las otras. Al hacer esta
afirmacion me interesa poner en la mesa que no es que no existan otras
narrativas, o0 no se conozcan sino que la intencionalidad educativa es mantener un

principio androcéntrico que privilegia y mantiene un orden social.
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