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JUSTIFICACION

Al realizar el servicio social en la Escuela Secundaria Técnica 70 “Vicente
Guerrero Saldana”, tuve la oportunidad de mantener un contacto mas directo hacia
la realidad educativa, el nivel secundaria un nivel muy complejo y determinante, donde
los alumnos enriquecen conocimientos ya existentes y profundizan conocimientos
desconocidos en cierto modo. Los alumnos se encuentran en una edad dificil con
diversos cambios hormonales, de conducta y en pleno cambio de animo, formando
su personalidad, aprendiendo mutuamente entre sus compafieros, docentes y
contenidos establecidos de todas las asignaturas, con el fin de que el alumno

amplié sus habilidades y profundice conocimientos previamente adquiridos.

Las problematicas mas comunes en los alumnos se relacionan con el
comportamiento ya que la mayoria tiene problemas con los maestros por no
cumplir del todo con las reglas establecidas y por tal motivo son llevados a trabajo
social donde se les impone un reporte de mala conducta y en ciertas ocasiones
mandan a traer a los padres, otras problematicas se relacionan a la falta de interés

sobre las diversas materias impartidas.

En torno a la forma de ensefanza de los docentes que en su mayoria se
vuelve aburrida, y sin fines muy practicos o de acuerdo a sus intereses; esto ya
que algunos maestros siguen los mismos métodos de ensefianza tradicionalistas
donde solo escriben en el pizarron el tema y los alumnos tienen que copiarlo a sus
cuadernos, provocando aburrimiento y desinterés por aprender mas sobre la materia,
son los docentes quienes siguiendo al pie de la letra el curriculum establecido en el

nivel secundaria, no presentan una vision amplia que les permita o se den la



oportunidad de adecuar los contenidos de manera innovadora y llamativa para los

alumnos.

Por medio de este analisis el tema en el cual centro esta investigacion se
refiere a la adecuacion del curriculum establecido en el nivel secundaria, aspecto
importante dentro del proceso de ensefianza y este como parte como parte importante
de las instituciones que imparten la ensefianza, por tanto las secundarias no estan
exentas de eso. En congruencia con lo anteriormente descrito, creo en la importancia
de ampliar y profundizar conocimientos e informacion respecto a aspectos relacionados

y que conforman el curriculum.

El curriculum es tan importante porque es el modelo educativo que emana
del Sistema Nacional, como un documento formal basado en competencias para
contribuir en el desarrollo intelectual del ser humano, basado en estandares
curriculares, no presentandose inamovible si no que esta expuesto a la flexibilidad
de acuerdo a las necesidades de los alumnos, por medio del cual el docente pueda
hacer adecuaciones curriculares que le permita dedicar mas o menos tiempo a un
estudiante para lograr un objetivo, incorporar mas actividades para que el estudiante
logre aprender determinado contenido, coordinando estratégicamente involucrando a
los alumnos y el contenido, propiciando la participacion, coherentemente considerando

la realidad de la institucion y los alumnos tomando en cuenta sus necesidades.

Esta investigacion enfocada también en la importancia de conocer el
sustento base de este nivel en cual es el Plan de Estudios de la Educacion Basica
ya que es el documento rector que define las competencias para la vida, el perfil de

egreso, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen



el trayecto formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion
del ciudadano democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en
el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano

y al ser universal.

La dimension nacional permite una formacion que favorece la construccién
de la identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno, y
vivan y se desarrollen como personas plenas. Por su parte, la dimension global
refiere al desarrollo de competencias que forman al ser universal para hacerlo
competitivo como ciudadano del mundo, responsable y activo, capaz de aprovechar

los avances tecnologicos y aprender a lo largo de su vida.

Con base en lo anteriormente descrito se definen asi mismo planteamientos
importantes y concepciones de acuerdo a la Adecuacion Curricular, partiendo con
concepciones generales del Curriculum como eje principal de accion hacia el
cambio y mejora de la educacion, asi como modelos base del mismo que sirven de
guia hacia la renovacién, sefialando sus componentes principales y los pasos del
disefio curricular. Para concluir con las adecuaciones y las implicaciones de su
elaboraciéon asi como los elementos a tomar en cuenta, tiene como referencia el

contexto donde se desarrolla y las necesidades de los alumnos.



INTRODUCCION

Esta tesis se realiz6 con la finalidad de conocer mas acerca de la importancia
de “La adecuacion al curriculum establecido en el nivel secundaria” que oficialmente
se desarrolla en este nivel ya que durante la realizacion del servicio social tuve la
oportunidad de observar diversas problematicas que afectan directamente al
aprendizaje de los alumnos, quienes son el eje principal de cualquier proceso de
ensefanza, a quienes van dirigidas las actividades escolares, con el fin de que
estos adquieran un aprendizaje significativo. La cual la conforman seis capitulos
con informacion centrada en el curriculum, como punto de partida hacia el desarrollo

de la adecuacion de los contenidos, para una mejor ensefianza.

En el capitulo | centrado sobre qué es el Curriculum, enfocado principalmente
a dar a conocer informacion sobre los antecedentes historicos, y su transformacion
hasta nuestros dias, asi mismo a mostrar diversos conceptos en torno a su significado,
y de sus funciones que este ejerce dentro de la educacién, como elemento
esencial para de este partir hacia la organizacién y planeacién de la ensefianza.
De igual forma dar a conocer los diversos tipos de curriculum que existen como
son: Curriculum Oficial, operacional, oculto, nulo y el extracurriculo, asi como sus
caracteristicas especificas de cada uno de ellos y lo que implica dentro del proceso

de ensefanza.

Siendo muy breve pero de suma importancia, el capitulo Il se enfoca a los
fundamentos y modelos curriculares, donde se da a conocer informacion en torno a
las fuentes del curriculum que deben de tomarse en cuenta, asi como el curriculum

y los modelos pedagdgicos, y sus componentes que deben formar parte del curriculum



para un buen funcionamiento.

El capitulo Il se encuentra informacién sobre el Plan de Estudios de la Educacion
Secundaria 2011, siendo este documento rector de la ensefianza, comenzando
con la descripcion de su estructura, también tomando en cuenta los referentes
como la Reforma Integral de la Educacion Basica, asi como sus caracteristicas,
dentro del cual se divide en subtemas relacionados a los principios pedagodgicos
gue sustentan el plan de estudios, siendo estos doce con caracteristicas especificas
y particulares delimitando funciones e importancia. Asi como las competencias para
la vida, las cuales involucran diversos aspectos de suma importancia a desarrollar
en los alumnos. Otro subtema es el perfil de egreso de la Educacion Basica donde
se dan a conocer los conocimientos, habilidades y destrezas con las que los alumnos
deben tener al egresar de este nivel, de acuerdo a sus caracteristicas generales.
Finalizando con los estandares curriculares donde se expresan lo que los alumnos

deben saber y ser capaces de hacer al concluir la secundaria.

En el Capitulo IV se encuentra informacion sobre el Disefo Curricular,
involucrando las bases que sustentan este disefio asi como los modelos como
base para seguir de acuerdo a caracteristicas especificas y que pueden servir de
guia al docente. Por otra parte se da a conocer la metodologia para el disefio
curricular, donde se explican cada uno de los elementos a tomar en cuenta para un

cambio curricular en beneficio de los alumnos y su aprendizaje.

Dentro del Capitulo V se especifica sobre las Adecuaciones Curriculares,
iniciando con las concepciones generales con conceptos de diversos autores para

describir y dar a conocer en que consiste este término. Dentro de la cual se hace
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una clasificacion de estas adecuaciones, dependiendo diversos elementos que
forman parte del curriculo, y las fases del proceso de la adecuacion curricular,
enfocada a dar a conocer como se lleva a cabo, para finalizar con los niveles de
adecuacion curricular, con informacién de los niveles de progresion hacia el

cambio y progreso de la ensefianza.

En el Capitulo VI, se encuentran los problemas del curriculum, que deben ser
tomados en cuenta como prevencion y saber tomar iniciativa al enfrentarlos, entre
los que se subdividen como problema de pertinencia, de la imaginacion y del desafio
con informacion que engloba diversos adversidades que pueden presentarse y donde
el docente ejecute acciones para evitarlos o contrarrestarlos. Por ultimo concluyo
con una serie de conclusiones donde considero lo mas importante de esta investigacion

y la bibliografia utilizada para la elaboracion de esta tesis.
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CAPITULO I. QUE ES EL CURRICULUM

El curriculum ha sido y sera parte importante de la educacion como base que
guie el proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela, y funja como apoyo a
docentes para orientarlos hacia los contenidos que este debe de abarcar de
acuerdo al grado o asignatura que este imparta, para desarrollar las competencias
necesarias a sus alumnos que les permitan desenvolverse en la vida. El curriculum
existio desde hace tiempo atras no llamado de la misma manera, pero si con los
mismos objetivos, que con el tiempo se fueron perfeccionando hasta como lo es

hasta ahora.

1.1 Antecedentes Historicos del Curriculum

El curriculo ha formado parte de la educacion, y mantiene hasta estos dias
como elemento fundamental para brindar una educacion, es por ello de poner en
manifiesto sus antecedentes del cual deriva este concepto que ha permitido el
progreso y desarrollo de la educacion. “El curriculum como eje principal en el proceso
educativo, ha ido evolucionando y tomando mayor importancia dentro de la educacion
que asume una responsabilidad de cambio y progreso en la calidad educativa y en

la imparticion de la misma.” ("

A partir de esta perspectiva se refiere e implica un cambio radical por parte de
los docentes en torno a su forma de ensefiar tomando en cuenta elementos claves

desde las caracteristicas culturales, educativas e ideolégicas de la sociedad o el en

M HOYOS, Regino Santander Enrique. Curriculo y Planeacién Educativa. Pag. 11
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contexto donde se desarrolla, asi como necesidades educativas de sus alumnos y

recursos disponibles.

Para hablar del curriculum tenemos necesariamente que referirnos a la
escuela, ya que este es un componente de la misma, y a su vez la escuela es el
medio que utiliza la sociedad para reproducir su cultura y formar el tipo de ciudadano
que una colectividad requiere en un momento histérico determinado. Por tanto,
partimos haciendo un breve analisis de la escuela en el contexto social y posteriormente

del curriculum.

De acuerdo con el autor Santander Enrique Hoyos Regino, el concepto de la
educacion esta articulado a la génesis y desarrollo de la comunidad primitiva en la
cual la educacién era una funcion espontanea de la sociedad, en su conjunto al
igual titulo que el lenguaje o la moral. Pero a partir del momento en que surge la
sociedad clasista, la educacion adquiere un caracter sistematico y organizado.
Historicamente este hecho se presentd en sociedades que habian alcanzado un
considerable grado de desarrollo en la Edad Antigua, como son Esparta, Atenas y
Roma. Esto presupone el surgimiento de la escuela, como establecimiento en el

cual se impartia educacién y con ella el curriculo.

Es necesario aclarar que a la escuela a la que se hace referencia tiene un
sello eminentemente clasista, es decir, no tiene un caracter publico, pues a ella
sblo asisten los hijos de la aristocracia esclavista y en ella se ensefiaban las
llamadas artes nobles, ya que los esclavos no tenian acceso a la institucion escolar
alguna, debido a que la clase dirigente consideraba que debian practicar las artes

‘innobles 0 mecanicas”. Asi por ejemplo el primer texto que organiza los diversos
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campos del conocimiento aparecioé en la Antigua Grecia. Se trata de los primeros

esbozos del curriculum que se materializan en el Trivium y Cuadrivium.

El Trivium constaba de Gramatica, Retorica y Logica y el Cuadrivium
comprendia Aritmética, Geometria, Astronomia y Fisica. Este Curriculum, si asi se
le puede llamar, responde al tipo de hombre que la sociedad griega y particularmente
Atenas necesitaba. La escuela ateniense debia preparar a un hombre para la
politica, por lo cual era fundamental prepararlo en cuanto a la Gramatica, la
Retorica y la Logica, elementos que constituyen el Trivium, y que daban al
individuo las bases para su desempefio en la actividad politica. Al mismo tiempo
desde esa época se reconocia que el politico debia tener un conocimiento de los
problemas cientificos, por lo que se le ensefiaba Aritmética, Geometria, Astronomia

y Fisica, elementos que constituian el Cudrivium.

En Esparta, por el contrario, la ensefianza se orientaba hacia la formacion
fisico- atlética y el manejo de todo tipo de armas, elementos necesarios para la
preparacién de un individuo formado para la guerra, que era el tipo de hombre que la
sociedad espartana requeria en ese momento. Se debe destacar que esta concepcion
del Curriculum se mantuvo por mucho tiempo, hasta el surgimiento de la Edad
Media y aun hoy se dan algunas manifestaciones en programas superiores como

el Derecho y Filosofia y Letras.

En la Edad Media se consolida un sistema educativo completo. Aparte de las
escuelas monasticas se cred una estructura de ensefianza, que permitié consolidar
un sistema educativo coherente y estable, con un curriculum que definia los

conocimientos que debian ensefarse y en qué orden. Este ordenamiento se ha ido
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evolucionando y adaptandose a las necesidades especificas de cada sociedad. Sin
embargo, el término Curriculo se empled inicialmente entre los siglos XVI y XVII
para designar el proceso temporal, lo recurrente, lo que se repetia afio tras afo.
Durante la Edad Media se utilizaron los términos studium, oro, rateo, férmula e

instituto, para indicar el ordenamiento de la ensefianza.

Stephen Kemmis, al explicar el origen del término “curriculum”, acude a los
investigadores David Hamilton y Maria Gibbons, quienes sostienen que el término
“curriculum” aparece registrado en la Universidad de Glasgow en 1663. Mas adelante
durante la ilustracion en Alemania se emplea el termino Lehrplan como sustituto de
“curriculum” designado un documento donde se especificaban los estudios de cada
curso. El término “curriculum”, afirma Lundgren, “sobrevivio en los paises anglosajones
y en la actualidad esta reapareciendo en la Licenciatura alemana y nordica sobre la

educacion” @,

1.2 Concepto

Al hablar de curriculo no se puede establecer una definicion rigida sino
referirnos a una serie de elementos que este debe reunir. En otra definicién se
hace como referencia al curriculum como el conjunto de objetivos, contenidos, criterios
metodoldgicos y técnicas de evaluacidon que orientan la actividad académica sobre
la ensenanza y aprendizaje, ;como ensenar?, jcuando ensefar? y ;qué, como y

cuando evaluar?

El curriculo permite planificar las actividades académicas de forma general,

@ |bid. Pag. 12
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ya que lo especifico viene determinado por los planes y programas de estudio,
mismos que no son lo mismo que el curriculo. Mediante la construccion curricular
la institucion plasma su concepcion de educacion. De esta manera, el curriculo
permite la prevision de las cosas que se haran para poder lograr el modelo de individuo
que se pretende generar a través de la implementacion del mismo. El concepto
curriculo o curriculum se refiere no solamente a la estructura formal de los planes y
programas de estudio, sino a todos los aspectos que implican la eleccion de contenidos,

disposicion de los mismos, necesidades de la sociedad y tecnologia disponible.

El curriculum es un concepto clave en educacion y en el campo de la
investigacion educativa, ya que esta referido a un proceso de transicion entre la

sociedad y educacion.

No obstante, el campo de la teoria curricular no esta suficientemente desarrollado,
como suele pensarse. Cada uno de los modelos pedagdgicos existentes genera
una propuesta de curriculo diferente, sustentadas en unos supuestos epistemolégicos,
en razén que el comportamiento individual y colectivo se encuentra apoyado en las
concepciones del mundo, predominante en una época determinada. “Dentro de
esta investigacion se asume el curriculo como el conjunto de actividades y experiencias
que tiene lugar en las instituciones educativas, encaminadas a asegurar el aprendizaje
y el desarrollo integral de los educandos, para que actuen adecuadamente sobre el

contexto.” @

El Curriculum no so6lo se especifica en una guia de accion, o en un simple

®) |bid. Pag. 14
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concepto, ya que involucra diversos aspectos importantes en la vida y el desarrollo
de las personas. La autora Grundy hace referencia que “El curriculo, no es un
concepto, sino una construccion cultural. Esto es, no se trata de un concepto
abstracto que tenga algun tipo de existencia fuera y previamente a la experiencia

humana. Mas bien es un modo de organizar una serie de practicas educativas.” @

Un curriculum emancipador tendera a la libertad en una serie de niveles. ante
todo en el nivel de la conciencia, los sujetos que participan en la experiencia
educativa llegaran a saber teéricamente y en término de su propia existencia cuando
las proposiciones representan perspectivas deformadas del mundo en el nivel de la
practica, el curriculum emancipador implicara a los participantes en el encuentro
educativo, tanto profesor como alumno, en una accién que trate de cambiar las
estructuras en las que se produce el aprendizaje y que limitan la libertad de modos

con frecuencia desconocidos.

El curriculum se construye en interaccion dinamica entre los miembros del
grupo-comunidad critica. Segun la autora, la construccion del curriculum emancipador
supone una relacion reciproca entre autorreflexion y accién a partir de esta vision de
los intereses cognitivos vemos que el curriculum es entendido como una construccién
social, donde se consideran las practicas curriculares como elementos que surgen
de circunstancias histéricas en determinados medios sociales, es decir, pensar en
el curriculum seria pensar en la forma en que interactian un grupo de personas en
determinadas circunstancias, o sea, necesitamos conocer el contexto social de la

institucion educativa siempre en relacion con sus propias practicas curriculares.

“ GRUNDY, Shirley. Producto o Praxis del Curriculum. Pag. 11
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El autor Angel Diaz Barriga afirma que “El curriculo es una disciplina que nace
para atender las necesidades de educacion del hombre en la era industrial. El cual
atraviesa por dos tensiones, y eso es entenderlo como un problema conceptual y

otro como una dimensién disciplinaria”. ©

No se puede definir lo que es el curriculo, es por ello que se han hecho
muchas definiciones, sin poder llegar a un consenso entre los especialistas, debido
a ello existen muchas divisiones, entre ellas el oficial, operacional, oculto, nulo y

extracurriculo.

1.3 Funciones

Las funciones del curriculum se centran en tres preguntas base, referidas a
las acciones que deben ejecutar dando respuesta a los elementos que conforman
el mismo, marcando como funcién principal el de cumplir con los objetivos establecidos
en la educaciéon en este caso con el de desarrollar las competencias y cumplir con
los estandares curriculares establecidos en el Plan de Estudios de Educacion
Secundaria 2011, y se pueden especificar de la siguiente manera en torno a las

siguientes preguntas:

— ¢ Qué ensenar? Referido a los objetivos y contenidos establecidos.
— ¢ Cuando ensefiar? Por medio de una secuencia y ordenacion.
— ¢Como ensefar? Mediante una planificacion de actividades de ensefianza y

aprendizaje, que nos permitan alcanzar los objetivos establecidos.

®) DiAZ, Barriga Angel. Curriculum. Tensiones conceptuales y practicas. Pag. 3
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Dentro de estas funciones existen diversos autores que sefalan funciones

especificas del curriculum de acuerdo a los aspectos importantes que lo componen.

Para César Coll, “el curriculo es un eslabén que se situa entre la declaracion
de principios generales y su traduccidn operacional, entre la teoria educativa y la
practica pedagdgica, entre la planificacion y la accién, entre lo que se prescribe y lo
que realmente sucede en las aulas”. © Asi pues, es légico que la elaboracion del
curriculo ocupe un lugar central en los planes de reforma educativa y que se le
tome a menudo como punto de referencia para guiar otras actuaciones y asegurar,
en ultimo término, la coherencia de las mismas. Asi mismo entiende el curriculo
como proyecto que preside las actividades educativas escolares, cumple una doble

funcion:

— Precisar las intenciones educativas

— Proponer guias de acciones adecuadas y utiles a los profesores que tienen la

responsabilidad de su ejecucion.

Como simples funciones que implican diversas acciones a ejecutar, que
intenciones, entendiendo como lo que quiere lograr llevando a cabo cierto contenido
y actividad, que competencia desarrollara en el individuo, asi mismo con que
aprendizaje se quedara, o que estandar busca alcanzar, esto si bien es necesario y
por otro lado mantener ese impetu de responsabilidad, hacia si mismo y hacia sus

alumnos a quienes va orientada cualquier actividad. Acciones adecuadas de acuerdo

®) COLL, César. Psicologia y Curriculum. Pag. 21
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a la realidad, intereses y recursos con los que cuenta. Adecuando estos mismos
para lograr un aprendizaje significativo. Y el desarrollo de competencias que les
permitan la resolucion de cualquier problematica, en cualquier aspecto de su vida

cotidiana.

Sobre esto mismo, César Coll hace mencién que “El curriculum es una guia
para los encargados de desarrollarlo, un instrumento util para orientar la practica
pedagogica, una ayuda para el profesor. Esta funcién implica que no puede
limitarse a enunciar una sede de intenciones, de principios y de orientaciones
generales que, al estar excesivamente alejados de la realidad de las aulas, sean

de escasa o nula ayuda para los profesores.” ™

Si bien efectivamente el curriculum es una guia a los profesores hacia el
trabajo y cumplimiento de objetivos especificos. Hace mencion sobre las condiciones
reales, donde es necesario que cada docente conozca los elementos con los que
cuenta su institucion, como material pedagdgico necesario para llevar a cabo algunas

actividades, mobiliario especifico para actividades extras, como laboratorio, biblioteca.

Posteriormente hace menciéon que “El curriculum debe tener en cuenta las
condiciones reales en las que va a tener que llevarse a cabo el proyecto,
situandose justamente entre, por una parte, las intenciones, los principios y las

orientaciones generales y, por otra, la practica pedagégica™ ®

Es de suma importancia conocer también los intereses y preferencias de sus

) COLL, César. Psicologia y Curriculum. Pag. 30
® COLL, César. Psicologia y Curriculum. Pag. 30
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alumnos, como punto principal de accidén ya que son a ellos quienes se les impartiran
las clases con los elementos del curriculum. Este paso es de suma importancia
porque también permitira al docente ir adecuando los contenidos de acuerdo a los
recursos con los que cuenta y a su realidad educativa, asi mismo como responder

a las exigencias de la sociedad de acuerdo a sus posibilidades y objetivos establecidos.

Por otro lado César Coll especifica los elementos que contempla para cumplir

con éxito las funciones anteriores, pueden agruparse en cuatro capitulos:

1. Proporciona informaciones sobre qué ensefiar. Este capitulo incluye dos apartados:
contenidos (este término designa aqui lo que hemos llamado en el punto anterior
<da experiencia social culturalmente organizada» y se toma, por lo tanto, en su
mas amplia acepcion: conceptos, sistemas explicativos, destrezas, normas, valores,
etc.) y los objetivos (los procesos de crecimiento personal que se desea provocar,

favorecer o facilitar mediante la ensefanza).

2. Proporciona informaciones sobre cuando ensenar, sobre la manera de ordenar y
secuenciar los contenidos y objetivos. En efecto, la educacion formal abarca
contenidos complejos e interrelacionados y pretende incidir sobre diversos
aspectos del crecimiento personal del alumno, siendo necesario por lo tanto optar

por una determinada secuencia de accion.

3. Proporciona informaciones sobre cémo ensenar, es decir, sobre la manera de
estructurar las actividades de ensefanza/aprendizaje en las que van a participar
los alumnos con el fin de alcanzar los objetivos propuestos en relacién con los

contenidos seleccionados.
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4. Proporciona informaciones sobre qué, como y cuando evaluar. En la medida en
que el proyecto responde a unas intenciones, la evaluacion es un elemento
indispensable para asegurarse que la accion pedagogica responde adecuadamente

a las mismas y para introducir las correcciones oportunas en caso contrario.

Mediante estos elementos del curriculum, se marca una linea mas especifica
y concreta de accion, qué ensefar, cuando ensefar, como ensefar y sobre qué,
cdmo y cuando evaluar. Manteniendo una légica secuencia y relacion entre cada
uno como puntos necesarios para completar este proceso que implica llevar a cabo

el curriculum.

Para el autor Gimeno, “el curriculum es una realidad previa muy bien asentada
a través de comportamientos didacticos, politicos, administrativos, econdémicos,
etc. detras de los que se encubren muchos supuestos, teorias parciales, esquemas
de racionalidad, creencias, valores, etc. Que condicionan la teorizacion sobre el

curriculum”, ©

De ahi una cierta prudencia inicial ante cualquier planteamiento ingenuo de
indole pedagdgico que se presente como capaz de regir la practica curricular o,

simplemente, de racionalizarla.

Cuando definimos el curriculo, estamos describiendo la concreciéon de las
funciones de la propia escuela y la forma particular de enfocarlas en un momento

historico y social determinado, para un nivel o modalidad de educacion, en un

®) GIMENO, Sacristan José. Curriculum: una reflexién sobre la practica. Pag. 30.
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entramado institucional, etc.

No tiene idéntica funcidon el curriculo de la ensefianza obligatoria, que el de
una especialidad universitaria o el de una modalidad de ensefianza profesional, y
ello se traduce en contenidos, formas y esquemas de racionalizacion interna
diferentes, porque es distinta la funcion social de cada nivel y peculiar la realidad

social y pedagogica que en torno a los mismos se ha generado histéricamente.

Concretando mas su pensamiento y afirmando que el curriculum cumple una

funcion:

— Socializadora
— De aproximacion entre teoria y practica
— Una via para la formacion del profesorado

— Mejora de la calidad de la ensefianza

El curriculum de acuerdo a este autor no cumple una simple accion, de enseiar,
si no que involucra diversos aspectos que serviran de apoyo para obtener mejores
resultados en sus alumnos, una funcién socializadora mediante la cual interactien
unos con otros, creando ambientes de convivencia favorables para el aprendizaje,

participando de manera colaborativa para un mejor trabajo.

En cuanto a la teoria y practica, como una oportunidad donde lleven a cabo lo
aprendido en cada asignatura, que les permita experimentar los conocimientos de
una manera mas real y acertada, y aprender por medio de la experiencia. Una

formacion hacia los profesores como contante actualizacién a los conocimientos,
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buscando nuevos métodos de ensefianza que permitan progresar y perfeccionar
sus conocimientos, esto como consecuente mejorando la calidad de la ensefianza,
ensefando mejor a sus alumnos y adquirir y desarrollar un aprendizaje significativo

y util.

Finalmente, De la Torre entiende que el curriculo responde a las siguientes
funciones en su triple vertiente: Tedrica-reflexiva, procesual y aplicativa, asi mismo
tomando en cuenta a diversos autores a quienes les da un crédito especial como a

continuacion se presenta:

— Hacer de puente mediador entre teoria y practica, entre las teorias con sus
fundamentos y la practica de la ensefianza, de tal modo que al tiempo que la
legitima, guia la accién. Una teoria psicolégica como la de Skinner, Piaget,
Bruner, Vygotski, una teoria sociolégica como la de Luhmann, epistemologica
como la de Habermas, pedagodgica como la de Dewey o Novak, repercutiran

sobre el modo de entender y desarrollar el curriculo.

— Favorecer el encuentro interdisciplinar, integrando diferentes saberes referidos al
hombre. De este modo disciplinas como la sociologia, psicologia, antropologia,
pedagogia, etc., concurren a una mejor comprension del fenémeno educativo al
clarificar cada uno de los componentes del curriculo: escuela, docente, discente,

finalidades educativas, medios y recursos y evaluacion.

— Concretar las orientaciones generales del sistema educativo. El curriculum transforma
las directrices politicas y principios psicopedagdgicos de un sistema de ensefianza

en intenciones, contenido, estrategias, medios y evaluacion. En tal sentido, el
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curriculo no solo sirve de puente entre teoria y practica, sino también permite

concretar una determinada politica sobre la ensefianza.

— Hacer de nexo entre prescripcion y ejecuciéon, mientras el Disefio Curricular Base
tiene un caracter prescriptivo, los proyectos curriculares de centro y aula ilustran

la manera de llevarlos a cabo bajo determinados supuestos.

— Orientar los procesos y estrategias de investigacion. El curriculo no solo orienta la
practica en el aula, sino también los procesos de investigacién y mejora, proponiendo

metodologias en consonancia con los enfoques y teorias que se parta.

— Servir de guia a profesores y formadores, mediante los disefios de instruccion.

— Facilitar los procesos de cambio e innovacién. Por su caracter procesual y dinamico
significa introducir cambios en los objetivos, contenidos, planificacion de medios

y recursos de evaluacion, etc.

1.4 Tipos de Curriculum

Teniendo en cuenta la diversidad de aspectos e influencias, los especialistas
desde sus puntos de vista particulares consideran diversos tipos de curriculo. Asi
encontramos la apreciacion de George J. Posner, quien consideraba la presencia
de lo que él denominaba los cinco curriculos simultaneos. Que se describen a

continuacion:

1.4.1 Curriculum Oficial

Segun este autor se le conoce también como curriculo escrito, pues esta
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documentado en tablas de alcance y secuencias, silabas, guias curriculares, tablas
de contenido y listas de objetivos. El propdsito del curriculum oficial es propiciar a
los educadores una base orientada a la planeacion de contenidos y evaluacion de
estudiantes y administrativos, en la perspectiva de que asume con mayor

responsabilidad su practica docente y los resultados de la misma.

En relacion al curriculum oficial este cuenta como requisito obligatorio por
todos los docentes que imparten clases dentro del nivel secundaria, por medio del
cual organizan el contenido a ensenar durante un tiempo especifico de acuerdo al
calendario escolar determinado. Se guian y toman en cuenta los contenidos
establecidos para planear que actividades, trabajos, tareas o proyectos llevaran a
cabo para cumplir con lo establecido, asi mismo planteandose objetivos y aprendizajes
que desean obtener. Es un requisito el cual no permite del todo hacer ajustes a
algun tema, pero si adecuar las actividades para ponerlas en practica y de las mismas

obtener en sus alumnos un aprendizaje significativo.

Durante lo observado al realizar las practicas correspondientes en el nivel
secundaria, es que estas planeaciones tienen que ser entregadas en un tiempo
determinado, ya sea de cada unidad o cada proyecto terminado. Por lo que es necesario
que los docentes como responsables, entreguen y organicen adecuadamente los
elementos establecidos a seguir, pasando asi por un filtro de un personal de coordinacion
académica, donde se archivan, revisan y registran tanto tiempo como planeaciones

de cada unidad o tema especifico, dependiendo la materia que sea impartida.

1.4.2 Curriculum Operacional

Se fundamenta en lo que es realmente ensefiado por el docente y la manera
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como éste destaca a los estudiantes el caracter relevante de los contenidos objeto
de ensefanza y aprendizaje. En opinidn de Posner, el curriculum operacional tiene

dos aspectos:

— El contenido incluido y enfatizado por el profesor en clase esto es lo que el

profesor enseiia;

— Los resultados de aprendizaje sobre los cuales los estudiantes deben responder,
es decir, lo que debe ser logrado. El primer aspecto es indicado por el tiempo
que el profesor asigna a los distintos temas y a los tiempos de aprendizaje. A
este aspecto se le denomina curriculo ensefiado. El segundo aspecto alude a las
pruebas realizadas a los estudiantes por parte de los docentes. Esto se le denomina

curriculo probado.

Este curriculo especifica que es lo que el docente ensena a sus alumnos, en
relacion a lo planeado, refiriéndose a las actividades ya puestas en practica con los
alumnos. En el nivel secundaria son diversas las materias impartidas y el numero
de alumnos es excesivo, resultando complicado llevar del todo las actividades
establecidas, pero si siguiendo el orden especifico que fue sefalado en el curriculum
oficial. Para cumplir los objetivos propuestos, por otra parte no siempre se cumplen
y quedan inconclusas, dejando dudas y paradigmas en los alumnos que no siempre
llegan a esclarecerse. Siendo reflejado en los resultados finales ya sea en examenes o
en proyectos, trabajos o tareas asignadas. Lo que conlleva a presentarse problematicas
entre la relacion y comunicacion por inconformidad de la misma culpandose unos a

otros.
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1.4.3 Curriculum Oculto

Es definido por Silvina Gvirtz y Mariano Palamidessi como “El conjunto de
influencias formativas que la escuela ejerce sistematicamente pero que no estan
explicitados ni formalmente reconocidas”. El curriculo oculto, afirman los autores

anteriores incluye diversos tipos de resultado, de los cuales sobresalen:

— Resultados no previstos y que los docentes consideran negativos.
— Resultados buscados pero no explicitados.

— Resultados ambiguos y genéricos.

El curriculo oculto se desarrolla simultdaneamente con el curriculo oficial

(explicito) y el curriculo operacional.

Para Daniel Hernandez “Las formas, el ordenamiento y el manejo del espacio
fisico, del tiempo y de los objetos asi como los gestos y actitudes automatizados
establecen normas y relaciones cotidianas implicadas que, a veces, implican la
soterrada violacion de normas explicitas. Los valores, modos y contenidos de este
curriculum constituyen estereotipos de comportamiento tan pegados a la vivencia
que suelen escapar a la reflexion”. 1%

Este tipo de Curriculo en muchos casos no se le reconoce la trascendencia
que tiene, a pesar de que su incidencia en la formacién del estudiante resulta

definitiva.

(% HERNANDEZ, Daniel. El Curriculo: Una Construcciéon permanente. Pag. 35
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A pesar de ser un curriculo oculto, funge gran importancia al constituir una
fuente de aprendizaje, tanto para docentes como para alumnos. Ya que permite
aprender de una manera diferente y mas espontanea sin especificar qué es lo que
se pretende ensefiar o en su caso aprender. Aprendiendo mas de la experiencia y
acciones efectuadas, sirve como herramienta del docente para relacionarse o
comunicarse con sus alumnos de manera mas directa y estableces un dialogo de
aprendizaje. También implican la puesta en practica de valores y actitudes, como

la socializacion y colaboracidn mutua para adquirir un aprendizaje.

Durante lo observado en el aula, los docentes por diversos aspectos tienden
a cambiar al momento la forma de trabajo en el salon, ya sea por actitudes o desorden
de los alumnos, asi como el desinterés por llevar a cabo una actividad cambiando
el esquema por ejemplo, si dentro de su curriculum oficial establece el ejercicio de
manera individual, puede ejecutarlo en este curriculo oculto de manera colaborativa
conformando equipos de cierto numero de alumnos, para llevarlo a cabo mas
rapido, y el aprendizaje se dé de manera colaborativa y participativa. Asi mismo les
brinda la oportunidad de socializar y convivir de manera adecuada al realizar una
cierta actividad, asi como fomentando la forma de organizacion dentro de cada equipo,
entre responsabilidad, organizacion, y delegacion de tareas o puntos a cumplir

para alcanzar el objetivo de la actividad.

Este tipo de curriculum permite mas en torno a las adecuaciones, dependiendo
los tiempos, recursos o actividades a realizar y tomar en cuenta por parte de los
docentes, cambiando al momento de trabajo la forma de llevarlo a cabo con sus
alumnos, es una oportunidad de cambio de la misma rutina de trabajo de la que los

alumnos ya estan acostumbrados como el de permanecer en el aula de clases,
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escuchando solo indicaciones del profesor, si no que les da la libertad de aprender
de acuerdo a cosas de su interés, o a utilizar nuevos métodos o areas que funjan y

sirvan de guia para el aprendizaje.

1.4.4 Curriculum Nulo

Esta conformado por temas de estudio no ensefiados y sobre los cuales
cualquier consideracion debe centrarse en las razones por las que son ignorados
dichos temas. George J. Posner al referirse a este particular plantea el siguiente
interrogante: s Por qué sucede por ejemplo, que la psicologia, la danza, las leyes y
el ser padres, generalmente no son ensefiados y sin duda no podrian competir con las
cuatro grandes materias, es decir, lengua materna, estudios sociales, matematicas

y ciencias.

Este tipo de curriculo es mas centrado en contenidos o temas que no se
toman en cuenta en ninguno de los curriculos anteriores, de los cuales el docente
puede hacer uso e implementar una transversalidad con este, para temas a abordar
dentro del curriculo oficial. Temas que pueden llegar a ser de gran importancia, o
relevancia en la sociedad o contexto donde se desarrollan, con el fin de que los
alumnos aprendan y se relacionen con ello, adquiriendo conocimientos que les
sirvan de manera practica para un futuro. Hay temas que fungen como apoyo mas
no son tomados como tal para ensefiar a los alumnos y que son de gran importancia

conocerlos para ampliar habilidades o destrezas en los mismos alumnos.

1.4.5 Extracurriculo

Se encuentra constituido por todas aquellas experiencias planteadas por
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fuera de las asignaturas escolares. A diferencia del curriculo oculto, el Extracurriculo
es una dimensién reconocida de la experiencia escolar y que puede resaltar mucho
mas significativa que el curriculo oficial. Al citar ejemplos referidos al extracurriculo,
Posner menciona las lecciones acerca de la competencia, las buenas cualidades

deportivas y el juego en equipo aprendido en la practica del deporte.

El extracurriculo debe ser aprovechado por los docentes y la institucién para
que sirva de apoyo al curriculo oficial en la busqueda de formar un hombre integral,

al tiempo que desarrolle y cultive sus potencialidades.

En relacion a este curriculo, es mas bien referido a actividades extracurriculares,
donde se lleven a cabo actividades con fines establecidos, y que mejoren o sirvan
de refuerzo en algunos temas o asignaturas. Referidas como estrategias del docente
para trabajar con sus alumnos, alguna actividad del curriculo oficial, para mejorar
su entendimiento y obtener un aprendizaje significativo de los alumnos, asi como
interés y motivacion en seguir aprendiendo, investigando y conociendo mas acerca

de un tema, que les dé como resultado mejoras y progreso académico y personal.
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CAPITULO Il. FUNDAMENTOS Y MODELOS CURRICULARES

De acuerdo con el autor Santander Enrique Hoyos Regino, existen diversas
fuentes del curriculum, asi mismo como modelos pedagdgicos y curriculares que
orientan de manera significativa el trabajo docente, haciendo menciéon de sus

componentes los cuales se deben tomar en cuenta para llevarlo a la practica.

2.1 Fuentes del Curriculum

La estructura de un curriculo técnico y de pertinencia social no es abstracta,
imaginaria, ni mucho menos resultado del capricho de intelectuales o especialistas
en la materia. Por lo contrario, cada estructura tiene unos soportes que le dan
coherencia e influyen en su disefo y desarrollo. A estos como: fuente filosoéfica, fuente
psicoldgica, fuente didactica- pedagogica y fuente epistemoldgica. Los especialistas
han concedido singular significacion a estas fuentes al considerarlas como las

bases cientificas de la ensenanza.

Fuente filoséfica: Es considerada la fuente clasica de la educacion, como lo
demuestra el hecho que durante mucho tiempo referencio como fuente unica. Su
razon de ser esta sustentada en que justifica los fines de la educacién es decir,
responde al interrogante ¢ para qué el proceso docente educativo? Pregunta clave
referida tanto al hombre como a la educacion y que necesariamente debe converger

a la seleccién de un modelo curricular determinado.

En la fuente filosofica se encuentran inmersas varias cosmovisiones del

hombre, que por separado constituyen perspectivas filosofico- antropolégicas que
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conducen a un modelo determinado de educacion.

Fuente psicologica: se le conoce también con el nombre de progresista y esta
referida a los distintos aspectos que intervienen en el proceso de aprendizaje de los
educandos. Desde que la psicologia adquirid el caracter de ciencia del comportamiento
o de la conducta humana, sus con constructos tedricos y sus aportes estan orientados
hacia la identificacién de los mecanismos que definen la clave del aprendizaje que

son: Recepcion, memorizacion y utilizacién de los materiales aprendidos.

Teorias Asociacionistas: Exponen como elemento clave de su definicion la
relacidn entre estimulo y respuesta. Los especialistas distinguen a nivel de estas
teorias 0 momentos: Conexionismo donde el autor Edward Lee Thorndike, hace
mencion que: “El aprendizaje no es mas que una conexion de estimulos - respuestas;
una asociacion entre las sensaciones que los organismos reciben y los impulsos a

la accién que estas desencadenan.” 1"

A través de un estudio enfocado al analisis de “inteligencia animal”’ se
establece la Ley del Efecto: Preparé quince cajas de truco para gatos en las que se
confinaba a éstos y solo podian escapar cuando tiraban de una cuerda, empujaban
una carreta o, en algunos casos, haciendo simultaneamente hasta tres cosas

diferentes. Los animales aprendian por ensayo y error y por éxitos accidentales.

Este tipo de aprendizaje se llamd desde entonces Aprendizaje por Ensayo y

Error. Para él, el aprendizaje es un proceso gradual de ensayo y error. También hace

™) THORNDIKE, Edward Lee. Teoria Asociacionista.
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referencia a la posesion, por parte del organismo, de las capacidades y condiciones
necesarias: atencion, motivacion y desarrollo, para realizar el aprendizaje. En tal
sentido, aludié a la importancia de la practica. Dijo que las conexiones se fortalecen
con la practica y se debilitan sin ella. De todos modos, Thorndike creia que cuando

la practica no era recompensada no tenia influencia en el aprendizaje.

Valord el significado de las curvas de aprendizaje, las condiciones que
pueden afectarlas y las leyes basicas que constituyen dicho aprendizaje como son:
la ley del ejercicio, la ley del efecto y de la disponibilidad. Establecié un marco
tedrico explicativo de la naturaleza del aprendizaje considerada como un conjunto
de asociaciones existentes entre estimulos y respuestas proporcionadas por un
material experimental. Y finalmente impulsé diferentes trabajos relacionados con la
medida de la capacidad intelectual y el rendimiento de los nifilos en edad escolar

mediante la estandarizacién de un cierto numero de test.

La segunda fase o momento se refiere al conductismo, donde segun el autor
John B. Watson interesado unicamente en la conducta y no en la experiencia
consciente. La conducta para Watson es el resultado de reflejos condicionados, o

sea, de respuestas aprendidas en forma de condicionamiento clasico.

Watson negaba cualquier otra caracteristica humana innata, salvo el cuerpo y
ciertas conexiones estimulo respuesta llamadas reflejos; considerando las diferencias
individuales, el resultado de las conductas aprendidas y defendiendo el concepto
de la importancia del medio ambiente con respecto a la herencia. Mediante el proceso
de condicionamiento se pueden crear una multiplicidad de nuevas conexiones

estimulo-respuesta; porque si un estimulo, aparece junto al estimulo que produce
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la respuesta refleja, luego de varias repeticiones el nuevo estimulo producira por si

solo la respuesta.

Este proceso de condicionamiento, hace posible que cada respuesta refleja
pueda ser producida por una gran variedad de nuevos estimulos. Se puede aprender
a responder a situaciones nuevas, porque la conducta nueva compleja se adquiere
mediante la combinacion serial de reflejos simples; y dicha secuencia es posible
porque cada respuesta produce sensaciones musculares que se transforman en
estimulos para la respuesta siguiente. El ser humano depende exclusivamente de
lo que aprende y como lo que se aprende también se puede desaprender, se

puede afirmar que los individuos en general o en particular pueden cambiar.

Por ultimo hace mencién del condicionismo reforzado de Burrhus Frederic
Skinner, el cual es una forma de aprendizaje asociativo, relacionado con la adquisicién
de nuevas conductas en funcién de sus consecuencias, y no con la asociacion
entre estimulos. Este tipo de condicionamiento implica la ejecucién de conductas
que operan sobre el ambiente. En las conductas se emiten espontaneamente y sus
consecuencias determinan el aprendizaje. Segun este autor existen varios tipos de

condicionismo que se describen a continuacion:

— Reforzamiento. Es el aumento de la frecuencia de una conducta, resultante de la

adicién o retiro de algo como consecuencia de esa conducta.

— Castigo. Es la disminucion de la frecuencia de una conducta, resultante de la

adicién o retiro de algo como consecuencia de esa conducta.
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— Extincién. Disminucién de la frecuencia de una conducta aprendida, que ocurre

cuando dicha conducta no tiene consecuencias.

— Discriminacién. Es el aumento de la frecuencia de una conducta en presencia de

un estimulo, pero no en presencia de otros.

Teorias Mediacionales: Las cuales centran su interés en las estructuras y los
procesos que se situan entre el estimulo y la respuesta. En el ambito de estas
concepciones psicolégicas se encuentran las teorias del aprendizaje social, las
teorias cognoscitivas y las teorias del procesamiento de la informacion. Las primeras
referidas al aprendizaje por imitacién e incluye los fendmenos de troquelado de

conductas de Konrad Zacharias Lorenz y la imitacion de Albert Bandura.

Las teorias cognoscitivas por su parte, tienen un planteamiento de introspeccion,
de analisis de los procesos de estructuracion de las experiencias y elementos que
cada sujeto incorpora. Por ultimo, encontramos dentro de las teorias mediacionales,
las referidas al procesamiento de la informacién, las cuales tratan de integrar los
aportes del conductismo enfatizando en las estructuras internas como mediadoras
entre el estimulo y la respuesta. La contribucion pedagdgica mas destacada de
este grupo de teorias la representa la forma creativa de enfocar los procesos de

aprendizaje.

Fuente Socioldgica: por su caracter esta juega un papel relevante ya que uno
de los fines de la educacion es socializar a los individuos y porque es la sociedad
la que asume la responsabilidad de educarlos. Esta referida a las demandas

socioecondmicas y culturales, a la asimilacion de los saberes sociales y del patrimonio
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cultural de la sociedad, con el proposito de que los estudiantes lleguen a ser miembros
activos, responsables, y capaces de trasformar su entorno social en la busqueda

del mejoramiento de su calidad de vida.

Los factores socioldgicos se consideran fundamentales para que se dé un
proceso educativo eficiente. El contexto social, cultural y econdomico en el cual se
lleva a cabo el aprendizaje forma parte de estos factores, que trascienden el ambiente
inmediato de la institucién educativa y del aprendizaje mismo, ya que representan

los valores, actitudes, organizacion del poder y las expectativas de la sociedad.

Asi mismo coincidiendo con la autora Juana Nieda, en torno a esta fuente
hace mencion que “La escuela es dependiente del sistema social. Las relaciones
entre educacion y sociedad no van en una sola direccion (de la sociedad a la
escuela), sino que son multidireccionales. Cada sociedad tiene unas demandas
especificas acerca de lo que espera de la escuela. Se vinculan generalmente a
funciones sociales importantes: socializaciéon de nuevas generaciones y preparacion
para sus futuras responsabilidades como adultos, dentro de una concreta organizacion

del trabajo y de los roles sociales.” "2

La educacion sirve, por lo tanto, a fines sociales y no solo a fines individuales.
La escuela forma parte de una determinada sociedad y educa para ella, transmitiendo
conocimientos, técnicas y procedimientos, asi como el patrimonio cultural. Pero
conjuntamente con ello transmite también los valores sociales y las ideologias

dominantes. Sin embargo, la educacion puede despertar en los alumnos un sentido

(2) OTERINO, Nieda Juana. Un curriculo cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios. P4ag. 29.




37

critico ante las actitudes y relaciones sociales dominantes, permitiendo tomar distancia
respecto a los valores e ideologias establecidos. La clarificacién explicita de las
intenciones educativas y de los contenidos de ensefianza facilita su posible critica
y contribuye a la madurez de los alumnos. Tenerlas en cuenta puede permitir a los
paises incorporarlas segun su contexto y ahorrar tiempo aprendiendo de los errores

ajenos.

Otro aspecto que debe valorarse es la influencia en los disefios curriculares de las
preocupaciones sociopoliticas de cada momento ya que desde hace aproximadamente
una década se ha visto la necesidad de incorporar a la ensefianza de las ciencias
el estudio de los problemas y necesidades de la sociedad, a fin de que la escuela
forme personas preparadas cientifica y tecnolégicamente, que sean capaces de

responder a las demandas de un mundo cada vez mas tecnificado.

Donde parece existir bastante consenso respecto a la importancia que debe
darse a la fuente social en el disefio del curriculo de ciencias de 11 a 14 anos.
Cada pais tiene que tener en cuenta sus caracteristicas, sus necesidades, sus
problemas, y tomarlos como base para el disefio de los objetivos, la seleccidon de los
contenidos y los problemas de trabajo, asi como para las actividades de aprendizaje
y las de evaluacion. Cuanto mas enraizada esté la ensefianza de la ciencia en la
problematica del pais y mas conexiones se establezcan con los problemas tecnoldgicos
y las implicaciones sociales, mas facil resultara motivar a los alumnos y existiran
mas posibilidades de que sean capaces de transferir lo aprendido en el aula a su

vida cotidiana.

Otra de las fuentes principales, es la fuente Didactico Pedagdgica. La cual es
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innegable ya que todo planteamiento o teoria educativa solo podra ser verificada,
desarrollada y alcanzada en la practica del proceso educativo. Especificando que
de nada nos sirve haber establecido unos principios de intervencion, desde
planteamientos filoséficos, psicoldgicos y socioldgicos si al final no disponemos de
un marco normativo que nos permita lograr los objetivos que habiamos formulado.
Esto pone de manifiesto la necesidad de establecer una serie de procesos que
conduzcan a una ensefanza planificada en niveles sucesivos de intervencion.
Respondiendo a este criterio segun el autor Ramén Pérez Pérez, propone cuatro
niveles en los que se debe desarrollar la ensefianza, los cuales explica en los

siguientes términos:

Planificacion: es asumido por el autor como un proceso de prevision en el que
se determinan los ejes basicos que va a definir la actuacidén. Sus elementos de

contenido son:

— Definicién de finalidades y determinacion de muestras y objetivos.

— Fundamentacion tedrica, que implica acudir a las fuentes tedrico — cientificas de
esta fundamentacion.

— Seleccion y disposicidon de los medios necesarios.

— Arbol decisional para la accién.

Adecuacién tedrica y concrecidon tecnoldgica: En este nivel del proceso se
plantea la necesidad de alcanzar los resultados satisfactorios en orden a resolver
los problemas presentados, para lo cual se deben utilizar métodos adecuados y
condiciones concretas de actuacion. Para lograr este propdsito se deben realizar

actividades de diagndstico y se requiere el apoyo de teorias normativas, especialmente
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en el campo de la psicologia. De igual forma destaca que el educador debe asumir

una actitud cientifica que le permita orientar el proceso docente educativo.

Desarrollo del plan de accién: Debe estar regulado por la secuencializacion y
temporalizacién de las actividades y la utilizacién de las medidas disponibles para

influir en la actividad de los educandos.

El proceso evaluador: En este nivel se propone una evaluacion que esta
llamada a constituirse en un elemento basico de toda la racionalidad del proceso y
los resultados finales son una fuente mas para la retroalimentacion y para la revision

del disefio aplicado.

Fuente epistemoldgica, entendida como una reflexion profunda, un estudio
critico de los principios de las diversas ciencias, teniendo en cuenta su valor, objetividad
y el origen logico de los procedimientos a través de los cuales se desarrolla y
reproduce el conocimiento cientifico, desempefa un papel fundamental en la

construccion de un curriculo.

Si partimos de la premisa que todo tipo de conocimiento esta mediado por las
necesidades, por las expectativas, por las cosmovisiones, por los valores culturales
y por las representaciones simbodlicas e imaginadas de una sociedad, se debe
concluir que el objetivo de todo proceso de conocimiento es llegar a formular conceptos,
elaborar teorias, explicar la realidad, a partir de concepciones especificas del mundo
y de opciones metodoldgicas de la realidad. Estos elementos estan expresados en

la forma particular de abordar el curriculo.
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La educacion contribuye a dar respuestas a los distintos fendmenos y hechos de
la realidad para la cual ha variado implementando recursos, métodos y procedimientos
que reflejan en la expansion de contenidos, el desarrollo tecnolédgico acelerado y la
busqueda de sistemas orientados a satisfacer las necesidades tanto colectivas
como individuales. De esta forma han surgido posiciones epistemolégicas que
pretenden analizar y dar respuesta a los supuestos que fundamentan la practica y
la teoria social en el campo de la educaciéon y mas especificamente en la forma

como opera y se concreta a través del curriculo.

Por otra parte segun Casarini Ratto, la fuente epistemoldgica enfrenta al
disefiador a la toma de decisiones sobre los contenidos relacionados con un saber
y un saber hacer especifico. El primero corresponde con la estructura interna de
las disciplinas que sustentan el plan curricular de un nivel educativo determinado
en una formacion especifica. Por lo tanto “El ‘saber hacer’ exige definir el conjunto
de acciones y quehaceres especificos de un tipo particular de ocupacién, lo que
implica un conocimiento técnico y sus bases culturales, filosoficas y cientificas, lo
que llevara a un aspecto fundamental del disefio curricular: definir una profesion,

las cuales dependen del contexto en que se practican”. (13)

Lo anterior indica que al formular un proyecto educativo (de nivel superior) a
la hora de seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos deberan tener en
cuenta ambos vertientes: la epistemoldgica y la profesional. De esta manera las
decisiones se fundamentaran sobre la base de las exigencias cientificas y filoséficas

de una disciplina asi como las acciones que se solicitan al profesional en un ambito

(% CASSARINI, Ratto. Teoria y disefio curricular. Pag. 14
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y sociedad determinado.

2.2 El Curriculum y los Modelos Pedagégicos

Es innegable que los distintos tipos de curriculo que se han formulado
obedecen a la orientacion, criterios y fundamentacion que le han brindado los
modelos pedagogicos predominantes en momentos historicos y tipos de sociedades
concretas. En la historia de la humanidad son innumerables los modelos pedagogicos
desarrollados. No obstante han sido cinco los modelos que mas han permeado al
curriculo desde la antiguedad hasta nuestros dias, siendo los mas importantes los
siguientes: tradicionalista, transmisionista (conductista), romantico, progresista y

social.

El modelo tradicionalista ha ejercido un indiscutible dominio en la ensefianza,
desde la antigiedad hasta las primeras décadas de este siglo, encontrandose
algunas manifestaciones en el proceso docente educativo de nuestros dias. Al
referirse a este modelo pedagdgico Julian de Zubiria Samper precisa “En una
primera aproximacion, de manera sintética podriamos decir que en la Escuela
Tradicional, bajo el propdsito de ensefar conocimientos y normas, el maestro
cumple la funcion de transmisor. EI maestro dicta la leccion a un estudiante que
recibe las informaciones y las normas transmitidas.” 4
El Modelo de transmision o perspectiva tradicional, concibe la ensefianza

como un verdadero arte y al profesor/a como un artesano, donde su funcion es

149 DE ZUBIRIA SAMPER, Julian. Los Modelos Pedagdgicos, Tratado de Pedagogia
Conceptual. Pag. 71
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explicar claramente y exponer de manera progresiva sus conocimientos, enfocandose
de manera central en el aprendizaje del alumno; el estudiante es visto como una
pagina en blanco, un marmol al que hay que modelar, un vaso vacio o una alcancia
que hay que llenar. El alumno es el centro de la atencion en la educacion

tradicional.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques

principales:

— El primero es un enfoque enciclopédico, donde el profesor es un especialista que
domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la transmisién del saber del
maestro que se traduce en conocimientos para el estudiante. Se puede correr el

peligro de que el maestro que tiene los conocimientos no sepa ensefarlos.

— El segundo enfoque es el comprensivo, donde el profesor/a es un intelectual que
comprende légicamente la estructura de la materia y la transmite de modo que

los alumnos la lleguen a comprender como él mismo.

En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado con
otras disciplinas. En su modo de transmision y presentacion, el conocimiento que
adquiere el estudiante se deriva del saber y de la experiencia practica del maestro,
quien pone sus facultades y conocimientos al servicio del alumno. En resumen en
esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacién entre emisor que es el maestro
y receptor siendo este el estudiante, tomando en cuenta la comprension y la

relacidon con sentido de los contenidos.
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El modelo transmisionista-conductista, cuya concepcion de desarrollo esta
apoyada en la acumulacion y asociacion de aprendizajes y la metodologia de
ensefianza esta erigida en la fijacién a través de objetos conductuales. Este modelo
consiste en el desarrollo de un conjunto de objetivos terminales expresados en
forma observable y medible, a los que el estudiante tendra que llegar desde cierto
punto de partida o conducta derivada, mediante el impulso de ciertas actividades,

medios, estimulos, y refuerzos secuenciados y meticulosamente programados.

En la perspectiva conductista, la funcion del maestro se reduce a verificar el
programa, pues a constituirse en un controlador que refuerza la conducta esperada,
autoriza el paso siguiente a la nueva conducta o aprendizaje previsto, y asi
sucesivamente. Los objetivos instruccionales son los que guian la ensefanza, ellos
son los que indican lo que debe hacer el aprendiz, por esto a los profesores les
corresponde solo el papel de evaluadores, de controladores de calidad, de

administradores de los refuerzos.

El refuerzo es precisamente el paso que afianza, asegura y garantiza el
aprendizaje, es el auto-regulador, el retro-alimentador del aprendizaje que permite
saber si los estudiantes acertaron o no, si lograron la competencia y el domino del
objetivo con la calidad que se esperaba. Mientras el refuerzo no se cumpla los
estudiantes tendran que ocuparse de observar, informarse y reparar los elementos
que contiene el objetivo instruccional y posteriormente realizar las practicas y
ajustar hasta lograr conducir el objetivo a la perfeccion prevista; y es el profesor

quien la acepta y la refuerza.

El modelo romantico, surgido a mediados del presente siglo tuvo una gran
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acogida, por lo que influye a nivel de las concepciones curriculares. Pregona el
alcance de una maxima autenticidad y libertad individual, el desarrollo natural,
espontaneo y libre, con una metodologia de ensefianza que niega la interferencia y
sustenta la libre expresion. Las concepciones curriculares mas importante que se
han desarrollado en la actualidad estan sustentadas en los modelos pedagogicos y

progresista (Constructivista) y pedagdgico social, respectivamente.

El disefio curricular por procesos y el curriculo para el desarrollo de las habilidades
de pensamiento, se inscriben en un modelo pedagdgico progresivo cuyo eje
fundamental es el progreso de los alumnos a través de su experiencia en el mundo,
estimulandolos secuencialmente hacia estructuras cognitivas y conceptos cada vez

mas elaborados, partiendo de lo que ya saben, de sus experiencias anteriores.

El modelo pedagdgico progresista es esencia procura intervenir al alumno en
sus conceptos previos, influyéndolos y modificandolos a través de su experiencia
en la escuela, mediante experiencias confrontadoras y practicas contextualizadas.
En este plano el estudiante construye sus conocimientos, asimila e interioriza los
conceptos y reorganiza sus conceptos previos partiendo de las experiencias de

estos con la vida o con las ciencias.

En materia de metas el modelo pedagdgico progresista permite a los educandos
acceder a niveles intelectuales superiores, con un concepto de desarrollo progresivo
y secuencial y con unas estructuras jerarquicamente diferenciadas. En cuanto al
papel que desempefia el maestro, hay que decir que este se convierte en facilitador
y estimulador del desarrollo del proceso docente educativo, aplicando una metodologia

de ensenanza sustentada en la creaciéon de ambientes y experiencias de desarrollo
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segun etapas evolutivas. Para este modelo evaluar no significa calificar, sino la

consideracion de procesos, que deben ser evaluados segun criterios cualitativos.

El modelo pedagdgico social, impulsa una concepcidn curricular en la que la
escuela como institucion social que es, esta llamada a construirse en un agente de
cambio. La escuela en estas condiciones se constituye en un puente entre el
mundo real y su posible transformacion en proceso del bien comun. El curriculo
que se constituye desde la perspectiva de este modelo esta articulado a la problematica
del establecimiento educativo, teniendo en cuenta los valores sociales y las posiciones
politicas, proponiendo por el desarrollo del individuo para la sociedad en permanente

cambio y a la cual debe transformar.

En el modelo pedagogico social, la vision del curriculo esta articulada con la
primera ley de la didactica, referida a la relacién escuela sociedad, que algunas
teorias expresan como “La escuela para la vida®. Esto presupone que el curriculo
desde esta perspectiva esta diseflado para que la escuela cumpla con su encargo
social, entendida como la mision que la sociedad delega en las instituciones
educativas para que formen el tipo de hombre que ésta reclama de acuerdo con

sus necesidades, intereses y problemas, teniendo en cuenta el contexto histdrico.

2.3 Componentes del Curriculum

No existe rigidez respecto a la determinacién de los componentes del curriculo.
Esto se puede apreciar en la precision de estos componentes formulador por
Julian Zubiria Samper. Para el cual son seis los componentes del curriculo como

se vera seguidamente:
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— Propdésitos educativos, que responden a la pregunta ¢ Qué ensefar?

— Contenidos, que dan respuesta al interrogante ;Qué ensenar?

— Secuenciacién, hace referencia al cuestionamiento:  Cuando ensefiarlo?
— Metodologia, alude a la pregunta ; Como ensefarlo?

— Recursos didacticos, referido al interrogante: ; Con qué ensefarlo?

— Evaluacion, responde al cuestionamiento ¢ Se cumplié o se esta cumpliendo?

Respecto de lo anterior el precitado autor sostiene que “un curriculo es la
caracterizacion de los propésitos, los contenidos, la secuenciacion, el método, los
recursos didacticos y a evaluacion. Cada uno de estos elementos resuelve una
pregunta pedagogica diferente, pero interrelacionada con las demas.” (19)

Estos elementos forman parte fundamental del Curriculo, para un mejor resultado
académico que beneficie la ensefianza. Para mayor ilustraciéon, se desarrollaran a
continuacion cada uno de los componentes curriculares expuestos por el investigador

espafol De Zubiria.

El contexto referido como la escuela, la cual esta inmersa en la sociedad y es
un fiel reflejo del tipo de sociedad en el cual se ubica. Por esta razén es que el
proceso de ensefianza que en ella se desarrolla debe atender a las caracteristicas
del marco sociocultural en que se encuentre la escuela y una de sus finalidades es
contribuir a la solucion de las necesidades y problemas de su entorno. Es aqui
donde cobra vigencia la primera ley de la didactica que atafie a la relacion escuela-

sociedad.

% DE ZUBIRIA, Samper Julian. Los Modelos Pedagdgicos. Pag. 17
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La relacidn entre la escuela y la sociedad es magistralmente explicada por
Ricardo Nassif en su obra Pedagogia General, al precisar “como comunidad educativa
especifica la escuela obedece a un propésito, a una voluntad pedagdgica
predominante, pero no por eso deja de recibir la presion de la voluntad colectiva,

independientemente de la voluntad pedagdgica propiamente dicha.” (1°)

No obstante no se puede negar la influencia de la sociedad con la escuela,
siendo este el contexto principal del curriculo dentro del cual se lleva a cabo.
Tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas especificas de este. Como lo
menciona el autor precitado “En verdad, son las fuerzas colectivas las que dan
contenido a la comunidad escolar, pero a ésta le cabe el derecho de regular y

jerarquizar los elementos sociales antes de inculcarlos a los alumnos.” 1"

Las instituciones educativas deben entenderse como subsistemas sociales
abiertas al entorno e interactuando con él, cuyo contexto se identifican cuatro
aspectos o dimensiones que consolidan la relacion escuela — curriculo — entorno,

los cuales:

— Recursos que la sociedad, a través de la administracion educativa dispone, al
servicio de la escuela.

— Instituciones publicas o privadas, que pueden servir de apoyo o cause para
desarrollar los proyectos o programas de la escuela.

— Los aspectos fisico culturales que definen el entorno.

(18 NASSIF, Ricardo. Pedagogia General. Pag. 265
7 DE ZUBIRIA, Samper Julian. Los Modelos Pedagdgicos. Pag. 17
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El entorno representa para los establecimientos educativos dimensiones de
posibilidad o limitaciones para el desarrollo de sus curriculos, en la medida en que
estan presentes las condiciones socioculturales, los medios de produccién, las

redes de consumo y las comunicaciones, entre otros aspectos.

Por otra parte se encuentra también los elementos personales, dentro del
cual el proceso docente educativo tiene lugar en un contexto en el que la
intencionalidad dirige la actividad intercomunicativa. Por consiguiente los procesos
de ensenanza y aprendizaje son por naturaleza interactivo en el que los implicados
inmediatos segun el autor Pérez Perez “son los agentes del proceso educativo
profesores y alumnos, pero que tal interaccion se desarrolla en un contexto de
necesidades, limitaciones, posibilidades y expectativas de la propia comunidad
escolar en la que han de ser considerados los padres de forma inmediata, ademas

de otros interlocutores, con un caracter mas mediato.” 18

En consecuencia los alumnos, profesores y padres de familia son los
elementos personales que se deben tener en cuenta a la hora de valorar el sistema
comunicativo intencional de la ensefianza. Es necesario conocer el proceso de
comunicacion que llevan a cabo padres e hijos, siendo este su primer grupo social
al que pertenecen, y donde se marcan las primeras pautas de expresion, esto
permitira definir el nivel de comunicacién que existe entre ellos, para posteriormente
relacionarse con el mundo exterior, y socializar con los diferentes grupos sociales a

los que pertenece, como la escuela, su colonia o grupo de amigos.

Asi mismo de esto se derivan caracteristicas especificas de cada persona

(% PEREZ, Perez Ramon. El curriculo y sus componentes. Pag. 49
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involucrada en el contexto comunicativo y social, y fundamentan la educacién de

su hijo:

— Estudiantes: son considerados como el nucleo del sistema educativo y el fundamento

para sopesar la eficiencia, validez y calidad del proceso docente educativo.

— Profesores: el profesor adquiere en la actualidad un papel relevante como
orientador del proceso docente educativo y le corresponde emprender dos tareas
fundamentales: disefar y desarrollar el curriculo, que lo convierten en un elemento
privilegiado en el proceso intercomunicativo escolar. Es ademas el interlocutor
legitimo para someter a discusién permanente el curriculo de la institucion educativa

al cual esta adscrito.

— Los padres: numerosas investigaciones recientes confirman la incidencia de la
familia en el rendimiento escolar de los educandos y ponen de manifiesto su
determinacién de forma clara y contundente. Entre los aspectos que pueden ser
destacados encontramos el clima sociorrelacional y cultural de la familia, la forma
concreta en que la familia valora la cultura, la forma de adquirirla y los estados de

logro.

Otro elemento componente fundamental son los fines, metas y los objetivos,
ya que en la actualidad uno de los problemas mas complejos a que esta abocado
el proceso de disefo, redisefio y desarrollo del curriculo hace referencia a su
intencionalidad que permite promover una orientacion clara el proceso docente
educativo. Pérez Pérez considera tres niveles de abstraccion de los objetivos con

la intencion de aglutinar todo el proceso de derivacion que conduce de lo general a
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lo concreto y que estan representados por los fines generales, las metas y los objetivos

especificos.

— Fines generales: estan referidos a los fines de la educacion que se expresan en
forma general y abstracta, respondiendo a los modelos o arquetipos de conducta

de acuerdo con las necesidades sociales y/o individuales.

— Metas: Se manifiestan en forma de conductas deseables.

Los contenidos, esta categoria didactica- contenido es una de las fundamentales
en la medida en que permite la caracterizacién del proceso docente educativo. En
la actualidad se ha registrado un cambio en la perspectiva del concepto de contenido
que ahora se entiende como “algo mas que una seleccidon de conocimientos

pertenecientes a diversos ambitos del saber elaborado y formalizado.” (19

Esta nueva vision del contenido esta articulada con una concepcion de la
escuela como centro de transmision cultural y al curriculo como el proyecto cultural
de la sociedad. En este sentido Gimeno Sacristan ha dicho que “Al asumir que la
escolaridad va mas alld de la transmisién de conocimientos, la justificacion del
curriculo no puede quedarse en criterios de representatividad de lo seleccionado
respecto de la cultura académica, sino apoyarse, muy fundamentalmente en otros
de caracter social y moral dado que lo que se busca con su implementacién es un

modelo de hombre y de ciudadano.”

19 GIMENO, Sacristan José. Curriculum: una reflexion sobre la practica. Pag. 65
29 GIMENO, Sacristan José. Curriculum: una reflexién sobre la practica. Pag. 170
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Un aspecto basico para el desarrollo curricular se refiere a la acertada
seleccion del contenido de la ensefianza planteandose que este debe constituirse
en una seleccion de la cultura. Dicho de este modo el contenido es un vinculo
entre el docente y el alumno que funge como elemento fundamental en el proceso
de ensefanza y aprendizaje. El contenido también son los conocimientos tanto de
hechos o datos, como de habilidades, creencias, valoraciones y actitudes, que una
determinada sociedad considera valiosos para que sean aprehendidos por quienes
la integran. La humanidad a lo largo de su desarrollo ha acumulado muchos saberes,
que se transmiten generacionalmente a sus nuevos miembros, con ahorro de

tiempo y esfuerzo.

Esos contenidos, en el planeamiento curricular, estan divididos por areas o
asignaturas y graduados segun la evolucidén madurativa de cada etapa de la vida,
integrados con los conocimientos previos. Muchas veces los contenidos se repiten
de un ano a otro para ser analizados con mayor profundizacion. Se trata de que los
contenidos conceptuales sean pocos, pero que se trabaje mucho sobre ellos,
desde lo procedimental y lo actitudinal, para no acumular datos que pueden encontrarse
en cualquier enciclopedia, real o virtual, sino saber manejarlos para aprehenderlos

significativamente.

Las actividades y experiencias, dentro de las cuales existe pleno consenso en
el sentido de que las actividades en el proceso docente educativo constituyen una
manifestacion vital del mismo y que se muestra en forma dinamica. Para Medina
Rivilla “la actividad se concreta en un conjunto organizado de comportamiento y

estilos de accién, que reflejan los modos de abordar la realidad, tanto por el profesor


http://educacion.laguia2000.com/estrategias-didacticas/estrategias-para-el-aprendizaje-significativo
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como por el alumno.” "

En los procesos de ensefianza y aprendizaje estas actividades se concretan
en las tareas que definen en que marco global de socializacion, en la medida en
que configuran un contexto de vida, de aprendizajes complejos, un marco de valores,
de relaciones sociales, entre otros aspectos. En palabras de José Gimeno Sacristan
‘la tarea sugiere un modo de tratar los materiales, un cierto tipo de control del
comportamiento, una forma de interaccion entre los alumnos y entre éstos y el
profesor, una norma de calidad en la realizacion del trabajo. Ese parametro no
siempre va ligado a la calidad intrinseca del mismo, sino que tiene mucho que ver
con las valoraciones de quien define dicha norma. Las tareas académicas llegan a
regular incluso, la vida de los alumnos fuera del centro escolar, en la medida en
que prolongan sus exigencias en la esfera extraescolar.” %2

En este plano las tareas pueden ser entendidas como una unidad de accion
en la cual se concurren un conjunto de actividades integradas y coherentes, ordenadas
en secuencias de un estilo educativo que explica la concepcion de la practica
educativa que maneja el maestro. En el quehacer pedagdgico del contexto no se le
concede a la tarea la importancia que merece en la perspectiva de cualificar el
proceso docente educativo que debe expresarse en la formacién de un estudiante
con altos estandares de calidad. Otro aspecto de la tarea que debe replantearse y
tenerse presente es la intencionalidad de la misma, lo cual supone verla como un

proceso en el que es necesario planearla, organizarla, dirigirla y controlarla. Por

@) MEDINA, Rivilla, y SEVILLANO, Garcia, M. Goord. Didactica. El Curriculo, Fundamentacién,
Disefio, Desarrollo y Evaluacién. Pag. 468.
22) GIMENO, Sacristan José. Curriculum: una reflexién sobre la practica. Pag. 272
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ello es necesario que el docente asuma un nuevo rol, desempefiando su labor con

un alto grado de profesionalismo.

Otro aspecto del curriculo se refiere a los métodos y las estrategias
metodoldgicas, en la actualidad el método se le ha concedido una gran importancia
aunque su conceptualizacion es abordada desde distintos puntos de vista. Por
ejemplo para Schmieder “el método educativo es la reunion y sintesis de medidas
educativas que se fundan sobre conocimientos psicoldgicos, claros, seguros y
completos, sobre leyes logicas y que realizadas con habilidad personal de artistas

alcanzan sin rodeo el fin previamente fijado.” *)

En el proceso docente educativo los métodos y las estrategias se constituyen
en el modo como se estructuran los elementos y las relaciones que definen este
proceso. Un aspecto fundamental de caracter didactico e impredecible es la
estructuracién del curriculo lo constituye el binomio método-metodologia, en el que
los métodos no son para nosotros sino acciones concretas de mas alto o bajo nivel
de abstraccion, que se nos presentan como sintesis de aspectos de otras dimensiones
de los elementos de la estructura didactica. “Un método se define por pretender
unos objetivos, adoptar una postura ante el alumno, ante los contenidos, por plantear

una forma de comunicacién particular.” 4

La anterior aseveracion enfatiza en que cuando el docente define un estilo en
el proceso docente educativo y se enfrenta a la tarea de estructurar los elementos

basicos del curriculo como son los objetivos, los contenidos, las actividades, de acuerdo

@3 SCHMIEDER, A. y J. Didactica General. Pag. 164 -165
@49 GIMENO, Sacristan José. Curriculum: una reflexién sobre la practica. Pag. 124
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con ese estilo realiza todo un proceso de toma de decisiones que le permiten

configurar su metodologia.

Tanto el método como las metodologias, son parte estratégica y herramienta
del docente, el cual de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de los elementos
del curriculo, poda utilizar para llevar a cabo y organizar las actividades dirigidas
hacia los alumnos, esto permitira también al docente a incorporar nuevas formas
de ensefianza y trabajo, de acuerdo a las competencias que pretende desarrollar
en sus alumnos, permitiendo asi mismo la innovacion de trabajo docente siempre
para mejorar o perfeccionar el tipo de trabajo que siempre lleva a la practica, de

esta manera obteniendo mejores resultados.

Desde esta perspectiva, uno de los problemas fundamentales a resolver por
parte de los docentes no es tanto el de la eleccion de una metodologia, si no mas
por todo buscar las estrategias que mejor se articulen con las necesidades e intereses

de los estudiantes y con los objetivos y contenidos de la ensefianza.

Como penultimo y elemento consecuente de los métodos, se encuentran los
medios y recursos didacticos pedagdgicos, se definen como conjunto de modalidades
de intervencion internacional que tratan de configurar al hombre de acuerdo con un

ideal educativo.

La anterior definicion deja entrever que se pueden entender como medios
didacticos no solo los objetos, instrumentos y los libros, sino que también el curriculo
y todos sus elementos, la normatividad, el ejemplo como modelo, los usos y

costumbres, la aplicacion de los conocimientos, las sanciones y hasta el clima
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socioescolar, graficos maquetas, medios audiovisuales sencillos y sofisticados,
implementos electrénicos de escasa y alta tecnologia, en fin todo aquello que permita

reafirmar el objetivo propuesto por el educador en el proceso de ensefianza.

La utilizacion de los recursos didacticos debe consistir en un proceso organizado y
sistematizado que facilite la interpretacion de los contenidos que se han de
ensefar. La correcta seleccion y utilizacion de los diferentes recursos va a condicionar
la eficacia del proceso formativo. De este modo, los recursos pueden convertirse
en verdaderos instrumentos del pensamiento, de innovacién, de motivacion del

aprendizaje, etc.

Por otra parte y esencial en la actualidad es el uso de las nuevas tecnologias,
que permiten el acceso a informacion y conocimiento con la utilizacién de recursos
tecnolégicos, los cuales son medios de comunicacion disefiados para interactuar
con el usuario, la utilizacion de estos recursos didacticos suponen un gran avance
en la didactica general, son los recursos que permiten procesos de aprendizaje
auténomos en los que se consolidan los principios “aprender a aprender”, siendo el

alumno participe directo o guia de su propia formacion.

La utilizacidn de medios interactivos contempla la utilizaciéon de una serie de
programas que, aunque no tienen como meta la educacién, proporcionan multiples
aplicaciones a la educacion y convierten al ordenador e internet en un medio eficaz

para el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Por ultimo componente del curriculo se encuentra la evaluacion, la cual en el

proceso educativo ha adquirido una notoria importancia, dando lugar a numerosos



56

trabajos en los que el termino evaluaciéon ha sido utilizado para explicar una
variedad de procesos como evaluacion escolar, evaluaciéon del curriculo, evaluacion
institucional, evaluacion a docentes, y hasta en psicologia se habla de evaluacion

conductual.

La evaluacion, por tanto es un proceso que implica recogida de informacién
con una posterior interpretacién, busca informacion para la valoracion y la toma de
decisiones inmediata. Se centra en un fendmeno particular, no pretende generalizar
a otras situaciones. La evaluacion, como elemento regulador de la prestacion del
servicio educativo permite valorar el avance y los resultados del proceso a partir de
evidencias que garanticen una educacién pertinente, significativa para el estudiante

y relevante para la sociedad, y mejora la calidad educativa.

A lo largo de la historia de la educacién ha existido una preocupacion permanente
por parte de los agentes comprometidos con la formacién del educando, en el
sentido de comprobar los cambios o transformaciones de los estudiantes antes,
durante y después del proceso docente educativo. Esta preocupacion ha estado
centrada en la evaluacién como elemento que permite conocer los cambios operados
en el estudiante y a partir de alli retroalimentar las estrategias metodolégicas, técnicas

de ensefanza, enfoques, procedimientos, entre otros.

Sin embargo, la practica evaluativa se ha caracterizado por medir el
rendimiento académico y no los procesos que se operan en el educando para
asimilar los contenidos. En razén a lo anterior la evaluacion ha sido reconceptualizada
en cuanto a sus propdsitos, objetivos, estrategias e instrumentos y utilizacion de

los resultados.
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Como se dijo anteriormente el propdsito de la evaluacion era medir los
resultados, los cuales se expresaban a través de una calificacion, en la actualidad,
la finalidad de la misma es reconocer el estado en que se encuentra un proceso, es
decir, saber si las transformaciones esperadas se suceden conforme a lo planeado o
si existen desviaciones o estancamientos en dichos procesos, con el fin de

reorientarlos.

En el mismo sentido el objeto de la evaluacion se centra en los procesos
curriculares y no en el rendimiento académico como ocurriria en el pasado. Igualmente
la evaluacion era asumida como la ultima fase de ensefianza, mientas que hoy se

concibe como un proceso continuo y permanente.
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CAPITULO lil. PLAN DE ESTUDIOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA 2011

Un plan es un modelo sistematico que se desarrolla antes de concretar una
cierta accién con la intencion de dirigirla. En este sentido, podemos decir que un
plan de estudio es el disefio curricular que se aplica a determinadas ensefianzas
impartidas por un centro de estudios. El plan de estudio de la Educacién Secundaria

2011 brinda directrices en la educacion de las cuales se explicaran a continuacion.

3.1 Estructura del Plan de Estudios

Hoy dia, nuestro pais construye y consolida una sociedad de ciudadanos con
derechos plenos, donde las personas y los colectivos cobran protagonismo y
nuevas responsabilidades frente al Estado, sea como promotores, acompafantes,
gestores o vigilantes de politicas publicas, que articulan visiones y esfuerzos para
disefiar propuestas cuya amplitud e importancia, con frecuencia, trasciende la
formalidad de las estructuras y organizaciones gubernamentales, para convertirse

en acciones incluyentes que expresen e integren a la sociedad en su conjunto.

En este contexto, el sistema educativo moviliza recursos e iniciativas del
sector publico y de la sociedad para dar a la educacion una orientacion firme hacia
la consecucion de condiciones propicias de equidad y calidad, particularmente en
el ambito de la Educacion Basica, e instala sinergias que favorecen las oportunidades
de desarrollo individual y social, para el presente y el futuro del pais. La renovacion
permanente y acelerada del saber cientifico y tecnoldgico, asi como el transito de
una economia centrada en la produccion a otra donde los servicios cobran

preeminencia, hasta llegar a la economia centrada en el conocimiento, ha detonado


http://definicion.de/educacion
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en reformas de fondo en los sistemas educativos.

Se trata de reformas que consideran diagndsticos internos y experiencias
internacionales, cada vez mas cercanas y comparables entre si en visiones,
experiencias y saberes. En este sentido, hay referentes internacionales aceptados
como pertinentes y valiosos acerca de la educacion, sus procesos y resultados, que
es necesario tener en cuenta en todo esfuerzo de avance o mejora que se aplique

en el sistema educativo nacional.

Por tanto, el sistema educativo debe organizarse para que cada estudiante
desarrolle competencias que le permitan conducirse en una economia donde el
conocimiento es fuente principal para la creacion de valor, y en una sociedad que
demanda nuevos desempefios para relacionarse en un marco de pluralidad y
democracia internas, y en un mundo global e interdependiente. La escuela debe
favorecer la conciencia de vivir en un entorno internacional insoslayable: intenso en
sus desafios y generoso en sus oportunidades. También precisa fomentar en los
alumnos el amor a la Patria y su compromiso de consolidar a México como una

nacion multicultural, plurilingie, democratica, solidaria y préspera en el siglo XXI.

Con estos propésitos y una mirada prospectiva, la Reforma Integral de la
Educacién Basica recupera y orienta los aportes de la educacion publica mexicana
que, a pesar de la dinamica demografica registrada durante la segunda mitad del
siglo XX y de condiciones econdémicas y sociales desafiantes, logré incrementar de
manera gradual y sostenida indicadores de escolaridad de la poblacién en edad de
cursar la Educacion Basica y los niveles de logro educativo durante las ultimas

décadas
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Desde la visién de las autoridades educativas federales y locales, resulta
prioritario articular estos esfuerzos en una politica publica integral capaz de responder,
con oportunidad y pertinencia, a las transformaciones, responsabilidades, necesidades
y aspiraciones de maestros, nifias, nifios y jovenes,* y de la sociedad en su conjunto,
con una perspectiva abierta durante los proximos 20 afios; es decir, con un horizonte

hacia 2030 que oriente el proyecto educativo de la primera mitad del siglo XXI.

En este horizonte la educacion, sobre todo la basica, tiene como punto de
partida, necesariamente, una proyeccion hacia el futuro, ya que es fundamental en
tanto educa y forma a las personas que requiere el pais para su desarrollo politico,
economico, social y cultural, porque en ella se sientan las bases de lo que los
mexicanos buscamos entregar a nuestros hijos; no cualquier México sino el mejor

que esté a nuestro alcance.

3.2 La Reforma Integral de la Educacién Basica

La RIEB es parte de la estructuraciéon global cuya base es la coherencia de los
fundamentos pedagdgicos que promueve y posibilita al docente un acercamiento a
los propositos y al enfoque del nuevo plan de estudio, programas y materiales
educativos para que se los apropie y encuentre diversas formas de trabajo en el
aula acordes con la diversidad y entorno sociocultural. Ya que especifica lineamientos
politicos que deben de respetarse y cumplir. La RIEB tiene un vinculo de continuidad
que integra una suma de esfuerzos precedentes, porque recupera la vision que
tuvo José Vasconcelos para reconocer, en la universalidad de la educacion, el

espacio propicio para construir y recrear nuestro ser como mexicanos.

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) se centra en la calidad
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educativa para lograr que los alumnos desarrollen las competencias que les
permitan desenvolverse en diferentes ambitos a lo largo de su vida. En este sentido,
en la RIEB destacan dos formas de entender dicha calidad: una centrada en su
mejora, que da lugar al plan y programas de estudio 2011, y otra enfocada en la
evaluacion, por la cual se introducen los estandares curriculares como indicadores
del desempeio de los alumnos, a la vez que se fortalece el peso que tenian los

aprendizajes esperados de los programas de estudio de 2006.

3.3 Caracteristicas del Plan de estudios 2011. Educacion Basica

El Plan de estudios 2011. Educacion Basica es el documento rector que
define las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares
y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los estudiantes,
y que se propone contribuir a la formacién del ciudadano democratico, critico y
creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI|, desde las dimensiones

nacional y global, que consideran al ser humano y al ser universal.

La dimensién nacional permite una formacién que favorece la construccion de
la identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno, vivan
y se desarrollen como personas plenas. Por su parte, la dimension global refiere al
desarrollo de competencias que forman al ser universal para hacerlo competitivo
como ciudadano del mundo, responsable y activo, capaz de aprovechar los
avances tecnoldgicos y aprender a lo largo de su vida. El Plan de estudios es de
observancia nacional y reconoce que la equidad en la Educacién Basica constituye
uno de los componentes irrenunciables de la calidad educativa, por lo que toma en

cuenta la diversidad que existe en la sociedad y se encuentra en contextos
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diferenciados.

En las escuelas, la diversidad se manifiesta en la variedad linguistica, social,
cultural, de capacidades, de ritmos y estilos de aprendizaje de la comunidad educativa.
También reconoce que cada estudiante cuenta con aprendizajes para compartir y
usar, por lo que busca que se asuman como responsables de sus acciones y
actitudes para continuar aprendiendo. En este sentido, el aprendizaje de cada
alumno y del grupo se enriquece en y con la interaccidn social y cultural; con retos
intelectuales, sociales, afectivos y fisicos, y en un ambiente de trabajo respetuoso

y colaborativo.

Otra caracteristica del Plan de estudios es su orientacion hacia el desarrollo
de actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la democracia: el
respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con responsabilidad, la participacion,
el dialogo y la busqueda de acuerdos; la tolerancia, la inclusién y la pluralidad, asi
como una ética basada en los principios del Estado laico, que son el marco de la

educacion humanista y cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional.

Propone que la evaluacion sea una fuente de aprendizaje y permita detectar
el rezago escolar de manera temprana y, en consecuencia, la escuela desarrolle
estrategias de atencidén y retencion que garanticen que los estudiantes sigan

aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo durante su trayecto formativo.

El Plan de estudios requiere partir de una vision que incluya los diversos
aspectos que conforman el desarrollo curricular en su sentido mas amplio, y que se

expresan en los principios pedagodgicos.
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3.3.1 Principios pedagégicos que sustentan el Plan de estudios

Los principios pedagogicos son condiciones esenciales para la implementacion
del curriculo, la transformacion de la practica docente, el logro de los aprendizajes

y la mejora de la calidad educativa.

a) Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje, el centro
y el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante, porque desde etapas
tempranas se requiere generar su disposicion y capacidad de continuar aprendiendo
a lo largo de su vida, desarrollar habilidades superiores del pensamiento para
solucionar problemas, pensar criticamente, comprender y explicar situaciones
desde diversas areas del saber, manejar informacion, innovar y crear en distintos

ordenes de la vida.

Los alumnos cuentan con conocimientos, creencias y suposiciones sobre lo
que se espera que aprendan, acerca del mundo que les rodea, las relaciones entre
las personas y las expectativas sobre su comportamiento. En este sentido, es necesario
reconocer la diversidad social, cultural, linguistica, de capacidades, estilos y ritmos
de aprendizaje que tienen; es decir, desde la particularidad de situaciones y contextos,
comprender como aprende el que aprende y, desde esta diversidad, generar un
ambiente que acerque a estudiantes y docentes al conocimiento significativo y con

interés.

b) Planificar para potenciar el aprendizaje, la planificacion es un elemento sustantivo
de la practica docente para potenciar el aprendizaje de los estudiantes hacia el

desarrollo de competencias. Implica organizar actividades de aprendizaje a
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partir de diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas
y proyectos, entre otras. Las actividades deben representar desafios intelectuales
para los estudiantes con el fin de que formulen alternativas de solucién. Para

disefiar una planificacion se requiere:

— Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se involucran en

su proceso de aprendizaje.

— Seleccionar estrategias didacticas que propicien la movilizacién de saberes, y de

evaluacion del aprendizaje congruente con los aprendizajes esperados.

— Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados.

— Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias

significativas.

— Considerar evidencias de desempefio que brinden informacion al docente para la

toma de decisiones y continuar impulsando el aprendizaje de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, el diseio de actividades de aprendizaje requiere del
conocimiento de lo que se espera que aprendan los alumnos y de cémo aprenden,
las posibilidades que tienen para acceder a los problemas que se les plantean y
qué tan significativos son para el contexto en que se desenvuelven. Disefiar

actividades implica responder a cuestiones como las siguientes:

— ¢ Qué situaciones resultaran interesantes y desafiantes para que los estudiantes
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indaguen, cuestionen, analicen, comprendan y reflexionen?

— ¢Cual es el nivel de complejidad que se requiere para la actividad que se

planteara y cuales son los saberes que los alumnos tienen?

— ¢ Qué aspectos quedaran a cargo de los alumnos y cudles sera necesario

explicar para que puedan avanzar?

— ¢ De qué manera pondran en practica la movilizaciéon de saberes para lograr los

aprendizajes y qué desempenos los haran evidentes?

c) Generar ambientes de aprendizaje, se denomina ambiente de aprendizaje al
espacio donde se desarrolla la comunicacién y las interacciones que posibilitan
el aprendizaje. Con esta perspectiva se asume que en los ambientes de aprendizaje
media la actuacion del docente para construirlos y emplearlos como tales. En su

construccion destacan los siguientes aspectos:

— La claridad respecto del aprendizaje que se espera logre el estudiante.

— El reconocimiento de los elementos del contexto: la historia del lugar, las practicas
y costumbres, las tradiciones, el caracter rural, semirural o urbano del lugar, el

clima, la flora y la fauna.

— La relevancia de los materiales educativos impresos, audiovisuales y digitales.

— Las interacciones entre los estudiantes y el maestro. Asimismo, en el hogar, como
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ambiente de aprendizaje, los estudiantes y los padres de familia tienen un marco
de intervencidn para apoyar las actividades académicas, al organizar el tiempo y

el espacio en casa.

d) Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje, el trabajo colaborativo
alude a estudiantes y maestros, y orienta las acciones para el descubrimiento, la
busqueda de soluciones, coincidencias y diferencias, con el propésito de construir
aprendizajes en colectivo. Es necesario que la escuela promueva el trabajo
colaborativo para enriquecer sus practicas considerando las siguientes

caracteristicas.

— Que sea inclusivo.

— Que defina metas comunes.

— Que favorezca el liderazgo compartido.

— Que permita el intercambio de recursos.

— Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

— Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y asincrono.

e) Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados, la Educacién Basica favorece el desarrollo
de competencias, el logro de los Estandares Curriculares y los aprendizajes
esperados, porque: Una competencia es la capacidad de responder a diferentes
situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi

como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes).

Los Estandares Curriculares son descriptores de logro y definen aquello que
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los alumnos demostraran al concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes
esperados que, en los programas de educacién primaria y secundaria, se organizan
por asignatura-grado-bloque, y en educacién preescolar por campo formativo-
aspecto. Los Estandares Curriculares son equiparables con estandares internacionales
y, en conjunto con los aprendizajes esperados, constituyen referentes para evaluaciones
nacionales e internacionales que sirvan para conocer el avance de los estudiantes
durante su transito por la Educacion Basica, asumiendo la complejidad y gradualidad

de los aprendizajes.

Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la
temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo que se espera de
cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; ademas, le dan concrecién
al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y constituyen
un referente para la planificacion y la evaluacion en el aula. Los aprendizajes
esperados graduan progresivamente los conocimientos, las habilidades, las actitudes
y los valores que los alumnos deben alcanzar para acceder a conocimientos cada vez

mas complejos, al logro de los Estandares Curriculares y al desarrollo de competencias.

Las competencias, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados
proveeran a los estudiantes de las herramientas necesarias para la aplicacion
eficiente de todas las formas de conocimientos adquiridos, con la intencién de que

respondan a las demandas actuales y en diferentes contextos.

f) Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje, en la sociedad del
siglo XXI los materiales educativos se han diversificado. Como sus formatos y

medios de acceso requieren habilidades especificas para su uso, una escuela
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en la actualidad debe favorecer que la comunidad educativa, ademas de utilizar
el libro de texto, emplee otros materiales para el aprendizaje permanente; algunos

de ellos son:

— Acervos para la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula. Contribuyen a la formacion
de los alumnos como usuarios de la cultura escrita; favorecen el logro de los
estandares nacionales de habilidad lectora; permiten la contrastacion y la discusion,

y apoyan la formacion de los estudiantes como lectores y escritores.

— Materiales audiovisuales, multimedia e Internet. Articulan cédigos visuales, verbales
y sonoros, y generan un entorno variado y rico de experiencias, a partir del cual
los estudiantes crean su propio aprendizaje. En la telesecundaria, estos materiales
ofrecen nuevas formas, escenarios y propuestas pedagdgicas que propician

aprendizajes. Para este fin existen canales exclusivos de Television Educativa.

— Materiales y recursos educativos informaticos. Pueden utilizarse dentro y fuera

del aula mediante de portales educativos, entre los que se encuentran:

1. Objetos de aprendizaje (odas). Son materiales digitales concebidos para que
alumnos y maestros se acerquen a los contenidos de los programas de estudio
de Educacion Basica, para promover la interaccion y el desarrollo de las
habilidades digitales, el aprendizaje continuo y para que los estudiantes logren

su autonomia.

2. Planes de clase. Sugieren a los docentes estrategias didacticas que incorporadas,

los libros de texto y demas recursos existentes dentro y fuera del aula.
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3. Reactivos. Por medio de preguntas, afirmaciones y problemas a resolver, apoyan
a maestros y alumnos para identificar el nivel de logro sobre un aprendizaje

esperado.

4. Plataformas tecnoldgicas y software educativo. Los portales Explora Primaria y
Explora Secundaria integran bancos de materiales digitales, ofrecen herramientas
para construir contenidos y propician el trabajo colaborativo dentro y fuera del
aula, utilizan redes de aprendizaje y generan la integracion de comunidades de

aprendizaje.

Los materiales educativos empleados por el colectivo escolar permiten el
disfrute en el uso del tiempo libre, la creacion de redes de aprendizaje y la integracion
de comunidades de aprendizaje en que el maestro se concibe como un mediador

para el uso adecuado de los materiales educativos.

g) Evaluar para aprender donde, el docente es el encargado de la evaluacion de
los aprendizajes de los alumnos y quien realiza el seguimiento, crea oportunidades
de aprendizaje y hace modificaciones en su practica para que éstos logren los

aprendizajes establecidos en el Plan y los programas de estudio.

La evaluacion de los aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias,
elaborar juicios y brindar retroalimentacién sobre los logros de aprendizaje de los
alumnos a lo largo de su formacion; por tanto, es parte constitutiva de la ensefianza
y del aprendizaje. Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso
de evaluaciéon buscan que estudiantes, docentes, madres y padres de familia o

tutores, autoridades escolares y educativas, en sus distintos niveles, tomen decisiones
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que permitan mejorar el desempefio de los estudiantes.

Por tanto, en la Educacion Basica el enfoque formativo debera prevalecer en
todas las acciones de evaluacién que se realicen. Desde este enfoque se sugiere
obtener evidencias y brindar retroalimentacion a los alumnos a lo largo de su
formacion, ya que la que reciban sobre su aprendizaje, les permitira participar en el
mejoramiento de su desempefio y ampliar sus posibilidades de aprender. Para que
cumpla sus propésitos, requiere comprender como potenciar los logros y como

enfrentar las dificultades.

Por ello, el docente habra de explicitar a los estudiantes formas en que
pueden superar sus dificultades. En este sentido, una calificacion o una descripcion
sin propuestas de mejora resultan insuficientes e inapropiadas para mejorar su
desempeno. Para que el enfoque formativo de la evaluacion sea parte del proceso
de aprendizaje, el docente debe compartir con los alumnos y sus madres, padres de

familia o tutores lo que se espera que aprendan, asi como los criterios de evaluacion.

Esto brinda una comprension y apropiacion compartida sobre la meta de
aprendizaje, los instrumentos que se utilizaran para conocer su logro, y posibilita
que todos valoren los resultados de las evaluaciones y las conviertan en insumos
para el aprendizaje; en consecuencia, es necesario que los esfuerzos se concentren

en como apoyar y mejorar el desempeio de los alumnos y la practica docente.

En educacioén preescolar, los referentes para la evaluacion son los aprendizajes
esperados establecidos en cada campo formativo, que constituyen la expresién

concreta de las competencias; los aprendizajes esperados orientan a las educadoras
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para saber en qué centrar su observacion y qué registrar en relacion con lo que los
nifos hacen. Para la educacion primaria y secundaria, en cada bloque se establecen
los aprendizajes esperados para las asignaturas, lo que significa que los docentes
contaran con referentes de evaluacion que les permitiran dar seguimiento y apoyo

cercano a los logros de aprendizaje de sus estudiantes.

Durante un ciclo escolar, el docente realiza o promueve distintos tipos de
evaluacion, tanto por el momento en que se realizan, como por quienes intervienen
en ella. En primer término estan las evaluaciones diagndsticas, que ayudan a
conocer los saberes previos de los estudiantes; las formativas, que se realizan
durante los procesos de aprendizaje y son para valorar los avances, y las sumativas,
para el caso de la educacion primaria y secundaria, cuyo fin es tomar decisiones
relacionadas con la acreditacidn, no asi en el nivel de preescolar, donde la

acreditacion se obtendra solo por el hecho de haberlo cursado.

En segundo término se encuentra la autoevaluacidon y la coevaluacién entre
los estudiantes. La primera busca que conozcan y valoren sus procesos de aprendizaje
y sus actuaciones, y cuenten con bases para mejorar su desempefio; mientras que
la coevaluacion es un proceso que les permite aprender a valorar los procesos y
actuaciones de sus compainieros, con la responsabilidad que esto conlleva, ademas
de que representa una oportunidad para compartir estrategias de aprendizaje y
aprender juntos. Tanto en la autovaluacion como en la coevaluacién es necesario
brindar a los alumnos criterios sobre lo que deben aplicar durante el proceso, con
el fin de que éste se convierta en una experiencia formativa y no sélo sea la

emision de juicios sin fundamento.

La heteroevaluacion, dirigida y aplicada por el docente, contribuye al mejoramiento
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de los aprendizajes de los estudiantes mediante la creacion de oportunidades de
aprendizaje y la mejora de la practica docente. De esta manera, desde el enfoque
formativo de la evaluacion, independientemente de cuando se lleve a cabo —al inicio,
durante o al final del proceso—, de su finalidad —acreditativa o no acreditativa—, o de
quiénes intervengan en ella —docente, alumno o grupo de estudiantes—, toda evaluacion

debe conducir al mejoramiento del aprendizaje y a un mejor desempefio del docente.

Cuando los resultados no sean los esperados, el sistema educativo creara
oportunidades de aprendizaje disefiando estrategias diferenciadas, tutorias u otros
apoyos educativos que se adecuen a las necesidades de los estudiantes. Asimismo,
cuando un estudiante muestre un desempefio que se adelante significativamente a
lo esperado para su edad y grado escolar, la evaluacion sera el instrumento normativo
y pedagogico que determine si una estrategia de promocion anticipada es la mejor
opciéon para él. En todo caso, el sistema educativo proveera los elementos para

potenciar el desempefio sobresaliente del estudiante.

La escuela regular no sera suficiente ni para un caso ni para el otro, y la
norma escolar establecera rutas y esquemas de apoyo en consonancia con cada
caso comentado. Para ello, es necesario identificar las estrategias y los instrumentos
adecuados para el nivel de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes. Algunos

instrumentos que deberan usarse para la obtencion de evidencias son:

— Rubrica o matriz de verificacion.
— Listas de cotejo o control.
— Registro anecdético o anecdotario.

— Observacion directa.
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— Producciones escritas y graficas.

— Proyectos colectivos de busqueda de informacion, identificacion de problematicas
y formulacion de alternativas de solucion.

— Esquemas y mapas conceptuales.

— Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en actividades
colectivas.

— Portafolios y carpetas de los trabajos.

— Pruebas escritas u orales.

Asimismo, y con el fin de dar a conocer los logros en el aprendizaje de los
estudiantes y en congruencia con el enfoque formativo de la evaluacion, se
requiere transitar de la actual boleta de calificaciones, a una Cartilla de Educacion
Basica en la que se consigne el progreso de los estudiantes obtenido en cada
periodo escolar, considerando una vision cuantitativa y cualitativa. En 2009, en el
marco de la RIEB, la SEP integré un grupo de trabajo con la participacion del
Instituto Nacional de Evaluacion para la Educaciéon (INEE) con la finalidad de
disefar una propuesta para evaluar y reportar el proceso de desarrollo de competencias
de los alumnos de Educacion Basica, en congruencia con los planes y programas

de estudio.

Asi inicid la transicion a la Cartilla de Educacion Basica con una etapa de
prueba en 132 escuelas primarias. Sus resultados apuntaron a la necesidad de
revisar y ajustar los parametros referidos a los aprendizajes esperados, al tiempo
que el docente debera invertir para su llenado, y a la importancia de que cuente
con documentos que le orienten para el proceso de evaluacion formativa. Derivado

de esto, se realizaron ajustes a la propuesta, por lo que durante el ciclo escolar
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2011-2012 la boleta de evaluacion para la educacion primaria y secundaria incorpora

Estandares de Habilidad Lectora y el criterio Aprobado con condiciones.

La aplicacion de esta boleta reconoce la necesidad de realizar registros que
permitan trazar trayectos de atencién personalizada para los estudiantes.
Paralelamente, se llevara a cabo una segunda etapa de prueba de la Cartilla de
Educacion Basica en 1 000 planteles de educacion preescolar, 5 000 de educacion
primaria y 1 000 de educacién secundaria, para consolidarla y generalizarla en el
ciclo escolar 2012-2013. Ademas, y como resultado de la primera etapa de prueba,
durante el proceso de implementacion de la cartilla en apoyo a los maestros, los
padres de familia y los autores de materiales educativos, se disefiaran manuales y

guias para el uso de la cartilla.

En la asignatura Lengua Indigena es importante que el docente considere
aspectos especificos relacionados con las particularidades culturales y linguisticas

de las lenguas indigenas al llevar a la practica la evaluacion, como:

1. Los instrumentos que se utilicen deben expresarse en la lengua materna de los

nifios de acuerdo con las normas sociolinguisticas que rigen este tipo de discurso.

2. Los estilos linguisticos, el cédigo utilizado y el vocabulario expresado en los
formatos o reactivos de evaluacion que se utilicen, deben ser claros para los
nifos, tomando en cuenta las normas sociolinguisticas de sus lenguas de origen
que operan en relacion con la infancia y/o en funcion de parametros relativos a

jerarquias sociales o género.

3. La evaluacién contemplara los tipos textuales producidos o interpretados
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durante el afo escolar de los estudiantes, de acuerdo con los programas de
estudio de lengua indigena, asi como las normas sociolinguisticas que rigen su
estructura u organizacién de la informacién. Por ejemplo, no es posible pedir a
un nifo que responda a cierto tipo de preguntas tipicas en el tratamiento del
texto “noticia” (cuando, como, dénde) con base en la estructura que se rige por
normas propias del género periodistico, ya que en las comunidades indigenas la
practica de relatar un suceso actual parte de una estructura y una funcién social

distinta a la que este tipo de texto tiene en el mundo hispanico.

4. La evaluacion debe contemplar o respetar los sistemas de creencias 0 cosmovision
de los estudiantes indigenas, considerando que sus interpretaciones o respuestas
se enmarcan en los horizontes o contextos de sentido propio de sus culturas
originarias. Asimismo, es importante contemplar el conocimiento del mundo que
tienen, ya que muchos, al pertenecer a culturas en resistencia, aisladas del mundo
occidental u otras regiones, tienen poco acceso a contenidos culturales distintos

de los propios, lo que dificulta la comprensién de los textos que leen.

Para que la evaluacion se realice desde este enfoque, es necesario impulsar
la creaciéon de institutos de evaluacion en cada entidad, que modifiquen el marco
institucional de los érganos evaluadores y el sistema de apertura a futuras evaluaciones
externas que contribuyan al disefio y a la aplicacion de instrumentos que potencien
la evaluacion universal de docentes como una actividad de mejora continua del
sistema educativo en su conjunto y, asi, la accién de evaluacién alcance plena

vigencia en México.

h) Favorecer la inclusion para atender a la diversidad, la educacion es un derecho
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fundamental y una estrategia para ampliar las oportunidades, instrumentar las
relaciones interculturales, reducir las desigualdades entre grupos sociales, cerrar
brechas e impulsar la equidad. Por lo tanto, al reconocer la diversidad que existe
en nuestro pais, el sistema educativo hace efectivo este derecho al ofrecer una

educacién pertinente e inclusiva:

— Pertinente porque valora, protege y desarrolla las culturas y sus visiones y

conocimientos del mundo, mismos que se incluyen en el desarrollo curricular.

— Inclusiva porque se ocupa de reducir al maximo la desigualdad del acceso a las
oportunidades, y evita los distintos tipos de discriminacion a los que estan expuestos

nifas, nifos y adolescentes.

En correspondencia con este principio, los docentes deben promover entre
los estudiantes el reconocimiento de la pluralidad social, linguistica y cultural como
una caracteristica del pais y del mundo en el que viven, y fomentar que la escuela
se convierta en un espacio donde la diversidad puede apreciarse y practicarse como

un aspecto de la vida cotidiana y de enriquecimiento para todos.

Para atender a los alumnos que, por su discapacidad cognitiva, fisica, mental
o sensorial (visual o auditiva), requieren de estrategias de aprendizaje y ensefanza
diferenciadas, es necesario que se identifiquen las barreras para el aprendizaje
con el fin de promover y ampliar, en la escuela y las aulas, oportunidades de
aprendizaje, accesibilidad, participacion, autonomia y confianza en si mismos,

ayudando con ello a combatir actitudes de discriminacién.
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Por otra parte, para atender a los alumnos con aptitudes sobresalientes, el
sistema educativo cuenta con modelos de enriquecimiento escolar y extraescolar, y
brinda parametros para evaluar a quienes muestren un desempefio significativamente
superior al resto de sus companeros en el area intelectual y requieran de una

promocioén anticipada.

Para el logro de este principio es indispensable la organizacién, la toma de
acuerdos y la vinculacion entre autoridades, directivos, docentes y madres, padres
o tutores. En ese sentido, a la Educacién Basica le corresponde crear escenarios
basados en los derechos humanos y el respeto a la dignidad humana, en los que
cualquier estudiante, independientemente de sus condiciones, se desarrolle
intelectual, social, emocional y fisicamente. Para ello, se requiere que los docentes
desarrollen empatia hacia las formas culturales y necesidades de los alumnos que

pueden ser distintas a sus concepciones.

i) Incorporar temas de relevancia social, los temas de relevancia social se derivan
de los retos de una sociedad que cambia constantemente y requiere que todos
sus integrantes actuen con responsabilidad ante el medio natural y social, la
vida y la salud, y la diversidad social, cultural y linguistica. Por lo cual, en cada
uno de los niveles y grados se abordan temas de relevancia social que forman parte
de mas de un espacio curricular y contribuyen a la formacién critica, responsable y

participativa de los estudiantes en la sociedad.

Estos temas favorecen aprendizajes relacionados con valores y actitudes sin
dejar de lado conocimientos y habilidades, y se refieren a la atencion a la diversidad,

la equidad de género, la educacion para la salud, la educacion sexual, la educacién
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ambiental para la sustentabilidad, la educacion financiera, la educacion del
consumidor, la prevencion de la violencia escolar —bullying—, la educacién para la

paz y los derechos humanos, la educacion vial, y la educacion en valores y ciudadania.

j) Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela, desde la
perspectiva actual, se requiere renovar el pacto entre los diversos actores
educativos, con el fin de promover normas que regulen la convivencia diaria,
establezcan vinculos entre los derechos y las responsabilidades, y delimiten el

ejercicio del poder y de la autoridad en la escuela con la participacion de la familia.

En la escuela, la aplicacion de las reglas y normas suele ser una atribucion
exclusiva de los docentes y del director, dejando fuera la oportunidad de involucrar
a los estudiantes en la comprension de su sentido y el establecimiento de compromisos
con las mismas. Si las normas se elaboran de manera participativa con los alumnos,
e incluso con sus familias, se convierten en un compromiso compartido y se incrementa
la posibilidad de que se respeten, permitiendo fortalecer su autoestima, su
autorregulacion y su autonomia. Sin embargo, es conveniente que las normas del
saldn de clases y de la escuela se revisen periodicamente, para determinar cuales

son funcionales, no lesionan a nadie y apoyan el trabajo conjunto.

Asimismo, es necesario que se apliquen a todos, que ante un conflicto que
las involucre se escuche a las distintas partes, y que el acatamiento de la norma sea
una condicion necesaria para el respeto y el cumplimiento de las responsabilidades

personales con la comunidad escolar y no como un acto impuesto autoritariamente.

k) Reorientar el liderazgo, implica un compromiso personal y con el grupo, una
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relacion horizontal en la que el didlogo informado favorezca la toma de decisiones
centrada en el aprendizaje de los alumnos. Se tiene que construir y expresar en
practicas concretas y ambitos especificos, para ello se requiere mantener una
relacion de colegas que, ademas de contribuir a la administracion eficaz de la
organizacion, produzca cambios necesarios y utiles. Desde esta perspectiva, el
liderazgo requiere de la participacion activa de estudiantes, docentes, directivos
escolares, padres de familia y otros actores, en un clima de respeto,

corresponsabilidad, transparencia y rendicidon de cuentas.

El liderazgo es determinante para el aseguramiento de propdsitos que resultan
fundamentales para la calidad educativa, la transformacion de la organizacion y el
funcionamiento interno de las escuelas, el desarrollo de una gestion institucional
centrada en la escuela y el aseguramiento de los aprendizajes y, en general, el

alineamiento de toda la estructura educativa hacia el logro educativo.

Algunas caracteristicas del liderazgo, que sefala la Unesco y que es necesario

impulsar en los espacios educativos, son:

— La creatividad colectiva.

— La visién de futuro.

— La innovacion para la transformacion.
— El fortalecimiento de la gestion.

— La promocién del trabajo colaborativo.

— La asesoria y la orientacion.

[) La tutoria y la asesoria académica a la escuela, la tutoria se concibe como el
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conjunto de alternativas de atencion individualizada que parte de un diagndstico.
Sus destinatarios son estudiantes o docentes. En el caso de los estudiantes se
dirige a quienes presentan rezago educativo o, por el contrario, poseen aptitudes
sobresalientes; si es para los maestros, se implementa para solventar situaciones

de dominio especifico de los programas de estudio.

En ambos casos se requiere del disefio de trayectos individualizados. La
asesoria es un acompafamiento que se da a los docentes para la comprension e
implementacion de las nuevas propuestas curriculares. Su reto estd en la
resignificacion de conceptos y practicas. Tanto la tutoria como la asesoria suponen
un acompafamiento cercano; esto es, concebir a la escuela como un espacio de

aprendizaje y reconocer que el tutor y el asesor también aprenden.

De acuerdo a los 12 principios mencionados anteriormente, centrados en el
estudiante, y su proceso de ensefianza, que le permitiran cumplir con los estandares
requeridos y competencias necesarias para la vida. Al igual sobre la planeacién de
la accién educativa por parte del docente, y que es un elemento fundamental para
potenciar y desarrollar las competencias en sus alumnos. Creando asi mismo
ambientes de aprendizaje favorables, en donde los alumnos se interesen por aprender,
de acuerdo a sus intereses y necesidades, posibilitando la interaccidén y trabajo

colaborativo entre los alumnos y el docente.

Otro factor mencionado y de gran importancia se centra en la utilizacién de
materiales educativos, que permitan aprender a los alumnos de una nueva manera,
desarrollando su creatividad, imaginacién y asi mismo se muestre la innovacién de

los docentes. Asi mismo que la escuela favorezca estas actividades, creando
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ambientes de inclusion y respeto a la diversidad, esto en cada nivel, grado y asignatura,
incorporandose temas de relevancia social que favorezcan la formacion en valores,
poniendo también énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares

curriculares y el alcance de los aprendizajes esperados.

Los principios se establecieron para lograr para lograr la articulacion de la
educacion basica y permean en todos los programas de estudio, también permiten
que haya coherencia entre los lineamientos pedagdgicos que sustentan el Plan de
Estudios 2011 y su concrecion en los programas de estudio de cada asignatura, y
fundamentan los métodos de ensefianza y de aprendizaje, asi como la forma de

concebir a los estudiantes y al docente de educacion basica.

3.3.2 Competencias para la vida

Antes de adentrarse en lo que implican las competencias para la vida es
necesario conocer que es una competencia, la cual se define como el conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores, creencias y principios
gue se ponen en juego para resolver los problemas y situaciones que emergen en
un momento histérico determinado, el que le toca vivir al sujeto que interactua en el

ambiente.

Asi mismo las competencias para la vida, son la capacidad de adoptar
conocimientos apropiados y responsables para afrontar y resolver cualquier
problematica que se llega a presentar en la vida cotidiana, abarcando diversos aspectos
como personales, profesionales, familiares, sociales, etc. Estas permiten al mismo

tiempo poder organizar nuestra de vida de forma sana y equilibrada, para un mejor
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bienestar.

El desarrollo de las competencias en los estudiantes, les permiten tener una
visibn mas amplia acerca del desarrollo de sus habilidades y destrezas, poniéndolas
en practica en cualquier aspecto de su vida, adaptandolas en diversas situaciones
y contextos, permitiendo asi un aprendizaje significativo y continuo, dentro y fuera

de la escuela.

Las competencias movilizan y dirigen todos los componentes —conocimientos,
habilidades, actitudes y valores— hacia la consecucion de objetivos concretos; son
mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan en la accion
de manera integrada. Poseer sélo conocimientos o habilidades no significa ser
competente, porque se pueden conocer las reglas gramaticales, pero ser incapaz
de redactar una carta; es posible enumerar los derechos humanos y, sin embargo,

discriminar a las personas con alguna discapacidad.

La movilizacién de saberes se manifiesta tanto en situaciones comunes como
complejas de la vida diaria y ayuda a visualizar un problema, poner en practica los
conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlos en funcién de la situacion,

asi como extrapolar o prever lo que hace falta.

Por ejemplo: escribir un cuento o un poema, editar un periédico, disefar y
aplicar una encuesta, o desarrollar un proyecto de reduccién de desechos sélidos.
A partir de estas experiencias se puede esperar una toma de conciencia de ciertas
practicas sociales y comprender, por ejemplo, que escribir un cuento no sélo es

cuestion de inspiracion, porque demanda trabajo, perseverancia y método. Las
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competencias que aqui se presentan deberan desarrollarse en los tres niveles de
Educacion Basica y a lo largo de la vida, procurando que se proporcionen

oportunidades y experiencias de aprendizaje significativas para todos los estudiantes.

— Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo se requiere:
habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una

lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

— Competencias para el manejo de la informaciéon. Su desarrollo requiere:
identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse de la informacion

de manera critica, utilizar y compartir informacién con sentido ético.

— Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se requiere:
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término procedimientos;
administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar
decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la frustracion y la

desilusién; actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de proyectos de vida.

— Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia, relacionarse
armonicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera
colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; reconocer

y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.

— Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere:

decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y
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culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la
legalidad y a los derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones
sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminacién y el racismo, y

conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

Estas competencias engloban los diversos aspectos de la vida de una persona,
como mantener siempre vivo el interés por seguir aprendiendo dia a dia cosas
nuevas, que le permitan ser competente dentro de cualquier contexto donde este
se desarrolle y lograr alcanzar una amplia comunicacion con quienes le rodean,
por otra parte desarrollar una mentalidad critica, la cual le permita identificar
informacion util y verdadera que le permita aprender, asi mismo que sea capaz de

buscar soluciones ante una problematica, tomando decisiones coherentes y correctas.

Permitiendo también una formacion en valores, que le permitan relacionarse
con las personas de su entorno de manera armodnica y respetuosa, creando
ambientes favorables de aprendizaje, trabajo e interaccion social. Aprender dia a
dia de su contexto y respetar las normas que regulan el comportamiento, y asi evitar
caer en conflictos o problemas que perjudiquen su persona, o bienestar social,

familiar y profesional.

3.3.3 Perfil de egreso en Educacién Basica

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el
transcurso de la escolaridad basica y tiene un papel preponderante en el proceso
de articulacion de los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria). Se expresa

en términos de rasgos individuales y sus razones de ser son:
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a) Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la Educacion

Basica.

b) Ser un referente comun para la definicién de los componentes curriculares.

c) Ser un indicador para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea rasgos deseables que los estudiantes deberan
mostrar al término de la Educacion Basica, como garantia de que podran desenvolverse

satisfactoriamente en cualquier ambito en el que decidan continuar su desarrollo.

Dichos rasgos son el resultado de una formacion que destaca la necesidad de
desarrollar competencias para la vida que, ademas de conocimientos y habilidades,
incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas. Como resultado
del proceso de formacién a lo largo de la Educacién Basica, el alumno mostrara los

siguientes rasgos:

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y
fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee

herramientas basicas para comunicarse en inglés.

b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas,
emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora
los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en

consecuencia, los propios puntos de vista.

c) Busca, selecciona, analiza, evaliua y utiliza la informacién proveniente de
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diversas fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, econémicos, financieros, culturales y
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a

todos.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida

democratica; actua con responsabilidad social y apego a la ley.

f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la

diversidad social, cultural y linguistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe
trabajar de manera colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de
capacidades en los otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales

o colectivos.

h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que

favorecen un estilo de vida activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance como medios para comunicarse,

obtener informacién y construir conocimiento.

j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimension estética y es

capaz de expresarse artisticamente.

Alcanzar los rasgos del perfil de egreso es una tarea compartida para el
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tratamiento de los espacios curriculares que integran el Plan de estudios 2011.
Educacion Basica. La escuela en su conjunto, y en particular los maestros y las
madres, los padres y los tutores deben contribuir a la formacion de las nifias, los
nifos y los adolescentes mediante el planteamiento de desafios intelectuales, afectivos
y fisicos, el analisis y la socializacion de lo que éstos producen, la consolidacion de

lo que se aprende y su utilizacion en nuevos desafios para seguir aprendiendo.

El logro del perfil de egreso podra manifestarse al alcanzar de forma paulatina
y sistematica los aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares. La articulacion
de la Educacion Basica se conseguira en la medida en que los docentes trabajen
para los mismos fines, a partir del conocimiento y de la comprension del sentido

formativo de cada uno de los niveles.

El perfil de egreso como se especificé anteriormente, se relaciona concretamente
con los aprendizajes y conocimientos que se pretende que alcance durante su
estancia en este nivel educativo, trabajando en conjunto con los principios
pedagogicos, las competencias para la vida y los estandares curriculares, esto
para que cuando el alumno egrese de este nivel sea capaz de proseguir sus
estudios de manera competente y de acuerdo a lo que se le demande. Esto no
seria posible sin el trabajo colaborativo entre los docentes y el alumnado, entre los
demas elementos que forman parte de su formacion, involucrando también la

participacion de su familia y el contexto social en el que desarrolla.

3.3.4 Estandares Curriculares

Los Estandares Curriculares, expresan lo que los alumnos deben saber y ser
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capaces de hacer en los cuatro periodos escolares: al concluir el preescolar; al
finalizar el tercer grado de primaria; al término de la primaria (sexto grado), y al concluir
la educacion secundaria. Cabe mencionar que cada conjunto de estandares,
correspondiente a cada periodo, refleja también el curriculo de los grados escolares

que le preceden.

— Estandares de Espaniol

Los Estandares Curriculares de Espanol integran los elementos que permiten
a los estudiantes de Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta
de comunicacién y para seguir aprendiendo. Se agrupan en cinco componentes,

cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los programas de estudio:

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.

2. Produccién de textos escritos.

3. Produccién de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

4. Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje.

— Estandares nacionales de habilidad lectora

Propician que la lectura se convierta en una practica cotidiana entre los alumnos
que cursan la Educacion Basica, porque el desarrollo de la habilidad lectora es una
de las claves para un buen aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro
y fuera de la escuela. La practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion,

atencién, concentracién, analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y
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dialogo.

El numero de palabras por minuto que se espera que los alumnos de Educacion

Basica puedan leer en voz alta al terminar el grado escolar que cursan son:

PALABRAS LEIDAS
NIVEL GRADO
POR MINUTO

1° 35a59

2° 60 a 84

3° 85a99

PRIMARIA

4° 100 a 114

5° 115a 124

6° 125a 134

1° 135 a 144
SECUNDARIA 2° 145 a 154

3° 155 a 160

— Estandares de Segunda Lengua: Inglés

Su construccion responde a criterios comunes de referencia nacional e
internacional, por lo que manifiestan el nivel de competencia y dominio de inglés
descritos en la Certificacion Nacional de Nivel de Idioma (Cenni), y en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluaciéon (mcer). Los estandares se agrupan en:
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1. Comprension.
2. Expresion.
3. Multimodalidad.

4. Actitudes hacia el lenguaje y la comunicacion.

— Estandares de Matematicas

Los Estandares Curriculares de Matematicas presentan la visién de una poblacién
que sabe utilizar los conocimientos matematicos. Comprenden el conjunto de
aprendizajes que se espera de los alumnos en los cuatro periodos escolares para

conducirlos a altos niveles de alfabetizacion matematica. Se organizan en:

1. Sentido numérico y pensamiento algebraico.
2. Forma, espacio y medida.
3. Manejo de la informacion.

4. Actitud hacia el estudio de las matematicas.

Su progresion debe entenderse como:

— Transitar del lenguaje cotidiano a un lenguaje matematico para explicar

procedimientos y resultados.

— Ampliar y profundizar los conocimientos, de manera que se favorezca la comprension

y el uso eficiente de las herramientas matematicas.

— Avanzar desde el requerimiento de ayuda al resolver problemas hacia el trabajo
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autonomo.

— Estandares de Ciencias

Los Estandares Curriculares de Ciencias presentan la visién de una poblacion
que utiliza saberes asociados a la ciencia, que les provea de una formacion cientifica

basica al concluir los cuatro periodos escolares. Se presentan en cuatro categorias:

1. Conocimiento cientifico.
2. Aplicaciones del conocimiento cientifico y de la tecnologia.
3. Habilidades asociadas a la ciencia.

4. Actitudes asociadas a la ciencia.

La progresion a través de los estandares de Ciencias debe entenderse como:

— Adquisicidn de un vocabulario basico para avanzar en la construccion de un

lenguaje cientifico.

— Desarrollo de mayor capacidad para interpretar y representar fenémenos y procesos

naturales.

— Vinculacién creciente del conocimiento cientifico con otras disciplinas para
explicar los fendmenos y procesos naturales, y su aplicacion en diferentes contextos

y situaciones de relevancia social y ambiental.

— Estandares de Habilidades Digitales
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Los Estandares Curriculares de Habilidades Digitales presentan la visiéon de
una poblacién que utiliza medios y entornos digitales para comunicar ideas e
informacién, e interactuar con otros. Implican la comprension de conceptos, sistemas
y funcionamiento de las TIC; es decir, utilizar herramientas digitales para resolver

distintos tipos de problemas. Se organizan a partir de seis campos:

1. Creatividad e innovacion.

Comunicacion y colaboracion.

Investigacion y manejo de informacion.

Pensamiento critico, solucidn de problemas y toma de decisiones.

Ciudadania digital.

2

Funcionamiento y conceptos de las TIC.

Los estandares como se explico anteriormente se refieren a lo que el alumno
en cada nivel educativo que conforma la educacion basica este debe alcanzar, es
por ello que se va especificando por componentes, asignaturas, para derivar de
cada una el desarrollo gradual que debe alcanzar, ya que conforme avanza en sus
estudios va perfeccionando conocimientos, habilidades y destrezas que le permiten
un aprendizaje de calidad y significativo, capaz de poder llevarlo a la practica en

cualquier ambito donde este se desarrolle.
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CAPITULO IV. DISENO CURRICULAR

Un disefio es un esquema concreto que servira de armazon para trasladar la
teoria curricular a la practica educativa y orientar la ensefianza dando fundamento
al contenido formativo. Partiendo de esta definicion se puede afirmar que un disefio
curricular presupone la planeacion de los procesos educativos que se deben llevar
a cabo con los estudiantes en la perspectiva de garantizar su formacion integral.
Esto implica pasar de la dimensidon operativa o dicho en otros términos, implica
aplicar la teoria curricular como accion reflexiva a la practica del proceso docente

educativo.

El disefo curricular puede entenderse como una dimensioén del curriculo que
revela la metodologia, las acciones y el resultado del diagnostico, modelacion,
estructuracion, y organizacion de los proyectos curriculares. Prescribe una concepcién
educativa determinada que al ejecutarse pretende solucionar problemas y satisfacer
necesidades y en su evaluacion posibilita el perfeccionamiento del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El disefio curricular es metodologia en el sentido que su contenido explica
cdémo elaborar la concepcién curricular, es accion en la medida que constituye un
proceso de elaboracién y es resultado porque de dicho proceso quedan plasmados
en documentos curriculares dicha concepcién y las formas de ponerla en practica y

evaluarla.

4.1 Bases para el Disefio Curricular

En el ambito socio educativo el disefio del curriculo parte de unas premisas
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basicas que son inherentes a todas las intervenciones, con independencia del
entorno o espacio concreto en el que se lleva a cabo. De estas bases surgen los
siguientes interrogantes: ¢Para qué? ;Cémo? ;Qué? ;Por qué? ;Hasta donde?
Todas referidas a la intervencién educativa en el seno de la comunidad. De estas
preguntas surgen unos principios que se constituyen en pautas para el disefio y el

desarrollo curricular en el ambito socio educativo.

Los principios mencionados contribuyen a las bases fundamentales que se
deben tener en cuenta para elaborar un disefio curricular, las cuales, se agrupan
en cinco grandes categorias: antropoldgicas, sociales, culturales, éticas y cientificas,

las cuales se explican a continuacion

a) Bases antropoldgicas: Es evidente que existen diversas y numerosas concepciones
pedagogicas, modelos educativos o formas de concebir la educacion como
proceso de formacion del ser humano. A esta multivariedad de concepciones
pedagodgicas que pretenden direccionar el proceso docente educativo es lo que
se denomina bases antropolégicas del curriculo. Estas bases son de tal importancia
gue se han convertido en constantes en las sociedades occidentales, desde la
antigledad hasta nuestros dias, ya que se refiere al tipo de hombre que se desea
formar, lo cual implica una labor compleja, pues da lugar a tres apreciaciones

que le son inherentes: La biologia, la cultural y la filosdfica.

Estas bases se componen mutuamente, con diversas caracteristicas necesarias,
que se pretenden desarrollar en el ser humano, al hablar de la biologia involucra
como esta formado el ser humano, como un organismo vivo, y que presenta diversas

funciones que son necesarias para vivir. Al hablar de cultura, se relaciona con sus
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costumbres y tradiciones, que forman parte de su vida diaria y de su manera de
pensar y expresarse con los demas que lo distinguen de un grupo de personas. Por
otra parte se encuentra lo filosofico, englobando las ideologias que cada individuo
presenta, estas que regulan su comportamiento y permiten relacionarse con las

demas personas, creando vinculos de convivencia y comunicacion.

b) Bases sociales: El tipo especifico de sociedad en el que se encuentran inmersos
cada uno de los establecimientos educativos condicionan las intervenciones que
en ellas tiene lugar. De esta manera, si pretendemos construir una sociedad
democratica las acciones que debe emprender la escuela, tanto individuales
como colectivas, deben estar orientadas hacia la consecucién de este proposito.
Las acciones educativas orientadas a la consecucidon de una sociedad democratica:
Potenciar la igualdad de oportunidades, respeto por los derechos humanos,
igualdad entre todos los miembros, por encima de condiciones como el sexo, la

raza, la religion, la procedencia social, respeto a la diversidad.

En este aspecto involucra las caracteristicas de una multidiversidad social
que convive dia a dia, fomentando el respeto entre ellos para una mejor convivencia.
La escuela, forma parte esencial de esta base ya que dentro de ella se encuentran
inmersos diversos individuos que tienen diversas formas de ser, pensar y actuar. Y
que mientras estando juntos realizando una accién deben de aprender a convivir

unos a los otros y respetar las diferencias que existen, sin hacer menos a nadie.

c) Bases culturales: Partiendo de que la cultura esta formada por un conjunto de
elementos, como pautas de conductas, creencias, simbolos, costumbres, valores

tradiciones, sistemas de relacion, formas de produccion, entre otros, podemos
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inferir que estos elementos proporcionan los contenidos de las intervenciones
educativas, las cuales implican en el ambito socio econdémico el desarrollo y
ajuste de los grupos y los individuos a la dinamica social de la comunidad en la

gue se encuentran inmersos los establecimientos educativos.

La cultura es una especie de tejido social que abarca las distintas formas y
expresiones de una sociedad determinada, como el conjunto de formas y expresiones
que caracterizaran a un cierto grupo de personas. Involucrando asi mismo desde la
vestimenta hasta la gastronomia que hace identificar la riqueza de cultura que

existe en un lugar.

d) Bases éticas. La ética juega un papel trascendental, ya que este proceso
involucra a personas y va dirigido a ellas. Cada una de las acciones del proceso
presupone unos limites éticos, que estan marcados por la libertad de las personas
que interactuan en el proceso docente educativo y por el respeto hacia las
mismas. La libertad esta referida a la autonomia en la toma de decisiones por
parte de los individuos que conforman la comunidad educativa. De igual forma el
respeto por las personas como seres racionales y morales, significa, respetar a
las personas teniendo en cuenta su singularidad, respetando su valor inherente,
es decir, que no debemos valorar a esas personas solo de acuerdo a caracteristicas

accidentales sino con base en aspectos integrales del individuo.

e) Bases cientificas. La investigacién debe estar ligada al proceso de construccién
del curriculo, pues permite perfilar el conocimiento, dirigir acciones, definir los énfasis,
seleccionar los contenidos, recomendar las metodologias, y construir los objetivos.

En torno a esto Ofelia Roldan Vargas anota: “la practica investigativa debe ser el
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eje de todo el proceso de disefio curricular, una investigacion que permita construir
el sentido del curriculo hacerlo coherente con la realidad manifiesta y esperaba,
que le imprima realidad a la practica educativa y le otorgue posibilidad de mejorar
las condiciones vitales de los actores educativos, que evalue constantemente el

curriculo y lo haga realidad dinamica, pertinente, flexible y abierta.” %

Se reconocen tres ejes cientificos en los cuales debe apoyarse la intervencion
educativa en el ambito social. Un primer eje cientifico esta constituido por la
sociologia, junto con la observacion y critica independiente de la sociedad. El
segundo eje se encuentra constituido por la psicologia social pues el docente debe
tener claridad frente a variados aspectos que son inherentes a lo humano como las
motivaciones, deseos y esperanzas, percepcion e interpretacion de la realidad,
actitudes y valores, autoconcepto y autoestima, formas de relacion grupal y personal,
comportamiento de los grupos humanos, comportamiento del individuo en el grupo,
entre otros. Por ultimo encontramos como tercer eje cientifico la pedagogia, que se
convierte en el elemento que da forma definitiva al contenido de las intervenciones

educativas en el ambito socio educativo.

4.2 Modelos del Diseino Curricular

En la literatura especializada existente son numerosos los modelos de disefio
curricular abordados, dada la variedad de los trabajos referidos a este particular.
Se clasifican los modelos tecnoldgicos, los modelos deliberativos, y el de los modelos

criticos.

2% ROLDAN, Vargas Ofelia. El curriculum y su contribucién al desarrollo humano y social.
Pag. 72
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a) Modelos tecnolégicos. En este grupo de disefios curriculares, que estan centrados
en los componentes del curriculo, sobresale el modelo de Tyler, formulado en
1969 y que ha ejercido una gran influencia en numerosos paises. Este modelo
catalogado como normativo y prescriptivo, define cuatro principios que estan en
orden a los aspectos basicos que todo disefador debe plantear, y que se

expresan de la siguiente manera.

— Objetivos; ¢ Qué fines desea alcanzar?

— Seleccionar experiencias de aprendizaje.

— Organizar experiencias de aprendizaje.

— Evaluacion; ¢;como podemos comprobar si se han alcanzado los objetivos

propuestos?

Tyler en su propuesta curricular intenta dar respuesta a las necesidades de la
sociedad y las necesidades psicologicas, de los estudiantes asi como sus
intereses y experiencias previas al igual que se le da importancia a las estructuras

de las asignaturas.

Asi mismo grupo de modelos de disefo curricular pertenece la propuesta de
Hilda Tabba, para quien es fundamental “determinar los objetivos que se desean
alcanzar ya que supone la expresion del cambio en la educacion, la investigadora
mencionada amplia las fases que a su juicio deben integrar el proceso de disefio
curricular. Diagndstico de necesidades, formulacion de objetivos, seleccion de
contenidos, organizacion de contenidos, seleccidn de las experiencias de aprendizaje,

determinacién de lo que debe ser evaluado y prediccion de los procesos y los
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medios para realizar la evaluacion”. ¢

b) Modelos deliberativos. Estan centrados en la reflexion de educador. Este frente
al modo de planificar en los resultados, porque considera que la funcion del
disefio es deliberar en torno a los principios que guian la accién que tiene lugar
en el contexto de una situacion particular. La planificacién del curriculo es
concebida como un proceso de deliberaciéon en el que las decisiones estan
fundamentadas en el consenso. La deliberacion atafie a los medios y a los fines
del curriculo, considerandolos como partes inseparables, las cuales se clasifican
en la discusién, por lo cual lo importante es encontrar el mejor tipo de solucién a

una situacion particular.

c) Modelos criticos. Estos modelos parten de la premisa de que los profesores
deben ser investigadores en la ejecucion del proceso educativo y que deben

utilizar los resultados de su propia investigacion para la cualificacion del mismo.

Uno de los representantes mas notables autores que cita la anterior autora,
es Goodsor, quien tiene una vision del curriculo, y distingue entre curriculo como
hecho y curriculo como practica y se centra en la construccién del primero que
implica la determinacion de las relaciones entre la teoria y la practica, concediendo
una gran importancia a la seleccion del contenido curricular, que considera el
primer foco de interés. Sostiene que los contenidos deben ser determinados
fundamentalmente por los profesores y los estudiantes y en este contexto el

modelo de la investigacion accion es el medio mas idoneo para la creacion y

26) TABA, Hilda. Elaboracién del curriculo.
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adquisicion de la cultura. EI modelo de la planificacion centrado en el desarrollo
curricular de la investigacion accion de mayor difusion es el de Kemmis y

Metaggart, quienes describen el proceso del disefio en seis pasos:

a) Revisar y discutir los valores sociales y educativos que moldean el trabajo, expresar

los propios compromisos y designar los objetivos por lo que se lucha.

b) Decision estratégica, que consiste en una accién practica referida al lugar donde

hay que actuar para producir el efecto posible.

c) Examinar las condiciones objetivas.

d) Diferenciar entre los objeticos globales y objetivos estratégicos, entre objetivos a

largo plazo y objetivos a corto plazo.

e) Concretar el plan, que consiste en el planteamiento de preguntas que deben ir
encaminadas a la accién individual y a la accién cultural, lo cual implica cambios en
tres ambitos: lenguaje y discurso en la situacion, actividades y practicas que ésta
implica y en las relaciones sociales y en la organizacion que la caracteriza, por sus

interrelaciones.

f) Esta referido al control del plan, es decir disponer de pruebas que permitan evaluar
claramente las relaciones entre circunstancias, accion y consecuencia del proceso

educativo desarrollado.

4.3 Metodologia para el Diseiio Curricular

Para el disefio curricular de cualquier institucién educativa, se sugiere la
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siguiente metodologia.

1) Desarrollar una etapa de sensibilizacién en el seno de la comunidad educativa
particularmente a nivel del claustro docente, con el propdsito que se interiorice la
importancia de la construccién colectiva del curriculo y se suma una actitud de

compromiso.
2) De acuerdo con las necesidades en condiciones especificas de la institucion
educativa se procedera a conformar uno o varios colectivos de trabajo en los

que estén representados los estamentos de la comunidad educativa.

3) Elaboracién de un cronograma de trabajo que contemple las diferentes etapas

del disefo, tareas, tiempo y responsables, entre otros.

4) Revision de literaturas disponibles y definicion de la propuesta curricular a

desarrollar.

5) Elaboracién del disefio curricular.
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CAPITULO V. ADECUACIONES CURRICULARES

Las adecuaciones curriculares, implican la modificacion de las condiciones de
acceso al curriculum, estandarizadas en cada institucion, como funcion que ajuste
a reemplazar las necesidades que solicite el contexto educativo, estas se realizan
dependiendo las necesidades e intereses que presentan los alumnos para un
mejor aprendizaje, que favorezca el logro de objetivos y desarrollo de habilidades y
competencias para la vida. Se conocen también como un proceso de toma de
decisiones sobre los elementos del curriculo para dar respuestas educativas a las
necesidades de los alumnos mediante la modificacién de elementos para el acceso

al curriculo y/o en los mismos que lo constituyen.

Las adecuaciones curriculares constituyen la estrategia educativa para alcanzar
los propésitos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un alumno o grupo de
alumnos necesitan algun apoyo adicional en su proceso de escolarizacion. Estas
adecuaciones curriculares deben tomar en cuenta los intereses, motivaciones y
habilidades de los estudiantes, con el fin de que tengan un impacto significativo en
su aprendizaje. Las adecuaciones curriculares se definen como la respuesta especifica
y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno que no quedan

cubiertas por el curriculo comun.

5.1 Concepciones generales de las Adecuaciones Curriculares

Las adecuaciones curriculares tenderan a posibilitar el acceso al curriculo

comun. Consisten en la seleccidn, elaboracién y construccion de propuestas que

enriquecen y diversifican al curriculo comun para alumnos, o grupo de alumnos, en
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instituciones comunes o especiales, teniendo en cuenta las prioridades pedagogicas

establecidas en los proyectos educativos institucionales y de aula.

Existen diversos autores que tienen diversas concepciones en torno a las
adecuaciones curriculares, segun Hogdson “es un tipo de estrategia educativa
generalmente dirigida a alumnos con necesidades educativas especiales, que consiste
en la adecuacion en el curriculum de un determinado nivel educativo con el objetivo
de hacer que determinados objetivos o contenidos sean mas accesibles a un alumno
o un determinado tipo de personas”. @) Buscando eliminar aquellos elementos del
curriculum que les sea imposible alcanzar por su discapacidad. Se trata de tener
en cuenta las limitaciones del alumno a la hora de planificar la metodologia, los

contenidos y, sobre todo, la evaluacién

Este concepto de adaptaciéon curricular es amplio: Partiendo de él podriamos
hablar de diferentes niveles de acomodacion o ajustes, es decir, de diferentes niveles
de adaptacién curricular. El curriculum escolar propuesto por las administraciones
adquiere un caracter abierto, flexible o adaptable a las necesidades o caracteristicas
de la comunidad educativa en la que estan inmersos los centros educativos. Esta
concepcion permite la puesta en marcha de un proceso de adaptacion curricular
desde el primer nivel de concrecidn - decretos de ensefianzas- hasta la adaptacion
curricular individual o de grupo. Asi pues, las adaptaciones curriculares son
intrinsecas al propio curriculum. Los equipos docentes, departamentos, profesores
o tutores adecuan el curriculum de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos del

ciclo o aula.

@) HODGSON, Ay otros. “Aprendiendo juntos”. Edit.Morata. Madrid. 1988
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Por otra parte segun Marchena, “las adaptaciones curriculares como el
conjunto de modificaciones que se realizan en los diversos elementos del curriculo
con la finalidad de dar respuesta a las dificultades de aprendizaje que se presentan

en diferentes situaciones, grupos y/o personas”. 2

Estas modificaciones, van a poseer dos rasgos importantes: son relativas y
cambiantes. Esto es, al igual que ocurre con las dificultades de aprendizaje de un
alumno, que nunca se pueden establecer ni con caracter definitivo ni de forma
determinante, con los ajustes que precisan estas dificultades también ocurrira lo
mismo; seran también relativos y cambiantes y estaran estrechamente relacionados
al tipo de respuesta educativa que ofrece el centro ya que cuantos mayores sean
las innovaciones didacticas y organizativas de una institucion, menores seran esos

ajustes y adecuaciones, y viceversa.

Por otro lado, la posibilidad de realizar cualquier adecuacién sera viable
siempre y cuando tengamos una concepcion educativa desde la que consideramos
que el alumnado, independientemente de sus caracteristicas, debe participar de un
mismo curriculo -un curriculo comun- aunque, obviamente, con las debidas

adecuaciones

5.2 Clasificacion de las Adecuaciones Curriculares

Las adecuaciones Curriculares, se clasifican en aquellas que tienen relacion

con el acceso al curriculum, lo que a su vez implica los recursos profesionales y

28 MARCHENA, R. Adaptaciones Curriculares. 2006
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adaptaciones en cuanto a la infraestructura y el equipamiento del establecimiento
y, por otra parte, aquellas que adaptan el curriculum propiamente tal, involucrando
asi, la modificacién de objetivos, contenidos, metodologia y/o evaluaciones. Existen

diversas clasificaciones de las adecuaciones de las cuales se muestran a continuacion.

— De acceso: las que facilitan el acceso al curriculo, a través de recursos materiales
especificos o modificaciones en las condiciones de interaccion con los elementos
del curriculo. Las adecuaciones de acceso se encaminan a crear las condiciones
fisicas en los espacios y en el mobiliario. La idea subyacente es que con estas
adecuaciones se puede ubicar mejor al alumno dentro del aula para compensar
sus dificultades y para que pueda participar mas activamente en la dinamica del

trabajo escolar.

— Curriculares propiamente dichas: Modifican uno o varios de los elementos de la
planificacion, gestion y evaluacion curricular, tomando como base el Disefio
Curricular provincial y los aprendizajes para la acreditacion que en estos se
especifican. Las modificaciones que involucren cambios de las expectativas de
logros podrian implicar modalidades distintas de acreditacidn y consecuentemente

de certificacion de los aprendizajes.

— De contexto: actuan sobre la estructura grupal y el clima emocional del aula, la

institucién y la comunidad. Adaptaciones de acceso.

De acuerdo a Marchena se clasifican de la siguiente manera.

a) Adaptaciones de acceso al curriculo: Son adecuaciones que se realizan en los
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recursos, en los espacios o0 en la comunicacion, con la intencion de que el alumno
o alumna que presenta necesidades educativas especiales acceda con mas
facilidad al curriculo general. Algo asi como facilitar el que estos estudiantes
aprendan, no tanto modificando lo que se aprende, sino lo que permite adentrarse

en esos aprendizajes.

b) Adaptaciones de los elementos basicos del curriculo: desde esta clasificacion
incluimos las adaptaciones en las que modificamos algunos de los elementos
curriculares, esencia fundamental de este concepto si tenemos en cuenta la primera
definicién que dimos en apartados anteriores. No obstante, se hace esta clasificacion
para delimitar y contrastar las diferencias con las llamadas adaptaciones de

acceso. Dentro de este grupo podemos, a su vez, hablar de:

— Adaptaciones en el como ensenar y evaluar: son las modificaciones que se
realizan en los métodos de ensefianza o de evaluacion. En estos ultimos —métodos

de evaluacién- hablariamos del uso de variados instrumentos para evaluar.

— Adaptaciones en el qué y cuando ensefar y evaluar: son las modificaciones que
se efectuan en los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion. Con este enfoque
nos vamos a encontrar con muchas situaciones diferentes en funciéon de las

caracteristicas del alumnado.

Segun esto, habra algunos objetivos, contenidos o criterios de evaluacion a
los que se les tendra que dar prioridad. Adaptaciones en el qué y cuando ensefiar
y evaluar: son las modificaciones que se efectuan en los objetivos, contenidos y

criterios de evaluacién. Con este enfoque nos vamos a encontrar con muchas
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situaciones diferentes en funcion de las caracteristicas del alumnado. Segun esto,
habra algunos objetivos, contenidos o criterios de evaluacion a los que se les tendra
que dar prioridad.

De acuerdo a la guia de adecuaciones curriculares existen dos tipos de

adecuaciones curriculares:

a) De acceso al curriculo. Se refieren a la necesidad de adecuar las aulas y las
escuelas a las condiciones propias de los alumnos y alumnas. Se relaciona con
la provision de recursos especiales, tales como: elementos personales, materiales

especiales, organizativos, etc.

b) De los elementos basicos del curriculo. Los elementos basicos del curriculo son:
las competencias, los contenidos, las actividades, los métodos, la evaluacion,
los recursos, la temporalizacion, el lugar de la intervencion pedagogica, etc. Se
entendera por adecuaciones curriculares de los elementos basicos del curriculo
al conjunto de modificaciones que se realizan en los contenidos, criterios y
procedimientos evaluativos, actividades y metodologias para atender las diferencias

individuales de los y las alumnas.

Es posible distinguir dos tipos de adaptaciones: significativas y no significativas;
siendo estas ultimas aquellas referidas a alteraciones en cuanto a las metodologias
empleadas por el docente, mientras que las significativas implican variaciones en

los objetivos, contenidos y/o criterios de evaluacion. De acuerdo a Marchena se definen:

Adaptaciones Curriculares no significativas: “Son modificaciones que se realizan

en los diferentes elementos de la programacién disefiada para todos los alumnos
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de un aula o ciclo para responder a las diferencias individuales, pero que no
afectan practicamente a las ensefianzas basicas del curriculo. Suponen, sobre todo,
diferencias respecto a los planteamientos curriculares establecidos por un centro o
profesor para todos sus alumnos, pero no implican eliminaciones en los aprendizajes
considerados basicos o esenciales del curriculo oficial. Generalmente son
modificaciones que solo se extienden al cdmo ensefiar y evaluar, aunque algunas

de ellas pueden también considerarse como adaptaciones de acceso”. ?®

Se refieren a las modificaciones o ajustes realizados para responder a ciertas
diferencias de algunos estudiantes de un grupo, practicamente no afectan los objetivos
de ensenanzas del curriculo comun. Son acciones practicadas por los docentes y
expresadas en el planeamiento para responder al reto de la diversidad, de intereses,
de estilos y de ritmos de aprendizaje de los estudiantes y estudiantes. Estas requieren

modificaciones en los siguientes elementos del curriculo:

a) En los objetivos: Los cambios mas importantes serian los siguientes:

— Prioridad de unos obijetivos frente a otros atendiendo a criterios de funcionalidad.

— Diversificar los objetivos, es decir, sefalar unos objetivos comunes para todos y
otros de caracter individualizado en funcién de las necesidades y posibilidades
de cada estudiante.

— Plantear objetivos que abarquen todas las areas del desarrollo: afectiva, motora,
cognoscitiva y social.

— Incluir contenidos relativos a la adquisicion de conceptos, procedimientos, valores,

normas y actitudes.

29 MARCHENA, R. Adaptaciones Curriculares. 2006
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b) En los contenidos: Es importante que a la hora de seleccionar contenidos se
consideren los siguientes aspectos; que en general resultan beneficiosas para
todos los estudiantes, pero especialmente los que presenten dificultades de

aprendizaje:

— Que los contenidos son un medio para desarrollar capacidades.

— Ampliar el tipo de contenidos a ensefnar-aprender. Es necesario incluir otro tipo
de contenidos: valores, normas actitudes y procedimientos.

— Seleccionar contenidos que sean funcionales para el estudiante y le permitan
aprender por si mismos.

— Seleccionar contenidos adecuados a las posibilidades, necesidades e intereses

de los sujetos para que el aprendizaje sea significativo.

c) En la Metodologia y Organizacion Didactica: En la opcién metodologica debe

considerarse los siguientes aspectos:

— Adaptacion a la organizacién del aula de manera que se fomente el aprendizaje
cooperativo, entre otros.

— La Adecuacion del nivel de abstraccion de una actividad, dependera del
funcionamiento individual por lo que estas actividades deben partir de un nivel
concreto.

— La Modificaciéon del nivel de complejidad consiste en seleccionar parte de los
componentes en las actividades de aprendizaje, mediante una formulacion
estructurada, presentando la tarea organizada en pasos sucesivos.

— La Modificacion en la seleccion y adaptacion de materiales: los cuales deben ser

seleccionados en forma selectiva, dependera de las dificultades individuales.
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d) En la temporalizacion: Las Adecuaciones Curriculares no significativas se debe
tomar en cuenta el ritmo de adquisicion de los aprendizajes. Esta situacion trae
consigo: Modifica dos periodos de trabajo para la adquisiciéon de determinados
contenido y el logro de los objetivos, esta temporalizacion puede darse con periodos

de trabajo amplios.

Estas modificaciones deben ser aplicadas cuidadosamente de tal modo que
no excluya al estudiante de la dinamica de trabajo de la clase, ni que realice actividades
totalmente diferentes a las del resto del grupo, Contar con mas recursos didacticos

y diversidad de técnicas.

e) En la Evaluacion: La evaluacién es un elemento del curriculo que, al igual que

los otros, susceptible a ajustes, para atender a las dificultades de aprendizaje.

Por otra parte se encuentran las adaptaciones curriculares significativas, estas
son modificaciones que se realizan desde la programacion y que implican la eliminaciéon
de algunas de las ensefanzas basicas del curriculo oficial: objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion. Tienen como referente los objetivos de un ciclo o etapa
diferente a aquella en que el alumno o la alumna se encuentran escolarizado e
implican, ademas de las medidas propias de las adaptaciones poco significativas,
la adecuacion de los objetivos o la modificacién o supresion de contenidos y criterios

de evaluacion de etapa.

Estas requieren modificaciones en los siguientes elementos del curriculo:

a) En los objetivos: Ademas de la priorizacion de los objetivos se logra modificar

sustancialmente la planificacion general a través de una o mas de éstas medidas.



111

— Eliminacién de ciertos objetivos basicos cuando se considere por el equipo
interdisciplinario, que éstos estan, mas alla de las posibilidades razonables de un

estudiante o estudiante determinado (a).

— La introduccién de nuevos objetivos no sustituyen a otros eliminados, mas bien
cubren una necesidad peculiar, del estudiante o la estudiante para facilitarle la

adquisiciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje.

b) En los contenidos: Donde se consideran significativas aquellas que priorizan
cuidadosamente contenidos esenciales reales segun la necesidad educativa. En
consecuencia serian adecuaciones significativas de los contenidos basicamente

las siguientes:

— Introduccion de nuevos contenidos, no, previstos para el grupo, pero, si encaminados

al logro de los objetivos generales y/o especificos contemplados para todos.

— Eliminacién de contenidos-previstos para el conjunto de la poblacién de estudiantes
con dificultades en el aprendizaje o necesidades especiales, que se consideran

minimos o fundamentales en el nivel o afio en que se encuentra escolarizado.

c) Metodologia y Organizacion Didactica: Se suponen significativas en el caso de

una modificacion drastica de los procedimientos y organizacion didactica del aula.

— Introduccion de métodos altamente especificos de contenidos, efectuada en
funcién de necesidades muy particulares del estudiante o estudiante con NEE.
En este componente el docente regular puede desempeniar un papel complementario

ya que se requiere del docente especializado para este tipo de adecuacion.



112

— Introduccion de recursos especificos de acceso al curriculo.

d) Evaluacion: Para que la adecuacion en este elemento sea significativo se debe

dar:

— Una seleccion diferenciada y/o la adaptacion de técnicas e instrumentos.
— Introduccion de criterios de evaluacion especificos.

— Eliminacién de criterios de evaluacion general.

— Adaptacion de criterios de evaluacion individual.

— Modificacion de los criterios de promocion.

e) En la Temporalizacion: Considera puntos especificos como:

— La ubicacion de un estudiante o estudiante en un grado o nivel escolar, previa
evaluacion del equipo interdisciplinario en niveles o grados donde el resto de los
companeros de clase tengan 2 6 3 afios de diferencia.

— El ritmo de aprendizaje de los estudiantes y estudiantes.

— Prioridad de los contenidos que actuan como llave para el aprendizaje.

— Prioridad en los objetivos, alargando o acortando el tiempo que permitan alcanzar
los mismos dentro de un mismo nivel / grado; o posponiendo a otro nivel / grado

superior.

5.3 Niveles de Adecuacion Curricular

Esas adaptaciones de acceso o de los elementos basicos de acuerdo a

Marchena, significativas o no significativas, pueden a su vez clasificarse siguiendo
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el criterio de a qué unidad organizativa escolar va destinada o desde dénde van a
ser desarrolladas ya sea en el centro, el aula o con el alumno individualmente. En
funcidén de este discernimiento decimos que las adaptaciones curriculares poseen
tres niveles: adaptaciones curriculares de Centro, adaptaciones curriculares de

aula, y adaptaciones curriculares individuales

a) Adaptaciones Curriculares de Centro

Si se tiene en cuenta que en los actuales planteamientos educativos los
centros tienen un mayor grado de autonomia en la toma de decisiones respecto a
la planificacion de la accion educativa mas adecuada a su realidad, es viable que
éstos prevean también una serie de adecuaciones con la intencion de responder a
la diversidad del alumnado. Cuando esto ocurre, se dice que se encuentran ante

las Adaptaciones Curriculares de Centro y éstas van a quedar reflejadas.

Cuando un centro establece que se incorporaran métodos de aprendizaje por
descubrimiento basados en la observacién y experimentacion con la finalidad de
concretar opciones metodologicas que faciliten la respuesta normalizada frente a
las necesidades del alumnado, se muestra que estan ante una adecuacién curricular
de centro que persigue prevenir la aparicion de dificultades de aprendizaje, dada la
idoneidad de estas estrategias en este sentido. A su vez, es una férmula muy
adecuada si se escolariza en este colegio o instituto alumnado con discapacidad

intelectual o con discapacidad auditiva, entre otros

Cuando en este mismo documento, en el apartado de evaluacion, se expone

que se elaboraran y/o adaptaran los instrumentos de evaluacidon teniendo en
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cuenta las necesidades educativas presentes en el estudiantado del Centro, estamos
igualmente ante otra adaptacion de centro que, en este caso, trata de asegurar la

coherencia, progresion y continuidad de la intervencidon educativa de estos nifios.

Muchas de las adaptaciones curriculares de acceso, serian también una gran
responsabilidad de los Centros, sobre todo aquellas que consisten en la modificaciéon
0 provision de recursos materiales para el acceso al espacio educativo o a la
comunicacion. lgualmente aquellas que requieran la eliminacion de barreras

arquitectonicas.

b) Adaptaciones Curriculares de Aula

Las adecuaciones curriculares que el profesor tutor, bajo el asesoramiento de
los especialistas, desarrolle en este espacio didactico es lo que conocemos como
adaptaciones curriculares de aula. Estas adaptaciones van a ser muy importantes
porque el aula es un contexto en el que se produce la relacion educativa mas
intensa entre profesor y alumnos y alumnos entre si. Posee igualmente una
trascendencia intensa ya que lo que sucede en ella afecta de forma inmediata al

aprendizaje de los alumnos.

En este nivel se van a desarrollar, en primer lugar, todas las decisiones,
ajustes o adecuaciones que se hayan tomado desde el Centro. Pero, por otro lado,
también se van a poner en practicas todas aquellas medidas que desde el conjunto
de las unidades didacticas se hayan previsto en este sentido, por lo que podemos
establecer que las adaptaciones curriculares de aula deben reflejarse en la

Programacién de Aula.



115

Al igual que ocurre con las Adaptaciones Curriculares de Centro, las
adaptaciones de aula podran ofrecer dos posibilidades. Una, que las decisiones
tomadas para los alumnos con necesidades educativas especiales pasen a formar
parte de los planteamientos curriculares a seguir con todos los alumnos del aula.
Cuando se utiliza un material variado en las clases, se combinan grupos homogéneos
con otros heterogéneos a la hora de realizar determinadas tareas, se realizan
trabajos cooperativos, se cuida la relacion entre el alumnado y el profesorado, se
personalizan las clases, etc., estaremos también ante unas adaptaciones de aula
generales, esto es, que afectan a todo el alumnado aunque, en un principio, se

estén utilizando para responder a las necesidades educativas de algunos de ellos

Las adaptaciones curriculares generales, esas que afectan a los planteamientos
curriculares de todo el alumnado, son las que se podrian defender desde esta
innovadora corriente educativa. Pensemos que a través de ellas estamos consiguiendo
dos avances importantes. Por un lado, se esta produciendo una mejora del
contexto educativo gracias a la presencia de esa diversidad del alumnado. Y, por
otro, se esta dando respuesta a todos y cada uno de los estudiantes que asisten a

un centro escolar.

c) Las Adaptaciones Currriculares Individualizadas (ACI).

Cuando a un alumno o alumna se le estan desarrollando las correspondientes
medidas derivadas de las adaptaciones de centro y de aula y aun asi se percibe
que no se estan consiguiendo los objetivos marcados, se toma la decision de
realizar una Adaptacién Curricular Individualizada (ACI), esto es, se adecua el

curriculo en funcion de las caracteristicas individuales que presenta el alumno o
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alumna que esté en esta situacion. Aunque no por ello, se dejan de seguir
aplicando desde el aula y el centro las debidas adaptaciones. O lo que es lo mismo,
todo estudiante al que se le ha elaborado una ACI, también se le esta desarrollando
una adaptacion de aula y de centro. De lo contrario, el compromiso frente a las
dificultades de aprendizaje residiria solo en los especialistas, situacion ésta
equivocada que deberia estar lejos de los actuales planteamientos de la Educacién

Especial.

Las ACI se elaboran para algunas areas o bloques tematicos, quedando las
restantes areas y bloques del curriculo acomodados a lo que se haga desde la
programacion de aula. Por ejemplo, un alumno sordo requerira un ACI para varios
bloques del area de Lengua y, probablemente, del area de Conocimiento del
Medio, pero no para las restantes areas. Para éstas, las adecuaciones que haga el
profesor tutor en el aula y las medidas que se tengan previstas desde el Centro,
seran suficientes. Aunque, en otros casos —alumnos con discapacidad intelectual
extensa- hablaremos de areas que se adaptan al completo, en todos y cada uno de

sus bloques.

Las adecuaciones curriculares implican diversos elementos, que deben tomarse
en cuenta dependiendo la situacidn especifica o caracteristicas de las necesidades
de los alumnos, esto debe ser resuelto con gran responsabilidad y con estrategias
educativas para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje en algunos alumnos
con necesidades educativas especificas. Estas estrategias se deben realizar a
partir de modificaciones mas o menos extensas realizadas sobre el curriculo
establecido, siendo una respuesta a la diversidad individual independientemente

del origen de esas diferencias: personal, educativo, motivacion e intereses, ritmo y
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estilo de aprendizaje.

Por un lado, se trata de una estrategia de planificacion y de actuacion
docente para responder a las necesidades de cada alumno. Pero, a la vez, se trata
de un producto, ya que es una programacion que contiene objetivos, contenidos y
evaluaciones diferentes para unos alumnos, e incluso organizaciones escolares
especificas, orientaciones metodolégicas y materiales adecuados, para que en

conjunto se logre una calidad en la ensefianza.
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CAPITULO VI. PROBLEMAS DEL CURRICULUM

En la actualidad muchos consideran una gran crisis de la educacioén secundaria
es, en muchos aspectos, una crisis de comunidad. La formada por los estudiantes
que se sienten desvinculados de sus compafieros, de sus profesores y de sus
escuelas. Esta crisis de la educacion secundaria también tiene otras vertientes: la
crisis del curriculum. El curriculum, de la escuela secundaria no ha logrado captar
o respetar los intereses de muchos estudiantes, en particular de aquellos con menos
rendimiento académico. Para demasiados estudiantes, la educacion secundaria
resulta simplemente aburrida y se sientes impacientes por abandonarla, siendo el
curriculo una de las razones principales para hacerlo debido a su insatisfaccion

respecto al mismo y a la forma en que se presenta.

En términos generales, los problemas con los que a menudo se encuentran
las escuelas secundarias y su curriculo cuando intentan hacer participar a los
estudiantes del compromiso intrinseco con el aprendizaje son tres, esto de acuerdo
a la autora Andy Hargreaves en su libro una educacién para el cambio donde los

divide de la siguiente manera:

1. El problema de la pertinencia.

2. El problema de la imaginacion.

3. El problema del desafio.

6.1 El problema de la pertinencia

En un estudio realizado en Terranova sobre los estudiantes de escuela
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secundaria y su experiencia de la misma, la familia la vida comunitaria, se
descubrié que los estudiantes procedentes de comunidades obreras, cuya vida y
trabajo se sustentaban principalmente de la pesca, extraian experiencia en la
escuela secundaria bien poca cosa que los animara o interesara. La vida en el
hogar y en el trabajo les resultaba mas interesante y gratificante. Aunque los padres
de estos estudiantes valoraban la educacién, en abstracto, y las oportunidades que
esta podria brindar, sus hijos no hallaban valor alguno en la educacién tal y como

la experimentaban las rutinas concretas y cotidianas de la escuela.

Un descubrimiento interesante de este estudio fue el hecho de que los
profesores calificaban a estos estudiantes, tanto en lo relativo a su comportamiento
como a su capacidad, con notas inferiores a las empleadas por los propios
estudiantes, sus padres y otras personas de la comunidad que los conocia bien.
Algo que quiza fuera debido a que los profesores eran estricto y criticos, aunque es
mas probable que fuera el resultado de observaciones concretas acerca de como
se comportaban estos jovenes en el contexto de su escuela y aulas. Y esa es una
percepcion importante. Lo que puede parecer un problema genérico de los estudiantes
y su historial, bien podria tratarse de una cuestion muy especifica relacionada con
la respuesta de estos estudiantes a su experiencia de la escolarizacion secundaria

y a su curriculum.

Las experiencias adversas que tienen los estudiantes del curriculum de la
escuela secundaria son, en parte, producto de concepciones estrechas acerca de
la naturaleza de ese curriculum. También se basan en concepciones no diferenciadas
acerca de como aprenden los jovenes y que se les exigira en el mundo del que

formaran parte como adultos. Las recientes teorias de la inteligencia, y las
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investigaciones llevadas a cabo para describir las diferentes formas en las que
puede desarrollarse el proceso de aprendizaje en los jévenes han ayudado a poner
de manifiesto el caracter restrictivo de las propuestas que subyace en el curriculum

tradicional.

Cuando la inteligencia es considerada singular e inmutable, el curriculum
queda configurado de manera escalonada: aprendizajes sencillos en los cursos
iniciales y escolarizacién para los menos capacitados en los primeros tramos, a los
que seguiran habilidades complejas introducidas en los niveles posteriores para los
mas capacitados. “Los estudiantes pueden tener unos aspectos de la inteligencia
mas desarrollados que otros. Todos los aspectos necesitan ser cultivados si queremos
estimular y acreditar el logro del estudiante. El reconocimiento de esta diversidad
de inteligencias y estilos de aprendizaje entre los estudiantes hace que la pertinencia

sea todavia mas critica para pertinencia del aprendizaje.” ®%

La pertinencia también es importante en la perspectiva de futuro de un mundo
que los adolescentes actuales habitaran como adultos. Si uno de los objetivos de
la escolarizacion es preparar a los estudiantes para su futuro, es necesario salvar
la enorme distancia existente entre el conocimiento y las habilidades que necesitaran y
lo que actualmente les proporciona las escuelas. Las capacidades de anticipar las
exigencias de ese futuro estan en la raiz del movimiento educativo, basado en los
resultados, que trata de enlazar los resultados deseables y mensurables del
aprendizaje con las habilidades que necesitaran los alumnos una vez terminen sus

estudios.

(% HARGREAVES, Andy. Una educacién para el cambio. Pag. 135.




121

Esto no significa que el curriculum deberia estar basado, sin cuestionamiento
alguno, en las afirmaciones de las grandes empresas, acerca de nuestro futuro
econdmico y tecnolédgico. Si las tendencias actuales constituyen un indicador
fiable, buen parte de la oferta laboral que espera a los futuros graduados de la
escuela secundaria sera de semibaja o baja calificacion, en puestos de trabajos
temporales o inseguros. Aun asi, las oportunidades para tener acceso a un trabajo
mas altamente cualificado y flexible se veran incrementadas al garantizar su acceso
a todos por igual. Ademas, una educacién que estimule la critica y la reflexion
sobre nuestro futuro social y tecnoldgico conducira a la gente joven a cuestionar,

desafiar y ayudar su propio futuro.

Si una de las causas de los casos potenciales de estudiantes que abandonan
los estudios en su exposicién continua a un curriculum académico, fragmentado y
que resulta poco atractivo para los intereses, entusiasmo, talento y futuro de los
estudiantes, es evidente que el principio de pertinencia merece quedar incluido en

cualquier programa de reforma curricular de la escuela secundaria.

6.2 El problema de la imaginaciéon

La pertinencia no es el unico principio importante del aprendizaje que pasa
por alto un curriculum abiertamente didactico y académicamente fragmentado. En
un sugerente analisis de los principios de la planificacion del curriculum, se
argumenta que la imaginacién es uno de los elementos mas descuidados de la
planificacion del curriculo. Segun Egan, “La imaginacion, habitualmente situada en
los margenes, considerada poco mas que un adorno, o confinada a ambitos

concretos del curriculum, como la ensefanza del idioma o del teatro, deberia



122
constituir uno de los principios centrales en la planificacién del curriculum” @9,
Segun argumenta este autor, el curriculum deberia haberse no como un conjunto
de objetivos que debe ser cumplido, si no como un conjunto de historias que deben

ser contadas.

La narracion, en efecto deberia hallarse situada en el nucleo mismo de la
ensenanza, no en funcion de la forma que adopta el profesor al dar su explicacion,
como si no en la forma de estructurar la ensefanza. Egan justifica este punto de
vista al observar que aquello que a menudo interesa a la gente joven no es un
mundo inmediato, ni la comunidad local ni la contaminacion de las aguas del lago
vecino. Lo que llama mas su atencién es un mundo imaginario de fantasia, como

atestiguara una reflexion momentanea sobre la popularidad de los videojuegos.

A través de esta atraccion por el mundo de la imaginacion, sigue diciendo
Egan, que los jovenes captan de un modo fundamental estructuras generales
basicas del pensamiento, y alcanzan a comprender conceptos como el conflicto
entre el bien y el mal, el contraste entre la luz y la obscuridad, y la estructura basica
de las propias historias como formas de despertar un espectacular interés por

problemas y conflictos aparentemente irresoluble que, finalmente, quedan resuelto.

La importancia de la narracién como principio en la planificacidon del curriculum,
argumenta Egan, estriba en el uso de ese mundo de fantasia e imaginacion como
contenido de estudio, y en la utilizacién de las propiedades basicas de la narracion

misma como una estructura para la planificacion. En el primer caso, sugiere el

B9 KIERAN, Egan. La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacién. Pp. 136
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autor, se puedan establecer enlaces con lo fantastico, que servirian de punto de
partida para el aprendizaje en otros muchos ambitos distintos al de la ensefianza

del idioma materno.

Los estudios sociales constituyen un ejemplo evidente, pero la ciencia también
puede utilizar en beneficio propio esta atraccidon que sientan los jovenes por lo
maravilloso haciendo uso de la fantasia. La argumentacion general de Egan no
hace sino afiadir un segundo y poderoso ingrediente a los métodos para captar el
interés del estudiante por el curriculum. La pertinencia es el mecanismo que ha
tenido mayor una repercusion mas popular. Pero segun sefala Egan, “el principio
de la pertinencia puede degenerar a veces en estudios descriptivos mediocres o en

tediosos temas sobre el propio individuo, la familia y la comunidad.” ¢?

La imaginacion es un principio de ensefanza igualmente importante que

afecta el curriculum y que deberia tenerse en cuenta en la reforma del mismo.

6.3 El problema del desafio

En un estudio realizado en cinco distritos escolares, se llegd a la conclusion
de que con frecuencia se hacian “tratos” entre profesores y estudiantes en los que
los primeros se comprometian a exigir niveles académicos bajos a cambio de
disciplina. En otro estudio realizado en tres escuelas secundarias revelaban una
proliferacion de ofertas de cursos “faciles” para “ayudar” a los estudiantes a cumplir con

las exigencias formales. Mientras tanto, los profesores desarrollaban relaciones

(2) KIERAN, Egan. La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje vy la investigacion. Pag. 137
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personales mas fluidas con los estudiantes que reducian los problemas disciplinares
y mantenian a los jovenes en la escuela. En la investigacion sobre la efectividad de
la escuela, el hecho de que las expectativas de los estudiantes, a pesar de ser
ambiciosas, resulten factibles es uno de los factores mas citados en la obtencién
de resultados académicos positivos. A la inversa, las bajas expectativas van asociadas

a menudo con resultados negativos.

La ausencia de “reto” es la tercera causa habitual de fracaso en las escuelas
secundarias a la hora de captar el interés y la implicacion de los estudiantes. Por
reto entendemos lo que en el lenguaje cotidiano se conoce a menudo por dominio
o maestria. No nos referimos a maestria en el sentido de “aprendizaje de maestrias”,
y en el que la maestria se identifica con los objetivos educativos concretos que se
espera que los estudiantes cubran y alcancen. Maestria, en ese sentido, significa
en realidad unicamente cubrir o completar algo. En este caso, en cambio, se prefiere
pensar en algo mas afin a la definicion dada por el diccionario: “Habilidad evidente,
destreza superior”. La maestria aqui, es algo sustancial y significativo, y no simplemente
algo a completar. Se trata de un proceso de confrontacion y superacion de importantes

desafios personales.

Por lo cual de acuerdo a la Autora Andy, quien sefiala el sentido significativo
de desafio y logro al que se enfrentan muchos estudiantes académicamente
menos capaces cuando escalan la ladera de una montafa o se enfrentan a una
crisis en el lugar de trabajo. Estas experiencias con desafios reales, no artificiales,
tienen a menudo efectos espectaculares en la autoestima del estudiante y su actitud

en la escuela.

Por desgracia, estos efectos suelen ser de corta duracién, ya que la experiencia
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particular se olvida, y una vez mas, se impone la rutina de clase. Algunas escuelas
evitan estas dificultades intentando que la ensefianza en la escuela se aproxime a
los desafios de la vida real. El tema clave para las escuelas secundarias en la
reforma del curriculum no es solo el de crear expectativas en el sentido difuso que
defienden las escuelas eficaces, sino la manera de propiciar experiencias regulares

de desafié real y significativo en el curriculum de los estudiantes de secundaria.



CONCLUSIONES

— El curriculum como eje principal en el proceso educativo, es el que permite
planificar las actividades académicas de forma general, no solo se refiere a la
estructura formal de los planes y programas de estudio, sino a todos los aspectos
que implican la eleccion de contenidos, disposicién de los mismos, necesidades
de la sociedad y tecnologia disponible, desde tiempo atras es y sera parte importante
de la educacion como sustento dirigido hacia la mejora en la calidad educativa,
el cual ha ido evolucionando y perfeccionando de acuerdo a las necesidades de

la sociedad.

— El curriculum a partir de la Edad Media se consolida junto con un sistema educativo,
donde se crea una estructura de ensefianza que definia los conocimientos que
debian ensefiarse y que orden, este ordenamiento ha ido perfeccionandose y
adaptandose de acuerdo a las necesidades especificas de cada sociedad, como

base de progreso y desarrollo de acuerdo a las exigencias que esta misma implica.

— Las funciones del curriculum se centran en tres preguntas, referidas a las acciones
que deben ejecutarse, dando respuesta a los elementos que conforman el mismo,
¢, Qué ensenar? referida a los objetivos y contenidos establecidos, ¢Cuando
ensenar? Por medio de una secuencia y ordenacion.  Como ensefiar? Mediante
una planificacion de actividades de ensenanza y aprendizaje, que nos permitan

alcanzar los objetivos establecidos.

— El Curriculum cumple una funcién: socializadora mediante la interaccién de unos

con otros para un aprendizaje colaborativo, de aproximacion entre teoria y



practica con aprendizajes de acuerdo a la realidad para llevarlos a cabo en su
vida cotidiana, escolar y laboral, una via para la formacién del profesorado como
medio de actualizacion e innovacién en los procesos de ensefanza para finalizar

con la mejora de la calidad de la ensefianza.

En opinién de diferentes autores el curriculum estad conformado por 6 elementos
que son: Propdsitos educativos, que responden a la pregunta ;Qué ensenar?,
Contenidos, que dan respuesta al interrogante ;Qué ensefia?, Secuenciaciéon
hace referencia al cuestionamiento: ;Cuando ensefiarlo?, Metodologia, alude a
la pregunta ;Como ensefiarlo?, Recursos didacticos, referido al interrogante:
¢, Con qué ensenarlo?, Evaluacion, responde al cuestionamiento ¢Se cumplié o

se esta cumpliendo?

Las adecuaciones curriculares, implican la modificacion de las condiciones de
acceso al curriculum, estandarizadas en cada institucion con el fin de responder
a la diversidad que existe entre los alumnos y a sus diferentes ritmos de aprendizaje,
estas se realizan dependiendo las necesidades e intereses que presentan los
alumnos para un mejor aprendizaje, que favorezca el logro de objetivos y desarrollo

de habilidades y competencias para la vida.

Las adecuaciones curriculares constituyen la estrategia educativa para alcanzar
los propésitos de la ensefanza, fundamentalmente cuando un alumno o grupo
de alumnos necesitan algun apoyo adicional en su proceso de escolarizacién.
Estas adecuaciones curriculares deben tomar en cuenta los intereses, motivaciones
y habilidades de los estudiantes, con el fin de que tengan un impacto significativo

en su aprendizaje. Las adecuaciones curriculares se definen como la respuesta



especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno

que no quedan cubiertas por el curriculo comun.

Las adecuaciones Curriculares, se clasifican en aquellas que tienen relacién con
el acceso al curriculum, lo que a su vez implica los recursos profesionales y
adaptaciones en cuanto a la infraestructura y el equipamiento del establecimiento
y, por otra parte, aquellas que adaptan el curriculum propiamente tal, involucrando

asi, la modificacion de objetivos, contenidos, metodologia y/o evaluaciones.

Las adecuaciones requieren modificaciones en los siguientes elementos del
curriculo: En los objetivos, ademas de la priorizacion de los objetivos se modifica
sustancialmente la planificacion general a través de una o mas de éstas medidas;
en los contenidos, se consideran significativas aquellas que priorizan cuidadosamente
contenidos esenciales reales segun la necesidad educativa; Metodologia y
Organizacion Didactica, las cuales suponen significativas en el caso de una
modificacion drastica de los procedimientos y organizacion didactica del aula; en
evaluacion, para que la adecuacion en este elemento sea significativo se debe

dar una seleccion diferenciada y/o la adaptaciéon de técnicas e instrumentos.

Las adecuaciones curriculares implican diversos elementos, que deben tomarse
en cuenta dependiendo la situacion especifica o caracteristicas de las necesidades
de los alumnos, esto debe ser resuelto con gran responsabilidad y con estrategias
educativas para facilitar el proceso de ensefanza-aprendizaje en algunos alumnos

con necesidades educativas especificas.
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