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INTRODUCCION

La investigacion educativa (IE) constituye un elemento fundamental para el campo
de la educacion. A través de la |IE se atienden las diversas problematicas que
convergen en los procesos educativos y se producen nuevos conocimientos que
contribuyen al desarrollo y al fortalecimiento de este campo del saber.

Aunque la historia de la IE se extiende a poco mas de un siglo, es en las
décadas recientes que ha adquirido un mayor reconocimiento y validez. En tal
sentido, hoy representa un ambito de suma importancia en todo el mundo.

Desde sus inicios, la IE se ha desarrollado en el sector universitario, y a
pesar de que se ha extendido a otros ambitos, en México son las instituciones de
educacion superior las que participan principalmente en las reflexiones y analisis
sobre el tema educativo. En ello cabe destacar la participacion de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) institucién que, a lo largo del siglo XX,
concentrd algunos de los esfuerzos mas significativos para el impulso de la IE.

El curso de la IE en esta institucién ha sido complejo, evolucionando desde
una modalidad incipiente a mediados del siglo XX hasta alcanzar, en los afos
recientes, un importante nivel de desarrollo. Asi, respondiendo a diferentes
tradiciones y niveles de exigencia, la IE comenzd a realizarse en facultades y
escuelas de humanidades y ciencias sociales, asi como en institutos y centros de
investigacién de estas areas del conocimiento e incluso en dependencias

académico-administrativas.



En ese marco, la participacion de la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL)
principalmente a través del profesorado de pedagogia —tanto de la licenciatura en
el sistema escolarizado como del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a
Distancia (SUAYED)- ha sido de gran relevancia.

Asimismo el posgrado en pedagogia, con sus estudios de maestria y
doctorado, ha tenido una importante participacion en el desarrollo de la IE. Los
trabajos de su profesorado y las tesis de sus egresados muestran como la
docencia y la investigacion se vinculan y se fortalecen mutuamente. Estos
estudios, ubicados actualmente en el marco de la colaboracion entre la FFyL, el
Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (IISUE), la
Facultad de Estudios Superiores Acatlan y la Facultad de Estudios Superiores
Aragon, han tenido un gran avance y han contribuido a la expansion de la IE en la
UNAM. Sin embargo, el centro de anadlisis de este trabajo es el nivel de
licenciatura, pues se ha considerado que es un espacio poco explorado.

En tal sentido, el objetivo central de esta investigacion es la identificacion,
descripcion y analisis de las actividades de investigacion realizadas por los
profesores del nivel de licenciatura en pedagogia de la FFyL y su recorte en
términos temporales es del 2013 al 2015.

Se trata de un estudio de caracter exploratorio que busca aportar mayores
elementos para el conocimiento del campo educativo. Se parte del supuesto que,
si bien el perfil normativo e institucional de la planta académica esta claramente
definido y orientado hacia las tareas docentes, en la practica existe un importante
componente de actividades propias de la investigacion. Esto no significa que todos

los profesores deban ser denominados como investigadores, pero si muestra que
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una gran mayoria de ellos, realiza actividades relacionadas con la investigacion.
Todo ello constituye una situacion que favorece tanto al trabajo académico como a
los estudiantes.

Las preguntas que orientan este trabajo son ;En qué medida los profesores
de pedagogia de la FFyL realizan IE? ;Qué se esta investigando? ¢ Cuales son
las grandes lineas tematicas de la IE que siguen estos profesores? ¢ Cual su
produccion académica? ¢ Con qué recursos se cuenta para la IE?

Las fuentes de informacién en las cuales se basa este estudio son tres: el
Informe 2013 de profesores de carrera y el Informe 2013 de profesores de
asignatura; el Cuestionario al profesorado del Colegio de Pedagogia de la FFyL
—aplicado en 2014- y las entrevistas realizadas a profesores del Colegio de
Pedagogia en 2015.

El trabajo se integra en tres capitulos. El primero aborda diversos
elementos que caracterizan a la IE como son la propia definicion y la descripcion
de los enfoques que intervienen en ella. También se hace alusion a sus fines, a
sus principales actores, asi como a las tematicas sobre las cuales se indaga. Por
ultimo se exponen algunas criticas que se le han hecho a la IE y se establecen las
actividades de investigacion que seran consideradas en este estudio.

En el segundo capitulo se hace un breve recuento histérico de la IE. El
recorrido parte del surgimiento de la IE en el siglo XIX hasta la primera década del
XXy abarca tanto el ambito internacional como el nacional. En el primer caso se
aborda la constitucion y desarrollo de la IE a nivel mundial, principalmente a partir
de las aportaciones de Gilbert de Landsheere y, en el segundo caso se aborda el

curso de la IE en México a través de las indagaciones realizadas por diversos
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especialistas en el campo. Asimismo se da cuenta de algunos rasgos histéricos
relevantes de la |IE en la UNAM y de manera particular en la FFyL.

En el tercer capitulo se presenta la sistematizacion de los datos obtenidos
en la investigacion a partir de tres rubros de analisis. El primero esta centrado en
exponer las caracteristicas generales de la planta docente de pedagogia
abarcando desde la edad hasta la formacion académica de los profesores; en el
segundo rubro se abordan los rasgos de las actividades de investigacion como
son las lineas de investigacién a las que estan adscritos estos profesores, su
produccion académica, asi como su participacion en proyectos de investigacion y
en asociaciones de investigacion tanto nacionales como internacionales, entre
otros. El tercer apartado muestra la participacion que tienen los profesores en la
formacion de los estudiantes en materia de investigacion.

Al final del trabajo se incluye un apartado conclusivo donde se destacan los
principales hallazgos de la investigacion. Es pertinente sefalar que a través de
esta indagacion se busca contribuir al conocimiento sobre la IE que se realiza en
la FFyL y aportar elementos para el reconocimiento de las diversas y complejas

funciones de su planta docente.



CAPITULO |

LA EDUCACION coMO CAMPO DE INVESTIGACION

“El avance del conocimiento cientifico en educacién no apunta ante todo a constituir una ciencia,
sino a armar lo mas cientificamente posible una practica”
Gilbert de Landsheere

A lo largo de las tres ultimas décadas las reflexiones sobre el campo educativo se
han incrementado de una manera notable. En ese lapso también se han
consolidado instituciones, grupos y proyectos de IE que muestran la importancia
que hoy se le otorga a la educacion y a sus diferentes procesos.

Este primer capitulo esta centrado en la identificacion y descripcion de los
principales rasgos de la IE. Se busca ofrecer una sistematizacion de las
concepciones mas significativas de la IE distinguiendo algunos consensos y
diferencias entre los especialistas. Asimismo se identifica a los grandes enfoques
que convergen en la IE, entre otras caracteristicas que la definen; todo ello en la
perspectiva de lograr un acercamiento analitico al estudio de la educacion.

Algunas de las preguntas, que orientan este apartado son las siguientes:
¢Para qué se realiza la IE? ;Qué lugar ocupa en el campo de la educacion?
¢ Cuales son sus aportes? ;Quiénes han sido los principales actores en su
desarrollo? ;Qué tematicas o areas se abordan? Para finalizar se exponen

algunas criticas que dan lugar a una mayor reflexion sobre el desarrollo de la IE.



1. Lainvestigacion educativa: Constitucion

Concepciones sobre la investigacion educativa

Una de las preguntas obligadas en un trabajo de investigacion como el que aqui
se presenta, es la referida al sentido mismo de lo que se analiza: ¢qué es la
investigacion educativa? Sin la intencion de plantear una definicion rigida o
limitativa, resulta pertinente acudir a los planteamientos de diversos especialistas
en este campo.

Asi, de acuerdo con Carr, uno de los tedricos contemporaneos de la
educacidon mas reconocidos, la |IE se encarga del estudio y solucion de los
problemas educativos, los cuales tienen como caracteristica distintiva la praxis.’
Dichos problemas se presentan “[...] cuando hay alguna discrepancia entre una
practica educativa y las expectativas con las que ésta se emprende [marco
tedrico]”,2 dando lugar tanto al fracaso de la accién como de la teoria o teorias que
la sustentan.

Pero la relacion teoria-practica es mucho mas compleja, la practica
educativa no esta regida completamente por la teoria “[...] sino también por las

exigencias de la situacion [...] en la que se aplica [...]".> Asi, en algunas

circunstancias la accion puede plantear la reestructuracion o transformacion de

! Carr, Wilfred (2002). Una teoria para la educacion. Hacia una investigacion educativa critica, 32 ed.,
Madrid, Morata.

% Ibid., p. 109.

* Ibid., p. 101.
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una determinada teoria y, de forma contraria, la constitucion de una teoria puede
modificar cierta practica,* dando paso a una revisién constante entre ambas.

En palabras de Soltis, la IE es una categoria conceptual que engloba una
gran cantidad de lenguajes y légicas de investigacion que intentan dar sentido a
los aspectos educativos.® Soltis hace alusién a la investigacion pedagdgica,
indicando que basicamente se encarga del estudio de la ensefianza. Sin embargo,
no expresa claramente cuales son las diferencias entre estos dos procesos de
investigaciéon, solo argumenta que “[...] la educacion es un proceso social mas
extenso que la pedagogia”.®

Por otro lado, Latapi, pionero en el desarrollo de la IE en México y
Latinoamérica, define a la IE como “[...] el conjunto de acciones sistematicas y
deliberadas que llevan a la formulacion, disefio y produccion de nuevos valores,
teorias, modelos, sistemas, medios, evaluaciones, procedimientos y pautas de
conducta en los procesos educativos”.” Dicho autor menciona que la IE es una
labor condicionada al contexto en el cual se efectua, donde intervienen tanto
factores internos como externos que repercuten en su desarrollo.

También pueden apreciarse visiones mas generales sobre la IE. Tal es el
caso de Sarramona quien expresa que la IE comprende “[...] los estudios

cientificos que hacen referencia a cualquiera de las vertientes de la educacién

[...]"%. Otras son mas especificas, Carrasco y Calderero definen a la |E de acuerdo

* Ibid.

> Soltis, Jonas (1984) “On the nature of educational research”, in Educational Researcher, vol. 13, no. 10, pp.
5-10.

® Ibid., p. 9.

7 Latapi, Pablo (1994) La investigacién educativa en México, México, FCE, p. 14.

® Sarramona, Jaime (1980) Investigacion y estadistica aplicadas a la educacién, Barcelona, CEAC, p. 17.
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con los tres enfoques que en ella actualmente se concentran: asi en el enfoque
empirico-analitico “[...] consiste en la aplicacién del método cientifico —propio de
las Ciencias Naturales— al estudio de los problemas educativos”, en el
interpretativo “[...] investigar es comprender la conducta humana desde los
significados e intenciones de los sujetos que intervienen en el escenario
educativo”; y en el enfoque critico se plantea que la IE estd encarga de la
generacion de “[...] conocimiento util para [una determinada] accién educativa
[L.]".°

Asimismo es importante referir los planteamientos de algunas asociaciones
académicas de |IE. En el caso de la Asociacion Americana de Investigacion

Educativa' (AERA por sus siglas en inglés):

La investigacion educativa es el campo cientifico de estudio que examina la
educacion y los procesos de aprendizaje, asi como los atributos humanos,
las interacciones, las organizaciones e instituciones que comparten este
esfuerzo. Los académicos en este campo buscan describir, entender y
explicar cdmo se adquiere el aprendizaje y como los contextos de
educaciéon formales e informales lo afectan en todas las formas. La
investigacion educativa abarca el espectro completo de métodos rigurosos
adecuados a las preguntas que son contestadas y orientadas al desarrollo

de nuevas herramientas y métodos."’

® Carrasco, José y José Calderero (2000) Aprendo a investigar en educacion, Madrid, Rialp, pp. 21-22.

1% Asociacion pionera en el desarrollo de la IE.

" American Educational Research Association. What is education research? Disponible en:
http://www.aera.net/EducationResearch/WhatisEducationResearch/tabid/13453/Default.aspx
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A su vez, en el caso del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(COMIE) y sin plantear una definicion directa, los objetivos establecidos en sus
Estatutos permiten sefialar que la IE se encarga de “[...] la creacidon, acumulacion
y difusion de conocimientos referidos a la educacion”.’? Los Estatutos también
marcan la importancia de la formacién e interaccion de redes y grupos de trabajo
orientados hacia el desarrollo de la educacion; la formacion y actualizacion de
investigadores; la promocidn de publicaciones, redes de informacion y bancos de
datos; asi como la promocion de encuentros académicos, entre otros objetivos.

La mayoria de los planteamientos antes referidos coinciden, de manera
explicita o no, en algunos puntos que caracterizan a la IE: la sistematicidad con
que este proceso debe llevarse a cabo y que tiene como fin primordial la
generacion de nuevo conocimiento; asi como el uso de herramientas conceptuales
y de métodos que aseguren la validez de los procesos de investigacion y la
difusion del conocimiento a través de diversos medios. Cabe sefalar que
actualmente la discusion conceptual sobre la IE es incipiente y en la literatura

especializada prevalece el debate sobre conceptos metodoldgicos.

Enfoques de la investigacion educativa

Si bien se sigue discutiendo acerca de la pertenencia o no del campo educativo a
las ciencias sociales, puede observarse que la IE ha seguido las tendencias que
van marcando esta area del conocimiento. Asi, en un primer momento, a finales

del siglo XIX, la IE adopté el enfoque positivista; posteriormente aumentaron las

> COMIE. Estatutos del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A. C. Disponible en:

http://www.comie.org.mx/docs/comie/estatutos/estatutos_compulsa_20080514.pdf
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investigaciones realizadas bajo el enfoque interpretativo y en las ultimas décadas
se ha retomado el enfoque critico.” Todo ello ha tenido lugar sin la completa
desaparicion de los otros enfoques.

Es de suma importancia conocer las caracteristicas de cada uno de estos
enfoques ya que determinan “[...] cdbmo se formula un problema y cémo se aborda
metodoldgicamente”.’* A continuacion se describe esto con mas detalle.

El enfoque empirico-analitico o positivista proviene de las ciencias
naturales, se caracteriza por la busqueda de relaciones causales para la
explicacion de los hechos, basandose principalmente en la observaciéon empirica,
la medicién —cuantificacién— y la experimentacion.”® Este enfoque plantea la
objetividad y la posibilidad de generalizacion de sus resultados.

Desde sus inicios, la IE se ha desarrollado bajo el enfoque empirico-
analitico. Al respecto, especialistas como De Landsheere sefialan que las
primeras investigaciones educativas se realizaron en la segunda mitad del siglo
XIX con la introduccion del método experimental a los estudios de la educacion.®
Bajo esta visidén, autores como Spencer, Huxley, Bain y otros, afirmaban que con
este método se podria resolver los problemas educativos de la época."’

Los limites de tal perspectiva serian evidentes pues, a pesar de las
numerosas investigaciones realizadas bajo el método experimental

—principalmente por autores anglosajones— y de otros métodos caracteristicos del

B Husén, Torsten (1991) “Investigacién: paradigmas en educacién” en Torsten Husén y Neville

Postlethwaite, Enciclopedia Internacional de la Educacion, vol. 6, Barcelona, Ministerio de Educacion y
Ciencia/Vicens-Vives.

“ Ibid., p. 3420.

 Ibid.

'° De Landsheere, Gilbert (1996) La investigacion educativa en el mundo, México, FCE.

v Carr, Wilfred, op cit.
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enfoque empirico-analitico, los problemas educativos continuaban persistiendo.
Esto puso en cuestion la confianza que se habia depositado en dicho enfoque vy
genero su desvalorizacion dando lugar a diversas criticas, entre las que destacaba
tener una vision parcial o fragmentada de los problemas educativos.®

Por ello se daria lugar practicamente a lo que Kuhn denomina como
revolucién cientifica,'® y que representd la adopcion de un enfoque interpretativo o

“*

cualitativo que busca “[...] descubrir pautas, patrones y regularidades que

permitan comprender el sentido, el significado y la construccion personal y social
que los sujetos mantienen en los contextos educativos”.?

El enfoque interpretativo es propio de las ciencias sociales y se presenta
como la contraparte del paradigma positivista ya que busca ser mas holistico; en
él convergen el idealismo aleman, la fenomenologia y la hermenéutica,?’ ademas
retoma algunos marcos ideolégicos y metodologicos de la antropologia, la
sociologia cognitiva, el interaccionismo simbdlico, entre otros.??

Entre las criticas que ha recibido tal enfoque, se incluye la afirmacion de
que carece de objetividad, lo cual llega a restar validez a sus hallazgos, ademas

de ser poco generalizable debido a que en ocasiones se estudian cuestiones muy

particulares. No hay un registro de la fecha exacta en que comenzoé a utilizarse en

18 Husén, Torsten, op cit.

% Kuhn, Thomas (1962) La estructura de las revoluciones cientificas, México, FCE.

%% Escudero, Juan (1990) “Tendencias actuales en la investigacién educativa: los desafios de la investigacion
critica”, en Revista Qurriculum, nuam. 2. Disponible en:
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticulolU.visualiza&articulo
_id=2642

2t Husén, Torsten, op cit.

2 Escudero, Juan, op cit.
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la IE pero representa, al igual que el paradigma positivista, uno de las tendencias
dominantes del siglo XX.%

El enfoque critico se instaur6 mas recientemente en el campo de la
educacion,® también surge de las ciencias sociales y tiene sus fundamentos
ideolégicos y metodoldgicos en la teoria critica representada por Adorno,
Horkheimer y Habermas principalmente, asi como en el neomarxismo y en los
planteamientos hechos por Freire, entre otros.?

Dicho enfoque esta centrado en “[...] la idea del conocimiento en y para la
accion”,?® lo cual hace posible una mayor participacion de los sujetos que se
involucran en la transformacion de su realidad educativa. Se caracteriza por hacer

uso de la dialéctica y se enfoca en lograr la emancipacion de los sujetos.

Tabla 1. Principales caracteristicas de los paradigmas que convergen actualmente en la
investigacion educativa

Empirico- : s
pIr Interpretativo Critico
Analitico
Forma de | Objetiva; Subjetiva; ideografica; | Dialéctica, comprension
conocimiento | nomoldgica; comprension reflexiva; praxis

teorias explicativas | interpretativa

Métodos de Cientifico-natural; Historico-interpretativo; | Ciencia social critica;

investigacion | experimental; etnometodoldgico; investigacion-accion
cuantitativo iluminativo emancipadora

Interés Técnico Practico Emancipador

humano

Fin préactico Instrumental; Deliberativo: informa el | Critico: transformador
“medios-fin” juicio

Fuente: Tomado de Carr, Wilfred (2002) Una teoria para la educacion. Hacia una investigacion
educativa critica, 32 ed., Madrid, Morata, p. 126.

23 s, .
Husén, Torsten, op cit.
24 .
Escudero, Juan, op cit.
25 . . .
Husén, Torsten, op cit.; Escudero, Juan, op cit.
26 .
Escudero, Juan, op cit.

16




Escudero plantea que el enfoque critico cumple con mayores criterios de
idoneidad para orientar las investigaciones educativas por considerar tanto el
aspecto tedrico como el practico?” que, de acuerdo con lo expresado por Carr, se
encuentran presentes en todo problema educativo.

No obstante, hay otras posturas que se inclinan mas por la realizacién de la
IE bajo la conjuncion de enfoques debido a la gran complejidad que manifiestan
los problemas educativos. Ejemplo de ello son los planteamientos de Husén?®
quien habla sobre la pertinencia de realizar la IE bajo el enfoque empirico-analitico
e interpretativo, ya que debido a su oposicidn proporcionan las dos pautas para
abordar los problemas educativos, es decir, reunen la mirada objetiva y subjetiva
que se traduce en un estudio mucho mas completo.

En esta misma linea, Soltis propone que la IE sea empirica, interpretativa y
critica para que pueda obtenerse una perspectiva mas integral del objeto de
estudio. Ademas alude a una cuarta caracteristica: la dimension normativa que se
refiere a las cuestiones éticas a considerar cada vez que se efectua una
investigacion en el campo de la educacion ya que se involucra a los sujetos.?

La conjuncién de enfoques en un determinado proceso de investigacion es
muy reciente. Durante la mayor parte del siglo XX se sostuvo la idea sobre la

pureza del meétodo en las ciencias sociales y por ende en el campo de la

educacion,®® sin tomar en cuenta que “[...] no puede prevalecer ningun tipo de

" Ibid.

28 Husén, Torsten, op cit.

2 Soltis, Jonas, op cit.

¥ pe Landsheere, Gilbert, op cit.
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paradigma [...] en un campo de tantas facetas como es el de la investigacion
educativa”.”’

Aunque no es el propdsito de este trabajo profundizar en los complejos
aspectos de la metodologia, es importante mencionar que en la IE actualmente
concurren una gran variedad de perspectivas metodoldgicas.

Siguiendo a McMillan y Schumacher, las metodologias que se utilizan en el
enfoque empirico-analitico se agrupan en experimentales y no experimentales.
Las primeras se caracterizan por la manipulacién directa de lo que acontece, entre
ellas se encuentra la investigacion experimental y la cuasiexperimental
fundamentalmente. Por el contrario, la metodologia no experimental se utiliza para
el estudio causal de los fendmenos que ya ocurrieron, es decir, aquellos que no es
posible manipular; se integra por la metodologia descriptiva, comparativa,
correlacional y ex post facto.*

En el enfoque interpretativo las diversas metodologias se agrupan en
interactivas y no interactivas. En el grupo interactivo los datos son recabados a
través de procedimientos que permiten estar en contacto directo con el sujeto
—etnografia, fenomenologia, estudio de caso, entre otras— mientras que la no
interactiva se desarrolla a partir de los datos que son obtenidos a través de
documentos —analisis conceptual e histérico.®

Con respecto al enfoque critico, Escudero sefala que algunas de las
metodologias que se utilizan son la investigacion-accion, la investigacion

participante y el método freiriano que “[...] supone una propuesta de marco para

31 . .

Husén, Torsten, op cit., p. 3419.
> McMillan, James y Sally Schumacher (2005) Investigacién educativa, 5a. ed., Madrid, Pearson Educacion.
33 .

Ibid.
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cualquier proceso de accién transformadora y de cambio con sujetos

determinados en una situacion concreta”.>*

La cuestion de los fines de la investigacion educativa

Toda investigacion es una tarea que se emprende con la finalidad de generar
nuevo conocimiento para abordar los problemas que se presentan en un
determinado campo de conocimiento.>® Dicho proceso toma como base un marco
de conocimientos, puesto que nunca se parte de cero.*

En la IE, al igual que en la investigacion en general, se busca acrecentar el
conocimiento que se tiene sobre la educacién para su mayor progreso. Sin
embargo, no siempre sucede de esta manera ya que en ocasiones las
investigaciones detonan en ‘[...] la redefinicién de un problema, la destruccién de
un mito, la reformulacion de prioridades de investigacion [...]",%" entre otras.

Asi, el papel que desempena la IE es fundamental, ya que aporta
elementos para la solucion de los problemas educativos, en ocasiones con “[...] la
preparacion de un producto tangible para uso directo de las escuelas, aulas y

» 38

hogares [...]"."" Ademas, a través de ella se logra hacer innovaciones en el campo

de la educacion.®®

3 Escudero, Juan, op cit.

» Carr, Wilfred, op cit.

3 Bunge, Mario (1983) La investigacion cientifica. Su estrategia y su filosofia, 22 ed., Barcelona, Ariel.

37 Latapi, Pablo, op cit., p. 233.

%% Marklund, Sixten y John Keeves (1991) “Investigacion: necesidades y prioridades” en Torsten Husén y
Neville Postlethwaite, op cit., p. 3389.

¥ Arredondo, Martiniano, et al. (1989) Los procesos de formacién y conformacién de los agentes de la
investigacion educativa, México, UNAM-CESU. (Cuadernos del CESU, nim. 13)
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En algunos casos la IE busca incidir en las decisiones politicas que tienen

repercusiones en la practica educativa. Esto no siempre se logra por las diferentes

maneras en que operan estos dos procesos. Al respecto, Husén*® hace mencion

de tales disparidades:

Tabla 2. Diferencias entre la IE y la toma de decisiones politicas.

Investigacion Educativa

Toma de decisiones politicas

- Atencion a problemas que se presentan
en el campo educativo

- Mas auténoma

- Mayor interés por incidir en el campo de
conocimiento

- No se ve tan limitada en cuanto al
tiempo

- Es mas critica

- Lenguaje especializado

- Atencion a problemas que se apegan a
sus programas de acciébn o intereses
politicos

- Mas limitada

- Es mas pragmatica

- Generalmente se dispone de poco tiempo

- No acepta la critica

Fuente: Elaboracion propia con base en Husén, Torsten (1991) “Investigacion educativa y toma de
decisiones politicas” en Torsten Husén y Neville Postlethwaite, op cit., pp. 3000-3004.

Otro elemento relacionado con la desarticulacion entre la IE y la toma de

decisiones es la escasa comunicacion que hay entre ellas. Pues los resultados de

la IE son dados a conocer en medios especializados dirigidos a la propia

comunidad cientifica y prevalece la idea de que el interés mostrado desde la

esfera politica hacia los resultados de la investigacion es muy poco frecuente. No

obstante, es posible reconocer que algunos estudios realizados por organismos

internacionales se llegan a constituir en el marco de referencia para la toma de

decisiones y la politica educativa de diversos paises.

0 Husén, Torsten (1991) “Investigacién educativa y toma de decisiones politicas” en Torsten Husén y Neville

Postlethwaite, op cit.
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Principales actores en el desarrollo de la investigacién educativa

Los elementos distintivos del campo de la educacién, de acuerdo con Arredondo,
son “[...] en primer término, una produccion especializada y productores
especializados que hacen de la investigacion una actividad profesional, y en
segundo, [...] consumidores que demandan y requieren de esa produccion”.*! En
las siguientes lineas seran abordados cada uno de estos grupos iniciando con los

dedicados a la produccion.
Organizaciones

Postlethwaite menciona que las organizaciones dedicadas a la promocion y a la
realizacion de IE se clasifican en dos grupos: las instituciones de IE y las
asociaciones de |IE.** Entre las instituciones de IE se encuentran principalmente

las universidades y los centros de investigacion.

» Las universidades. Desde el siglo XIX, las universidades han asumido las
tareas de investigacion en los diferentes campos del saber,*® entre ellos el
campo de la educacion. Inicialmente no contaban con espacios exclusivos
para la |IE pero, debido a su desarrollo en el siglo XX, comenzaron a surgir
oficinas, departamentos e institutos dedicados especialmente a las

actividades de la IE.*

“ Arredondo, Martiniano, et al., op cit., p. 20.

* postlethwaite, Neville (1991) “Investigacidn: organizaciones en el campo de la educacidon” en Torsten
Husén y Neville Postlethwaite, op cit.

* Clark, Burton (1997) Las universidades modernas: espacios de investigacion y docencia, México, UNAM-
M.A. Porrua.

4 Postlethwaite, Neville, op cit.
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> Los centros® de IE. Se refiere a las instituciones tanto publicas como
privadas “[...] cuya razon de ser unica o predominante es realizar IE”.*¢ Con
respecto a los centros de IE de caracter publico es relevante sehalar que
suelen ser de dos tipos: los que forman parte del ministerio de educacion y
los centros independientes.*’

> Las asociaciones de IE. Estas comenzaron a surgir a partir del desarrollo
que la IE experimento en el siglo XX con el fin de lograr una mayor
comunicacién entre los investigadores educativos “[...] sobre los problemas
de investigacion comunes”.*® Actualmente hay asociaciones de IE tanto
nacionales como internacionales.

» Los organismos internacionales. No forman parte de un grupo especifico de
las organizaciones de la IE ya que han creado tanto instituciones de IE
como asociaciones de IE. En las ultimas décadas se han constituido en
actores de gran importancia ya que operan a nivel internacional,
constituyendo grupos de investigacion interdisciplinarios, asi como la
cooperacion entre especialistas o investigadores de diversos paises.*
Algunos organismos internacionales han creado institutos o centros
dedicados especialmente a la IE como es el caso del Centro para la
Innovacion y la Investigacion Educativas (CERI) de la Organizacién para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE).

4 Latapi, Pablo, op cit.

*® Ibid., p. 16.

4 Postlethwaite, Neville, op cit.
*® Ibid., p. 3399.

“ De Landsheere, Gilbert, op cit.
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Actores individuales

» Investigadores. Son quienes se dedican a la tarea de indagacion

profesional y sistematica en el campo de la educacion. Suelen tener
dedicacion absoluta a la vida académica y su trabajo es difundido en
medios especializados. Los investigadores de la educacion tienen en
términos generales, formacion especifica en educacion o en ciencias
sociales® y humanidades.

Profesores universitarios. Son quienes desempefian de manera principal
actividades de formacién profesional y personal en las instituciones
universitarias. Aunque su nombramiento alude centralmente a las tareas
docentes, también desarrollan actividades de investigacion, difusion e
incluso de gestion. Esto ocurre basicamente en el caso de los profesores de
carrera o de tiempo completo.®’ Los profesores universitarios ademas de
realizar investigaciones en el ambito de sus disciplinas, llevan a cabo
procesos reflexivos sobre su actividad docente y trabajan en la formacién
de futuros investigadores.®® En algunos sistemas universitarios son

denominados en la figura de profesor-investigador.*

>0 Harnqvist, Kjell (1991) “Investigadores: formacion” en Torsten Husén y Neville Postlethwaite, op cit.

5

! Gonzilez, Hamlet, Angela Lambert y José Luis Serrano (2012) Las necesidades de formacion de los

docentes universitarios, Bogota, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, p. 23.

32 Benedito, Viceng, Virginia Ferrer y Vicente Ferreres (1995) La formacion universitaria a debate, Barcelona,
Universitat de Barcelona.

>3 Cfr. Diaz Barriga, Angel (1990) Investigacion educativa y formacién de profesores. Contradicciones de una
articulacion, México, UNAM-CESU, pp. 57-62. (Cuadernos del CESU, nim. 20)
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Siguiendo a Arredondo, los actores que se han constituido como principales
consumidores de la IE son los propios investigadores educativos —comunidad
cientifica—, los docentes de todos los niveles educativos, los estudiantes del
campo de la educacion y los tomadores de decisiones que estan adscritos a las
instituciones educativas o a los ministerios de educacion®* que en la mayoria de

los paises son los grandes reguladores de las practicas educativas.

2. Lainvestigaciéon educativa: Agenda tematicay marco analitico

Tematicas de la investigacion educativa

La diversidad de tematicas que aborda la IE es consecuencia de la complejidad
que caracteriza al proceso educativo y de la gran cantidad de problemas que ha
enfrentado y enfrenta hoy la educacion. Dichas tematicas no son universales® por
ello es que no existe una clasificaciéon unica.

Al respecto, Harnquist® hace una importante clasificacién del proceso
educativo a través de sus etapas y niveles de analisis. De acuerdo con este autor
las etapas abarcan “[...] desde los objetivos y los sistemas establecidos por la
sociedad y las caracteristicas del input de los estudiantes, pasando a través de la

situacion de la ensefianza-aprendizaje, hasta llegar a la evaluacion de los

> Arredondo, Martiniano, et al., op cit.
> Marklund, Sixten y John Keeves, op cit.
56 ;e . . .

Harnqvist, Kjell, op cit.
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resultados”.’” Dichas etapas son abordadas en tres niveles: el macro, el nivel

intermedio y el micro (tabla 3).

Tabla 3. Niveles de analisis del proceso educativo

Nivel Dimensiones que abarca Disciplinas en las que
se apoya
e Papel que juega la educacion en la | economia
sociedad sociologia
Macro . ; :
e Relacion entre la estructura y el | historia
funcionamiento del sistema educativo filosofia
Situacion de la ensefianza: Construccion de la
e Curriculum propia estructura
Intermedio e Meétodos de ensenanza conceptual y
e Interaccién social en la situacion de la | metodolégica
ensefanza-aprendizaje
e Caracteristicas del estudiante Principalmente la
Micro e Desarrollo del estudiante como individuo psicologia
o Condiciones basicas del aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia con base en HARNQVIST, Kjell (1991) “Investigadores: formacion” en
Husén, Torsten y Neville Postlethwaite, op cit., p. 3423.

Durante las primeras décadas del siglo XX, las investigaciones educativas
estuvieron enmarcadas en el campo de la psicologia, en este contexto las
tematicas principales eran “[...] el desarrollo del nifio, la psicologia del aprendizaje
y las pruebas mentales”.®® Sin embargo varios afios mas tarde la IE comenzé a
enfocarse en otro tipo de problemas educativos, lo cual hizo posible su desarrollo,
diversificacion y ampliacion, asi como la generacién de nuevas tematicas para su
clasificacion.

Fue durante la etapa posterior a la Segunda Guerra Mundial cuando se

produjeron grandes cambios en cuanto a los temas que se debian atender,

7 Ibid., p. 3423.
>8 Postlethwaite, Neville, op cit.
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ejemplo de ello es el auge que tomaron las problematicas de los ministerios de
educacion y el tema de la igualdad de oportunidades en la educacién.>®

Otro hecho importante fue el desarrollo tecnolégico de esta época y su
posterior uso en la IE que suscitdo modificaciones “[...] tanto [en] los tipos de
problemas que podian ser investigados, como las maneras de pensar sobre [...]
[ellos]”,®° ya que permiti6 el manejo de una gran cantidad de datos que
anteriormente era de gran dificultad o imposible abarcarlos, esto particularmente
tuvo repercusiones en el enfoque positivista por estar centrados en la
cuantificacion.®’

En esta misma linea es importante resaltar que los diferentes enfoques son
un factor a considerar para abordar determinados problemas educativos, ya que
algunos de ellos, por sus caracteristicas, sélo pueden estudiarse a través de cierto
enfoque, ejemplo de ello son los estudios de caso que comenzaron a ser
realizados a partir del paradigma interpretativo.

Debido a la gran diversidad de tematicas que se abordan actualmente, vale

la pena referir, a manera de ejemplo, al menos los grandes rubros definidos por el

COMIE para sus congresos nacionales:

* Ibid
60 Marklund, Sixten y John Keeves, op cit., p. 3391.
61 .
Ibid.
* Ibid.
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Tabla 4. Areas tematicas del XI y XIl Congreso Nacional de Investigacion Educativa

XI CNIE

Xl CNIE

1) Aprendizaje y desarrollo humano
2) Curriculo

3) Educacion  ambiental

sustentabilidad

para la
4) Educacién superior, ciencia y tecnologia

5) Educacién y conocimientos disciplinares
6) Educacion y valores

7) Entornos virtuales de aprendizaje

8) Filosofia, teoria y campo de la educacién
9) Historia e historiografia de la educacion

10) Educacién, desigualdad
alternativas de inclusion

11) Investigacién de la
educativa

social vy
investigacion

12) Multiculturalismo y educacion
13) Politica y gestiéon

14) Practicas educativas en
escolares

espacios

15) Procesos de formacion
16) Sujetos de la educacién

17) Convivencia, disciplina y violencia en
las escuelas

1) Sistema educativo en su conjunto
2) Posgrado y desarrollo del conocimiento

3) Educacion inicial y basica

4) Educacion continua y otras
alfabetizaciones

5) Educacion media superior
6) Educacion en espacios no escolares
7) Educacion superior

Fuente: COMIE (2011) Memoria del XI Congreso Nacional de Investigacion Educativa, México,
COMIE; COMIE (2013) Memoria del XIl Congreso Nacional de Investigacion Educativa, México,

COMIE.

Criticas a la investigacion educativa

Debido a que la IE tiene poco tiempo de desarrollo no ha llegado a consolidarse

como lo han hecho otros campos de investigacion en diferentes disciplinas del

saber; a esto contribuye el hecho de estudiar un proceso tan complejo como es la

educacion.
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Todo ello ha dado lugar a diversas criticas que vale la pena mencionar. Una
de ellas esta relacionada con la denominacién de la IE. Carr se pregunta si al
hablar de la IE se hace referencia a un tipo de investigacion particular: ¢qué la
hace diferente de otro tipo de investigacion? a lo cual responde, como ya se ha
mencionado, que el abordaje de los problemas de la educacion no implica s6lo
generar conocimiento o estudiar dichos problemas desde el plano teorico sino que
se requiere incluir el aspecto practico. Dicho autor concluye que las
investigaciones educativas sélo son aquellas que se realizan con la intervencion
de la teoria y la practica.®®

Uno de los mas fuertes cuestionamientos que se le ha hecho a la IE tiene
que ver con sus resultados, desde los ultimos afios de la década de 1970 una
comisiéon evaluadora determindé “[...] que resulta dificii demostrar que se
produzcan mejoras en el aprendizaje y el comportamiento de los alumnos como
consecuencia de los proyectos de investigacion”,** alude esto a tres causas.

La primera es por los bajos niveles de precision que manejan todas las
ciencias sociales; la segunda se refiere a que es sumamente complejo producir y
medir los cambios en el campo de la educacion; la tercera esta relacionada con la
gran demanda de mejoras en el campo educativo y las grandes expectativas que
se han puesto en la IE para su alcance, las cuales han sido muy dificiles de
cumplir.

Con esta ultima causa se relacionan los argumentos de Marklund y Keeves

quienes senalan que algunas de las problematicas que enfrenta la educacién son

63 . .
Carr, Wilfred, op cit.
® Husén, Torsten, (1991) “Investigacién educativa y toma de decisiones politicas”..., p. 3303.
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de dimension social, por lo cual requieren otro tipo de estudio.®® Incluso en
ocasiones “[...] la investigacion no puede proporcionar respuestas para las
preguntas de valoracién de que estan imbuidos los problemas sociales [...]".%°

Otra de las criticas que ha recibido la IE es sobre el tiempo requerido para
su realizacion, generalmente los problemas educativos exigen respuestas rapidas
y los tomadores de decisiones no estan dispuestos a esperar el tiempo que
requiere llevar a cambio una determinada IE;®’ éste es quiza otro de los factores
que ha posibilitado su mayor desarrollo dentro del ambito académico, ya que en él
se goza de mayor autonomia en cuanto a los temas y los tiempos para llevar a
cabo la IE.

Sin embargo, esta institucionalizacion de la |IE algunas veces ocasiona que
no sea reconocida la produccion realizada por los esfuerzos tanto individuales

como colectivos que no tengan adhesién o reconocimiento por parte de los centros

universitarios o gubernamentales.

Hacia un marco analitico de la investigacion educativa

Para efectos de este trabajo y sin propdsitos limitativos, la IE sera entendida como
un proceso sistematico que aborda las problematicas que tienen lugar en el campo
de la educacién desde diversos enfoques, tanto epistemolégicos como

metodologicos debido a la interdisciplinariedad caracteristica del hecho educativo.

6 Marklund, Sixten y John Keeves, op cit.

®® Husén, Torsten, “Investigacion educativa y toma de decisiones politicas”... p. 3303.

&7 Kaestle, Carl (1993) “The awful reputation of education research” in Educational Researcher, vol. 22, no. 1,
pp. 23, 26-31.
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No se hablara de la investigacidén pedagdgica debido a que no hay un
consenso en la utilizacion del término puesto que algunos autores la utilizan como
sinbnimo de investigacion educativa y otros, como Soltis, la limitan a la
investigacion de la ensefianza; todo ello hace evidente la pertinencia de un debate
mas amplio sobre su relacion con la |E.

Los aspectos mas importantes que aqui se consideraran, son las
caracteristicas generales del profesor universitario, sus actividades de
investigacién, asi como su participacién en la formacion para la investigacion. Es
muy importante sefialar que, aunque no se trata en todos los casos, de
académicos con nombramiento de profesor de carrera o de investigador ni tienen
en todos los casos obligaciones normativas en ese campo, la gran mayoria de
ellos, si desempefia, de manera independiente a su nombramiento, actividades
relacionadas con la investigacion.

En este trabajo que, como se ha dicho, tiene un caracter exploratorio, se
buscan identificar diversas actividades que caracterizan a la |IE. En tal sentido, se

propone indagar sobre la IE con base en los siguientes elementos:

- Nombramiento o actividad académica principal.

- Adscripcion a instituciones, grupos o proyectos de investigacion.

- Publicacion de resultados de investigacion en medios especializados.

- Estudios, grados y tesis en el campo de la educacion.

- Presentacion de trabajos que hayan pasado por un proceso de
dictaminacion académica en encuentros especializados, tales como

congresos, seminarios y otros.
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Pertenencia a alguna asociacion académica o cientifica con criterios
rigurosos de ingreso —Sistema Nacional de Investigadores (SNI), Academia
Mexicana de Ciencias (AMC) y Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE)—

Direccion de proyectos o trabajos de investigacion —incluyendo desde

proyectos institucionales hasta tesis, tesinas o informes individuales.
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CAPITULO I

SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Los antecedentes de la IE se remontan a finales del siglo XIX, momento en el que
surgié como pedagogia experimental en diversos paises del continente europeo
—Alemania, Francia, Suiza, Bélgica e Inglaterra—, asi como en Estados Unidos y
Argentina.®® A lo largo del siglo XX, la |IE tuvo momentos de mayor progreso y en
ocasiones se vio mermada tanto por la crisis economica de 1929 como por los
diversos movimientos bélicos que tuvieron lugar durante la primera mitad del siglo.
No obstante, después de la Segunda Guerra, la IE se constituyé en una practica
institucionalizada a nivel mundial que en las ultimas décadas alcanzé una mayor
consolidacion.

El propdsito de este segundo capitulo es describir el contexto en el que
surge la IE y los hechos que marcaron su curso durante el siglo XX. Basicamente
se ofrece una mirada general de los acontecimientos mas relevantes a partir de
seis periodos, construidos a partir de las etapas propuestas por De Landsheere,®®

asi como Cronbach y Suppes.”® Estos son:

% De Landsheere, Gilbert, op cit.

* Ibid.

7 Cronbach, Lee y Patrick Suppes (comps.) (1969) Research for tomorrow’s schools. Disciplined inquiry for
education: Report, New York, Macmillan.
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a) Antecedentes (siglo XVIII — primera mitad del siglo XIX)

b) Surgimiento de la investigacion educativa (segunda mitad del siglo XIX)

c) Primeras décadas de desarrollo (1900 — 1929)

d) Disminucion en la produccion de investigacion educativa (1930 — 1944)

e) Segundo periodo de desarrollo (1945 — Final de la década de los sesenta)

f) Coexistencia de paradigmas (1970 — 1999)

Una vez abordada la trayectoria de la IE en el ambito internacional, la
descripcion se centra en el caso de México y para ello se retoman las fases
propuestas por Casanova que abarcan desde la década de 1930 hasta el siglo

XX1:"

a) Los inicios de la investigacion educativa (1930 — 1970)
b) Expansion de la investigacién educativa (1971 — 1989)
c) Consolidacion de la investigacion educativa (Década de 1990)

d) Innovacion e internacionalizacion de la investigacion educativa (siglo XXI)

Para tal descripcion, también se ha acudido a la obra de autores como
Pablo Latapi, Felipe Martinez Rizo, Eduardo Weiss, entre otros que han
documentado ampliamente el desarrollo de la IE en México. Finalmente, se hace

mencion del desarrollo de la IE en la Universidad Nacional Auténoma de México y

' Casanova, Hugo (2015) “La investigacién educativa en México: antecedentes y rasgos actuales” (en
proceso editorial).
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especialmente en la Facultad de Filosofia y Letras, que es el espacio al cual se

encuentra adscrito el grupo de profesores que se analiza en esta investigacion.
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1. El marco internacional de la investigacion educativa

A lo largo de las primeras décadas del siglo XIX aumento el interés de algunas
disciplinas enfocadas al estudio del ser humano por seguir los principios cientificos
pues, como es sabido, tales principios habian generado un gran avance en las
ciencias naturales —sobre todo después de la primera Revolucion Industrial. Asi, a
mitad de dicho siglo Comte fundaria el positivismo que establecié una nueva forma
de abordar los estudios sobre el ser humano.”

Esta corriente planteaba la adopcion de la l6gica de las ciencias naturales,
mismas que privilegiaban la “[...] experiencia probada y sistematizada, sobre la

especulacién incontrolada”

representada por la metafisica y la teologia. En un
principio se introdujo en la sociologia y posteriormente se fue extendiendo a otras
disciplinas. En poco tiempo el método cientifico —la experimentaciéon y la
comprobacién de hipotesis— se constituyd en el modelo de las nacientes ciencias
sociales.™

Este hecho propicié un gran debate en el cual influyentes autores, como
Dilthey, Simmel y Weber, argumentaban que las disciplinas encargadas de
estudiar al ser humano debian crear su propio fundamento epistemolégico debido

a que su objeto de estudio tenia caracteristicas distintas al de las ciencias

naturales. Asi, aunque tales autores postularian a la interpretacion hermenéutica

2 De Landsheere, Gilbert, op cit.
”® Kaplan, Abraham (1976) “Positivismo” en David Sills (dir.) Enciclopedia internacional de las ciencias
sociales. vol. 8, Madrid, Aguilar, p. 375.
74 7 “ R . 2 H AN
Husén, Torsten, “Investigacidn: paradigmas en educacion”...
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como enfoque alternativo, éste no lograria tanta aceptacién como el positivismo
durante las primeras décadas del siglo XX.”

Otro influyente autor, Stuart Mill, fue quien introdujo los principios cientificos
—especificamente el empirismo que era el paradigma vigente— al campo de la
psicologia.”® Con ello dio paso al surgimiento de la psicologia experimental en la
segunda mitad del siglo XIX y paralelamente a la creacién de la pedagogia
experimental o pedagogia positiva, como también la denominaban algunos
especialistas. La siguiente periodizacion permite dar un mayor orden a los hechos

que propiciaron su desarrollo:

Antecedentes: Del siglo XVIII a la primera mitad del siglo XIX

De acuerdo con De Landsheere los antecedentes de la pedagogia experimental se
sittan en el siglo XVIII en que las corrientes racionalista’’ y empirista tuvieron un
gran auge. Bajo esa influencia se comenzé a pensar en que la pedagogia

estuviera sustentada también en la experimentacion.

Lo que se buscaba era basicamente “[...] innovar poniendo a prueba las
teorias educativas que se esperaba validar mediante la observacion de hechos y
efectos”.’”® Todo ello propiciaria la concepcion y fundacién de escuelas
experimentales en algunos paises de Europa. Entre los principales autores que se

manifestaron en favor de la experimentacion se incluyen Pestalozzi, Kant vy

> Kemmis, Stephen (2002) “Prélogo” en Wilfred Carr, op cit.

’® Husén, Torsten, “Investigacion: paradigmas en educacion” ...

7 Que se apoyaba en la razén y descartaba toda fundamentacion teoldgica.
% De Landsheere, Gilbert, op cit., p. 31.
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Herbart;"® este Gltimo merece una mencién especial ya que, desde finales del siglo
XVIII propuso la construccion de la pedagogia cientifica®, lo cual se concretaria
casi un siglo después.

Para De Landsheere sin embargo, todos estos esfuerzos no podrian
considerarse como experimentacion sino como experienciacién, es decir, “[...]
experiencias de campo y no una experimentacion conforme a un disefio
elaborado”;®' la experimentacion en el campo de la educacion se lograria con la

adopcién del positivismo hasta la segunda mitad del siglo XI1X.%

Surgimiento de la investigacion educativa. La seqgunda mitad del siglo XIX

Siguiendo a De Landsheere, es posible senalar que no existe un hecho especifico
que marque el inicio de la pedagogia experimental, sino que ésta, fue el resultado
de casi veinticinco afios de experimentaciones en el campo de la psicologia.®* Por
ello vale la pena ahondar primeramente en la constitucién de esta ultima como una
ciencia experimental. En las décadas de 1850 y 1860, diversos autores como
Bain, Galton y Fisher, entre otros, comenzaron a plantear la utilizacion de
instrumentos para la valoracion de algunas caracteristicas propias del ser humano

como la aptitud, la inteligencia y los conocimientos.?

” De Landsheere, Gilbert (1991) “Historia de la investigacion educativa” en Torsten Husén y Neville
Postlethwaite, op cit., pp. 3310-3319.

80 Luzuriaga, Lorenzo (1994) Historia de la educacion y de la pedagogia, Buenos Aires, Losada.

& De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacién educativa”..., p. 3312.

8 pe Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...

% Ibid.

# De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacion educativa”...; De Landsheere, Gilbert, La investigacion
educativa en el mundo...
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Para llevar a cabo sus estudios, Fisher y Galton empezaron a hacer uso de
la estadistica, el primero propuso la utilizacion de la media aritmética para la
valoracion de los conocimientos y el segundo trabajoé con la estandarizacién, la

5 con todo ello comenzaban a

correlacion y cred la contrastacion por centiles;®
sentarse las bases de la cuantificacion de las cualidades del ser humano. De
acuerdo con lo expresado por De Landsheere,®® uno de los pioneros en realizar
experimentaciones en el campo de la psicologia, fue Miller con su estudio sobre la
atencion en 1873. Dos afios mas tarde, se fundd el primer laboratorio psicoldgico
en Estados Unidos, dedicado exclusivamente a las observaciones sistematicas.®’
Los laboratorios propiamente experimentales surgieron en Alemania por
iniciativa de Wundt en 1879 vy, a partir de ello comenzd a hablarse de psicologia
experimental; “en un principio se estudia en ellos la percepcién, los tiempos de
reaccion y la memoria, después, los procesos complejos, como el aprendizaje y la
solucién de problemas”.® Durante las dos décadas posteriores a 1870, tanto los
laboratorios experimentales como los planteamientos de Wundt se fueron
expandiendo rapidamente, influyendo principalmente en especialistas de diversos
paises del continente europeo y en Estados Unidos. En esta difusidn, sostiene
Wittrock,® las universidades alemanas desempefiaron un papel muy importante,

pues comenzaban a atraer a universitarios de otros paises y a constituirse en

importantes centros de formacion.

% Ibid.
% De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacion educativa”...
¥ De Landsheere, Gilbert (1996) La investigacion educativa en el mundo...
88 .
Ibid., p. 37.
8 Wittrock, Bjon (1991) “éDinosaurios o delfines? Origen y desarrollo de la universidad orientada a la
investigacidon” en Revista de Educacion, Madrid, num. 296, pp. 73-97.
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Entre 1882 y 1884 se produjo un acontecimiento de alta relevancia con la
publicacion de las obras de Preyer (Alemania), Stanley Hall (Estados Unidos) y
Sully (Inglaterra). Estas dieron paso a la creacién del movimiento de estudio de la
infancia que marcé el inicio de las investigaciones en torno a los problemas
educativos de esta fase del desarrollo humano. En este contexto, comenzaron a
realizarse estudios mas directamente relacionados con el proceso educativo: en
Alemania, Ebbinghaus se encargd de estudiar la memoria en 1885 y anos mas
tarde abordé las repercusiones del cansancio en el rendimiento de los estudiantes.
Por otro lado, en Bélgica, Schuyten dio a conocer sus estudios sobre la relacion
entre la temperatura y la atencidon de los escolares. Binet inici6 con sus
intervenciones en los centros escolares franceses, hecho trascendental porque
antes de ello las observaciones y mediciones sistematicas asi como las
experimentaciones se realizaban fundamentalmente en los laboratorios. %

En Estados Unidos, Rice se dedicd a aplicar una prueba de ortografia en
las escuelas primarias, estudio que algunos autores consideran como el hecho
fundacional de la pedagogia experimental. Asi, en los ultimos afos del siglo XIX
surgiria la pedagogia experimental con las aportaciones de especialistas como:
Lay y Meumann (Alemania); Binet y Simon (Francia); Rice, Thorndike y Judd
(Estados Unidos); Claparéde (Suiza); Mercante (Argentina); Schuyten (Bélgica);
Winch (Inglaterra); Sikorsky y Netschajeff (Rusia), quienes en su mayoria se

habian formado en el campo de la psicologia.®’

90 .
Ibid.
' De Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...
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El nombre de pedagogia experimental fue otorgado por Meumann cerca del
afio 1900. Sin embargo, De Landsheere sostiene que el término experimental
resultaba muy limitativo y la denominacién cambiaria, afios mas tarde, por el

término mas genérico de investigacion educativa.®?

Primeras décadas de desarrollo. De 1900 a 1929

Durante las primeras tres décadas del siglo XX la pedagogia experimental se
desarroll6 ampliamente. Y quienes se encargaron de ello fueron los cofundadores
al realizar una gran cantidad de observaciones, mediciones y experimentaciones
tanto en los laboratorios como en los centros escolares. Debido a que sélo se
pretende hacer una breve descripcion del desarrollo de la IE, no se profundizara
en cada una de estas aportaciones. Sin embargo, es importante destacar que en
algunos paises se continué con la creacién de laboratorios, tanto de psicologia
como de pedagogia experimental, ya que en la practica seguian estando muy
relacionadas.

En el plano metodoldgico, es importante mencionar que Schuyten introdujo
el disefio experimental en 1903, el cual consistia en el empleo de grupos
experimentales y grupos de control durante las experimentaciones. Dos afios mas
tarde, en 1905, Binet y Simon presentaron un test de inteligencia en la
Conferencia Internacional de psicologia, que se constituyd en la primera prueba de

gran validez y alcance, ya que fue utilizada en muchos paises.®

* Ibid.
” De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacion educativa”...
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También cabe destacar la participacion de los estadounidenses quienes se
dedicaron ampliamente a la realizacion de pruebas, asi como de encuestas tanto
administrativas como normativas y, posteriormente a la investigacion del
curriculum. Se consideré a Thorndike como uno de sus mayores representantes,
ya que se adhirio totalmente a los principios cientificos llegando incluso a la
exasperacion.** Durante este periodo la estadistica tuvo un papel central en el
progreso de la pedagogia experimental, ya que propicio la elaboracién de técnicas
y pruebas que pudieran hacer frente a la complejidad que representaba cuantificar
la educacion.®

Casi paralelamente al surgimiento de la pedagogia experimental se creo
otro movimiento en el campo de la educacion, se traté de la Escuela Nueva o
movimiento progresista “[...] que combina la investigacibn empirica con una
filosofia social y politica, fusionando el espiritu liberal y de libre empresa con un
socialismo humanista”.%

El movimiento de la Escuela Nueva se desarrollé de forma independiente a
la pedagogia experimental y a pesar de tener diferentes caracteristicas o
principios algunos especialistas fueron partidarios tanto de la pedagogia

experimental como de la Escuela Nueva.®” Estos movimientos se desarrollaron de

forma separada mayormente en los paises de occidente —incluyendo Australia y

* De Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...

% Durante el siglo XIX y hasta la década de 1920 sdlo se utilizé la estadistica paramétrica descriptiva, en
1925 R. Fisher desarrolld la estadistica inferencial (De Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el
mundo...)

% De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacion educativa”..., p. 3311.

” De Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacion educativa”...; De Landsheere, Gilbert, La investigacion
educativa en el mundo...
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América Latina—; sin embargo se vieron afectados de 1914 a 1918 por la Primera
Guerra Mundial.*®

En la década de los veinte tuvo lugar una serie de reuniones entre
influyentes pensadores, quienes conformaron el llamado Circulo de Viena. De las
reflexiones de este grupo surgieron profundos cuestionamientos al enfoque
positivista dando lugar al neopositivismo o empirismo légico. Afios mas tarde, a
finales de 1920 e inicios de 1930, se vivid el surgimiento de instituciones
dedicadas a la investigacion educativa, financiadas en su mayoria por capital
privado. Asimismo se fundaron departamentos e institutos especialmente
dedicados a la IE en las universidades y se dio paso a una primera fase de
institucionalizacién, caracterizada por una gran inestabilidad debido a la constante

apertura y cierre de instituciones.*

Disminucién en la produccion de investigacion educativa. De 1930 a 1944.

En la década de los treinta se harian presentes los efectos de la crisis econdémica
y social de 1929. El enfoque positivista —y la ciencia en general— perdieron su
confiabilidad, otorgando mayor aceptacion de la corriente progresista. Al respecto,
autores como Campbell y Stanley senalan que en la década de los veinte
disminuye la gran efervescencia por la cuantificacion, puesto que no habia

producido los avances esperados.'®

% De Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...
99 . . .
Postlethwaite, Neville, op cit.
100 Campbell, Donald y Julian Stanley (2001) Disefios experimentales y cuasiexperimentales en la
investigacion social, Buenos Aires, Amorrortu.
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En ese contexto surgirian propuestas como las de Piaget, sobre el
desarrollo cognoscitivo y las de Vygotsky, centradas en el lenguaje, que dieron la
pauta para la realizacién de otro tipo de investigaciones que no privilegiaban la
cuantificacion. Por otro lado, en la década de los treinta la experimentacion estuvo
representada por el trabajo de Skinner, quien cred la corriente conductista en
psicologia e impacté ampliamente en el campo educativo al desarrollar una teoria
del aprendizaje.’"

Durante este periodo también destaca el Estudio de ocho arios dirigido por
Tyler entre 1932 y 1940 que tuvo resultados de largo alcance. En dicho estudio se
buscaba dar cuenta de la situaciéon de la educacién estadounidense empleando
tanto la metodologia experimental como las ideas progresistas. Ademas, este
estudio demostré los efectos del trabajo conjunto entre investigadores y docentes
debido a que en la elaboracién de los instrumentos participaron los docentes,
logrando un impacto directo en la practica educativa. También en este periodo
destacan los estudios sobre el curriculum, principalmente en los Estados

Unidos.'%?

Segundo periodo de desarrollo. De 1945 a los setenta.

En los afios posteriores a la Segunda Guerra Mundial la IE cobré gran auge. Asi,
entre los factores relacionados con este hecho, se incluye una creciente presencia
e interés gubernamental en la atencién a los problemas educativos de la época e

incluso un incremento en el financiamiento para la IE. También la creacion de

1% pe Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacidn educativa”...

102 . . . .z .
De Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...
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diversos organismos internacionales —como la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Banco Mundial
(BM) y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE)—
impacté en el desarrollo de la IE.

En la década de los sesenta y los setenta se present6 la segunda fase de
institucionalizacién con la creacion de institutos o centros de investigacion tanto
independientes como dependientes de los ministerios de educacion en diversas
regiones del mundo.'® Esta fase es exponencialmente mayor que la anterior y

tiene como principales actores a los paises desarrollados:

Antes de la Segunda Guerra Mundial, habia soélo alrededor de 10
instituciones en pleno funcionamiento. Hacia 1949, se fundaron otras 25.
En la década de 1950, se pusieron a funcionar otras 50, en los afos 60

otras 125y, en la década de 1970, se fundaron, practicamente, 180 mas.'®

De Landsheere sostiene que a partir de 1945 la investigacion cuantitativa
volvid a cobrar un gran auge fomentado por los Estados Unidos, pais que se
convirtié en uno de los centros impulsores de la IE y ejercié una gran influencia en
paises de casi todo el mundo —principalmente de occidente—."" Algunas de las
investigaciones realizadas por Skinner y Piaget son ampliamente difundidas en
esta época. Al igual que en el primer periodo de desarrollo, el avance de la

estadistica tuvo un papel importante, ya que algunos especialistas hicieron

103 Postlethwaite, Neville, op cit.

% 1bid., p. 3399.
1% pe Landsheere, Gilbert, La investigacion educativa en el mundo...
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algunas adaptaciones de estas técnicas a los estudios del ser humano. La
utilizacién de las computadoras también impacté directamente en el desarrollo de
la IE ya que permitio trabajar con un mayor numero de datos, es decir, plantear y
llevar a cabo investigaciones mas complejas y de mayor escala. Sin embargo, en
los paises no desarrollados el progreso de la IE fue menor ya que no contaban
con los recursos econdmicos suficientes ni con investigadores con la formacion

adecuada. '®

Coexistencia de enfoques. De 1970 a la primera década del siglo XXI

A finales de la década de los sesenta surgié un mayor interés por el enfoque
interpretativo; ya que a pesar de la gran cantidad de investigaciones que se
realizaron bajo el enfoque cuantitativo en las décadas anteriores no se obtuvieron
resultados tan favorables como se esperaba. Otro de los cuestionamientos al
enfoque cuantitativo fueron la disparidad entre las investigaciones que se
emprendian y la realidad de la practica educativa. Se inicié asi un debate acerca
de cual era el enfoque apropiado para la IE, llegando a la conclusién de que éstos
no se excluyen totalmente y que los estudios donde confluyen tanto la explicaciéon
como la interpretacion son mucho mas completos.'%’

Los temas emergentes durante este periodo fueron la educacién a
8

distancia, la educacion preprofesional y la transicién de la escuela al trabajo.®

Especial mencion merecen los cambios econdmicos y tecnolégicos que también

1% pe Landsheere, Gilbert, “Historia de la investigacidn educativa”...

7 Ibid.
108 Postlethwaite, Neville, op cit.
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tuvieron lugar durante este periodo para la conformacion de lo que Casanova

sefiala como el nuevo orden mundial.'®®

[...] un nuevo escenario mundial en el que destaca la multiplicacion y
diversificacion de contactos entre las naciones, la formacién de bloques

regionales y la emergencia de un esquema econdémico y politico macro que

ha articulado a todos los paises en un modelo global.""°

En él se ha otorgado gran valor al conocimiento, por ello la investigacion se
ha constituido en una actividad central que es impulsada en casi todos los paises.
Cabe destacar el importante papel que han jugado las tecnologias de la
informacién' al permitir un mejor procesamiento de la informacion, asi como el

almacenamiento y difusién del conocimiento en casi todo el mundo.""?

2. El marco nacional de la investigacion educativa

A pesar de que la IE surge en México décadas posteriores a los primeros
esfuerzos de otros paises latinoamericanos como Argentina y Chile, con el paso
de los afos llegaria a consolidarse como uno de los paises mas destacados en la
region latinoamericana. Sin el animo de profundizar en el desarrollo historico de la

IE, en este apartado se busca dar cuenta del surgimiento y desarrollo de la IE en

109 Casanova, Hugo (2012) El gobierno de la universidad en Espaiia, La Corufia, Netbiblo.

Ibid., p. 29.

Castells, Manuel (2002) La era de la informacion: economia, sociedad y cultura, vol. 1, La sociedad red,
Meéxico, Siglo XXI.

2 Gibbons, Michael, et al. (1997) La nueva produccién del conocimiento. La dindmica de la ciencia y la
investigacion en las sociedades contempordneas, Barcelona, Pomares-Corredor.
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México. Para ello se emplearan, como ya se menciono, las cuatro fases
propuestas por Casanova: a) Los inicios de la IE, b) Expansion de la IE, c)
Consolidacién de la IE, d) Innovacion e internacionalizacion de la IE.'"® Se trata de
una mirada panoramica que resalte los hechos mas significativos del surgimiento y

desarrollo de la IE en nuestro pais.

Los inicios de la investigacion educativa. De 1936 a 1970

En comparacién con el contexto internacional, la IE comenzd a realizarse en
México de manera relativamente tardia. Diversos autores''* coinciden en que el
hecho que marcé el inicio de la investigacién educativa en México fue la fundacion
del Instituto Nacional de Pedagogia en 1936.

Anos mas tarde, surgieron otras dos entidades, en 1951, el Centro Regional
de Educacion Funcional y Alfabetizacion para América Latina (CREFAL) vy, en
1956, el Instituto Latinoamericano de Investigaciéon Educativa (ILCE), ambos
impulsados por la UNESCO y que a pesar de no tener como actividad primordial la
investigacion llegaron a desemperiarse en esta actividad.'"®

Uno de los hechos mas relevantes de este periodo fue la creacion del

Centro de Estudios Educativos (CEE) en 1963, por iniciativa de Latapi y que

113 . . .y . .
Casanova, Hugo, “La investigacién educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...

Martinez Rizo, Felipe (1996) “La investigacion educativa en México en el contexto latinoamericano” en
Gilbert de Landsheere, La investigacion educativa en el mundo...; Casanova, Hugo, “La investigacion
educativa en Meéxico: antecedentes y rasgos actuales”..; OCDE-CERI (2004) Revision nacional de
investigacion y desarrollo educativos. Reporte de los examinadores sobre Meéxico. Disponible en:
www.oecd.org/mexico/32496490.pdf
115 , . . .

Martinez Rizo, Felipe, op cit.
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marcd el inicio del proceso de institucionalizacion de la IE.""® En esa década
también surgieron diversas instituciones que a través de sus programas
contribuyeron al desarrollo de la IE, tal fue el caso de la Oficina de Recursos
Humanos del Banco de México, el Servicio Profesional de Adiestramiento Rapido
en la Mano de Obra en la Industria (ARMO) y el Centro Nacional de
Productividad.""’

La UNAM también comenzé a tomar parte en las problematicas educativas
con la creacién del Centro de Didactica y la Comision de Nuevos Métodos de
Ensefianza en 1969, entidades que afios mas tarde formaron el Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (CISE).

Casanova sehala que este primer periodo se caracteriza por la falta de
investigadores y de instituciones especializadas en la IE,"'® ademas de politicas o
lineamientos que condujeran a la realizacion de |IE. Sin embargo estos pequefios

esfuerzos contribuyeron a la institucionalizacion de la IE en México.

[...] entre finales de los sesenta y principios de los setenta, la investigacion
educativa en México atraves6 un importante periodo de institucionalizacion
que le permite convertirse en wuna practica profesionalizada vy
profesionalizante, con reconocimiento y estatus dentro de la comunidad

académica y de la sociedad en general, constituirse en un referente en la

116 .z , . . . . . s . . .z . .
Gutiérrez, Norma (1998) “Origenes de la institucionalizacion de la investigacidon educativa en México” en

Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 3, num. 5, enero-junio, pp. 13-38.
"7 Martinez Rizo, Felipe, op cit.
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toma de decisiones para la educacion publica nacional y abrir un mercado

de trabajo para académicos.""®

Expansion de la investigacion educativa. De 1971 a 1989

En la década de los setenta se crearon un gran numero de instituciones dedicadas
a la IE. Entre ellas destacan el Departamento de Investigacion Educativa del
Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional
(DIE-CINVESTAYV) fundado en 1971, la Universidad Auténoma Metropolitana
(UAM) fundada en 1973, el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) y la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), la cual incorporé al Instituto Nacional de
Pedagogia.

La revisidn nacional de investigacion y desarrollo educativo realizada por el
Centro de Investigacion e Innovacion Educativas (CERI) indica que fueron 23
centros los que surgieron en esta década y que en su mayoria se encontraban
adscritos al ambito universitario.

Uno de los acontecimientos mas importantes de esta fase fue la realizaciéon
del Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa en 1981. En este
encuentro fue presentado el “Diagndstico de la investigacion educativa en México”

realizado por Latapi y que, entre otros temas, sefalaba la falta de datos como el

19 \Weiss, Eduardo (2003) “Diagndstico, panoramas y estados de conocimiento” en Eduardo Weiss (coord.)

El campo de la investigacion educativa, 1993-2001, México, COMIE, p. 60.
129 OCDE-CERI, op cit.
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numero total de investigadores, el numero de proyectos de investigacion y el
financiamiento para la |E, entre otros."?’

En la década de los ochenta también cabe destacar los estudios realizados
por el Grupo de Estudios sobre Financiamiento de la Educacion (GEFE) de la
Secretaria de Educacién Publica que se constituyeron en “[...] la obra editorial
sobre investigacion educativa mas importante publicada en México”."??

Estas valoraciones y estudios contribuyeron a la confeccién de politicas
para la orientacion de la IE como es el caso del Programa Nacional Indicativo de
Investigacion Educativa puesto en marcha por el CINVESTAV vy del cual surgi6 el
Plan Maestro de Investigacion Educativa.’?®

Sin embargo, a partir de 1982 puede observarse un notable descenso de la
investigacion educativa, debido basicamente a la crisis econdomica que afectd a
toda América Latina. Esto dio lugar a diversas tensiones entre las instituciones
dedicadas a la IE, e incluso algunas de ellas desaparecieron. Es por ello que a
esta etapa, en la literatura especializada, se le ha denominado como década
perdida. No obstante lo anterior, en este periodo surgieron otras dependencias
como el Centro de Investigacién Educativa de la Universidad de Guadalajara —que
posteriormente cambid su nombre al de Departamento de Estudios en Educacién—
y otras organizaciones que comenzaron a aglutinar a los investigadores como el

Sistema Nacional de Investigadores (SNI) creado en 1984."%*

. Latapi, Pablo, op cit.

Martinez Rizo, Felipe, op cit., p. 360.
Latapi, Pablo, op cit.
124 .

Ibid.
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Consolidacion de la investigacion educativa. La década de los noventa.

En esta etapa se produjeron una serie de acontecimientos que dieron paso a un
mayor desarrollo de la IE. Asi, de acuerdo con Weiss y Maggi125 para inicios de la
década, la IE era altamente heterogénea y no podia considerarse como una
actividad de alcance nacional. Para tales autores los mayores esfuerzos de la |IE
estaban concentrados en el Distrito Federal y la zona metropolitana, y el numero
de instituciones dedicadas a ella era muy reducido e insuficiente.'®

Durante esta década se crearian entidades como el Instituto de
Investigacion y Desarrollo Educativo (IIDE) de la UABC en 1990; y en 1993 el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) que seria una influyente
institucion que “[...] lograria convocar a los principales actores de la investigacion
educativa [...]""%".

Asimismo, en ese periodo se instaurarian importantes medios para la
difusion de la IE: en 1996 la Revista Mexicana de Investigacion Educativa editada
por el COMIE y en 1999 la Revista Electronica de Investigacion Educativa del
IIDE. Ambas publicaciones, de acuerdo con lo expresado por Casanova, '*® se han
ido consolidando a través de los afos.

Otro importante hecho de esta década, seria la realizacion del || Congreso

Nacional de Investigacion Educativa en el cual fueron presentados 30 estados del

12> Weiss, Eduardo y Rolando Maggi (1997) Sintesis y perspectivas de las investigaciones sobre educacion en

Meéxico, 1982-1992, México, COMIE.
126 .

Ibid.
27 Casanova, Hugo (2011) “La investigacidon educativa en México hoy” en Maria Pisano, Angel Robledo y
Maria Paladini (comps.) El estado de la investigacion educativa. Perspectivas latinoamericanas, Cordoba,
Universidad Catélica de Cérdoba, p. 131.
128 CASANOVA, Hugo, “La investigacién educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...
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conocimiento sobre diversas tematicas que dieron cuenta de la produccion en IE
del periodo 1982-1992."° A partir de esa fecha los Congresos Nacionales de
Investigacion Educativa se llevarian a cabo cada dos afios.

La década culminé con la creacion de dos centros mas, el Centro de
Estudios de la Universidad en la Universidad de Nuevo Leodn y la Unidad de
Investigaciones Interdisciplinarias en Educacion de la Universidad Iberoamericana,
entidad que posteriormente cambidé su nombre al de Instituto de Investigaciones
para el Desarrollo de la Educacion (INIDE)."™® Al respecto, Colina y Osorio
expresan que la consolidacion de la IE es mas visible en el ultimo lustro de esta
década ya que incrementd el numero de investigadores, de centros de

investigacion y de posgrados.™’

Innovacion e internacionalizacion de la investigacion educativa. El siglo XXI

De acuerdo con Casanova, durante los afos recientes la |IE ha transitado a un
lugar de mayor centralidad. La constitucion de la denominada sociedad del
conocimiento ha privilegiado la generacién de los saberes y con ello el desarrollo
de la IE. En estos afios, mas que crearse nuevas instituciones, se han fortalecido
las ya existentes, tal es el caso de la constitucion del Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educaciéon (IISUE) de la UNAM. Ademas surgieron

nuevas formas de colaboracién entre ellas y sus integrantes.'?

129 Martinez Rizo, Felipe, op cit.

Casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...

Colina, Alicia y Raul Osorio (2004) Los agentes de la investigacion educativa en México. Capitales y
habitus, México, UNAM-CESU/Plaza y Valdés.

132 Casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...
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[...] una clara renovacion de los lugares de la investigacion los cuales
complementan a los espacios tradicionales: especialmente asociaciones,

redes y programas interinstitucionales.**

Un rasgo de este periodo es que se desarrollan diversos estudios sobre la
propia |IE. Entre estos estudios se incluye, en 2004, la evaluacion que realizo el
CERI de la OCDE™* y el trabajo realizado por Colina y Osorio centrado en los
investigadores (agentes).”®® Asimismo, en 2004 se presentd la valoracion hecha
por Ramirez y Weiss;'* las indagaciones realizadas por Casanova en 2010™%" y
2015;138 asi como el estado del conocimiento correspondiente a la |IE durante el
periodo 2002-2011."°

En términos generales, es posible sefialar que dichos estudios coinciden en
que el numero de investigadores educativos oscila entre 300 y 500. Sobre esta
cifra se sefala que ‘[...] es claramente insuficiente en comparacién con el tamafio
del sistema educativo mexicano y con las necesidades existentes.”’*® Otra de las
conclusiones a las que se llega es que la IE sigue concentrandose en el Distrito
Federal, desde la década de los ochenta de acuerdo con el reporte del CERI. En
tal sentido, se expone que la IE se realiza principalmente en las Universidades y

que la UNAM es la institucion que concentra a los investigadores educativos.

133 Casanova, Hugo “La investigacidn educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”..., p. 8.

3% OCDE-CERI, op cit.

Colina, Alicia y Raul Osorio, op cit.

136 Ramirez, Rosalba y Eduardo Weiss (2004) “Los investigadores educativos en México: una aproximacion”
en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 9, num. 21, abril-junio, pp. 501-514.

37 casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México hoy”...

Casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...

Lépez, Martha, Lya Safiudo y Rolando Maggi (coords.) (2013) Investigacion sobre la investigacion
educativa 2002-2011. México: ANUIES-COMIE.

%% OCDE-CERI, op cit., p. 20.
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3. Lainvestigacion educativa en la UNAM

Marco institucional

La IE ha tenido una gran presencia en la UNAM durante la mayor parte de las
fases antes descritas. Se ha desarrollado tanto en facultades y escuelas de
humanidades y ciencias sociales como en institutos y centros de investigacion.
Los antecedentes mas significativos de la IE en la UNAM tienen lugar entre las
décadas de los cincuenta y los sesenta. En espacios universitarios como la
Facultad de Filosofia y Letras (FFyL), el Instituto de Investigaciones Sociales (lIS),
el Instituto de Investigaciones Juridicas (llJ), el Instituto de Investigaciones
Econdmicas (IIE), se desarrollaron esfuerzos académicos que dieron la pauta para
el surgimiento de un campo de estudios centrado en la educacion.™’

A finales de los sesenta y sobre todo en los setenta, se vivié un importante
auge de la IE con la creacion del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos
(CISE) —que tuvo como antecedentes al Centro de Didactica y a la Comisién de
Nuevos Métodos de Ensefianza—, y el Centro de Estudios sobre la Universidad
(CESU). Al paso de los anos este ultimo centro dio lugar a la creacion del Instituto
de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (IISUE).'*?

En un estudio acerca de la IE en la UNAM, Margarita Theesz ofrecié un

inventario de la produccién de IE en la UNAM durante el periodo 1983-1984."%3

141 N . . s . ;.
Casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México hoy”...

Casanova, Hugo, “La investigacion educativa en México: antecedentes y rasgos actuales”...
Theesz, Margarita (1991) La investigacion educativa en la UNAM: andlisis y perspectivas a futuro. Tesis de
maestria, UNAM-FCPyS.
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Entre sus principales resultados sefalaba que habia 470
profesores/investigadores dedicados a la IE en 33 dependencias:™*

» 12 Facultades (Arquitectura; Ciencias; Ciencias Politicas y Sociales;
Contaduria y Administracién; Facultad de Estudios Superiores Cuautitlan;
Filosofia y Letras; Ingenieria; Medicina; Medicina, Veterinaria y Zootecnia;
Odontologia; Psicologia y Quimica)

» 5 Centros (Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras (CELE); Centro
de Estudios sobre la Universidad (CESU); Centro Universitario de
Tecnologia Educativa para la Salud (CEUTES); Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos (CISE) y Centro Universitario de Investigaciones,
Examenes y Certificacion de Conocimientos (CUIECC)

» 2 Direcciones generales (Direccion General de Orientacién Vocacional
(DGOV) y la Direccién General de Planeacion (DGP)

» 1 en la Coordinacion de Humanidades (Departamento de Estudios
Educativos (DEE)

» 4 Escuelas (Escuela Nacional de Artes Plasticas (ENAP); Escuela Nacional
de Enfermeria y Obstetricia (ENEO); Escuela Nacional de Musica (ENM); y
Escuela Nacional de Trabajo Social (ENTS)

» 4 |Institutos (Instituto de Investigaciones Econdmicas (lIE); Instituto de
Investigaciones Juridicas (llJ); Instituto de Investigaciones en Matematicas
Aplicadas a Sistemas (IIMAS); Instituto de Investigaciones Sociales (IIS)

» 4 Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales (ENEP) (ENEP-Acatlan,

ENEP-Aragon, ENEP-Iztacala y ENEP-Zaragoza)

Y% 1bid.
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» 7 en el CCH (Centro de Cooperacion e Intercambio; Secretaria de
Planeacion (SEPLAN); Unidad Azcapotzalco, Unidad Naucalpan, Unidad
Oriente, Unidad Sur y Unidad Vallejo)

El mayor numero de las investigaciones se efectuaban en la Facultad de
Medicina (13%), seguida por la Facultad de Quimica y la Facultad de Psicologia
con el 12% y 11% respectivamente; los centros especializados en el tema
educativo concentraban el 12% de estas investigaciones (el CISE 8% y el CESU
4%)_145

Los productos que se obtuvieron fueron principalmente informes y articulos;
las tematicas que se abordaban eran Estudio sobre lo curricular, Estudio sobre la
educacion en general, Estudio sobre la UNAM en general, Estudio sobre el
maestro, el alumno y el contexto."*®

Cabe mencionar que si bien el inventario de Theesz es de los mas
exhaustivos que se han elaborado sobre la IE en la UNAM, sus conclusiones no
podrian ser plenamente asumidas tres décadas después, ya que en los tiempos
recientes, la IE ha experimentado un profundo proceso de transformacién y resulta
necesario actualizar el diagndstico institucional.

También vale la pena referir el estudio realizado por Ramirez y Weiss ya
que ofrece datos relevantes sobre la IE en la UNAM. Segun estos autores, para

2003, un total de 24 dependencias desarrollaban actividades de IE y entre ellas se

destacaba el CESU como entidad principal:

> 1pid.
Y8 1pid.
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[...] siete de ellas —ademas del CESU- cuentan con grupos apreciables de
investigadores educativos: la Facultad de Estudios Superiores de Iztacala,
las facultades de Filosofia y Letras —donde se ubica el Colegio de
Pedagogia— y de Psicologia, el Instituto de Investigaciones Sociales, el
Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias en Cuernavaca, el
Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras y —sorprendentemente— la

Facultad de Quimica [...]"

De acuerdo con dichos autores también han de incluirse en los esfuerzos
relativos a la |E, los realizados en las facultades de Medicina; Ciencias; Ciencias
Politicas y Sociales; Contaduria, Administracion e Informatica; Economia;
Ingenieria; asi como las Facultades de Estudios Superiores Acatlan y Zaragoza;
en los institutos de Investigaciones Economicas; de Investigaciones en
Matematicas Aplicadas y en Sistemas; de Ecologia y de Investigaciones
Historicas.™®

Otro importante esfuerzo institucional en favor de la investigacion y que
abarca también el campo educativo es el que se deriva del Primer Congreso de
Investigacion en Facultades y Escuelas realizado en marzo de 2005. Los trabajos
presentados en dicho congreso dieron lugar a una relevante obra La investigacion
en facultades y escuelas de la UNAM, la cual se aborda mas adelante y que

presenta las caracteristicas de la investigacion realizada en las escuelas y

1w Ramirez, Rosalba y Eduardo Weiss, op cit., p. 507.

Y8 1bid.
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facultades de la UNAM.™ Asimismo, se han publicado otras obras'® —La
investigacion humanistica y social en la UNAM y La investigacion en ciencias
sociales y humanidades— que dan cuenta de la investigacién que se realiza en los
centros e institutos de las ciencias sociales y humanidades. En ambas obras se

tratan algunos aspectos de la IE.

La investigacion educativa en la FFyL

Las actividades de investigacion en general y de IE realizadas en la FFyL son
diversas. Sin embargo tienen importantes retos y su desarrollo requiere muy
probablemente de un mayor impulso institucional. En virtud de que no existen
informes especificos mas recientes sobre investigacion en la FFyL, en este trabajo
se utilizan los datos del informe La investigacion en facultades y escuelas de la
UNAM publicado en 2007 y que, representa un valioso testimonio documental del
estado de la investigacion en la facultad por su especificidad.

En dicho informe se senala que a pesar de las condiciones precarias de la
infraestructura para llevar a cabo investigacion “viejas y nuevas generaciones de
profesores de la Facultad han continuado durante décadas realizando
investigacion del mas alto nivel y formando académicos en las diferentes

disciplinas humanisticas.”"’

“ UNAM (2007) La investigacién en facultades y escuelas de la UNAM, México, UNAM-Secretaria de

Desarrollo Institucional.

130 yUNAM (2003) La investigacion humanistica y social en la UNAM, México, UNAM-Coordinacion de
Humanidades; UNAM (2011) La investigacion en ciencias sociales y humanidades, México, UNAM-
Coordinacién de Humanidades.

1 UNAM (2007) “Facultad de Filosofia y Letras” en La investigacion en facultades y escuelas de la UNAM,
México, UNAM-Secretaria de Desarrollo Institucional, p. 179.
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Asi, la IE se realizaba en diversas areas de conocimiento: Estudios
latinoamericanos, Lenguas vy literaturas modernas, Lenguas vy literaturas
hispanicas, Letras clasicas, Literatura dramatica y teatro, Historia, y por supuesto
pedagogia.

Para inicios del siglo XXI, el area de pedagogia del nivel licenciatura
contaba con 29 profesores de carrera, de los cuales 25 afirmaban desarrollar
tareas de investigacion; cinco de ellos estaban adscritos al SNI. Las areas
tematicas en las que se adscribia el trabajo de estos profesores eran
psicopedagogia, sociopedagogia, didactica, organizacién escolar, filosofia e
historia de la educacién.®?

De acuerdo con la informacion proporcionada en el documento referido,
durante el periodo 1999-2007 se realizaron cuatro proyectos dentro del Programa
de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacion Tecnoldgica (PAPIIT)
relacionados con la IE. Y en lo que respecta al Programa de Apoyo a Proyectos
Institucionales para el Mejoramiento de la Ensefianza (PAPIME) de 2000 a 2003
se registraron 9 proyectos relacionados con la IE; en 2004 se aprobaron dos
proyectos mas; en 2005, 1 proyecto; en 2006 se aprobaron 5 relacionados con la
IE. Cabe sefialar que la gran mayoria de los proyectos PAPIME sobre el
fortalecimiento de las licenciaturas estaban relacionados directamente con la IE."*

Finalmente, no podria dejar de mencionarse el estudio realizado por
Camarena a finales de los noventa sobre el vinculo entre investigacién y

pedagogia. Dicho autor centra su trabajo en el Colegio de Pedagogia de la FFyL y

B2 1pid.
13 1pid.
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da cuenta del significado de la investigacion para los académicos de esta entidad,
todo ello a través del analisis de su biografia en tres momentos: la eleccion de la
carrera profesional, su formacién como profesional y el ejercicio de su trabajo
académico.”* Si bien este trabajo ofrece conclusiones sugerentes, lo cierto es que
casi dos décadas después, las condiciones de la IE entre los profesores de la

licenciatura en pedagogia han variado de una manera significativa.

>% camarena, Eugenio (2006) Investigacion y pedagogia, México, Gernika.
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CAPITULO llI

EL PROFESORADO DE PEDAGOGIA DE LA FFYL Y LA INVESTIGACION

EDUCATIVA

En este capitulo se exponen las actividades de investigacion realizadas por el
profesorado de pedagogia de la FFyL. En términos temporales el estudio se basa
en informacién relativa al periodo 2013-2015 y, tal como se describe en el
apartado introductorio de esta investigacion, se busca lograr una aproximacion a la
participacion que tienen los docentes en actividades de investigacion, asi como las
condiciones institucionales en que se desarrollan.

Para una mejor comprension de las actividades que aqui se analizan, se ha
considerado imprescindible partir de los datos que caracterizan al profesorado
como sexo, edad, nombramientos, antigiedad y formaciéon académica entre
algunos otros. En el capitulo también se describen las lineas de investigacion a las
cuales estan adscritos los profesores. Se refiere su produccion académica asi
como las diversas actividades que integran la tarea de investigacion. En el mismo
sentido se alude a la intervencion del profesorado en la formacion de estudiantes
hacia la investigacion y basicamente a través de la realizacion de tesis de
licenciatura y de posgrado.

Los datos en los cuales se fundamenta la investigacion se nutren de tres

fuentes principales:
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1) El Informe 2013 de profesores de carrera (I-PC 2013) y el Informe 2013
de profesores de asignatura (I-PA 2013), los cuales fueron proporcionados por la
Direccion de la FFyL. Estos datos corresponden al 50% de la planta docente que
en el 2013 estuvo conformada por 237 profesores.

2) El Cuestionario al profesorado del Colegio de Pedagogia de la FFyL
(CPCP-FFyL 2014), que fue puesto a disposicion de una muestra no probabilistica
de profesores tanto del Colegio de Pedagogia como del SUAyYED durante el
semestre 2015-1."%° En total fueron 44 profesores los que respondieron todo el
cuestionario. Es importante sefialar que esta cifra representa el 18% de la planta
docente, conformada en 2014 por 250 profesores. Es decir, una cifra que si bien
no ofrece datos concluyentes, si constituye una muestra pertinente para dar
cuenta de los principales rasgos del profesorado.

El cuestionario se conformé de cuatro apartados: el primero centrado en los
datos generales de los profesores relacionados con datos personales como su
edad y sexo, el tipo de contratacién en la universidad y su antigiedad, asi como
las caracteristicas de su formacién académica; el segundo tuvo la intencién de
recabar informacion sobre su produccion académica en los cuatro afos recientes;
el tercer apartado estuvo enfocado en la direccidn de tesis y el cuarto apartado se
orienté a indagar sobre la adscripcion de los profesores a asociaciones
académicas.'®

3) Finalmente, en esta investigacién se acudié a la entrevista estructurada

como un elemento informativo de calidad. Asi, se selecciond a un grupo de seis

> periodo comprendido del 4 de agosto al 5 de diciembre de 2014.

156
Ver anexo 1.
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profesores quienes otorgaron un valioso aporte testimonial e informativo que
documenta y respalda la caracterizacion de la investigacion del profesorado de
pedagogia en la FFyL. Los docentes son: Martha Corenstein Zaslav (Profesora de
carrera y Consejera Técnica representante de los profesores del Colegio de
Pedagogia) en adelante E-1; Guadalupe Garcia Casanova (Profesora de carrera y
coordinadora del Colegio de Pedagogia) en adelante E-2; Marcela Gémez Sollano
(Profesora de carrera y ex Consejera Universitaria) en adelante E-3; Fernando
Jiménez Mier y Teran (Profesor de asignatura) en adelante E-4; Ana Maria del
Pilar Martinez Hernandez (Profesora de carrera, Consejera Universitaria y ex
coordinadora del Colegio de Pedagogia) en adelante E-5; y Ana Maria Salmerdn
Castro (Profesora de carrera y ex coordinadora del Colegio de Pedagogia) en

adelante E-6.

63



1. Datos generales de la planta docente

La planta docente de pedagogia, al igual que el profesorado de otras
especialidades de la FFyL y de la UNAM, es distinta cada semestre. En el caso
aqui estudiado se encontré que los profesores son en su mayoria de nacionalidad
mexicana (93%) y que se conforma principalmente por mujeres (64%) y en menor
medida por hombres (36%)."’

Con respecto a la edad, es relevante mencionar que mas de la mitad de la
planta docente de pedagogia es mayor de 50 afos y que sélo un 25% esta debajo
de esa linea. Ademas, vale la pena destacar que el porcentaje mas alto se

encuentra en el rango de 51-60 afos (grafica 1).

Grafica 1. Rango de edad de los profesores
40% 36%
35% p
30%
25% 1— 23% 21%
20% 4 14%
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10% - . 5%
59 - 2%
0% i T T i T
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contesté

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del
Cuestionario al profesorado del Colegio de Pedagogia de la
FFyL (en adelante CPCP-FFyL 2014).

A pesar de ello, el 36% de la planta docente tiene una antigiedad menor a

10 afios y el 25% se encuentra entre 11 y 20 afos (grafica 2); con esto se infiere

>7 CPCP-FFyL 2014.
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que una cantidad considerable de profesores fueron contratados en etapas
maduras de su vida profesional y que no ha habido una politica de contratacién de

profesores jovenes.

Grafica 2. Antigiliedad de la planta docente
40% — 36%
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del CPCP-
FFyL 2014.

Nombramientos

Los nombramientos de los profesores se dividen en dos grandes grupos: los
profesores de asignatura y los profesores de carrera. De acuerdo con el Estatuto
del Personal Académico (EPA) de la UNAM “son profesores de asignatura quienes
de acuerdo con la categoria que fije su nombramiento, sean remunerados en
funcién del nimero de horas de clase que impartan”.’® Este nombramiento se
divide a su vez en dos categorias: Ay B.

Los requisitos para obtener la categoria A son ostentar el titulo de

licenciatura en el area de la asignatura o asignaturas que se impartan y tener

8 UNAM. Estatuto del personal académico de la UNAM. Articulo 35, p. 6. Disponible en

http://dgapa.unam.mx/html/normatividad/epa.html
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aptitud para la docencia."®® Para adquirir la categoria B se requiere en primer lugar
haberse desempefado como docente o investigador un minimo de dos afios en la
categoria A y en segundo lugar tener publicaciones que demuestren sus
capacidades como docente o investigador.'® Ademas de esta division los
nombramientos de los profesores de asignatura se clasifican en interinos o
definitivos.'®"

En el EPA también se sefiala que “son profesores o investigadores de
carrera quienes dedican a la Universidad medio tiempo o tiempo completo en la
realizacion de labores académicas [...]"."%% Para la asignacion del nombramiento
de profesor de carrera se exigen altas capacidades en la docencia o en la
investigacion, asi como la publicacién de trabajos académicos.'®

Las categorias que se asignan a los profesores de carrera son también de
dos tipos asociado y titular, cada una de las cuales tiene tres niveles
representados por las letras A, B y C (ordenadas de forma ascendente).”® La
asignacion de las categorias asociado vy titular estan en parte condicionadas por la
obtencién de titulos y grados: licenciatura para el hombramiento de profesor de
carrera asociado A, maestria para el nombramiento de profesor asociado By C, y
doctorado para los profesores de carrera titular A, B y C.'%®

Como se observa en la grafica 3, el perfil de los profesores de pedagogia

de la FFyL es en su gran mayoria de profesores de asignatura Ay B (76%), lo cual

159 Ibid., Articulo 36.

Ibid., Articulo 37.
Ibid., Articulo 35.
Ibid., Articulo 38.
Ibid., Capitulo IV.
Ibid., Articulo 38.
Ibid., Capitulo IV.
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161
162
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significa que el mayor porcentaje de los profesores so6lo esta contratado para la
imparticion de clases, es decir, su nombramiento no demanda otras tareas
académicas y, concretamente no sefala la obligacion de realizar actividades de
investigacion. Estas, probablemente son llevadas a cabo por los profesores para
avanzar en la carrera académica o para satisfacer sus propias necesidades

intelectuales.

Grafica 3. Nombramientos de los profesores de pedagogia
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del Informe 2013 de profesores de
carrera (en adelante I-PC 2013) e Informe 2013 de profesores de asignatura (en
adelante I-PA 2013).

*Incluye a Ayudantes de profesor, Técnicos académicos e Investigadores.

Si se resta el 8% de académicos englobados en la categoria de “otros”,
queda soOlo un 17% de académicos de carrera, contratados para realizar
actividades académicas de tiempo completo, dentro de las cuales se encuentra la
investigacién. Dos profesores entrevistados hacen mencion a esta situacion: “[...]
somos un Colegio muy grande donde hay muchisimos profesores, bueno, hay

pocos profesores de carrera para un Colegio tan grande” (E-1); “[...] en pedagogia

67



la planta de profesores de carrera es pequeia y quiza todavia se adelgace mas en
cuanto a la investigacion [...]" (E-4)

Con respecto a las condiciones que tienen los profesores para realizar
investigacion de acuerdo con su nombramiento, los entrevistados destacan lo

siguiente:

[...] los profesores de tiempo completo somos los que podemos hacer
investigacion. Los profesores de asignatura no cuentan con las condiciones
para hacer investigacion, nadie se los exige y el tipo de contratacion
ademas del profesor de asignatura tiene una légica distinta que la del

profesor de tiempo completo [...] (E-6);

Los profesores de asignatura no es que no hagan investigacion, no puedo
afirmarlo [...] creo que ellos aunque hicieran investigacion no se les puede
pedir que la realicen. Su contrato es muy claro, venir a dar un determinado

numero de horas de clase [...] (E-5)

Pese a lo anterior y tal como se muestra en la grafica 4, los profesores de
pedagogia tanto de asignatura como de carrera desarrollan actividades de
docencia. Pero, un significativo porcentaje (23%), reconoce que también realiza

actividades de investigacion.
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Grafica 4. Principal actividad que realiza la planta docente
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del CPCP-FFyL 2014.

Conviene detenerse en este punto pues resulta importante preguntarse
acerca de la percepcion que tienen los profesores sobre la investigacion. Asi, es
posible plantear que un numero importante de los profesores realiza actividades
de investigacion y no lo reconoce de manera explicita, sino que solamente
después de cuestionarlos de manera indirecta, reportan diversas actividades
relacionadas claramente con la investigacion.

En lo que respecta a los profesores de carrera, es pertinente recordar que
tienen encomendadas tres actividades: docencia, investigacion y difusién. En una

de las entrevistas se sefala:

El nombramiento de profesor obliga a participar en tres actividades
fundamentales, que son las tres actividades de la universidad: la docencia,
la investigacién y la difusién [...] la investigacion y la docencia, a mi me
parece que no son dos actividades distintas, sino que es la misma y que

una es posible gracias a la otra, y que se combinan solidariamente [...] Y el
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tema de la difusion también esta acompafado, porque finalmente yo
considero como difusion: mi participacién en los congresos, la propia
publicacion de lo que voy pensando, la extension de la cultura que se

genera en la universidad.” (E-6)

Debido a que se logré obtener una informacion mas detallada sobre los
profesores de carrera, es posible profundizar en la distribucion de sus horas de
trabajo. Asi, de acuerdo con la informacion del I-PC 2013, se puede sefalar que
los profesores de carrera dedican mayor tiempo a la docencia (34%). Esto incluye
las horas frente a grupo y las horas para la preparacion de las clases. En
promedio se reporta una dedicacion de 20 horas a la semana (grafica 5).

Cabe destacar que la labor docente de los profesores de carrera esta
centrada en la Divisién de Estudios Profesionales (Licenciatura) con el 68% vy, en
menor medida, imparten cursos en el posgrado (29%) asi como en el SUAYED
(3%)_166

En cuanto a las actividades de investigacion el I-PC 2013 reporta que los
profesores le dedican el 20% de sus horas de trabajo. En tal sentido y aunque es
una cifra menor, resulta significativo el segundo lugar que ocupa y que representa
un promedio de 12 horas semanales. Vale la pena también resaltar que la
direccion de tesis y las asesorias también se encuentran entre las actividades a la

cual los profesores dedican un tiempo importante (11% y 7% respectivamente).

188 |_pc 2013.
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Grafica 5. Distribucion de horas laborales de los profesores de carrera
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-PC 2013.

Un analisis mas detallado sobre las actividades de docencia e investigacion
se muestra en la grafica 6 donde puede observarse que el tiempo que dedica un
profesor a la docencia y a la investigacion es muy variable, no hay un patrén
constante sino que resulta altamente variable por cada uno de los profesores.

Asi mientras algunos dedican mas tiempo a la docencia y menos a la
investigacion, otros dedican el mismo numero de horas para ambas actividades y
otros mas afirman que priorizan la investigacion al dedicarle mas tiempo que a la

docencia.
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Grafica 6. Numero de horas que los profesores de carrera dedican
para la docencia y la investigacion
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-PC 2013.
* Incluye horas frente a grupo y horas para la preparacion de las clases.

Ademas de su nhombramiento como profesor en la FFyL, en algunos casos,
los profesores de asignatura y de carrera llegan a ocupar otros cargos, en la
propia UNAM o en otras instituciones; esta situacion es mas frecuente entre los

profesores de asignatura por su tipo de contratacion (tabla 5).

Tabla 5. Otros nombramientos de la planta docente.

Otro nombramiento Sin otro nombramiento
Profesores de asignatura 69% 31%
Profesores de carrera 18% 82%

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del CPCP-FFyL 2014.

De acuerdo con lo expresado en el CPCP-FFyL 2014, entre los
nombramientos que ocupan los profesores de asignatura en otras entidades se
encuentran los de profesores de carrera o de asignatura. Un ejemplo de ello, es

que un numero importante de profesores de carrera de la UPN imparte clases en
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las licenciaturas de pedagogia en la FFyL (9%)."®” Con respecto a la investigacion
en una de las entrevistas se sefiala que: “[...] como la mayoria son de asignatura,
se dedican a dar su clase y se van, sin embargo muchos de esos, trabajan
haciendo investigacion.” (E-2). Sin entrar en detalles, vale la pena destacar que los
nombramientos y cargos de estos docentes son muy variados.

A su vez, los cargos que los profesores de carrera llegan a ocupar, son
mayormente en la UNAM, principalmente con nombramientos académico-

administrativos.

Formacion académica del profesorado

Uno de los rasgos que esta directamente relacionado con las actividades de
investigacion es la propia formacién académica de los profesores. Esta se da
generalmente en el posgrado como formacion para la investigacion y mas
especificamente en el doctorado. Sin embargo en algunos casos, la formacion
para la investigaciéon puede iniciar desde la licenciatura segun sehalan algunos
profesores entrevistados.

Los datos obtenidos en el I-PA 2013 indican que el 65% de los profesores
de asignatura, que son el grupo mas numeroso, cuenta con algun posgrado,
siendo los estudios de maestria los mas comunes ya que ocupan el 42%, asi,
corresponde el 15% a los estudios de doctorado, el 6% a la especialidad y el 2% a

otros.

1°7 CPCP-FFyL 2014.
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Con respecto a los profesores de carrera las cifras aumentan ya que la gran
mayoria de ellos cuenta con dos posgrados: el 91% de ellos tiene el grado de
maestro y el 73% de doctor.'® Estas cifras tan altas se deben a que, como se
menciond anteriormente, una de las condiciones para ascender en este tipo de
nombramiento es poseer el titulo de maestria y doctorado.

Las licenciaturas y posgrados que realizan los profesores son
principalmente en pedagogia y en otros campos de las ciencias sociales.'® La
mayoria de ellos se ha formado en la UNAM y en menor medida en otras
universidades publicas y privadas. Vale la pena mencionar que un porcentaje
significativo de la formacion de posgrado se ha realizado en el extranjero (graficas
7y 8).

En el nivel de licenciatura, la formacién de los profesores de asignatura es
poco diversificada y se centra principalmente en la UNAM (89%) (grafica 7). A
nivel del posgrado estas cifras varian ya que un porcentaje un poco menor de
profesores (el 70%) realizé sus estudios en la UNAM y el 14% en universidades
privadas. Entre éstas destacan la Universidad Panamericana, la Universidad
Iberoamericana y el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey
(ITESM). Un 8% del profesorado se ha formado en la UAM y un porcentaje mucho

menor en el extranjero (5%), principalmente en Espafia y Colombia.

188 |_pC 2013.

%% 1pid.
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Grafica 7. Instituciones donde se han formado los profesores de asignatura
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-PA 2013.

En el caso de los profesores de carrera, el porcentaje de los estudios de

licenciatura cursados en la UNAM es del 78% y en el caso de los estudios de

posgrado esta cifra disminuye 20%. También es importante resaltar el porcentaje

de estudios de posgrado que se realizaron en el extranjero fue del 21%; dichos

estudios se han cursado de manera principal en universidades norteamericanas

(grafica 8).

Grafica 8. Instituciones donde se han formado los profesores de carrera
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Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos del I-PC 2013.
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Los profesores de pedagogia se encuentran en continua formacion, durante
el ano 2013 destaca, entre los profesores de carrera, la asistencia a seminarios
(37%) y en segundo lugar la realizacion de algun posgrado (26%), asi lo ilustra la

grafica 9.

Grafica 9. Estudios realizados por los
profesores de carrera en 2013
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-
PC 2013.

Cabe destacar que del total de los profesores de carrera sélo el 9% se encuentra
realizando tesis de doctorado, mientras que en el caso de los profesores de
asignatura esta cifra es mayor, ya que el 21% del total de estos profesores realiza
tesis de doctorado y el 10% de maestria.'”®

Conviene también referir que un 25% de los profesores de pedagogia
reporta estancias en el extranjero, fundamentalmente a paises de Latinoamérica,
Espafa y Estados Unidos para llevar a cabo investigaciones, impartir cursos y

continuar con su formacion, entre otras actividades.""”

170 CPCP-FFyL 2014.

1 pid.
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Estimulos y reconocimientos

Los estimulos que reciben los profesores son un dato significativo para profundizar
en su perfil. Los estimulos para los profesores de asignatura se basan
principalmente en el Programa de Estimulos a la Productividad y al Rendimiento
del Personal Académico de Asignatura (PEPASIG) regulado por la Direccion
General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA); el cual es otorgado al

trabajo docente'"?

a través de tres categorias A, By C. El 32% de los profesores
de asignatura de pedagogia recibe este estimulo.'

Sin embargo, es en el caso de los profesores de carrera que la UNAM y
otras entidades ofrecen una mayor variedad de estimulos y reconocimientos. Entre
ellos se encuentran el Programa de Estimulos de Fomento a la Docencia
(FOMDOC); el Programa de Apoyo a la Incorporacion de Personal Académico de
Tiempo Completo (PAIPA), ambos administrados por la UNAM; y el Programa de
Mejoramiento del Profesorado (PROMEP) regulado por la SEP."* Como puede
verse, estos programas se orientan al reconocimiento de la labor docente y en una
menor medida a la de investigacion.

El principal programa de estimulos en el que se promueve la realizacién de
actividades de investigacidon es el Programa de Primas al Desempefio del

Personal Académico de Tiempo Completo (PRIDE), el cual se asigna a quienes

llevan a cabo una labor académica sobresaliente y tenga al menos cinco afos

2 UNAM. Programa de Estimulos a la Productividad y al Rendimiento del Personal Académico de Asignatura

http://dgapa.unam.mx/html/estimulos/pepasig.html
' 1-PA 2013.

74 1-pC 2013.
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desempefiandose como académico de tiempo completo.'”® Sus niveles son A, B,
C y D (ordenados de forma ascendente) y es regulado por la DGAPA. El 68% de
los profesores de carrera de pedagogia forma parte de é1.

Sin embargo, apenas el 14% de los profesores de carrera forma parte del
Sistema Nacional de Investigadores (SNI)'"” que constituye el principal centro de
reconocimiento de la labor de investigacion en todos los campos del conocimiento
en el pais. En lo que respecta al profesorado de asignatura es importante sefialar
que, pese a no contar con la informacion precisa, esa cifra podria aumentar
considerablemente por la presencia de investigadores y profesores de carrera de
la UNAM (el IISUE y la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales principalmente) y
de otras instituciones como la UPN, el DIE del CINVESTAYV, en otras instituciones.

Es también significativo destacar que, segun la informacion recibida,
algunos profesores de pedagogia han obtenido premios de investigacion. De
acuerdo con el I-PC en 2013 se otorgdé el VII Premio Jacobo Goldberg y la

mencion especial del Reconocimiento COMIE que es asignado a las mejores tesis

de educacion.

> UNAM. Programa de Primas al Desempefio del Personal Académico de Tiempo Completo. Disponible en:

http://dgapa.unam.mx/html/estimulos/pride.html
176 .

Ibid.
Y7 1-pC 2013.
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2. Actividades de investigacion

Lineas de investigacion

Las lineas de investigacion a las cuales se insertan los profesores de carrera de
pedagogia son diversas. Estas abarcan ambitos que van desde la historia de la
educacion, la filosofia de la educacion y la teoria pedagdégica hasta la didactica, la
docencia y la evaluacion educativa, entre otras.

Si bien con los datos recibidos resulta muy dificil establecer una
clasificacion y mucho menos cuantificar la presencia de los profesores de carrera
en las diversas lineas, si en cambio es posible avanzar con algunas
observaciones. Asi, es posible subrayar la preferencia tematica de los profesores

de carrera:

[...] cada quien tiene una linea de investigacion diferente, la mayoria,
bueno, mas o menos de los 24 [profesores de carrera] alrededor de 8
profesores son del area de teoria, filosofia e historia, y del area de
investigacion son 6. Todos trabajan lineas distintas, aunque los de teoria,
filosofia e historia pues cada quien se acerca; unos a teoria, otros a

filosofia, otros a historia [...] (E-2)

También se sefala que la linea de filosofia de la educacion ha sido una de
las mas importantes entre los profesores de pedagogia desde hace varias

décadas. De este rasgo da cuenta una de las personas entrevistadas:
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[...] asi, surge un grupo de profesores en términos de las perspectivas de
investigacion [...] mas vinculados a aspectos de caracter filoséfico, que
fueron base fundacionales, me parece que ahi se instala ya una légica de

investigacion [...] (E-3)

Al respecto, también sefialan algunas transformaciones ocurridas en las
décadas recientes y en las modificaciones a la dinamica de la investigacion entre

los profesores de pedagogia.

[...] hay otro grupo donde si estamos ya situando otras perspectivas mas
cualitativas en fin, [...] y que vamos como institucionalizando ciertos
programas, ciertos procesos, etcétera; a veces mas vinculados con esos
profesores que nos formaron y en otras ocasiones ya mas distantes [...] (E-

3)

Asimismo, de acuerdo con lo expresado por otra de las profesoras
entrevistadas, la linea de filosofia de la educacion va generando una mayor
proyeccion en la FFyL, ya que son los pedagogos quienes principalmente se

interesan en esa tematica.

[...] el campo de filosofia de la educacion es ampliamente cultivado en
nuestro Colegio [...] algunos profesores se han ido conectando con
asociaciones internacionales de filosofia de la educaciéon [...] no los
filésofos, sino los pedagogos somos los que estamos haciendo filosofia de

la educacioén [...] (E-5)
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Una de las preguntas planteadas al profesorado de pedagogia se centré en
ubicar la adscripcion tematica a las lineas definidas por el COMIE. Los resultados
indican que se privilegia la linea de educacion superior (37%), sistema educativo
en su conjunto (20%) y educacion en espacios no escolares (14%). El porcentaje
restante (29%) se divide entre educacion inicial y basica (9%), educacion media
superior (8%), posgrado y desarrollo del conocimiento (5%) educacién continua y

otras alfabetizaciones (2%) y otros (5%) (grafica 10).

Grafica 10. Lineas de investigacion establecidas por el COMIE a las
que se adscriben los profesores de pedagogia
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del CPCP-FFyL 2014.
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Produccién académica

Una de las mejores evidencias del trabajo de investigacion son los textos ya

publicados o en proceso editorial: libros, capitulos de libros y articulos en revistas,

entre otros. En el caso de los profesores de carrera es posible observar que la

principal publicacion reportada estuvo centrada en los libros (grafica 11).

80%

Grafica 11. Producciéon académica de los
profesores de carrera
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-PC 2013.

Colaboraciones en libros (capitulos y articulos)

Las colaboraciones en libros son de diferente tipo, un poco mas de la mitad son

capitulos de libro, el resto esta distribuido en articulos de libro, articulos en

memoria, textos introductorios y prélogos. En este rubro se concentra la mayor

parte de la investigacion que realizan los profesores ya que el 79% de estos textos

es reportado como un producto de la investigacién especializada mientras que el

otro 21% corresponde a docencia, difusion y creacion literaria.'”®

7% _pC 2013.
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La mayoria de las colaboraciones en libro corresponden a obras editadas
en México, principalmente en la UNAM vy las principales entidades que participan
en ello son la propia FFyL, la Direccion General de Asuntos del Personal
Académico (DGAPA), el IISUE y el Centro de Investigaciones en Geografia
Ambiental (CIGA), entre otras. Cabe sefalar que poco mas de la cuarta parte de
las publicaciones son en el extranjero, principalmente en Argentina, Brasil,

Colombia y en menor medida Estados Unidos, Alemania y Francia."”

Colaboraciones en revistas

Este rubro ocupa el segundo lugar de la produccién académica de los profesores
de carrera de pedagogia, quienes escriben principalmente en revistas
especializadas de diversas entidades de la UNAM (Facultad de Economia,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, Escuela Nacional de Trabajo Social y
Direccion General de Computo y de Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(DGTIC), de ofras instituciones mexicanas, asi como para revistas del extranjero y
revistas internacionales. Es importante destacar sin embargo, que los profesores
reportan que la mayor parte de sus articulos son de difusion (77%) y que sélo el

22% corresponde a investigacion especializada.'®

7 1pid.
80 1pid.
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Libros

La produccién de libros representa el 12% del total de la produccién académica.
Es importante mencionar que en su mayoria son libros publicados por la UNAM; la
mitad de ellos deriva de la investigacion especializada, los cuales fueron editados
por la FFyL-DGAPA y el posgrado en pedagogia. El 13% de estos libros se realizd
a través del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacion

Tecnoldgica (PAPIIT).'®

Cuadernos

Son las obras de menor produccién, en su mayoria son editados y coeditados por
la UNAM por el Programa Universitario de Estudios de Género (PUEG) y la FFyL.
Segun el I-PC 2013, ninguno de ellos deriva de investigaciones especializadas

sino que son de creacion literaria y difusion.

En cuanto a los profesores de asignatura es importante sefalar que
reportan una importante produccion académica. Destaca la produccién de
articulos con un 62%, mientras que la realizacion de capitulos de libro ocupa el
segundo lugar con el 23% (grafica 12). Aunque no se cuenta con el porcentaje

exacto, es de suma relevancia mencionar que algunos de estos textos han sido

1 pid.
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financiados por la UNAM a través de becas, programas especializados'® y de otro

tipo.'®

Grafica 12. Producciéon académica de los
profesores de asignatura
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del
CPCP-FFyL 2014.

Proyectos de investigacion

Los proyectos de investigacion que llevan a cabo los profesores de carrera pueden
ser tanto individuales como colectivos. Los que se desarrollaron en 2013 fueron
muy equitativos ya que el 50% se realizaron individualmente y el 50% de forma
colectiva.®

Los profesores de carrera también llegan a participar en diversos
programas institucionales que fomentan la investigacion y que son administrados
por la DGAPA, tal es el caso del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion
e Innovacion Tecnoldgica (PAPIIT) y el Programa de Apoyo a Proyectos para la

Innovacion y Mejoramiento de la Ensefianza (PAPIME).

182 UNAM. Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacidon Tecnoldgica (PAPIT) y el

Programa de Apoyo a Proyectos para la Innovacion y Mejoramiento de la Ensefianza (PAPIME).
183 CPCP-FFyL 2014
I-PC 2013.

184
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El PAPIIT tiene por objetivo “[...] apoyar y fomentar el desarrollo de la
investigacion fundamental y aplicada, la innovacion tecnolégica y la formacion de
grupos de investigacion en y entre las entidades académicas, a través de
proyectos de investigacién y de innovacién tecnoldgica [...]"."%° A su vez el
PAPIME “[...] impulsa la superacion y desarrollo del personal académico con el
apoyo a proyectos que conduzcan a la innovacion y al mejoramiento del proceso
ensefianza-aprendizaje [...]"."%

Sobre estos programas, los profesores entrevistados externaron diversas

cuestiones sobre su operatividad como las inconsistencias y hasta obstaculos

hacia los profesores:

Existen diversas dificultades por las que los profesores no entran a
programas como PAPIIT o PAPIME porque el ingreso representa
problemas de tramite, y de comprobacion de facturas, entre otros. Entonces
algunos profesores se evitan todo ello y deciden seguir realizando

investigacion por su cuenta. (E-2)

[...] estos programas los he vivido como auténticas camisas de fuerza en
donde hay que investigar contra reloj [...] con lineamientos muy absurdos
[...]1 Y esto ocasiona que el investigador se convierta en un administrador
durante el periodo que dura el proyecto... y al final de cuenta lo absorben a

uno estas cuestiones y los aspectos esenciales de lo que seria la

55 UNAM. Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacién e Innovacién Tecnoldgica. Disponible en:

http://dgapa.unam.mx/html/papiit/papit.html
15 UNAM. Programa de Apoyo a Proyectos para la Innovacidon y Mejoramiento de la Ensefianza. Disponible
en: http://dgapa.unam.mx/html/papime/papime.html
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investigacion quedan de lado. Querer que toda la investigacion se haga de

la misma forma no es posible [...] (E-4)

Cabe sefalar que existen otros programas para impulsar la investigacion,
en los cuales no se indica que participen los profesores de pedagogia; uno es el
Programa de Perfeccionamiento Académico que “[...] apoya a los candidatos que
son presentados por los titulares de cada una de las entidades académicas para
participar en congresos, simposia, conferencias y talleres que reporten un
beneficio académico e institucional [...]"'®"; y otro es el Programa de Estimulos de
Iniciacion a la Investigacion (PEIl) cuyo objetivo es “[...] apoyar al personal
académico que se inicia en la investigacion, impulsar el desarrollo de su carrera
académica, incrementar su productividad en su investigacion y fortalecer su
permanencia en la Institucion”.'®®

Es importante subrayar que la UNAM no tiene en operacion programas que
apoyen o impulsen la investigacidon entre los profesores de asignatura. No
obstante, en ocasiones éstos llegan a integrarse a dichos programas por invitacién
y contratacion del profesor de carrera responsable del proyecto.

Esta ausencia de apoyos institucionales para el desarrollo de las
actividades de investigacidon en los profesores de asignatura resulta contradictoria

pues la produccién de conocimiento es parte esencial de la investigacion. Asi lo

sefala una de las profesoras entrevistadas:

187 UNAM. Programa de Perfeccionamiento Académico. Disponible en:

http://dgapa.unam.mx/html/PPA/ppa.html

8 UNAM. Programa de Estimulos de Iniciacion a la Investigacion. Disponible en:
http://www.becas.unam.mx/portal/index.php/component/content/article/37-becas/113-programa-de-
estimulos-de-iniciacion-a-la-investigacion-peii
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[...] como dice Bourdieu... para sostener una posicion tienes que
sustentarla en algo y eso hablando de investigacién es produccién de
conocimiento entonces lo que define los posicionamientos ya sea para
ocupar el lugar que los otros ocupan, para cambiarlo o para sostenerse hay
que producir [...]

Mientras mas fuerte es un campo en términos de produccidon mas se puede
avanzar en ese sentido mientras mas débil pues mas las cuestiones
personales son las que privan con respecto a la produccion de

conocimiento. (E-3)

Asociaciones académicas

Otro indicador relevante para valorar las actividades de investigacion, es la
pertenencia a asociaciones académicas y cientificas. Asi, es pertinente sefialar
que los profesores de carrera de pedagogia forman parte de diversas
asociaciones académicas. En total son 19 entre las que destacan el Colegio de
Pedagogos de México y el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa.'®

En su mayoria son asociaciones nacionales pero también se incluyen
algunas internacionales: la Asociacién Latinoamericana de Filosofia, la Asociacion
Francofona Internacional de Investigacion Cientifica en Educacion (Assotiation
Francophone International de Recherche en Sciences de I'Education AFIRSE), la
Asociacion de Estudios Latinoamericanos (Latin American Studies Association) y

la Red Iberoamericana de Investigadores sobre el Curriculo.”®® Asimismo, cabe

89 1_pC 2013.

%0 ypid.

88



destacar la participacidon de algunas profesoras en el Programa Alternativas
Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL).

Los profesores de carrera también estan adscritos a diversos comités
editoriales, mayormente de la UNAM (37%), de universidades privadas (21%) y de
comités editoriales del extranjero (21%); la participacion en las universidades

publicas del pais es menor (5%) (grafica 13).

Grafica 13. Participacion de los profesores de
carrera en comités editoriales

m UNAM

M Otras universidades

publicas
Universidades
privadas

| Otros

B Extanjero

Fuente: Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del
I-PC 2013.
En lo que respecta a los profesores de asignatura, cabe sefialar que cerca
del 30% esta adscrito a alguna asociacién académica, la mayoria de ellos a

comités editoriales.™’

No obstante, algunos indicaron que forman parte del
COMIE, del SNI, asi como de otras asociaciones de investigacién nacionales y del

extranjero. Otros se encuentran adscritos a redes de investigacion como la Red de

%1 CPCP-FFyL 2014.
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Investigadores Educativos en el Estado de México (REDIEEM), entre muchas

otras.'®?

Otras actividades académicas relacionadas con la investigacion

El arbitraje de publicaciones es una de las actividades académicas que esta
relacionada con la investigacion, ya que es una valoracion de trabajos derivados
de la investigacion realizada por otros académicos. Los profesores de carrera de
pedagogia se dedican principalmente a dictaminar articulos, libros y en menor
medida ponencias, colecciones y otros trabajos tanto de investigacion como de

difusion (grafica 14).

Grafica 14. Arbitraje de publicaciones
que realizan los profesores de carrera

M Articulos
6%

9%

M Libros
Ponencias

B Coleccién

m Otros

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos
del I-PC 2013.

El trabajo de los profesores de carrera en este ambito es mayormente

realizado para la UNAM, asi como para diversas universidades publicas y

%2 1pid.
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privadas, el COMIE, entre otras. Un pequefo porcentaje de este arbitraje de
publicaciones se realiza en el ambito internacional (9%).'%

En cuanto a la difusion de la investigacidn, es importante destacar tanto la
participacion como la organizacion de eventos académicos por parte de los
profesores de carrera de pedagogia; estos eventos son en su mayoria seminarios
(24%), congresos (21%) y coloquios (15%). Generalmente son parte de eventos
académicos nacionales (81%) y en menor medida de eventos académicos
internacionales (19%). También los profesores de asignatura tienen una
importante participacién en eventos académicos nacionales y del extranjero.194

Por otro lado, la participacion de los profesores de carrera en dérganos
colegiados es significativa. Principalmente participan en comisiones evaluadoras,
en comités y consejos académicos. Asimismo intervienen 6rganos como el
Consejo Técnico de la FFyL y el Consejo Universitario de la UNAM.

Una vez abordadas las caracteristicas de las actividades de investigacion
de los profesores de pedagogia y después de haber expuesto algunos datos
cuantitativos, es de suma relevancia dar cuenta de la percepcion que tienen
algunos profesores de la investigacion que se realiza especificamente en el

Colegio de Pedagogia.

%3 _pc 2013.

194 CPCP-FFyL 2014.
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Fortalezas y retos de la investigacion

Uno de los aspectos mas sugerentes obtenidos en las entrevistas directas al
profesorado de la facultad fue su apreciacibn acerca de las condiciones
institucionales relacionadas con la investigacion. En tal sentido, las opiniones
recabadas fueron estructuradas en términos de fortalezas y retos. Con relacion a
las primeras es posible sefialar que los entrevistados tienen una alta valoracion de
algunos factores asociados a la investigacion, pero en general tienen una
valoracion muy critica acerca de las condiciones institucionales relativas a la
investigacion educativa. En términos de fortalezas se alude a temas como la

libertad de investigacion:

[...] por un lado la libertad que tienes en la universidad para elegir tus
lineas, tus ejes de interés, esa es una ventaja, qué otra ventaja tiene [...]
pues que el maestro que elije sus temas, sus campos estad realmente

motivado per se por llevar a cabo el trabajo de indagacion [...] (E-5)

La facultad da una gran libertad para perseguir intereses personales, una

libertad extraordinaria [...] y asi tiene que ser la academia. (E-6)

Asimismo se reconoce la importancia del vinculo de la investigacion con la

docencia, especialmente a partir del vinculo con los estudiantes.

La principal fortaleza de la investigacién que se realiza en el Colegio es el

acompanamiento de los estudiantes. Creo que ese es nuestro privilegio;
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eso es |lo que nos permite pensar las cosas con visiones renovadas [...] es
la fortaleza de la UNAM pero creo que particularmente es la fortaleza de la

facultad. (E-6)

Sin embargo, en las entrevistas realizadas destaca una perspectiva critica y
se subrayan diversos retos. Asi, los entrevistados expresan una serie de
cuestionamientos que abarcan desde temas de concepcidn sustantiva de la
investigacion educativa, de la relacion docencia-investigacion hasta insuficiencias
en términos de politicas institucionales en favor de la investigacion, limitaciones de
infraestructura y, en general, de condiciones materiales que apoyen la
investigacién. En una de las entrevistas se destaca una gran preocupacion acerca
de la posicion del campo pedagogico en el seno de la facultad y de su dimension
estructural: cual es el lugar de la pedagogia, cual es su coherencia interna y

cuales son retos sustantivos:

[es importante] [...] marcar una linea de investigacion que le de
consistencia, coherencia, articulacion como saber, como practica, como
ambito de conocimiento porque ademas estd muy amenazado lo
pedagdgico —no digo la educacion ni la investigacion educativa— el
referente de lo pedagdgico en términos de otras epistemes y otras
posiciones al interior [y fuera] del campo [...]

[...] no hay organicidad: es mas por las iniciativas o los programas de
trabajo o los proyectos que cada quien tiene [...] pero hay que hacer una
especie de diagndstico y en ese sentido una valoracién y [...] situar un plan
de trabajo que permitiera darle organicidad tanto a quienes estamos
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involucrados porque es nuestro nombramiento [...] como a los que no pero
reconocen, siguen con un pie en la Licenciatura, no sé la gente de las FES,
la gente de los institutos etcétera. Y, lo otro, diferenciar de los profesores
de asignatura quienes si estan involucrados en tareas de investigacion y

quienes, sin estarlo, marcan ciertos temas de frontera, otro tipo de practicas

[...] (E-3)

También se menciona que:

Ofra de las limitantes es la parcelaciéon que hay, nuevamente: investigacion
en psicologia de la educacion, investigacion en la historia de la educacion,
etcétera [...] la entiendo, ayuda en algunas cosas, pero en otras cuestiones
limita mucho los alcances de la investigacion. Yo creo que también otro de

los grandes retos seria ir vinculando el todo educativo. (E-4)

Sobre el vinculo docencia-investigacion se presentan una serie de

reflexiones que deben ser mayormente discutidas en la UNAM:

[...] hay una cuestion que a mi me inquieta mucho [...] de por si estd muy
desfavorecida la docencia [...] Entonces a mi me preocuparia que se le
diera mas auge a la investigacion y que se descuidara mas la docencia.
Entonces [...] como hacerle para que la docencia se apoye en la
investigacion y la investigacion en la docencia. Yo creo que es uno de los

grandes retos. (E-4)
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Y esto también nos llevaria a buscar formas para ir preparando a los
futuros profesores investigadores, incluso institucionalmente ya es tiempo
de que se planteen una serie de cuestiones [...] buscar una forma Unica de
contratacion [...] Pero también se encuentra que investigadores
contratados como tales no quieren saber nada de la docencia [...] [y
viceversa)]. Insisto, todo esta en las raices mismas de la estructura

universitaria. (E-4)

Existen otro tipo de reflexiones que abarcan temas de politica institucional

y, especialmente de condiciones de infraestructura. Al respecto se sefala:

[...] creo que los proyectos de investigacion que realizan los profesores, [se
hacen] por interés propio o porque estan ligados a algun instituto como
puede ser el IISUE o algun otro. Pero realmente no hay fomento a la
investigacion, ni lineas de investigacion propias del Colegio de Pedagogia.

Y yo creo que se podria canalizar ahi. (E-1)

Cabe mencionar que aun en la critica hecha en las entrevistas se expresan

perspectivas propositivas. Asi se plantea:

[...] mas difusién sobre lo que se esta haciendo [...] Una posibilidad seria
sacar alguna pequefia publicacion del Colegio de Pedagogia que es uno de
los mas importantes en el pais, y no la hay, aunque sea muy sencilla, pero
donde se den a conocer lo que hacen los profesores y los estudiantes,

entonces yo creo que habria que capitalizar todo eso. (E-1)

95



Vale la pena desatacar las politicas de IE en la FFyL de la UNAM. La
valoracion de los entrevistados acerca de las politicas de |IE en la facultad, es un
elemento relevante para extender dicha funciéon en un sentido integral. Asi, se
considera que hay poca proyeccion de la investigacion realizada por los
profesores de pedagogia entre la comunidad de la FFyL.

Algunos de los entrevistados confirmaron tal argumento. Sin embargo tal
proyeccion ha aumentado durante los ultimos afios, ya que se ha trabajado para
que haya un mayor posicionamiento del saber educativo. A este respecto se

expresa:

Desde mi punto de vista [...] la dimension de lo pedagogico esta cada vez
ocupando la atencion mas de los directores en turno. Uno, porque el tema
educativo esta en la agenda, pero ademas porque la masa critica de
conocimientos y la posicion de los sujetos que estamos involucrados en el
ambito de la producciéon de conocimiento, ha mostrado que el trabajo
fortalece a la facultad y el trabajo pedagdgico [...]

Creo que los usos de aquello que deriva de la investigacion nos permitiria
ver que le dice nuestro trabajo a los demas. Creo que ahi hay todavia
algunos aspectos que no acaban de convocar a lo que son los saberes que

han sostenido lo humanistico histéricamente [...] (E-3)

Resulta relevante sefialar que los profesores entrevistados hicieron un
marcado énfasis en las condiciones de coordinacion y promocion de las

actividades de investigacion en las facultades y los institutos. Asi, se sefala que
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en el caso de la FFyL, los lineamientos que orientan las actividades de
investigacion de los profesores son insuficientes y que en términos generales, se

carece de apoyos institucionales consistentes y sistematicos:

[...] quien ejerce la funcidon de coordinacion tiene que estar atento a todos
los problemas de caracter cotidiano por decirlo de algun modo, de la vida
académico administrativa, y en eso se te consume el tiempo, es muy
complicado que tu te sientes a hacer una tarea de planeacion [...] que se
tiene supuestamente la estructura con los comités académicos asesores,

con los consejeros [...] (E-5)

[...] por un lado se dice hay que investigar pero no se sabe ni qué es lo que
hace falta, ni como hacerlo, ni con qué recursos, ni en qué espacios, y yo
creo que esto no es problema de una coordinacion del Colegio, ni siquiera,

es un problema que tiene un mayor tamano. (E-4)

También se destaca que las politicas de investigacion establecidas y
financiadas desde la administracion central estan pensadas en su mayoria para
las ciencias exactas y experimentales y que no se cuenta con politicas
institucionales de promocion e impulsos a la IE. Asi se expresa en una de las
entrevistas: “Ademas, se enfrentan al sistema que esta hecho en mayor medida

para las ciencias naturales”. (E-2)

97



Por otro lado, se alude que entre los retos también se encuentra establecer

una mayor colaboracion entre los docentes:

Pero como no hay espacios ni cultura colegiada de trabajo de investigacion
colegiado, quienes hacemos investigacion tenemos que crear
constantemente los grupos de investigacion a contrapelo de los usos de la

institucion. (E-6)

[...] abrir espacios mas colegiados de los profesores [...] (E-1)

[...] el reto que tenemos como Colegio es involucrar a mas profesores [...]
es hacer que los profesores de tiempo completo involucren a los profesores
de asignatura como participantes en sus investigaciones, de manera que se

retroalimenten mutuamente [...] (E-2)

De igual manera en otra de las entrevistas se refiere:

[...] no tienes espacios donde trabajar, pocos profesores tenemos algun
espacio, algun cubiculo, pero en realidad la mayoria no lo tiene; no tienes
equipos de computo, internet, bibliotecas especializadas; [...] entonces
tienes que ir a los institutos, pedir préstamos interbibliotecarios [...] aparte
de toda la actividad que implica la docencia [...] El investigador al contrario,

se da el gusto, el placer de venir y dar una clase [...] (E-5)
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3. Formacion para la investigacion

La formacion de estudiantes para la investigacion es otra de las actividades
primordiales de los profesores de pedagogia. De acuerdo con la informacién
obtenida en promedio se dedican seis horas a la semana para la direccién de
tesis, tesinas o informes académicos, que son los ejercicios pioneros de
investigacion.'®

No obstante, algunos estudiantes que cursan los ultimos semestres de la
carrera, se incorporan antes a diversos proyectos de investigacion institucionales
como el PAPIIT y el PAPIME o grupos de investigacion, donde apoyan la labor de

investigaciéon que realizan los docentes.

Direccion de tesis, tesinas e informes académicos

En la direccion de tesis, tesinas e informes académicos participan los profesores
de asignatura y de carrera. El numero de estos trabajos de introduccion a la
investigacion dirigidos por los profesores de carrera es mayor en la licenciatura

(61%), tal como se expresa en la grafica 15.

% _pc 2013.
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Grafica 15. Direccidn de tesis, tesinas e
informes académicos por parte de los
profesores de carrera

15%

M Licenciatura
W Maestria

Doctorado

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del I-
PC 2013.

Asimismo, los profesores de asignatura también se enfocan a la formacion
de estudiantes para la investigacion a nivel licenciatura (85%) y en menor medida
a los de posgrado.

Los datos dan cuenta de que los profesores de pedagogia estan
mayormente centrados en la formacién para la investigacion a nivel licenciatura,
sin dejar de mencionar que en el nivel de posgrado la elaboracion de tesis, tesinas

e informes académicos es una labor mucho mas compleja y prolongada.

Incorporacién de los estudiantes a proyectos de investigacion

Debido a la gran cantidad de estudiantes de licenciatura y a los pocos espacios
que hay dentro de los grupos y proyectos de investigaciéon, no todos los

estudiantes tienen la oportunidad de participar.

[...] la verdad es que son muy pocos los estudiantes que se integran a los

proyectos de investigacion. [...] vamos obedece eso mas o menos a las
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formas regulares de la operacion meritocratica del sistema educativo de

este pais [...] (E-6)

A pesar de que los PAPIIT y PAPIME representan un importante medio
para la incorporacion de estudiantes, ya que otorgan determinadas becas para
cada proyecto, no es suficiente; ademas se establece una serie de requisitos para

su obtencion.

[...] desde luego la inmensa mayoria creo que nunca han sido
considerados porque se les pone una serie de requisitos, de promedios,
etcétera; que deja de lado a muchos la posibilidad de participar en los
proyectos. Luego habria que ver en qué condiciones participan usualmente,
a veces se convierten en mandaderos, en los que preparan el café, eso no

tendria ningun sentido [...] (E-4)

[...] salvo los proyectos PAPIIT que tienen recursos para que tener
becarios, 0 sea los puedes integrar [...] (de otra forma) no tienes otra

capacidad de integrarlos [...] (E-5)

Uno de los profesores entrevistados profundiza en el tema de la inclusion

de los estudiantes:

Yo soy de la idea de que el estudiante de licenciatura podria irse
vinculando de alguna forma a los proyectos de investigacion, sin necesidad

de que se formalizase en proyectos PAPIIT. Porque quiza esto es darle
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relevancia al proyecto PAPIIT que es el que aporta los recursos v,
nuevamente el salon de clases queda en un segundo sitio y yo diria en el

salon de clases hacer la investigacion. (E-4)

Otra de las dificultades para la incorporacion de estudiantes a determinados
proyectos de investigacion es la falta de comunicacién de los proyectos o

programas en los que pueden incorporarse de acuerdo con sus intereses.

[...] porque luego los alumnos tampoco no saben a qué profesores recurrir,
es pura casualidad o porque alguien les dice o porque les tocd estar con
algun profesor que les haya llamado la atencion. Entonces esa red, esa

combinacion mas amplia, yo creo que seria util. (E-1)

Pese a todas las limitantes, la formacién para la investigacion de los
estudiantes de la licenciatura en pedagogia es una practica frecuente en la FFyL,

al respecto se refiere:

[...] trabajamos mucho en eso, a veces mas, nos lleva mas porque eso te
implica muchisimo tiempo, que a veces se resta entre comillas desde otra

mirada en si al trabajo de investigacion [...] (E-3)
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CONCLUSIONES

En México el ambito universitario sigue constituyendo el principal espacio para el
desarrollo de la investigacion educativa y la UNAM mantiene una fuerte presencia
en ese campo a nivel nacional. El trabajo académico de la FFyL forma parte de
ese esfuerzo institucional y, a partir de las evidencias recopiladas para esta
investigacion a través de los informes, el cuestionario y las entrevistas, se
concluye que el profesorado del nivel de licenciatura en pedagogia participa de
una manera importante en esta actividad. Asi, puede confirmarse el supuesto
central de esta investigacion en el sentido de que la planta académica del nivel de
licenciatura en pedagogia desarrolla diversas actividades de investigacion las
cuales son poco reconocidas.

Debe considerarse sin embargo que dicha contribucibn asume una
condicion diferente que depende de la figura académica de la cual se hable. Asi,
mientras en el caso de los profesores de carrera el desarrollo de actividades de
investigacién educativa —ademas de las actividades principales de docencia— es
cada vez mas relevante, en el caso de los profesores de asignatura las actividades
de investigacion también han comenzado a cobrar relevancia.

Los profesores de carrera tienen un perfil académico que da una gran
cabida a las funciones de investigacion: de manera predominante cuentan con
grados de doctorado o maestria; algunos cuentan con lineas y proyectos de
investigacién definidos; tienen una produccion académica expresada en libros,

capitulos de libros y articulos principalmente; forman parte de grupos, redes y
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asociaciones de investigacion; someten sus trabajos a dictamen y los presentan
en reuniones especializadas; ademas dirigen trabajos de investigacion de sus
alumnos entre otras actividades.

Los profesores de asignatura por otro lado, constituyen un grupo de una
gran diversidad e incluyen desde aquellos que solamente imparten una clase en el
nivel de licenciatura, hasta quienes tienen asignadas mas de diez horas de
docencia a la semana. En este grupo también se incluyen a los profesores que
tienen tiempo completo en otras entidades universitarias e incluso a investigadores
adscritos a centros o institutos especializados en la IE.

Los investigadores y los profesores de tiempo completo adscritos a otras
entidades cubren en términos generales con criterios de investigacion muy
similares a los profesores de carrera de la propia FFyL. Incluso, en algunos casos,
cuentan con una presencia nacional e internacional de alta relevancia.

Uno de los datos mas significativos de este trabajo es que los profesores de
asignatura contratados por horas, y que no tienen un sefialamiento estatutario
relacionado con la investigacion, realizan actividades relacionadas con esta
funcién. Asi, poco mas de la mitad de dichos profesores cuentan con estudios de
maestria y doctorado; y el 31% del total de estos profesores esta realizando una
tesis de posgrado; se adscriben a diversas lineas de investigacion; asimismo
forman parte de asociaciones relacionadas directamente con la investigacion
como el SNI, el COMIE, algunas redes de investigacion y comités editoriales.
Muchos de ellos también exponen su trabajo académico en encuentros
especializados nacionales y del extranjero y, participan en la direccion de tesis

basicamente de nivel licenciatura. Estas evidencias permiten afirmar que los
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profesores de asignatura de pedagogia tienen participacién en las actividades de
investigacién mas de lo que comunmente se cree.

No obstante, es importante destacar que los profesores de asignatura con
dedicacion limitada a la FFyL tienen, en términos generales, enormes desventajas
para llevar a cabo actividades de investigacion, ya que tienen restringido el acceso
a condiciones basicas de infraestructura y a otros estimulos que la UNAM ofrece a
los profesores de carrera, como es el caso de los programas PAPIIT y PAPIME.

También es posible sefalar que se carece de un programa institucional de
investigacién que permita dar mayor orden y proyeccién a las actividades de
investigaciéon de los profesores; asi como de propuestas para impulsar la
investigacion y la colaboracion entre los docentes, puesto que existe un
desconocimiento generalizado sobre las actividades de investigacidon que éstos
realizan.

Cabe sefialar que no en todos los casos se cuenta con los apoyos
institucionales requeridos para la investigacibn como espacios fisicos,
financiamiento, bibliotecas especializadas o recursos digitales (tecnologia), lo cual
llega a obstaculizar el desarrollo de la IE. Por todo lo anterior es posible sostener

que:

a) Hace falta una mayor difusion del conocimiento generado ya que los
resultados de las investigaciones que realizan los profesores de pedagogia
se concentran en la UNAM y gran parte de su produccién es editada por

esta casa de estudios.
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b) Si bien la FFyL cuenta con informacion general sobre el profesorado y ésta
fue accesible para el trabajo que aqui se presenta, debe sehalarse que
existen algunos vacios de informacion sobre todo en el caso de los
profesores de asignatura.

c) En tal sentido, es que se considera fundamental la realizacién de un
inventario completo del profesorado de pedagogia tanto de carrera como de
asignatura. En ambos casos es necesario profundizar en las actividades de
investigacién, en su vinculo con la docencia y en las potencialidades que

existen de cara al futuro.

Los puntos antes descritos son, en sintesis, los resultados de la investigacion
realizada que, como se ha sefialado, antes de intentar ofrecer conclusiones
definitivas, buscan aportar elementos para un mejor conocimiento de los rasgos de
la pedagogia, de sus actores y de sus diversos procesos. La mejora de las
actividades de docencia, investigacion y difusion en el campo de la pedagogia,
esta sin duda relacionada con el incremento de andlisis e investigaciones que
permitan conocer su funcionamiento y sus retos. Ese es el propdsito de este

trabajo.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario al profesorado del Colegio de Pedagogia de la FFyL
(CPCP-FFyL 2014)

La investigacion educativa en el Colegio de Pedagogia de la UNAM

Cuestionario al profesorado del Colegio de Pedagogia de la FFyL

Profesores del Colegio de Pedagogia:

Pur esle imediv se sulicild su amable apoyu pard llevar g cabo el Liabajo de Lesis: La
investigacién educativa en el Colegio de Pedagogia de la UNAM. Se trata de un estudio que
busca documentar los esfuerzos en materia de investigacion educativa que realiza la planta
docente del Colegio.

El cuestionario adjunto es |la base de la investigacion, se espera que pueda ser respondido en
el plazo de un mes a partir de esta fecha. La informacién vy los datos personales seran tratados
en términos estrictamente académicos y bajo un criterio de respeto a la privacidad.

Atentamente

Iise Castro
Egresada del Colegio de Pedagogia.

Nota: Usted podra concluir su cuestionario en una o mas sesiones y también podra hacer
correcciones. Para ello se le asignara un codigo que conocera al enviar sus datos por primera vez.

1. Datos generales

[1) sexo * [Hombre ©  Mujer O

2) Edad* <400 41500 51600 61-700 2710

[3) Nacionalidad |Mex O owa O Espedfique - |
0 Docencia

4) Su actividad principal || O Investigacion

es® 0 Actividades administrativas

O otra. Espec'rﬂque['

5) Aslgnatura(s_} que imparte o ha impartido en los 3 afios recientes en el Colegio de Pedagogia:

(O Profesor de Asignatura A

(J Profesor de Asignatura B .

(O Profesor de Carrera Asodado  Nivel |

O Profesor de Carrera Titular  Nivel f_' _
O Investigador con actividades docentes (art. 61 del EPA)

6) Nombramiento en el
Colegio de Pedagoagia:

7) Antigiedad como
docente en el Colegiode [<100 11-200 21-300 314900 2410
Pedagogia:

) AntigUedad en la
NAM (En caso de ser £100 11-200 21-300 31-400 2410
iferente a la anterior):
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2) Ademds de su |DN°

nombramiento en el Osi
Colegio de Pedagogia, 10) Institucién o dependencia
i tiene otro

nombramiento académico

11) Nombramiento
o profesional?

12) Formacién académica:

Aiio de
Nivel Carrera o Area Institucion Periodo obtencion
del grado

[ | | |
||Especia|idad | || I | |
||Mae5trfa || | | “ ||| |

|
|

|Licenciatum |

||Docto|adc: | ||| || |||

||Postclot:toraclo | ||| “ |||

|ON0
13) éHa realizado alguna Osi
estancia académica en
otra institucion nacional o
extranjera?

Institucion, duracion y actividad principal

14) Tesis realizadas:

| Estado
En proceso [Concluido
Licendiatura | | ] )
|Maestn’a || | @ O
||Doc‘toradc [ | 9] ')

Nivel Titulo del trabajo

2. Producciéon académica

15) éCuadles son los resultados mas significativos de su trabajo academico del afio 2010 a |a fecha?
(puede sefialar mas de una opcién)

[ Tesis o tesina

O Informe académico

O Articulos

[ capitulos de libro

[ Libros

O otro. Especifique |

|16) En caso de tener publicaciones especializadas anote las 5 gue considere mas relevantes;

Libro, articulo, ‘Tipu de proyecilo

capitulo de libro, ([Titulo Ao
reporte ... Individual |Colectivo
@] O

@] @)

|
|
I|o
|
|

Q|0
Q|o|0
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17) ¢A qué campo(s) o linea(s) de investigacion adscribe su produccién académica?
(El listado carresponde a los campos tedricos de investigacion referidos por el COMIE.)

[ sistema educativo en su conjunto

[J posgrado y desarrollo del conocimiento

[] Educacion inicial y basica

] Educacion continua y otras alfabetizaciones
[ Educacién media superior

[ Educacion en espacios no escolares

[ Educacién superior

18) Para la realizacién de alguno de estos trabajos académicos érecibid financiamiento de la UNAM?
O No
si  ¢De qué tipo?:

[ Beca

[0 programas espedializados (PAPIIT, PPA, PAPIME)

[ otro. Especifique| |

19) éHa presentado alguno de sus trabajos académicos en eventos especializados (Congresos, foros,
mesas redondas...) ?

ONo

Qsi

[Incluir los tres que considere mas importantes del afo 2010 a la fecha:

1. Direccion de Tesis

20) En caso de haber dirigido tasis o tesinas, especifique las b mas reciantes:

Campo Ano dc
tematico resentaciin

[ | [ I ]
L1 . T ]
I T |
L 1 I T ]
I e

Nivel Institucion Titulo del trabajo

1. Membresias Académicas

21) élforma parte de algune asociacion académica?
CNe
OSi  Indigque cual:
O COMIE
[ smI1
O AmMC
00 Comité Editorial ¢Cual? | |
O Otro. Especifique | |

22) ékorma parte de algun grupo o red de investigacion?
ONe
CSi éCual? |

| Aceptar | | Limpiar |
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