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El derecho a leer cualquier cosa

A propésito del «gusto», algunos de mis alumnos sufren mucho cuando se encuentran delante
del archiclasico tema de redaccion: «;Se puede hablar de buenas y de malas novelas?» Como
bajo su apariencia de «yo no hago concesiones», son mas bien amables, en lugar de abordar
el aspecto literario del problema, lo tratan desde un punto de vista ético y solo consideran la
cuestion desde el angulo de las libertades. De resultas, el conjunto de sus trabajos podria
resumirse con esta formula: «jNo, no, uno tiene derecho a escribir lo que quiera, y todos los
gustos de los lectores son naturales, faltaria més!» Si..., si, si..., posicién totalmente
honorable.

Que no impide que haya buenas y malas novelas. Se pueden citar nombres, se pueden
dar pruebas

Para ser breve, vayamos al grano: digamos que existe lo que llamaré una «literatura
industrial» que se contenta con reproducir hasta la saciedad los mismos tipos de relatos,
despacha estereotipos a granel, comercia con buenos sentimientos y sensaciones fuertes, se
lanza sobre todos los pretextos ofrecidos por la actualidad para parir una ficcion de
circunstancias, se entrega a «estudios de mercado» para vender, segun la «coyuntura», tal o
cual tipo de «producto» que se supone excita a tal o cual categoria de lectores.

Sin lugar a dudas, malas novelas.

¢Por qué? Porque no dependen de la creacién sino de la reproduccion de «formas»
preestablecidas, porque son una empresa de simplificacion (es decir, de mentira), cuando la
novela es arte de la verdad (es decir, de complejidad), porque al apelar a nuestro
automatismo adormecen nuestra curiosidad, y finalmente, y sobre todo, porque el autor no se
encuentra en ellas, asi como tampoco la realidad que pretende describimos.

En suma, una literatura del «prét a disfrutar», hecha en moldes y que querria
meternos en un molde.

No creamos que estas idioteces son un fenémeno reciente, vinculado a la
industrializacion del libro. En absoluto. La explotacién de lo sensacional, de la obrita
ingeniosa, del estremecimiento facil en una frase sin autor no es cosa de ayer. Por citar
Unicamente dos ejemplos, tanto la novela de caballerias como, mucho tiempo después, el
romanticismo se empantanaron ahi. Y como no hay mal que por bien no venga, la reaccion a
esta literatura desviada nos dio dos de las mas hermosas novelas del mundo: Don Quijote y
Madame Bovary.

Asi pues, hay «buenas» y «malas» novelas.
Las mas de las veces comenzamos a tropezarnos en nuestro camino con las segundas.

Y, caramba, tengo la sensacion de haberlo pasado «formidablemente bien» cuando me
toco pasar por ellas. Tuve mucha suerte: nadie se burlé de mi, ni pusieron los ojos en blanco,



ni me trataron de cretino. Se limitaron a colocar a mi paso algunas «buenas» novelas
cuidandose muy bien de prohibirme las demas.

A eso lo llamo sabiduria.

Durante cierto tiempo, leemos indiscriminadamente las buenas y las malas, de la
misma manera que no renunciamos de la noche a la mafiana a nuestras lecturas infantiles.
Todo se mezcla. Salimos de Guerra y paz para volver a sumergirnos en la Bibliotheque verte.
Pasamos de la coleccion Harlequin (historias de médicos guapos y de enfermeras entregadas)
a Boris Pasternak y su Doctor Zhivago..., un médico guapo también y Lara, juna enfermera
de lo mas entregada!

Y después, cierto dia, vence Pastemak. Sin damos cuenta, nuestros deseos nos llevan a
la frecuentacion de los «buenos». Buscamos escritores, buscamos escrituras; se acabaron los
meros compaferos de juego, reclamamos camaradas del alma. La mera anécdota ya no nos
basta. Ha llegado el momento de que pidamos a la novela algo mas que la satisfaccion
inmediata y exclusiva de nuestras sensaciones.

Una de las grandes alegrias del «pedagogo» es —siempre que esté autorizada
cualquier lectura— ver como un alumno cierra por su cuenta de un portazo la puerta de la
fabrica Best-seller para subir a respirar la casa del amigo Balzac.

Daniel Pennac, Como una novela






Los libros s6lo funcionan con nuestra energia,

puesto que somos su Unico motor, se aprende a leer leyendo,
cayendo en la tentacién, que es, segln se sabe,

el modo més seguro de contraer vicios.

Juan Domingo Arglelles
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INTRODUCCION

¢, QUE LEEN LOS QUE NO LEEN?

Daniel Pennac en Como una novela (Anagrama, 2006), a manera de ensayo literario, nos
adentra a un saldn de clases en donde los estudiantes escasamente leen. Escrito en cuatro
partes (1. Nacimiento del alquimista, 2. Hay que leer (el dogma), 3. Dar de leer, y 4. El como
se leerad (o los derechos imprescriptibles del lector)), de una manera agil, las propuestas y el
pensamiento del autor francés se diluyen con las acciones que se estan presentando, con

capitulos cortos, vocabulario ameno, la ensefianza esta presente:

El verbo leer no soporta el imperativo. Aversién que comparte con otros verbos: el
verbo «amar»..., el verbo «sofar»...

Claro que siempre se puede intentar. Adelante: «jAmame!» «jSuefial» «jLee!» «jLeel»
iPero lee de una vez, te ordeno que leas caramba!

-iSube a tu cuarto y lee!
¢Resultado?
Ninguno

Se ha dormido sobre el libro. La ventana, de repente, se le ha antojado inmensamente
abierta sobre algo desagradable. Y es por ahi por donde ha huido para escapar al libro. Pero
es un suefio vigilante: el libro sigue abierto delante de él. Por poco que abramos la puerta de
su habitacion le encontraremos sentado ante su mesa, formalmente ocupado en leer. Aunque
hayamos subido a hurtadillas, desde la superficie de su suefio nos habra 6ido llegar.

-¢Qué, te gusta?

No nos dird que no, seria un delito de lesa majestad. El libro es sagrado, ¢como es
posible que a uno no le guste leer? No, nos dira que las descripciones son demasiadas largas.

Tranquilizados, volveremos a la tele. Es posible incluso que esta reflexidn suscite un
apasionante debate colectivo...

-Las descripciones le parecen demasiado largas. Hay que entenderlo, desde luego
estamos en el siglo de lo audiovisual, los novelistas del xix, tenian que describirlo todo...

-iEso no es motivo para dejarle saltarse la mitad de las paginas!



No nos cansemos, ha vuelto a dormirse (11-12, 2006).

Como puede observarse en este breve capitulo, el autor parte de una idea “falsa” generalizada:
El libro es sagrado, ¢como es posible que a uno no le guste leer?, de la misma forma que
algunas personas lo guardan en libreros con vitrinas, solo hacen que los libros se vuelvan
intocables. Hay una ironia sutil en la escritura de Pennac, pero al mismo tiempo mucha
preocupacion. Lo peculiar del libro es cémo el chico que tiene que leer 446 paginas en quince
dias y por diversas distracciones pasa una catorcena, sélo ha leido 48 y le restan 398 para el
dia siguiente, queda cautivado con el principio de El perfume que Pennac lee en voz alta a sus
alumnos. Las reflexiones que presenta el autor son sencillas, como el capitulo 5 que dice:
“iQué pedagogos éramos cuando no estdbamos preocupados por la pedagogial”, sin mas. Por
altimo, expone los Derechos que tiene el Lector, donde se rescatan los siguientes: No leer, A
saltarse paginas, A no terminar un libro, A releer, A leer cualquier cosa, etc.

En la Encuesta Nacional de Lectura del 2012 se arroj6 que 4 de cada 10 personas en
México leen, que se lee un promedio de 2.9 libros al afio, un gran indice de porcentaje sin
habitos de lectura en la infancia, poco conocimiento de bibliotecas.! Se escucha y se leen
encabezados en los medios de comunciacion donde los mexicanos no leen. Ademas de que se
cae en un error de cantidad, la expresidon “los mexicanos no leen” es errGnea. Mas bien, se
deberia manejar “a los mexicanos no les gusta leer”, si no se estaria hablando de

analfabetismo.

No estd demds recordar que estos problemas del poco gusto por la lectura, en la
mayoria de los mexicanos, se debe al contexto familiar y es en la escuela donde se refuerza; se
generan antilectores por castigos relacionados con la lectura, textos que no les significan o son
muy complejos para la edad, términos y listado de caracteristicas que s6lo les permite una
confusion. O como plantea Juan Domingo Argielles (2003):

! Encuesta Nacional de Lectura 2012, revisado el 4 de septiembre de 2014 en
<http://www.caniem.org/Archivos/funlectura/EncuestaNacionaldeLectura2012/EncuestaNacionaldeLectura2012.
html>




Son por demas interesantes y significativos los resultados de la mayor parte de las
investigaciones sobre conducta lectora en nifios y adolescentes. Destaca el hecho de que la
lectura por obligacién (impuesta sobre todo por los profesores) esta dirigida a cumplir con los
requisitos escolares, bajo la premisa de que la lectura (que en los escolares es por lo general
esporadica y de muy breves periodos) tiene fundamentalmente una funcidn practica, y no se
toma en cuenta el interés personal (25).

Con lo anterior, entonces, podria uno preguntarse ¢cuanto es lo que las personas deben de

leer?, ;para qué hay que leer? ;qué se tiene que leer? Por supuesto, cada persona es libre de

responderlas de la manera que ellos prefieran, pero ¢es posible ensefiar el gusto por la lectura

ya sea en el seno familiar o en la escuela? ;como puede ser posible sin apuntar a una

calificacion final? Michél Petit en Lecturas: del espacio intimo al espacio publico (2001)
menciona, citado por Juan Domingo Arguelles:

Para transmitir amor por la lectura, y en particular por la lectura literaria, es preciso

haberlo experimentado. En nuestros ambitos familiarizados con los libros, podriamos suponer

gue ese gusto es algo natural. Sin embargo, entre los bibliotecarios, los docentes y los

investigadores, o en el medio editorial, muchos son los que no leen, o que se limitan a un
marco profesional estrecho, o un determinado género de obras (29).

Y nuevamente Arguelles:

Estas investigaciones concluyen también que la actitud del adolescente y del joven
hacia la literatura adquiere otra dimension, evidentemente placentera, cuando mas que
asignarsela como un deber se le transmite por recomendacion (sea del profesor, de los padres,
de los amigos, del bibliotecario), sin que el estimulo sea la recompesa de una calificacién (25).

Considero que la primera idea de Petit es clave para el cuestionamiento del gusto de la lectura:
Para transmitir amor por la lectura, y en particular por la lectura literaria, es preciso
haberlo experimentado. Si nos acercamos a las personas en la calle, y preguntamos cuestiones
relacionadas con el habito de la lectura, podriamos tener respuestas tan diversas como si fuese
algo metddico, que todas las noches leen cierto nimero de paginas (en el mejor de los casos) o
que simplemente no les gusta o que no tienen tiempo. Y lo que pasa es que las personas no
identifican que hay mucho tiempo para aprovechar y leer. Por ejemplo:

En las sucursales bancarias de la ciudad de México, por ejemplo, las largas dilas para

realizar un pago o cobrar un cheque pueden hacer que las personas inviertan hasta una hora de
su tiempo, y durante esta hora 99.9 por ciento de quienes esperan el servicio lo hacen mirando



el techo o las paredes o viendo anuncios comerciales en monitores de television que si estan
encendidos es precisamente para transmitir anuncios comerciales (30-31).

Esta idea puede trasladarse a cualquier transporte, ya sea terrestre, maritimo o aéreo.
Siguiendo la idea de Arguelles, el metro es un excelente espacio para aprovechar y leer. Y no

s6lo se puede decir que en la escuela o en la casa sean los Unicos espacios donde puede
permitirse la recomendacion a la lectura. No hay que dejar de lado las bibliotecas, que
escasamente se fomenta su uso, o los espacio denominados como salas de lectura, ya que

tienen la promocion e informacidn necesaria para crear nuevos lectores.

¢Pero, entonces, de qué se habla cuando se menciona el gusto por la lectura? Felipe
Garrido en Como leer (mejor) en voz alta (1998) dice que:

Significa que se ha descubierto que la lectura es una parte importante de la vida; que la

lectura es una fuente de experiencias, emociones y afectos; que puede consolarnos, darnos

energias, inspirarnos. Significa que se ha descubierto el enorme poder de evocacién que tienen

la lectura. Que alguien lea por puro gusto, por el placer de leer, es la prueba definitiva de que
realmente es un buen lector, de que tiene la aficion de leer (4).

Se busca que el estudiante desarrolle el habito de la lectura, con la finalidad de abrir y
ampliar sus propias expectativas en cuanto a distintos niveles como son la concepcion del y de
su mundo, entender problemas desde sus distintos puntos de vista, asi como descubrir y
expresar sus sentimientos transformandose de manera consciente y con una perspectiva de
futuro. El joven como lector también amplia su repertorio lingiistico, socio-pragmatico y
cultural para desempefiarse en el mundo, al vivir de segunda mano la experiencia discursiva de
los personajes y las diversas situaciones en conflico que logran resolver a través de las
intricadas tramas.

Al identificarse con personajes y situarse en contextos tan diversos y aprender sus
realidades, el joven se abre a la oportunidad de entender un poco mas acerca de su propia vida,
comparando, asociando o diferenciando su dia a dia con la realidad de los personajes que esta
leyendo. Todo ello lleva a la necesidad de definir a la identificacion no como imitacion
textual, sino como una representacion y explicitacion consciente de sus deseos e ideas. Es

decir, que a partir de los personajes, de las historias que esta leyendo, del desarrollo de las
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emociones, pueda decir “esto me ha pasado”, “esto me pasa” e incluso “esto desearia que me
pase”. Y, por quée no, “no quiero que esto me pase”.

Al observar como el personaje se desarrolla en la historia, el joven comenzara a
visualizar sensaciones, sentimientos, opciones, habilidades y capacidades sobre las que los
personajes actdan, asi podra o no estimar su correspondencia con las posibilidades de su dia a
dia en la sociedad, podra tomar decisiones, asi como vislumbrarse otro futuro distinto.

El proceso de aprendizaje de la literatura en jovenes es entendido como distintas
direcciones que van desde un requisito escolar, hasta el encuentro con una gran diversidad de
opciones y de expresiones humanas de interaccion social, como lo son la relacion sociedad-
individuo, resolucion de problemas y toma de decisiones. En este sentido un replanteamiento
de la didactica de la literatura atenderia fundamentalmente la formacion del sujeto social que
afecta a todo el proceso desde el disefio y seleccidn de contenidos, hasta la evaluacion de la
ensefianza.

Entonces, siguiendo con la terminologia de Antonio Zamora (1990) se podria hablar de
niveles de evolucion lectora. Empezar con decir que cualquier libro les dejara algo para su
vida, se convertiria en un sujeto como potencial, esto es que la lectura sea una manera de
conocimiento interpersonal, en donde podra comenzar a relacionar el tipo de relaciones
interpersonales, asi como los sentimientos o ideas que ha experimentado y no habia podido
explicar. Después, intentar que no sélo quede la lectura como parte de una calificacién (en
algunas ocasiones mal dirigida) sino como un mecanismo de conocimiento alterno, sujeto
actuante, entendiéndose como desarrollo de nuevas ideas y tematicas a partir de su lectura, en
donde el libro funcionard como una guia de conocimientos tanto histéricos como sociales. Por
ultimo, que el propio joven comience a buscar lecturas afines y se hable de un gusto por la
lectura, sujeto movilizado, independientemente si existe una calificacion de por medio y asi
pueda leer textos con una mayor complejidad o haga una lectura de varios, simultaneamente
(13-33).

11



SOBRE LA ESTRUCTURA DE ESTA TESIS

En el primer capitulo, titulado “Breve recorrido a la didactica de la literatura en México”, se
hace un muestreo sobre como se ha venido ensefiando la literatura, desde el Colegio de San
Carlos y la Academia de Letran hasta la actualidad. Nos encontraremos que en un principio
era tertulias literarias donde poetas se reunian a leer poesia, a ver las formas como estaban
escritos los textos y tratar de imitarlos, para luego buscar una postura y voz propia.
Posteriormente, se concibi6 a la didactica como una disciplina para dar a conocer y evaluar los

procesos historicos, corrientes y sus manifestaciones literarias importantes.

En seguida, se presenta la diferencia entre didactica de la literatura y del espafiol,
aungue sean disciplinas complementarias, sus estudios y ensefianza buscan un fin en particular
y distinto. Con esto, se busca comprender por qué en los institutos mezclan en la asignatura de
Espafiol el aprendizaje de la gramatica espafiola con algunos atisbos de la historia de la

literatura.

En el capitulo 2, llamado “La ensefianza de la literatrua en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM: Licenciatura en Letras Hispanicas; estudio de caso”, se continuara con el
recorrido histdrico presentado en el capitulo, pero con la particularidad que sélo se tratara a la
FfyL de la UNAM, como se ha venido ensefiando, cual es el perfil de ingreso y egreso, el
campo laboral, asi como el plan de estudios y uno de los problemas que considero se presenta,

la vision del estudiante como docente al egresar.

Con la informacién anterior se dara pie al capitulo 3 denominado “Abordaje
Metodoldgico”, donde explicaré los mecanismos que utilicé para analizar mi problematica,
desde el uso de entrevistas a docentes que imparten seminarios en la FfyL, asi como alumnos
que estudian dicha licenciatura. Justificaré a partir de mis preguntas de investigacion, los
objetivos especificos a docentes y alumnos, asi como el procedimiento que segui en la
recoleccion de resultados.

En el capitulo 4, “Herramientas conceptuales para el analisis de resultado” se realizara

la articulacion tedrica necesaria para un mayor acercamiento a los resultados de las entrevistas

12



y cuestionarios. Primero esbozaré las ideas de Sigmund Freud (1927 y 1929) sobre la ilusion,
la cultura, las pulsiones y la privacion que permitiran esbozar un perfil psiquico del joven
lector, luego trataré a Vigotsky (1979) con la internalizacién, la ontogénesis, filogénesis,
microgénesis y posicion bioldgicas, que serviran para comprender como se desarrolla el joven
en la sociedad tanto individuo como sujeto social. Posteriormente, Berger y Luckman (1979),
con la internalizacion derivada en la socializacién primaria y secundaria que permitira
observar el enfrentamiento que tiene el joven dentro del &mbito familiar y su insercion en la
sociedad, para luego seguir con Pere Darder (2013) y la importancia de la emocion en la
educacion y por ultimo Howard Gardner (1994) y su teoria de las inteligencias multiples los
cuales ayudaran a establecer nuevas propuesta en la didactica de la literatura.

Posteriormente, en el dGltimo capitulo (5) de nombre “Analisis y discusién de
resultados”, utilizando los conceptos planteados en el capitulo anterior, procederé con la
interpretacion de las respuestas tanto que me brindaron los docentes como los alumnos, para
asi observar la situacion de la didactica del espafiol en la FfyL, asi como las representaciones
sociales sobre la didactica de la literatura que atisban puntos medulares para una didactica de

la literatura, asi como posibles propuestas de aplicacion para la ensefianza de la literatura.

13



CapPiTULO 1

BREVE RECORRIDO A LA DIDACTICA DE LA LITERATURA EN MEXICO

Deseosos de que para nuestros discipulos

fuera simpético y amable el estudio de la Litertaura,
y no se redujera & repetir de memoria

definiciones infecundas y citas indigestas.

Rafael Delgado

Algunos recuentos primordiales sobre la didactica de la literatura en México

¢COomo es que surge la ensefianza de la literatura en México? ;Podriamos hablar de un antes y
un después en la sociedad mexicana? ;Por qué se le considera importante a tal grado de crear
una Facultad? No esta de mas recordar que en la época colonial en la Real y Pontificia
Universidad de México, como en otras instituciones, se ensefiaban la gramatica y la retérica,
disciplinas que, posteriormente, la literatura retomara. Disciplinas que con textos como la
Gramatica de Antonio de Nebrija y el Didlogo de la lengua de Juan de Valdés fueron clave

para comprender la estructura del idioma.

En el siglo XIX surgen dos colegios que seran primordiales para el desarrollo de las
artes en Meéxico: El Colegio de San Carlos y la Academia de Letran; el primero
especializandose en artes plasticas y el segundo en literatura. Si bien, la Academia de Letran
era un grupo de poetas, donde figuraban José Maria Lacunza, Guillermo Prieto, Ignacio
Ramirez “El nigromante”, entre otros no era propiamente un lugar de estudios, sino un grupo

de poetas reunidos para hablar sobre literatura. Sin embargo, Prieto describid lo siguiente:

Por estricta mayoria se aprobaba o se corregia la composicidn. Tenian ostensiblemente
aquellos ejercicios literarios el aspecto de un juego; pero en el fondo y merced al saber de
Lacunza, los nuestros eran verdaderos estudios dirigidos por €l las mas de las veces. Con el
pretexto de una imitacion de Herrera o de Fray Luis de Leon, disertaba sobre la literatura
espafiola; otras, presentando alguna traduccion de Ossian o de Byron, hablaba sobre la
literatura inglesa, y nosotros, para no quedar desairados, con varios motivos la brilldbamos
dando nuestros saludos a Goethe y Schiller, o yéndonos a las barbas a Horacio y a Virgilio
(Prieto, 1906: 166).
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Pareciera, entonces, que el acceso a la literatura era sélo para aquellos que se dedicaban a la
misma, su manera de estudio era haciendo “composiciones” imitando a los poetas que leian.
La formacion en historia de la literatura se impartia en la Preparatoria y en la Normal, y ain

no existia en México una carrera en Letras.

Ignacio Ramirez, “EIl nigromante” escribe Lecciones de Literatura en donde se adentra
en la ensefianza del lenguaje, la fonética, la prosa, el verso, entre otros temas, en su

“Introduccién” escribe:

El estudio de un instrumento tan poderoso como es el lenguaje, constituye el objeto de
la literatura.

El lenguaje presenta dos aspectos diferentes: su peculiar organizacion, y el placer que
derrama & su paso: revestido de todas sus galas, ya se llama elocuencia, y ya poesia.
Poesia y elocuencia forman la bella literatura. Pero (Como comprender ésta, sin un
conocimiento profundo sobre la organizacion de la habla humana? (Ramirez, 1884: 7)
Dentro de su preocupacién se encuentra el tipo de conocimientos indispensables para la bella
literatura en donde sus lecciones “seran mas bien gramaticales que historicas y criticas”
(Ramirez, 1884: 7). El cree que para poder hablar de literatura y que esta sea ciencia se debe
de pensar en mundialidad, no localidad. Porque si, Ramirez la considera una ciencia, ya que
“el lenguaje no es mas que una manifestacion fisiolégica de la organizacién humana; y porque
en el mismo lenguaje se distinguen facilmente los elementos individuales y la funciones

sociales (Ramirez, 1884: 9) Para luego terminar con:

La literatura forma una cadena no interrumpida; pero algunos de sus eslabones se
extienden y decoran por el genio. El estudio que vamos & emprender sobre la palabra
humana no desperdiciard ningiin elemento por pequefio que sea; los pasos de un
gigante pueden medirse por los pasos de un pigmeo; y nuestro proposito se reduce a
sujetar pigmeos y gigantes 4 un calculo riguroso que comprenda aquellas leyes
sencillas de que se vale la naturaleza para acabar sus obras mas sublimes, amasandolas
en el polvo que acaso nos sacudimos con desprecio.(Ramirez, 1884: 9)

A su vez, Rafael Delgado, también miembro de la Academia de Letran, pero ya en sus
ultimos afos, publica, al igual que Ignacio Ramirez, un libro con el mismo titulo, Lecciones de
Literatura, dirigido a los alumnos preparatorianos de Jalapa, aborda el estilo, la composicién,
la correccidn de estilo, la narracion, la descripcion, entre otras y critica los textos anteriores al

suyo :
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Llamados & profesar Literatura en el Colegio Preparatorio de Jalapa, pronto pudimos
advertir que un buen namero de los textos generalmente aceptados para la ensefianza
de tal asignatura son insuficientes o estorbosos [...] Los hay excelentes, gallardamente
escritos, de muy sélida y profunda doctrina, pero inaceptables, por su extension, en una
escuela donde ocupa sitio secundario el estudio de las Bellas Letras. (Delgado, 1904:
V).

Lo interesante de este texto radica en la vision del poeta como docente y cdmo la literatura “no
se redujera a repetir de memoria definiciones infecundas y citas indigestas, como acontece en
algunas escuelas, ni hacer de nuestra humilde cétedra tripode 6 trono del Fastidio” (Delgado,
1904: VI). Sin duda, 109 afios después, esta misma historia se repite. Asi es como se ha venido
ensefiando la literatura a nivel secundaria y medio superior; la memorizacién de autores,
obras, afnos, corrientes literarias y, en algunos casos, citas de los mismos textos para poder

establecer y sentar una calificacion.

Elizabeth Rojas Samperio, doctora en Filosofia con una especialidad en Psicologia, y
autora de libros de texto de Espafiol, hace un recuento sucinto de la ensefianza de la literatura
en las Gltimas décadas:

Asi, en la época del ingreso del positivismo al curriculum mexicano, a principios del
siglo xx, se concibid a la ensefianza de la literatura como un proceso histérico que debia
describir épocas y lugares y con ellas movimientos artisticos y sus manifestaciones en biografia
y seleccién de fragmentos de textos de diferentes autores. El conjunto de situaciones didacticas
daban predominio a la descripcion de lineamientos sobre la lectura como un compendio de
niveles, de pasos, ubicados en un desarrollo histérico social, donde el papel del agrupamiento y
memorizacién de datos cobraba un papel fundamental en el trabajo en la escuela.

Las evaluaciones en este modelo se centraban en la informacion instalada en la
memoria con la posibilidad de reproduccion e identificacion de caracteristicas de los
movimientos o de las manifestaciones artisticas.

Los programas, entonces, se organizan por épocas histdricas y ocasionalmente por
lugares 0 manifestaciones de género. Asi encontramos una cantidad de denominaciones
curriculares destinadas a sefialar estos aspectos: Literatura de los siglos de oro, Literatura
mexicana, Cuento latinoamericano. El fin es dar a conocer los procesos histéricos reconocidos
como tales y ante ellos, las manifestaciones literarias significativas (Rojas. 2011; 69-70)

Y mas adelante:

Hacia la década de los setentas, se introduce en México algunas variantes, tanto en los
programas de Literatura, como en la propia didactica. La primera asume que su aprendizaje se
debe reflejar en la elaboracién de un comentario escrito en el que se aplique una corriente
literaria que permita descubrir la estructura basica y particular de cada texto. Se inicia una
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busqueda porque el texto sea analizado en si mismo, a través de los recursos de la linglistica,

semidticos principalmente (Rojas, 2011: 70).
Siguiendo esta cronologia, en lugar de atender a la obligacién institucional de cumplir con un
plan de estudios, asi como a una evaluacion para determinar que la obra se ley6 y, por lo tanto,
se comprendio, el aprendizaje debe ser visto como un intercambio de conocimiento por parte
del profesor hacia el alumno y viceversa, ya que ambos estan sujetos a adquirir nuevos
conocimientos. La teoria va ligada con la practica, estan interligadas, se complementan, una
necesita tanto de la otra y se ha establecido a partir de convenciones académicas donde se
pretende que la praxis se desarrolle. Entonces, se vuelve un proceso paulatino que variara de

acuerdo a cada tipo de persona (Popkewitz, 1988: 217-236).

Algunos aspectos sobre la importancia para diferenciar la didactica de la lengua y
didactica de la literatura

Como ya se vio, en la Academia de Letrdn y en los textos de Ignacio Ramirez, es importante
conocer el idioma que se habla, en este caso el espafiol. Las reglas son necesarias para una
comunciacion eficaz, libre de “interpretaciones erréneas” y el didlogo continde sin ninguna
interrupcion. Pero esto no quiere decir que para poder entender y, sobre todo, disfrutar la
literatura necesitamos conocer las reglas gramaticales. Ahora bien, ¢por qué existen manuales
que combinen las dos didacticas (lengua y literatura) como si fuera lo mismo? Para responder

la pregunta es necesario diferenciar cada disciplina.

Entiendo a la didactica de la lengua como aquellos mecanismos necesarios por parte
del docente para ensefiar la gramatica de la lengua en comdn, los usos de los sustantivos,
tiempos verbales, preposiciones, conjunciones, por mencionar algunas para una comunicacion
correcta. Retomando nuevamente a Rojas: “La lengua tiene como funcién comunicar y
representar. Es imagen del pensa- miento y sefiala la cosmovision de sus hablantes” (Rojas,
2011, 69) y mas adelante: “No olvidemos que la lengua es un reflejo de la realidad, de ahi que
ponerle nombre a una cosa, no sea solo aprender el nombre, sino aprehender la cosa misma.

(Rojas, 2011: 71). Si uno entra a la pagina del Instituto Cervantes, particularmente a la
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ensefianza de la lengua la cual es enfocada a extranjeros, siguiendo la evaluacion del Marco
Europeo por niveles (Al, A2, B1, B2, C1y C2), los contenidos van desde la puntuacién, la
ortografia, las funciones de la lengua, géneros discursivos, hasta tacticas y estrategias
pragmaticas o saberes y comportamientos socioculturales, entre otros. La finalidad aqui es,
sobretodo, certificarse como hablantes de la lengua espafiola.?

Entiendo a la didactica de la literatura como aquellos mecanismos necesarios por parte
del docente para ensefiar la historia de la literatura, figuras retdricas, géneros literarios,
caracteristicas, corrientes, por mencionar algunas para un mayor entendimiento del mismo.
Como se observa, son dos disciplinas completamente distintas, se pueden estudiar por
separado y en conjunto. Me gusta la difinicion que propone Rojas al respecto de la literatura:

La literatura es una revelacion lingiistica que centrada en la funcidon poética de la lengua es
una serie de manifestaciones que permiten comprender las funciones de la lengua en su
totalidad, penetrando no so6lo en los signos y su significado sino en la multiplicidad de sentidos
y emergencias (Rojas, 2011: 69).

Se cae en el error, en ocasiones, para poder ensefiar literatura es necesario que el alumno
conozca términos extrafios, confusos que posiblemente no vuelva a utilizar, que se aprendan
de memoria hechos irrelevantes, etc. Cuando se estudia para ser licenciado en letras estas
cuestiones, entre otras, si son relevantes justo para observar por qué los libros son
considerados como canonicos, por qué se diferencian entre corrientes 0 como es que la lengua
ha ido evolucionando. Cuando se ensefia de esta manera a chicos con poco interés en la

lectura, que quieran estudiar otra cosa, s6lo se esta logran crear antilectores.

Por lo anterior, es menester identificar cual es el problema, analizarlo y proporcionar
una posible modificacion, detectar qué es lo que pasa en la Facultad de Filosofia y Letras,

cdmo y qué contenidos se estan ensefiando.

? Esta informacion puede ser consultada en el hipervinculo:
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/default.htm>
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CAPITULO 2

LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS DE

LA UNAM: LICENCIATURA EN LETRAS HISPANICAS; ESTUDIO DE CASO

La Dra. Gloria Villegas Moreno, actual directora de la Facultad de Filosofia y Letras, en el
“Plan de trabajo para la Facultad de Filosofia y Letras 2013-2017” apunta lo siguiente:

La Facultad de Filosofia y Letras, denominada asi desde 1924, reconoce sus origenes
institucionales modernos en la Escuela Nacional de Altos Estudios, establecida en 1910 como
condicion indispensable para que la Universidad Nacional, refundada poco después, cumpliera
con sus mas elevados fines. Matriz de campos de conocimiento y crisol de diversas corrientes
de ideas fue definiendo, a lo largo de varias décadas, los rasgos que la caracterizarian como un
escenario emblemaético en el cultivo del pensamiento critico (Villegas, 2013: 1).

Segun el Plan de Desarrollo de la Facultad de Filosofia y Letras (2009-2013) se cuenta con
8129 estudiantes de licenciatura, 1425 de maestria, 740 de doctorado y 3012 de sistema
abierto. A su vez, tiene 8 profesores eméritos, 262 de tiempo completo, 1,328 de asignatura,
419 para efectos curriculares y 209 ayudantes. Por otra parte tiene un total de 130 proyectos de
investigacion, donde se destacan 4 proyectos CONACYT, 13 proyectos PAPIME, 16
proyectos PAPIIT y 97 proyectos PIFFYL. Cuenta con 28 publicaciones nuevas (12-20).

En 1978, Cristina Barrios Valero publica su libro La carrera de Lengua y Literaturas
Hispanicas. Una contribucion para su analisis. En donde-hace un estudio minucioso de la
licenciatura, abarcando aspectos generales como la ensefianza de la lengua y la literatura, los
objetivos de la misma, el tipo de profesores, estudiantes, servicios y plan de estudios. Lo
peculiar de esta investigacién es el “Capitulo 1V. Comparacion de planes de estudio”, ya que
la autora se centra en ver los planes de estudio de distintas facultades en México y Europa; sus
similitudes y diferencias. Dicha comparacion es recomendable para poder observar los

contenidos tematicos, asi como el periodo y la linea formativa.

De dicho libro, cito la Organizacion Académica 1974 de la Facultad de Filosofia y

Letras que se deriva de la Ley Organica de 1945:
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Formar profesores e investigadores en el campo de la lengua y la literatura. Difundir y
estimular la creacion literaria a través de talleres y seminarios en Letras clasicas, hispanicas,
modernas (alemanas, francesas, inglesas e italianas), draméticas y teatro. En esta tltima formar
profesionales en el arte de la representacion y personal académico a nivel medio y superior.
Capacitar profesionales en la critica teoria, sociologia e historia literaria; asimismo en el
analisis del lenguaje en sus aspectos gramaticales, estilisticos y estéticos.

Y mas adelante al respecto de la docencia:

Ya que el propésito principal de estas carreras es la creacion de profesores de ensefianza media,
al obtener la Licenciatura y formar investigadores o creadores en los ciclos de Maestria y
Doctorado, se tiene como primera fuente de trabajo para ellos la referida a la docencia en
instituciones de ensefianza media y superior; en el IPN, Secundarias, Normal y Normal
Superior de la Secretaria de Educacion Puablica; en organismos descentralizados como la
UNAM vy en general diversas instituciones educativas privadas tanto en la capital como en la
provincia.

En este orden de ideas yo me pregunto, ¢si el plan de estudios, que mas adelante detallo, esta
planteado para la docencia, porque no hay materias pedagogicas cuando la autora habla sobre
la creacion de manuales en la siguiente cita?
La planeacion educativa a nivel nacional, la elaboraciéon de libros de texto, de métodos
audiovisuales, etcétera, se derivan claramente de una buena formacién en literatura y
linglistica, y de un conocimiento adecuado del espafiol, segun el &rea que pretenda cubrirse. Es
necesario tomar en cuenta también que en los Ultimos afios la técnica didactica ha cobrado
mayor importancia y que algunos planes de estudio, como son los de secundaria y CCH,

emplean una terminologia y unos conceptos con los que tendria que estar familiarizado quien
se dedique a estas importantisimas tareas de la labor docente (Barrios, 1978: 72).

Entonces, ¢un literato es capaz de desarrollar lo antes expuesto? Para la autora asi es, aunque
refiere que dicha persona tiene que estar familiarizado con los conceptos o técnicas
pedagdgicas. Volvemos a observar que por el simple hecho de tener el conocimiento, el
egresado o estudiante es capaz de desarrollar material educativo, planes de estudio, porque

conoce el contenido, asi como la lengua espafiola.

Las principales preocupaciones que arroja la autora, a partir de entrevistas y
cuestionarios es que la licenciatura estd pensada para la docencia y el analisis o critica

literaria, pero no para la creacion misma o el trabajo editorial: “En conclusion se puede decir
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que a la critica, a la investigacion y a la docencia se afiaden otros dos campos que piden una
preparacion mas amplia: el trabajo editorial y las labores de redaccion y correccion de estilo;
mientras que el resto de los campos pueden cubrirse tedricamente a partir de la formacién

general que se reciba en la carrera” (Barrios, 1978:73).
Y la controversia continla:

Esto dltimo es determinante, pues hay que recalcar que los alumnos conocen muy
limitadamente las posibilidades que ofrece la carrera. Suelen limitarse a considerar la docencia,
la investigacion y la creacion literaria, y para confirmar lo que ya se habia mencionado, casi el
50 por ciento de quienes ingresan a la carrera piensa dedicarse a la creacion [...]

Si cuando ingresan a la carrera muestran inclinacion por la creacion y la docencia en el
curso de sus estudios persiste esta Ultima y declina la primera; en cambio aumenta el nimero
de candidatos a investigadores en linguistica y en literatura (Barrios, 1978: 75)

Pareciera que existe una preocupacion un poco velada sobre la formacion docente, pero es

superada por la inquietud linguistica o de creacion.

La siguiente informacion (Objetivo, Ingreso, Plan de Estudios, Egreso, Campo laboral
y préactica profesional) puede ser consultada en la pagina web del Colegio de Letras de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM:

Objetivo:
Conocer la evolucion de la lengua espafiola desde sus origenes hasta nuestros dias, asi como
las diferentes corrientes literarias que se han manifestado en Espafia y Latinoamérica.

Ingreso:

Para alumnos provenientes de la Escuela Nacional Preparatoria y del Colegio de Ciencias y
Humanidades de la UNAM:

 Haber concluido el bachillerato.

* Solicitar la inscripcion de acuerdo con los instructivos que se establezcan.

Para alumnos provenientes de escuelas incorporadas a la UNAM y de otras escuelas que no
pertenecen a ella:

* Certificado de bachillerato con promedio minimo de 7.

 Haber sido aceptado a través del concurso de seleccion.
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* Solicitar la inscripcion de acuerdo con los instructivos que se establezcan.

Plan de estudios:

La carrera se cursa en ocho semestres; los dos primeros estan constituidos por siete materias y
los seis restantes, por ocho. La estructura del plan se divide en dos niveles de formacién: uno
basico, del 1° al 4° semestres, y uno de concentracion, del 5° al octavo semestres.

Es indispensable que el alumno apruebe el taller de redaccion y comprension de textos
(de caracter obligatorio y sin valor en créditos) antes de la inscripcién al 5° semestre y el
examen de comprension de lectura de una lengua extranjera (Inglés, Francés o Italiano) antes
del 7°. Cabe recordar que éste es requisito para la titulacién.

El plan incluye un total de sesenta y dos asignaturas, de las cuales, cuarenta y tres son
obligatorias y diez y nueve ofrecen zonas de opcién: dos como seminarios de investigacion,
nueve como optativas de area y ocho como optativas libres.

A continuacion presento el Plan de Estudios de la Lic. en Lengua y Literaturas
Hispanicas (2015):

LENGUA Y LITERATURAS HISPANICAS
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
Total de créditos: 308

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE

04 Teoria de la Literatura 1 (Corrientes Generales de la 04 Teoria de la Literatura 2 (Corrientes
Literatura) Generales de la Literatura)

06 Literatura Mexicana 1 (Prehispénica) 04 Literatura Mexicana 2 (Prehispénica)
04 Literatura Espafiola 1 (Medieval) 04 Literatura Espafiola 2 (Medieval)

04 Iniciacion a la Investigacion 1 04 Iniciacion a la Investigacion 2

06 Historia de la Cultura 1 en Espafia y América 06 Historia de la Cultura 2 en Espafia y América
08 Latin 1 08 Latin 2

06 Introduccion a la Linguistica 1 06 Introduccion a la Linguistica 2
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE

04 Teoria de la Literatura 3 04 Teoria de la Literatura 4

04 Literatura Mexicana 3 (Novohispana) 06 Literatura Mexicana 4 (Novohispana)
06 Literatura Espafiola 3 (Siglos de Oro) 06 Literatura Espafiola 4 (Siglos de Oro)
06 Literatura Iberoamericana 1 06 Literatura Iberoamericana 2

04 Introduccion a la Filosofia 1 04 Introduccion a la Filosofia 2

06 Latin 3 06 Latin 4 (Optativa de Area)

08 Espafiol 1 08 Espafiol 2

04 Lexicologia y Semantica 1 04 Lexicologia y Semantica 2
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QUINTO SEMESTRE ) SEXTO SEMESTRE )
04 Teoria de la Literatura 5 (Optativa de Area Alternativa: 04 Teoria de la Literatura 6 (Optativa de Area
Anédlisis e Interpretacion del Texto 1/ Literaturay Sociedad  Alternativa: Andlisis e Interpretacién del Texto

1) 2/Literatura y Sociedad 2)
04 Literatura Mexicana 5 (Siglo XIX) 06 Literatura Mexicana 6 (Siglo XIX)
04 Literatura Espafiola 5 (Moderna y Contemporanea) 04 Literatura Espafiola 6 (Moderna y
06 Literatura Iberoamericana 3 Contemporéanea)
04 Fonética y Fonologia 1 06 Literatura Iberoamericana 4
06 Espafiol 3 04 Fonética y Fonologia 2
04 Optativa 06 Espafiol 4
04 Optativa 04 Optativa
04 Optativa
SEPTIMO SEMESTRE OCTAVO SEMESTRE
06 Literatura Mexicana 7 (Siglo XX) 04 Literatura Mexicana 8 (Siglo XX)
04 Literatura Espafiola 7 (Optativa de Area) 04 Literatura Mexicana 9 (Optativa de Area) 04
04 Literatura Iberoamericana 5 (Optativa de Area) Lingiistica 2 (Optativa de Area)
04 Lingiiistica 1 (Optativa de Area) 06 Filologia Hispanica 2
06 Filologia Hispéanica 1 06 Seminario de Investigacion 2
04 Espafiol 5 (Optativa de Area Alternativa: Gramatica del 06 (Literatura o Lingdistica)
Texto/Espafiol de América) 04 Optativa
06 Seminario de Investigacion 1 (Literatura o Linguistica) 04 Optativa
04 Optativa
04 Optativa
Egreso.

El alumno debera acreditar el total de asignaturas. Asimismo, cubrird cuatrocientos ochenta
horas de servicio social desempefiando alguna actividad relacionada con la carrera.
Para la titulacion deberd entregar un trabajo escrito (tesis, tesina o informe académico) y

replica del mismo.

Campo laboral y practica profesional.
Docencia: en instituciones de educacion media, media superior y superior, y en centros de
ensefianza superior como la Facultad de Filosofia y Letras y afines.

Investigacion: en institutos dedicados a la investigacion literaria y linglistica, en
centros de documentacién (como el Archivo General de la Nacion y bibliotecas publicas),
entre otras.

Ejercicio profesional: en trabajos relacionados con el campo editorial, los medios de
comunicacion (prensa, television, radio), correccion de estilo, analisis e interpretacion de

textos, etcétera.
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En labores vinculadas con la difusion cultural y en la creacién literaria independiente.®

Como se observa en el plan de estudios, a pesar que se rige en un calendario semestral,
esta planteado de manera generalizada, por siglos. Por ejemplo, en el 7° y 8° semestre se cursa
Literatura Mexicana (Siglo XX). Considero que el plan de estudios deberia restringirse por
periodo de afios, ya que asi podria evitarse la confusién de contenidos en caso que varios
docentes la impartan. Ademas, hay una gran carga tematica sobre estudios de la linglistica y
sus ramas, la lengua y la historia de la literatura. Ademas, en su Cuadernillo de Bienvenida para
alumnos de primer ingreso 2009, editado por la Secretaria de Extension Académica de la Facultad de
Filosofia y letras de la UNAM, apunta que las cuatro tareas fundamentales de esta unidad académica
son: docencia, investigacion, creacion y difusién.* Es importante destacar que en la pagina electronica
del Colegio de Letras Hispanicas de dicha facultad, en la seccion “Acerca del colegio” en los
apartados: contexto social, perfil de egreso y mercado laboral, refiere que este profesionista es capaz de
laborar en instituciones educativas como docente, a pesar que s6lo existe una materia “didactica de la
lengua” gque se cursa como seminario optativo en 7° semestre.

En el apartado contexto social se indica:

La carrera responde a la necesidad social de formar a los profesionistas que se
requieren en dos areas: la lengua y la literatura, para su desempefio en los medios de
comunicacién y las instituciones educativas y culturales del pais. El egresado de la
carrera sera un promotor de la escritura y la cultura en las instituciones educativas,
culturales y medios de informacion [...] El profesionista contribuye a ensefar el uso
correcto del idioma y a apreciar las literaturas espafiola, mexicana e iberoamericana.

Ulteriormente, el perfil del egresado es mas especifico al anotar: “Al combinar el
conocimiento adquirido con la valoracion critica de tendencias, el egresado podra aplicar sus
conocimientos en la docencia y en la investigacion”.

El apartado de mercado laboral, enfatiza en primer lugar que este profesionista puede

ser docente, a pesar de no haber llevado ninguna materia del &rea pedagogica:

El egresado en Letras Hispanicas puede desarrollar su actividad profesional
como docente, investigador y critico. Podra trabajar en medios de difusion

® La informacién fue obtenida de <http://www.filos.unam.mx/LICENCIATURA/hispanicas/licenciatura.html> Revisada el 18
de noviembre de 2014.

----- , Cuadernillo de Bienvenida para alumnos de primer ingreso 2009, Secretaria de Extension Académica de la Facultad
(ojo Facultad) de Filosofia y Letras, UNAM, pég 10.
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como la radio, television, revistas, periddicos y casas editoriales o bien en
instituciones educativas publicas o privadas, institutos de investigacion y
bibliotecas.

Esta incongruencia en las lineas de formacion que no corresponde con lo que apunta el
contexto social, perfil de egreso y mercado laboral del licenciado en lengua y literatura
hispanica ya ha sido registrado y abordado en la ponencia “;Nos ensefian a ensefiar? La
preparacion docente en las carrera de letras hispanicas” de Barbara A. Galindo Najera, Rosalia
Greco Ramirez y Eleonara Saliznas Lazcano, profesoras de la Escuela Nacional Preparatoria
de la UNAM (Baez, 2007: 437), trabajo presentado en el Primer Encuentro Problemas y
perspectivas de la ensefianza del espafiol.

Hasta principios de los setenta, la docencia universitaria era impartida por
profesionistas de diversas disciplinas que vivian del ejercicio autbnomo de su profesion, e
impartian seis 0 nueve horas de clase a la semana por el sélo gusto de hacerlo y obtener
ademas el prestigio de ser nombrados profesores universitarios. Sin embargo el crecimiento
desmesurado de la poblacién y la matricula, obligb a las instituciones de tercer nivel a
contratar en los sesenta a mil quinientos profesores por afio, a cuatro mil trescientos en los
setenta, tres mil novecientos en los ochenta y cerca de cuatro mil por afio en los ultimos veinte
del siglo anterior (Marin, 2009).

Hoy dia persiste esta caracteristica en diversas unidades académicas y no so6lo en el
area humanistica y social, sino en cualquier espacio del conocimiento donde el profesionista
conoce, en el mejor de los casos, el qué ensefiar, pero no el como ensefiar para transmitir 1os

contenidos didacticos.

La misma hip6tesis comparten Rueda y Canales (1992) “El crecimiento del sistema de
educacion superior, operado a partir de la década de los setenta, afectd las pautas tradicionales
de incorporacion de profesores, dio lugar a la contratacion indiscriminada de personal
académico, lo cual propicio las condiciones para la coexistencias de mdltiples practicas
pedagdgicas en la universidad (Waldegg, 1995: 185).”

Los hallazgos de Rueda y Canales de esta investigacion etnografica sobre el proceso de
ensefianza, destacan elementos tradicionalistas en la practica docente al afirmar la existencia

del “verbalismo” como recurso pedagdgico dominante en la praxis académica y que la
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participacion del estudiante es minima y “se circunscribe principalmente a repetir lo que

expone el profesor o los contenidos de ciertas lecturas (Waldegg, 1995: 185).”

La escasa formacion docente o profesionalizacion de la ensefianza se observa también
en la instrumentacion de diversos “diplomados en docencia” de las diversas facultades de la
UNAM, por ejemplo el objetivo del diplomado en docencia en ingenieria pretende “que el
participante obtenga los elementos tedricos, metodoldgicos y practicos que contribuyan a

profesionalizar su labor docente en la ingenieria.”

Caracterizar y trazar aproximaciones que nos describan cémo se estan desarrollando la
practica docente en la ensefianza de la materia “Literatura mexicana” en la licenciatura en
Lengua y Literatura Hispanica toma relevancia por la escasa investigacion de largo alcance
que existe en el pais sobre didactica en general de las humanidades en nivel superior.

Guillermina Walddeg (1995) en el prélogo de Procesos de ensefianza y aprendizaje I,
afirma que la ensefianza de los contenidos humanisticos estd con frecuencia en debate entre los
educadores y los especialistas de las disciplinas, de esta manera los ultimos, trivializan el
papel de la didactica. Afirman: “los contenidos disciplinarios reclaman tratamientos didacticos
y pedagdgicos especificos y que, reciprocamente las teorias pedagdgicas generales adquieren
significados cualitativamente distintos cuando se aplican a la ensefianza y aprendizaje

especificos (14).

La importancia de esta investigacion radica en la escasa investigacion que se ha hecho
sobre la ensefianza de las humanidades en Meéxico, los analisis mas sistematicos y
valoraciones de los productos de investigacion (estados del conocimiento del COMIE no
incluyen aun este campo de estudio; lo mas cercano que tenemos de los estados del
conocimiento son “Didactica de las ciencias historico sociales” (Parte 1) (1993-2002) y el de
“Espafiol como primera lengua, lectoescritura y Lenguas extranjeras” (1983-1992). El primero

resalta en su analisis de los trabajos sobre educacion superior:

La ensefianza ocupa un lugar subordinado frente a otros temas [...] Salvo instituciones
excepcionales [...] y escasas excepciones de investigadores interesados, la investigacion y
reflexién sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales es un asunto que carece
de suficiente atencion y continuidad dentro de las instituciones de educacién superior. (L6pez y
Mota, 2003: 138).
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Ulteriormente se afirma que en el nivel universitario la disciplina historica, como otras, es
vista como campo a aprender o0 a investigar y en consecuencia se soslaya el estudio de la

ensefianza (Lépez y Mota, 2003: 144).

Por lo tanto es apremiante investigar y desarrollar proyectos de largo alcance sobre lo
que sucede en la ensefianza de la lengua y literatura en nivel superior. Pues la investigacion y
reflexion sobre la ensefianza en este ambito es casi inexistente en la educacién superior de
nuestro sistema educativo mexicano. Las autoras, citadas en el libro anterior, que analizan los
trabajos de educacion superior, afirman que el marco de la crisis econdmica en México por
mas de dos décadas las crisis han agudizado el desempefio de la vida académica, pero que el
campo histdrico-social merece mayor atencion y que son indispensables proyectos de
investigacion para estas areas, todo esto conducente a transformaciones curriculares y a la
mejora de la formacién docente. Con esta investigacion pretendo describir los procesos de
ensefianza que delinean la dindmica en el saldén de clases en el momento de transmitir los
contenidos de la materia “Literatura Mexicana” para cotejarlos después con lo que proponen
los innovadores en la ensefianza de la literatura y lo que los especialistas han recomendado
para esta didactica especifica. En el caso de la didactica de las ciencias historico-sociales la
produccidn sigue siendo escasa en la ultima década del siglo XX los productos de
investigacion en nuestro pais, segin concluyen Rosalia Velazquez y Eva Taboada, encargadas
del analisis de educacién superior en Saberes Cientificos, Humanisticos y tecnolégicos Tomo
Il “siguen siendo escasos [...] la concentracion de la atencién en educacion superior se

encuentra practicamente en el abandono”.
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CAPITULO 3

ABORDAJE METODOLOGICO

Algunos aspectos necesarios sobre las representaciones sociales

Las representaciones sociales privilegian el conocimiento de sentido comUn pues es ahi donde
se gestan y desde donde se adoptan imagenes construidas en interaccion social en los maltiples
espacios de la vida cotidiana dentro del espacio escolar (Pifia, 2003). Dicha teoria se vale de

tres dimensiones para su estudio: informacion, actitud y campo de representacion.

La dimension de informacion es entendida como: el conjunto organizado de
conocimientos que se tiene en un grupo sobre un objeto social (acontecimiento, hecho o
fendmeno de naturaleza social) (Moscovici, 1979; Arbesu, Gutiérrez y Pifia, 2008). Esta
informacion llega a los actores sociales de diferentes medios de donde circula. Organiza el
conocimiento de sentido comun integrando ademas nociones, opiniones y creencias, asi como
juicios de valor, de alguien o algo. Las representaciones sociales aqui ayudan a comprender y
explicar la realidad empirica de los actores sociales.

La informacion tiene origen en el conocimiento cientifico que posteriormente se
socializa y es divulgado por distintos medios o0 “sabios aficionados”, actores informados pero
no especialistas (Moscovici, 1979). Este tipo de conocimiento se modifica y genera nuevas
representaciones sociales en contextos particulares. De esta manera tanto la informaciéon como
los actores que la generan, se convierten en entes activos dentro de la sociedad donde no sélo
modifican sus estructuras, o formas de pensar, sino también generan acciones e intervenciones

sobre el contexto social donde se ubican diversos objetos sociales.

Otra dimensidn es la actitud, considerada entre las dimensiones como la més frecuente,
ésta descubre la orientacion global que se tiene sobre algun objeto social generando un
posicionamiento del mismo. De esta manera “nos informamos y nos representamos una cosa

Unicamente después de haber tomado posicion y en funcion de la posicion tomada”
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(Moscovici, 1979: 49), es un eje interesante que determina en gran medida como actuamos
sobre algun objeto social especifico.

Finalmente, aunque de antemano enfatizamos que cada una de estas dimensiones no
tienen jerarquia sino que estan interrelacionadas entre si, la tercer dimension nos “remite a la
idea de imagen, de modelo social, al contenido concreto y limitado de las proposiciones que
se refieren a un aspecto preciso del objeto de la representacién” (Moscovici, 1979: 46). El
campo de la representacion es el ideal que tenemos del objeto social al cual le asignamos una
serie de caracteristicas, como pueden ser: la forma en que el homosexual hombre viste, actla,
elige una profesion o un empleo, se relaciona con su familia, cuida de su salud o escoge su

mausica, sin que necesariamente corresponda a lo que sucede realmente.

Ante la necesidad de conocer las representaciones sociales sobre el papel de los
docentes ante alumnos y catedraticos de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, se
abordd la postura multimetodoldgica, en ese sentido se retoma a Abric cuando refiere a que
“la utilizacion de una técnica no Unica es pertinente para el estudio de una representacion, y
que cualquier estudio de la representacion se debe fundar necesariamente en un acercamiento
plurimetodologico” (Abric, 2001: 71) Para efectos de este trabajo se utilizé una entrevista y un
cuestionario dirigido a cinco docentes de literatura con méas de diez afios impartiendo
seminarios y a veintidos estudiantes de la licenciatura en Letras Hispanicas en diversos

semestres de la misma para hacer una comparacion del tipo de respuestas.
OBJETIVOS DE LA APLICACION DE ENTREVISTA A DOCENTES:

» Identificar los procesos que tienen los docentes sobre la ensefianza de la literatura y los
principales medios que usan.

e Conocer la actitud que tienen los docentes sobre los procesos pedagdgicos necesarios
para impartir clases.

» Analizar el perfil docente necesario, por parte de los docentes, para impartir clase de

literatura.
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OBJETIVOS DE LA APLICACION DE CUESTIONARIO A ALUMNOS:

* ldentificar el cocimiento de los alumnos frente a la posibilidad de ser docentes al
término de su licenciatura

e Conocer la actitud que tienen los alumnos sobre los procesos pedagdgicos necesarios
para impartir clases.

* Analizar el perfil docente necesario, por parte de los alumnos, para impartir clase de
literatura.

e Analizar el perfil idoneo, por parte de los alumnos, sobre la clase de literatura.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

1. ¢;Cual es la dindmica en el salén de clases que caracteriza la practica docente al
ensefar la materia de Literatura Mexicana en la licenciatura en Lengua y literatura hispanicas
de la FFyL de la UNAM?

2. ¢ Qué factores motivacionales, relacionales y afectivos se manifiestan y permean los

procesos de aprendizaje?
3. ¢ Qué sucede mientras el maestro desarrolla los contenidos?

4. ¢Qué significan estas acciones para los alumnos que participan en ellas, en el

momento que tuvieron lugar?

5. ¢Como se relaciona lo que esta sucediendo en este contexto con lo que sucede en

paises de primer mundo?

6. ¢A qué factores se debe el éxito 0 no de estrategias didacticas empleadas por el

profesor?

7. ¢En qué marcos habituales se desarrolla la ensefianza y la formacién literaria?
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PARTICIPANTES:
» 5 Docentes que imparten materias en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

o 24 estudiantes de la Lic. en Letras Hispanicas.
INSTRUMENTOS:

ENTREVISTA: Consta de 9 preguntas que permitiran responder las preguntas de

investigacion en torno a la manera de como se ensefia la literatura en la facultad:

1. ¢Me podria decir brevemente como fue su primer acercamiento a la literatura? (Con esta
pregunta busco conocer los inicios de los docentes en la literatura).

2. ¢Como decide dedicarse a la literatura/escritura? (Aunada a la pregunta anterior, ésta me
permite identificar las motivaciones de los docentes para dedicarse a la literatura).

3. ¢Como es su llegada a la facultad de filosofia y letras como docente? (Con esta pregunta
pretendo conocer si la docencia en la FfyL fue una primera opcion).

4. Describa por favor como es su manera de impartir la clase...? (Considero importante
preguntar a los docentes esta pregunta para identificar sus propios mecanismos de
ensefianza).

5. ¢Considera que la ensefianza de la literatura puede ser abordada desde el gusto e interés
de los estudiantes? (Ya que algunos docentes sélo imparten lo que se tiene que ensefiar,
con esta pregunta veré si es importante hablar de un gusto durante la clase).

6. Describa, brevemente, como ensefiaria literatura a estudiantes que se les dificulta o
escasamente leen. (Ensefiar literatura a alumnos que les gusta la lectura seria mas facil que
a alguien que escasamente lee. Con esta pregunta pretendo ver cuales son los retos o
medidas que los docentes tomarian para impartir dicha disciplina).

7. ¢Cual considera debe de ser el perfil de un docente de literatura? (Al igual que la
pregunta 4, el perfil que el propio docente considera idoneo me ayuda a vislumbrar como
ellos mismos se ven como maestros).

8. Si bien los alumnos en su perfil de egreso tienen la posibilidad de desarrollarse como
docentes, ¢cudl es su opinion sobre que se ofrezca la materia de didactica del espafiol, no
de la literatura como optativa en la facultad de filosofia y letras de la UNAM? (Con esta
pregunta me interesa identificar qué pasa en la FfyL y por qué no hay asignaturas en torno
a la didactica de la literatura al igual que del espafiol).

9. ¢Ha considerado publicar un libro en torno a la ensefianza de la literatura? (Algunos
docentes son escritores, me interesa conocer si, independientemente de algun libro de
poesia 0 narrativa, se encuentra en su haber un texto didactico y cuél fue su procesos de
creacion).

CUESTIONARIO: Para su disefio, se considerd sélo dimensiones que permiten construir las
Representaciones Sociales (campo de representacion y actitud) por lo que dicho instrumento

fue construido por nueve preguntas, de las cuales dos sélo permiten “si” 0 “no”, mientras que
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las otras siete fueron completamente abiertas. De esta manera, lo que se pretende es establecer
dos gréficas para observar el conocimiento de las dos primeras preguntas y lo demas con un

andlisis a partir del discurso. El cuestionario quedé de la siguiente manera:

Semestre
Género

¢ Sabes qué como egresado de la licenciatura en letras hispanoamericanas puedes ejercer la
docencia? (Con esta pregunta s6lo me interesa conseguir un nimero para poder graficar).

¢Conoces qué dentro de tu curricular existe un seminario enfocado a la didactica,
particularmente del espafiol? ? (Al igual que la pregunta interior, s6lo hay interés numérico).

¢Por qué crees que los libros fusionan la didactica del espafiol con la didactica de la
literatura? (Con esta pregunta pretendo observar la opinion que tienen los alumnos y hasta
donde estan al tanto de los usos de los manuales de dichas disciplinas).

¢ Existe algun libro en este momento que haya influido en ti que no hayas visto en alguno de
tus seminarios? ¢Por qué? (Si se pretende incluir el gusto en la ensefianza de la literatura, me
interesa conocer si existen lecturas “no obligatorias” que hayan permeado en el estudiante).

¢ Existe algun libro en este momento que haya influido en ti que hayas visto en alguno de tus
seminarios? ¢Por qué? (Al contrario de la pregunta anterior, aqui me interesa saber de las
lecturas vistas en alguno de sus semestres).

¢Como consideras seria una clase ideal de literatura? (La respuesta a esta pregunta me
permitira observar las necesidades de los alumnos dentro de su salon de clases, asi como el
desarrollo de la clase).

¢ Cual consideras debe de ser el perfil de un docente de literatura? (Al igual que la pregunta
de los docentes, la representacion que tienen los alumnos sobre sus maestros permite
vislumbrar un perfil iddneo complementario).

¢Crees qué los alumnos si te dan de memoria autores y fechas habrd una comprension y
nocion de lectura? (Con esta pregunta me interesa vislumbrar qué tanto se sigue ensefiando
literatura a partir de la memorizacion excesiva).

En este momento de tu licenciatura ¢ puedes decir si tienes las herramientas necesarias para
dar una clase? Si No ¢Por qué? (Por ultimo, esta pregunta me permite identificar la vision que
tienen los estudiantes frente a la docencia y si consideran ser idoneos para impartir clases de
literatura).
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PROCEDIMIENTO:

Para la aplicacion de las entrevistas y cuestionarios se realiz6 una prueba piloto a principios de

febrero de 2014 en la Universidad del Claustro de Sor Juana por los siguientes motivos:

1. La licenciatura ha tenido tres cambios tanto en su nombre en su plan de estudios y
duracion: Literatura y Ciencias del Lenguaje, Letras Iberoamericanas y Escritura
creativa y literatura. En donde la primera tenia un mayor enfoque linguistico con
literatura europea y tenia una duracién de diez semestres; la segunda con historia de la
literatura, sobretodo espafiola de ocho semestres; la Gltima enfocada a la creacién

literaria y se complementa con historia de la literatura de diez cuatrimestres.

2. Los salones son pequefios, no mas de 25 estudiantes. A su vez, s6lo hay un salon por

generacion, lo cual da un aproximado de cuatro grupos al semestre.

3. El mapa curricular ya estd establecido, los alumnos solo se inscriben ingresando al

sistema las materias que les corresponden y
4. Algunos docentes han impartido o imparten clases en la UNAM y
5. Es escuela privada.

Se hizo una primera revision de las preguntas para tener una mejor respuesta y depuracion de
las mismas, y asi observar la curricula para poder determinar a cuales docentes se podria
entrevistar. Después, se concert6 una cita con ellos para proceder con las preguntas, durante el
periodo Marzo 2014 a Junio de 2014.

Lo que permiten las entrevistas es la capacidad de expandir la conversacion; a partir de
las respuestas pueden surgir temas que generen una mayor informacion posible. Para la
comparacion de las respuestas textuales y de caracter cualitativo, me referiré a mis docentes
entrevistados como Sujetos Profesores (SP1, SP2, SP3, SP4 y SP5).

En el Anexo 1 presento 9 tablas, correspondientes a las 9 preguntas que se hicieron a
los profesores en la entrevista, solo para hacer un muestreo de sus respuestas. En el Capitulo 4,
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como se verd, haré el analisis comparativo correspondiente. A su vez, la aplicacion del
cuestionario fue realizado en mayo de 2014. Cabe sefialar que se pide género y semestre, para
asi poder contextualizar los resultados a partir de estos dos factores. Con los veinticuatro
cuestionarios contestados se optd por hacer un documento, aparte, de Word en donde se copid
integramente las cincuenta respuestas a cada pregunta para asi comparar y poder sacar una
idea general. Lo anterior permitia tener mayores elementos para dar inicio a la fase de analisis
e interpretacion de datos, ya que, como vimos al principio de este capitulo, las
representaciones sociales influirdn de manera particular en el acercamiento a los maestros y
alumnos acerca de la didactica de la literatura.
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CapPiTULO 4

HERRAMIENTAS CONCEPTUALES PARA EL ANALISIS DE RESULTADO

Solo censuramos lo que podemos nombrar
George Steiner

Como se vio en el capitulo anterior, s6lo se hizo la presentacion de los instrumentos, su
justificacion, objetivos, asi como las representaciones sociales que tienen los docentes y los
alumnos frente a la didactica de la literatura. En este capitulo se realizard la articulacion
tedrica necesaria para un mayor acercamiento a los resultados de las entrevistas y
cuestionarios. Primero eshozaré las ideas de Sigmund Freud (1927 y 1929) sobre la ilusion, la
cultura, las pulsiones y la privacion que permitiran esbozar un perfil psiquico del joven lector,
luego trataré a Vigotsky (1979) con la internalizacion, la ontogénesis, filogénesis,
microgénesis y posicion bioldgicas, que serviran para comprender como se desarrolla el joven
en la sociedad tanto individuo como sujeto social. Posteriormente, Berger y Luckman (1979),
con la internalizacion derivada en la socializacién primaria y secundaria que permitira
observar el enfrentamiento que tiene el joven dentro del &mbito familiar y su insercion en la
sociedad, para luego seguir con Pere Darder (2013) y la importancia de la emocion en la
educacion y por ultimo Howard Gardner (1994) y su teoria de las inteligencias multiples los
cuales ayudaran a establecer nuevas propuesta en la didactica de la literatura.

Se sabe que la adolescencia es un momento dificil para el ser humano, ya que en él,
influyen muchos cambios tanto fisicos y hormonales como los provenientes del entorno
familiar, social e institucional del adolescente, para luego conformarse como joven, las
decisiones sobre qué se va a estudiar, su despertar sexual, la rebeldia contra la autoridad, lo
ideoldgico, es decir la manera como la sociedad obliga a pensar, lo cultural o la manera de
comportamiento en distintos espacios para establecer quién es en su familia, y dentro de una
sociedad que se fundamenta por modas efimeras en cuanto al tipo de musica para escuchar, las

maneras de vestir, el contacto con las drogas o la decisién de una religion. Todos estos
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factores juegan en el joven una busqueda de si mismo, una bdsqueda que se caracteriza por el

interés por ser aceptado, ser escuchado y encontrar un equilibrio entre si mismo y su entorno.

En este sentido, la literatura representa un cumulo de conocimiento asociado con
aspectos muy heterogéneos de expresion humana tales como: las distintas formas en como los
individuos (autores y personajes) construyen y exploran la diversidad de sentimientos, los
pensamientos y maneras de ver al mundo, los aspectos vinculados con el origen social y
cultural que dan origen a la produccion literaria, entendiéndose ésta ultima como un acto de
creatividad a traves de los diferentes géneros textuales como es el cuento, el ensayo, la novela,
el poema, en distintos tiempos y lugares. Todas estas formas de expresion literarias con sus
respectivas caracteristicas de forma y contenido evocan la experiencia interpersonal con todas
sus variantes, ya que ningun individuo es igual que otro. La experiencia literaria ofrece una
diversidad de posibilidades de experiencia interpersonal que se materializa en el actuar
constante de las personas, siguiendo sus propios intereses y deseos marcados por un entorno
social, cultural, politico e ideoldgico particularizado. La diversidad de géneros bajo los que se
expresa la obra literaria da cuenta de distintos caminos desde los personales hasta los sociales,
a partir de ideas de acuerdo al momento histdrico de quien escribe y, en ocasiones al mismo

tiempo, de quienes lo reciben.

Situando al joven y a la literatura en el contexto cultural arriba expuesto, el proceso de
ensefianza de contenidos literarios precisa atender al desarrollo fisico, emocional, psiquico,
social, cultural y politico del joven, un desarrollo vinculando a la diversidad de recursos
literarios, donde la realidad del autor se refleja a partir de sus ideas como su propia
concepcion del mundo o el tipo de sentimientos que maneja, las normas literarias o los
preceptos, en caso de pertenecer a un grupo o corriente literaria en particular; de esta manera
el lector, ademéas de conocer aspectos histdricos, comienza a relacionar una multiplicidad de
patrones de conducta que, con el tiempo, se volcaran en la experiencia del alumno como joven
y como sujeto social (Berger, 1979: 66-91). Ejemplo de ello es cuando una persona se
pregunta como se cortejaba en siglos anteriores, sin la tecnologia y las redes sociales. La
respuesta inmediata ofrecida por el material literario seria entre otras, a través de cartas o
presentes. Sin pensarlo, el lector joven encuentra un libro y observa que existian ciertos

rituales 0 movimientos de acuerdo a la época; entonces, descubre como un texto puede hablar

36



sobre una realidad historica que se expresa bajo maltiples formas y experiencias similares a
las que él experimenta en la actualidad, independientemente de lo que la obra esta contando.

En este orden de ideas, se hace preciso hacer hincapié en dos textos de Sigmund Freud
que seran El porvenir de una ilusién (1927) y EI malestar en la cultura (1929), ya que en el
primer texto el autor retoma a la religion catélica como un aspecto importante y con mucho
peso para el desarrollo de algunas culturas y, por ende, de los jévenes y en el segundo el autor
propone qué elementos intervienen en el juicio del individuo sobre el porvenir de una cultura,

sobre el futuro que les espera.

EJE PSIQUICO-PERSONAL DEL INDIVIDUO

En EIl porvenir de una ilusion Freud nos habla que para satisfacer ciertos deseos, a partir de las
pulsiones, se generard una culpa, porque el deseo es un placer efimero y dentro de esa
temporalidad entra la culpa o remordimiento, elementos netamente religiosos, Yy
particularmente cat6licos, como una institucion. El desconocimiento del pasado y del presente
hace que el juicio que se haga sobre el porvenir sea bastante incierto. Es en esta sociedad en
donde el joven crece y vive, en donde establece sus relaciones familiares, culturales y
sexuales. Es también donde se crean ideales del “6ptimo” desarrollo de la sociedad, ilusiones
que son propiamente de la religién catdlica, en donde se debe de sufrir en esta tierra para
poder disfrutar de un paraiso. Finalmente, tales juicios se encuentran influenciados por la parte
subjetiva del individuo tales como las experiencias y la actitud hacia la vida. Por ejemplo,
expone que la cultura humana es distinta a las condiciones y vida animal, diferenciando la
cultura y la civilizacion. Para esto propone dos orientaciones complementarias sobre la
cultura:
Estas dos orientaciones de la cultura no son independientes entre si; en primer lugar, porque los
vinculos reciprocos entre los seres humanos son profundamente influidos por la medida de la
satisfaccion pulsional que los bienes existentes hacen posible; y en segundo lugar, porque el ser
humano individual puede relacionarse con otro como un bien él mismo, si este explota su
fuerza de trabajo o lo toma como objeto sexual; pero ademas, en tercer lugar, porque todo

individuo es virtualmente enemigo de la cultura, que, empero, esta destinada a ser un interés
humano universal (Freud, 1986: 6).
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De esta cita, considero importante resaltar la idea sobre el enemigo de la cultura, ya que poco
a poco Freud comienza a establecer que el individuo serd quien se manifieste en contra de la
cultura, en la que esta inmerso y que nos es Util para comprender la concepcion del mundo del

joven, por las razones antes expuestas.

Entendiendo que en la cultura es necesario tener una renuncia a las pulsiones y, por
otro lado, que existe una compulsion al trabajo, Freud propone que el término “frustracion” es
lo viable para explicar esa renuncia y sublimacion sexual, ya que la expresa como “denegacion
al hecho de que una pulsién pueda ser satisfecha” (Freud, 1986: 10) ademas de otros dos
términos que lo acompafian como son: “prohibicion a la norma que la establece [la frustracion]
y privacion al estado producido por la prohibicién” (Freud, 1986: 10). No es casual que el autor
plantee estos términos, tanto para los fines practicos dentro del estudio como para englobar
acertadamente las prohibiciones que originaron las frustraciones y cémo es que la propia
cultura crea un “desasimiento del estado animal” para que asi se cree una “sociedad”
compartida. Dentro de la historia de didactica de la literatura podemos encontrarnos con
docentes que coartan la libertad de eleccion de los alumnos, no se les permiten que lean a
partir de sus intereses, sino lo que se necesita leer. Nos adentramos, entonces, a aquello que
estd permitido y lo que no. Es interesante ver los puntos que Freud presenta, las propias

contradicciones que la cultura tiene, practica y ordena.

Pero hay algo que aun no se ha tocado y que sera la clave del texto de Freud: “Nos
referimos a sus representaciones religiosas en el sentido mas alto, o, con otras palabras, (que
justificaremos en lo que sigue), a sus ilusiones (Freud, 1986:14).” Me pregunto qué es lo mas
importante que puede existir dentro de una cultura si no es el gobierno o los individuos y que
es parte del inventario psiquico de la misma, ademas de la influencia religiosa que hay en la

sociedad mexicana donde nuevamente se observa lo que esta bien o mal.

¢Por qué es necesario hablar de las representaciones religiosas, asi como su significado
psicoldgico? Porque de ellas se aprende, son enunciados hechos de la realidad exterior o
interior que pretenden comunicar algo para que el propio individuo las descubra. Por otra
parte, nos encontramos ante la idea de la relacion entre el deseo y la culpa, netamente

religiosos y que tienen mucha carga simbdlica en el catolicismo.
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Por otra parte, en El malestar de la cultura Freud plantea que, a pesar de que una
cultura determinada se haya empefiado en realizar una inspeccion de sus origenes, e intenta
trazar la ruta de desarrollo que tiene esta cultura, existen factores que influyen en ella y que
pueden hacer que ésta sea menos relevante, como la bdsqueda de un mejor trabajo, el
desarrollo econdmico de la familia para una mejor posicion social, por mencionar algunos.
También, apunta a esa cultura que permite y al mismo tiempo restringe con leyes el desarrollo
“Optimo” de una sociedad, el uso de modas, y como es que no se puede separar de ella. El
joven la critica y la cuestiona, se comporta rebelde ante la misma. Lo anterior nos es Util para
explicar en este estudio como el joven sera quién produzca sus propios ideales, concepciones

de si mismo, de su familia y de la sociedad en la que vive.

El hombre vive en la miseria que la misma cultura crea y tiene la culpa. Freud se
pregunta “¢Por qué camino han llegado tantos seres humanos a este punto de vista de
asombrosa hostilidad a la cultura?” (Freud, 1986: 85). EI mismo supone lo siguiente: “ya en el
triunfo del cristianismo sobre las religiones paganas tiene que haber intervenido un factor asi,
de hostilidad a la cultura; la sugiere la desvalorizacion de la vida terrenal, consumada por la
doctrina cristiana (Freud, 1986: 85).” Pero, mas adelante, da al punto primordial de su
cuestionamiento: la neurosis.

En cuanto al ultimo ocasionamiento, es particularmente familiar para nosotros; sobrevino

cuando se dilucid6é el mecanismo de las neurosis, que amenaza con enterrar el poquito de

felicidad del hombre culto. Se descubrié que el ser humano se vuelve neurético porque no
puede soportar la medida de frustracion que la sociedad le impone en aras de sus ideales

culturales, y de ahi se concluy6é que suprimir esas exigencias o disminuirlas en mucho
significaria un regreso a posibilidades de dicha (Freud, 1986: 85).

Pero en la sociedad mexicana esto ultimo es poco usual (si pensamos que puede existir alguna
comunidad con menos exigencias), no se busca llegar a la dicha disminuyendo las exigencias,
al contrario, pareciera que se necesita tener mas para poder sentirse plenos. Lo anterior se
ilustra con la supuesta “felicidad” que otorga la posesion de un celular de ultima generacion
entre los jovenes y la poca satisfaccion que obtiene al percatarse de que en un tiempo breve su
celular ya serd obsoleto y pierde valor frente a una nueva generacion. Otro ejemplo claro son
los ingresos de los trabajadores frente a las “necesidades” creadas conforme a la suma salarial

y la frustracion y neurosis que crea el no satisfacerlas.
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Visto de esta manera se hace preciso introducir la idea de internalizacién de Vigotsky
(1979) que sirve para entender como el joven se apropia de todos los estimulos que recibe por
parte de la sociedad, asi como en los cambios de precepcion cultural de su relacion diaria.

EJE SOCIAL-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Segun Vigostky la “internalizacion” es “la reconstruccion interna de una operacion externa”
(Vygotsky, 1979: 92), ya que se entendera este concepto como la interiorizacion y asimilacion
de los instrumentos que recibe el sujeto, en este caso el joven aprendiz de literatura. Para el
autor, el proceso de aprendizaje consiste en la internalizacién progresiva de instrumentos
mediadores (los libros que recibe por parte de la sociedad y los que encuentra por si mismo) a
través de los niveles de desarrollo efectivo y potencial: En el primero se representaran los
mediadores ya internalizados en el sujeto, mientras que en el segundo consistira en lo que el
sujeto es capaz de hacer con los mediadores proporcionados. Ademas, la diferencia primordial
sera la “zona de desarrollo proximo” y sera lo importante en el ambito educativo, porque la
“instruccion” tomara especial interés. Para el autor, la zona de desarrollo préximo: “no es otra
cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero
maés capaz” (Vygotsky, 1979: 133). Situando esta idea en la didactica de la literatura, en donde
la instruccién del docente se vuelve primordial, primero ayudando a establecer relaciones de
estilo por medio de ejemplo y luego que el joven pueda lograr identificar particularidades de
un mismo autor o varios o también, por ejemplo, que diga “esto lo lei en alglin lado o se

parece a...”.

En la formacion de conceptos se parte de la idea que estos no son meras asociaciones,
sin embargo no puede ser rechazada la postura, ya que se parte de relaciones entre dos ideas 0
méas para establecer un concepto. Para poder hablar de “concepto espontaneo”, Vigtosky
recurre al “método de la doble estimulacién”, esto es la presentacion simultanea de dos series

de estimulos, uno como centro de la actividad y la otra como conjunto de signos que sirven
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para apoyar esa actividad. Con esto, se buscaba comprobar como el sujeto descubria el
significado de las palabras en relacion con los objetos presentados. La formacion de
significados como un proceso de internalizacidén supone una posicion tedrica mediadora entre
la idea asociacionista de que los significados se toman del exterior y a partir de la interaccion
se interiorizan. “En sus estudios sobre la formacion de conceptos, VVygotski parte de la idea de
que ésta no puede reducirse a meras conexiones asociativas, una idea contraria a las teorias
pavlovianas que predominarian en la psicologia soviética durante muchas décadas” (Herrera,
2008).

Vigotsky establece que los conceptos cientificos adquiridos en la instruccion son la via
a través de la cual se introduce en la mente la conciencia reflexiva, que posteriormente se
transfiere a los conceptos espontaneos. Los conceptos cientificos s6lo pueden aprenderse
cuando los conceptos espontaneos estan relativamente desarrollados.

Al observar como el personaje se desarrolla en la historia, el joven comenzara a
visualizar sensaciones, sentimientos, opciones, habilidades y capacidades sobre las que los
personajes actdan, asi podra o no estimar su correspondencia con las posibilidades de su dia a

dia en la sociedad, podra tomar decisiones, asi como vislumbrarse otro futuro distinto.

Pareciera que es en la adolescencia donde el acercamiento hacia ellos podria ser mas
sencillo, porque se puede entablar un dialogo, ya tiene sus propias ideas y podra compartir lo
que se le dice. Sin embargo, esto no es del todo cierto, es por lo anterior expuesto que es el
momento de mayor dificultad. Ya no tienen la sencillez intelectual o psiquica de los nifios
donde sélo emulan y preguntan constantemente para satisfacer su curiosidad. Ahora es
pregunta por duda, estar en contra, creen que solo ellos tienen la razén. Por esto mismo, la
educacion literaria permitird un conocimiento interpersonal, donde las pulsiones se vean
sublimadas y el sentir y pensar de cada uno se vuelque a un camino ni bueno ni malo, mas

bien digno de cada persona, de acuerdo a sus propios intereses, pensares y sentimientos.

Con lo anterior, podemos adentrarnos un poco mas a la teoria sociocultural del propio
Vygostsky (1978, 1987) donde se comprende que el desarrollo humano se produce por la
interaccion humana, como sujetos bioldgicos con la relacion externa (cultural y social) donde

la posicion bioldgica, filogenética, ontogenética y microgenética toman importancia.
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Russell Cross en “A sociocultural framework for language policy and planning” utiliza
los términos antes expuestos y, considero, de una manera muy clara y puntual:

Within his “genetic method”, Vygostsky proposed four levels of analysis according to
their relationship with physical time: the phylogenetic, cultural-historial, ontogenetic and
microgenetic. While phylogenetic analysis is concerned with human development across the
course of natural evolution (humankind as a biological species), the cultural-historical domain
is concerned with the development of the “external” (social and cultural) world within which
human relations exist and unfold [...] It is the convergence of these two broader lines of
development [...] that creates the basis for ontogenetic development; that is, the development
of the individual subject across a single lifespan. Microgenesis refers to the ongoing and
moment-by-moment fragmentary instances of concrete, practical activity that take place as the

ontogenetic human subject (as a biological entity with his or her own personal history)
interacts with the broader cultural-historical domain around him or her (Cross, 2009; 27).°

Entonces, retomando al joven como lector, podemos establecer que el nivel filogenético sera
aquel que compete a su desarrollo biolégico, mientras que el histérico-cultural sera el contacto
que tiene con su entorno (siguiendo la idea de la internalizacion), el nivel ontogenético su
proceso como estudiante y luego en el &mbito laboral; y por Gltimo el nivel microgenético en
donde desarrolla su ontogénesis en una situacion histérico-cultural, lldmese familia, trabajo o

escuela.

Un concepto de internalizacion complementario al anterior es el de Berger y Luckman
quienes presentan la “internalizacién” como la “socializacion primaria” y la “socializacion
secundaria”. La “socializacion primaria” referird a “la base, primero, para la comprension de
los propios semejantes y, segundo, para la aprehension del mundo en cuanto realidad
significativa y social” (Berger, 1979). A su vez, ésta seré: “la induccién amplia y coherente de
un individuo en el mundo objetivo de una sociedad o sector de él. Es la primera [fase de
socializacion] por la que el individuo atraviesa en la nifiez; por medio de ella se convierte en
miembro de la sociedad” (Berger, 1979: 169). Por ultimo, la “socializacion secundaria”: “es la

internalizacion de submundos institucionales basados sobre instituciones que requiere la

> “Dentro de su "método genético”, Vygostsky propuso cuatro niveles de anélisis en funcién de su relacién con el
tiempo fisico: el filogenético,, cultural-histérico, ontogenético y microgenético. Si bien el analisis filogenético se
preocupacién por el desarrollo humano a través del curso de evoluciéon natural (la humanidad como especie
biolégica) , el dominio histérico-cultural tiene que ver con el desarrollo del mundo (social y cultural) "externo"
en el que existen y se desarrollan relaciones humanas [...] Es la convergencia de estas dos lineas mas amplias de
desarrollo [...] que crea la base para el desarrollo ontogenético; es decir, el desarrollo del sujeto individual a
través de una sola vida Util. Microgénesis se refiere a los casos fragmentarios en curso y de momento a momento
continuo a la actividad préactica que tienen lugar como el sujeto humano ontogenético (como una entidad
bioldgica con su propia historia personal) que interactda con el dominio histérico-cultural m&s amplio en torno a
él o ella”. [La traduccién es mia].
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adquisicion de vocabulario especifico de “roles”, lo que significa, la internalizacion de campos
semanticos que estructuran interpretaciones y comportamientos de rutina dentro de un area
institucional”. (Berger, 1979: 170). Nuevamente trasladando estos conceptos a la did4ctica de
la literatura se trata de trasladar la opinion personal de simple gusto del joven a un analisis
més complejo y profundo, donde pueda diferenciar cierto estilo, teméatica recurrente y

formacion de personajes utilizando algunos tecnicismos necesarios.

EJE EMOTIVO-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Otro elemento a considerar es la importancia de la emocion en la educacion (Darder, 2013).
Este autor hace una breve, pero precisa, muestra sobre la importancia de la emocion en la
educacion en “Education, emotion, complexity” en el cual establece que estas son
primordiales para que el individuo se autoconozca, conozca al otro y la realidad en la que vive.

A continuacion presento tres enunciados que resumen la idea de las emociones “aqui y ahora”:

e There is an ongoing relationship between reason, emotion and action, through neural
connections. This is called brain plasticity, thus making sense of lifelong learning.

» There is also a strong link between emotions and the body. In fact, we do not have a
body, but rather are a body. Hence the importance of biology in our lives. This ranges
from struggle for survival to the role of emotions in health.

e There is an ongoing exchange between the interior (the self) and the exterior (other
people, the world, the universe). The notion of learning system is thus confirmed as the
foundation of development and learning dynamics (pégs.96-97). ®

Con lo anterior expuesto cabria la siguiente pregunta ;qué se entiende por educacion
emocional? Darder sélo presenta dos tipos de habilidades que existen en el campo de la
inteligencia emocional: Intrapersonal or self- referential. Estos dos tipos parten de la postura
de Gardner donde es importante conocerse para poder conocer al otro. Existen personas que

® “s Existe una relacion continua entre la razon, la emocion y la accion, a través de las conexiones neuronales .

Esto se llama la plasticidad del cerebro, lo que hace sentido del aprendizaje permanente.

e También hay un fuerte vinculo entre las emociones y el cuerpo. De hecho, no tenemos un cuerpo, sino que
somos un cuerpo. De ahi la importancia de la biologia en nuestras vidas. Esto abarca desde la lucha por la
supervivencia al papel de las emociones en la salud .

« Existe un intercambio permanente entre el interior (el yo) y el exterior (otras personas, el mundo, el universo).
La nocién de sistema de aprendizaje se confirmé asi como la base de desarrollo y aprendizaje dindmico”. [La
traduccion es mia].
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son capaces de interactuar con el préjimo sin autoconocerse y viceversa. ;COmo es que se
crean las relaciones con otros para vivir y trabajar juntos? A partir de la empatia, lo que nos
permite acercarnos mas a identificar al otro como persona. Entonces, si lo que importa es el
conocimiento emocional propio para trasladarlo al ajeno, podria definir a la educacion

emocional como esa necesidad de conocerse para interactuar con el otro de manera empatica.
El papel del docente es primordial, ya que él es el indicado para:

» To integrate thought, emotion, action in all the dimensions of their lives.

e To use emotions as a source of self-awareness and impetus towards personal
growth.

e To direct the emotions to have an impact on self-improvement, and that of
others and the environment.

e« To acquire new emotional habits. Un-train ourselves, review inherited
emotions, awaken dormant or forgotten emotions.

 To adopt calm, presence, sensitivity, fairness, affection, as features of an
emotional style make us unique (pag. 99).’

En este sentido, nos parece pertinente tomar de Howard Gardner en Estructuras de la
mente. Teoria de las inteligencias multiples dos de las inteligencias que pueden ser utilizadas
en este estudio: la inteligencia lingiistica y las inteligencias personales (interpersonal e
intrapersonal).

En la inteligencia linguistica nos encontramos principalmente con la labor creativa del
escritor, principalmente el poeta, por la sensibilidad que tiene al saber discernir la mejor
manera de escribir los versos; el oficio de escribir, el estilo, etc. Pero también esta, y es
importante, la funcion cerebral y el lenguaje. ;Como se desarrollan las habilidades
linglisticas? Gardner parte de los primeros momentos del nifio donde comienza a balbucear,
luego poco a poco va comprendiendo las palabras de manera aisladas, posteriormente hace
discernimientos sintacticos y con una mayor fluidez oral. Noam Chomsky denomind
“conocimiento innato” a “las reglas y formas del lenguaje, y que deben poseer, como parte de
sus derechos de nacimiento, hipétesis especificas acerca de como descifrar y hablar su idioma

7 “s Integrar el pensamiento, la emocion, la accion en todas las dimensiones de su vida.

« Para utilizar las emociones como fuente de auto-conciencia y el impulso hacia el crecimiento personal.

« Dirigir las emociones para tener un impacto en la mejora personal, y la de los demas y el medio ambiente.

« Para adquirir nuevos habitos emocionales. Auto entrenarnos, revise emociones heredadas , despierte emociones
dormidas u olvidadas.

 Adoptar la calma, la presencia, la sensibilidad, la equidad, el afecto, como caracteristicas o de un estilo
emocional hacernos Unico”. [La traduccién es mia]
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0 cualquier lenguaje natural (Gardner, 1994: 116). Dentro de sus propias definiciones de
inteligencias, Gardner establece que:
En términos de mis “criterios” para una inteligencia, podriamos decir que la sintaxis y la
fonologia estan cerca de la medula de la inteligencia linguistica, en tanto que la semantica y la

pragmaética incluyen entradas de otras inteligencias (como las inteligencias logicomatematicas
y la personal) (Gardner, 1994: 117)

Como vemos aunque la semantica y la pragmatica radican también en el sujeto, se necesita
tener primero un conocimiento interno de la lengua para su aplicacion social. Por otra parte
estd la cuestion cerebral, la sintaxis y la fonética son realizadas por el hemisferio izquierdo,
mientras que semantica y pragmatica son acciones del hemisferio derecho; pero las cuatro

ramas son usadas al mismo tiempo.

Es bien sabido que Chomsky, junto con Claude Lévi-Strauss consideraban que todo el
lenguaje fue adquirido en un solo instante, lo que denominé como “gramatica universal”.
Aquella capacidad que tiene el cerebro para usar una lengua sin haberla aprendido. Por otra
parte, Gardner lo discute:

Me parece que es mas probable que la capacidad lingliistica humana es el resultado que se

reuniera una serie de sistemas discretos, cuya historia evolutiva data de muchos milenios. Es

muy posible que diversas caracteristicas pragmaticas del lenguaje humano hayan evolucionado

de las expresiones emocionales y capacidades de gestos (apuntar, llamar con sefias) que
compartimos con los simios (Gardner, 1994: 128).

Con las inteligencias personales, el autor parte de los postulados de Freud y James (1963)
donde discuten sobre la centralidad del yo individual; esto es el concepto de persona,
personalidad, crecimiento, destino y como el propio individuo tenia conocimiento de si
mismo, asi como de la relacion con la comunidad exterior. El propio Gardner establecera dos
etapas o procesos de desarrollo de la inteligencia personal. Por un lado el desarrollo de los
aspectos internos de la persona (la distincion entre los sentimientos propios y naturales,
codificarlo simbdlicamente y de normas de regulacion de la conducta propia. Por otro, el
desarrollo de los aspectos externos, la capacidad de reconocer y diferenciar los estados de
animo, los temperamentos, motivaciones e intenciones de los individuos (Gardner, 1994).
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La mezcla o interaccion de estas inteligencias daran pie al sentido del yo que Gardner
define como “el equilibrio que logra cada individuo —Yy cada cultura— entre los impulsos de
los “sentimientos internos” y las presiones de “las otras personas”. (Gardner, 1994 291).

Y concluye:

Mediante una tutoria formal, o por medio de la literatura, rituales y otras formas simbélicas, la
cultura ayuda al individuo que est4 creciendo a hacer disciminaciones acerca de sus propios
sentimientos o acerca de las demas personas de su medio (Gardner, 1994: 303).

Por ultimo, es importante decir que es necesario repensar la labor de la educacion, donde la
dimension emocional esté presente, sin dejar de lado que se construira a partir de la

experiencia diaria.

Lo anterior lo podemos agrupar en el siguiente esquema:

Internalizacion \
Posicién ontogenética,
filogenética, microgenética y bioldgica.

2 Sujeto potencial, actuante y movilizado.
Internalizacion

; Pulsiones
/ secundaria
nternalizacion S
Internalizacié Familia

: —_——p
primaria

Pulsiones filogenética, microgenética y bioldgica.

|
\ Posicion ontogenética,
Emociones Sujeto potencial, actuante y movilizado

Inteligencias
(interpesronales, intrapersonales, linguisticas)
Representaciones religiosas

Como se observa, existe una relacion continua entre el sujeto, la familia y la sociedad, asi
como las categorias 0 conceptos que antes se explicaron y que en su conjunto nos permitiran
comprender y analizar las respuestas a los cuestionario y entrevistas aplicados, con esta

perspectiva, y como se vera en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 5

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Jamas le haremos entender a un muchacho que, por la noche,

esta metido de lleno en una historia cautivadora,

jamas le haremos entender mediante una demostracion limitada a si mismo,
gue debe interrumpir su lectura e ir a acostarse.

Franz Kafka

Con base a las herramientas conceptuales descritas en el capitulo precedente y con la finalidad
de traer a la luz aquellas representaciones sociales sobre la didactica de la literatura que a
nuestro juicio atisban puntos medulares para una didactica de la literatura. En el presente
capitulo se analizaran los resultados obtenidos en las entrevistas y cuestionarios, asi como

posibles propuestas de aplicacion para la ensefianza de la literatura.

ANALISIS DE RESULTADOS
Entrevista:

En una primera instancia, se hara el analisis de las preguntas 1-3 dentro de la categoria “Eje
psiquico-personal”, ya que daran muestra de ejemplos sobre la pulsion, la frustracion, la culpa
a partir de Freud (1927 y 1929). Posteriormente, seguiré con las preguntas 4-6 en la categoria
“Eje emotivo-personal” donde las respuestas se abordaran a partir de los principios propuesto
por Darder (2013) y Gardner (1994), principalmente, hablando sobre el gusto, la inteligencia,
asi como el rol del docente dentro del saldn de clases en relacion a la emocion y sentimientos.
Por ultimo, preguntas 7-9, seran analizadas dentro de la categoria “Eje social-personal”, ya
que seran ejemplos de los procesos de internalizacion, de Vygotsky (1979) y Berger y
Luckman (1979), asi como, la poca o nula agentividad que pueden llegar a tener los docentes

en su ambito diario.
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EJE PSIQUICO-PERSONAL

En este apartado se hara el analisis de las preguntas 1-3 dentro de la categoria “Eje
psiquico-personal”, ya que daran muestra de aspectos sobre la pulsion, la frustracién, la culpa
desde la perspectiva freudiana que nos parece entrecruzan la experiencia literaria de los
docentes encuestados. Las preguntas del guidn de entrevista que nos permitieron adentrarnos
en este orden psiquico de los profesores fueron: ¢Me podria decir brevemente cémo fue su
primer acercamiento a la literatura?; Describa por favor como es su manera de impartir la
clase y Describa, brevemente, como ensefiaria literatura a estudiantes que se les dificulta o

escasamente leen.

Primer acercamiento a la literatura
En esta pregunta podemos leer respuestas como: “Mi primer acercamiento a la lectura, en
particular, fue en la infancia. A través de cuentos de Edgar Allan Poe, Oscar Wilde y mitos
griegos descubri el placer de la misma” [las negritas son mias], “Pues fue mediante un
furor poético, como los que relata Ficcino. Lo que me sucedid... Yo era una nifia normal y
un dia me puse a leer a José Gorostiza, en las escaleras de la casa de mi bisabuela y “Muerte
sin fin” me provocO un arrebato” o “Desde que era nifia, mi papa era escritor y era intelectual.
Abrias la boca y te metian un libro”. En las respuestas, observamos muy bien el ejemplo de
pulsion, la cual se entiende como algo dindmico que esta influido por la experiencia del sujeto,
ya que los docentes hablan a partir de su experiencia y los primeros acercamientos a la
literatura en soledad o en la familia, ya sea por lecturas, programas de television o atisbos de
creacion literaria. Sin embargo, esta la respuesta particular de los programas televisivos donde
se podria suponer una especia de culpa porgue se relaciona a la televisiébn como un invento de
entretenimiento y no como algo para generar u obtener conocimiento. La duda aqui se
presenta inclusive en la respuesta: “Eventualmente, aunque parezca extrafio, mediante la
television, pues en esa época el canal 9 de Televisa, con la rabrica, "El canal cultural de
Televisa", transmitia programas cuyos conductores eran escritores como Octavio Paz, Carlos

Fuentes, Juan José Arreola y Ricardo Garibay.”.

Mi clase de literatura
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Al ser encuestados sobre su forma de impartir la clase de literatura los profesores mostraron
estructuras, estrategias de ensefianza que les generan una satisfaccion o seduccion, expresadas
a través de “me gusta” “procuro crear un ambiente de confianza que invite a participar...”De
satisfaccién de necesidades del otro para satisfacer las propias “voy viendo cémo responden y
el rumbo que tiene que tomar la clase, todo a partir de lo que leyeron...” O bien de culpa como
“El ambiente de confort no implica falta de disciplina ni de respeto” donde se podria
interpretar, como ejemplo de culpa, que los alumnos tienen que estar en un espacio poco
agradable para que puedan prestar mayor atencion, porque si el ambiente es ameno pueden
dispersarse. Por otra parte, la respuesta “Tengo un tema, llevo algunas lecturas y dejo como
que algo escénicamente ocurra a partir de esas lecturas” es un ejemplo donde el docente ya
tiene una idea clara de lo que se tiene que trabajar, y no construye su clase a partir de los
estudiantes.

Ensefar literatura a los que no quieren
Esta pregunta fue de las mas dificiles para contestar, ya que hubo momentos de silencio por
parte de los docentes. Los docentes parten de su experiencia nuevamente, tienen que ser
atractivos los contenidos para que puedan disfrutarlos como ejemplo de pulsion. Con esta
pregunta, hay respuestas similares sobre cémo hacen un acercamiento literario: “Leyendo en
clase con ellos. No hay mas. Hay que buscar que las lecturas sean atractivas y significativas
para los alumnos y que no vean las letras como un acto muerto”, “Los discutiriamos iniciando
por apreciaciones subjetivas que invitaran a la participaciéon. Eventualmente leeriamos en clase
(lectura grupal, lectura individual, lectura por equipos), a fin de que vieran el ejercicio como
algo compartido y que les supone tanto un goce estético como un tema de discusion con las y
los colegas”, “Buscando que la literatura sea atrayente para ellos, que no es algo aburrido”.
Uno de los docentes entrevistado mencion6 que no podria dar nada como obligacion, como
ejemplo de culpa, como si fuese necesario que por medio de la “necesidad” de leer se podra
acceder al gusto. Por otra parte, otro profesor responde que no podria hacerlo, lo cual muestra
un claro ejemplo de frustracion, tal vez porque no ha tenido el porqué de eso y no puede

trasladar su experiencia a otras areas.
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EJE EMOTIVO-PERSONAL DEL INDIVIDUO

En este apartado seguiré con las preguntas 4-6 en la categoria “Eje emotivo-personal” donde
las respuestas se abordaran a partir de los principios propuesto por Darder (2013) y Gardner
(1994), principalmente, hablando sobre el gusto, la inteligencia, asi como el rol del docente

dentro del saldn de clases en relacion a la emocion y sentimientos.

El oficio literario, ¢se hace o se nace?
Con las respuestas de esta pregunta nos encontraremos nuevamente con ejemplos de
frustacion, la relacién razon, emocion y accion, asi como el intercambio interior-exterior,
conformacién de un sistema de aprendizaje y muestra de un proceso auto-consciente; porque
respondieron: “Opté por las letras porque pensé que a partir de ellas podria abarcar, de
diversas maneras, las otras disciplinas”. Con la respuesta del docente podemos ver otro
ejemplo de la frustracion, porque nos habla de un interés en particular que en otras areas de
estudio no puede acceder a ellos y porque puede complementarse de la mejor manera. A su
vez, “Siendo estudiante de secundaria busqué informacion y comencé a orientar mi formacion
hacia las Letras. Con el tiempo fue claro que mi orientacion apuntaba hacia la investigacion
literaria mucho mas que hacia la creacion” hay un intercambio interior-exterior, se observa el
mundo para determinar qué se quiere para uno. y “Empecé a escribir desde muy joven y eso
queria hacer. Ademés un novio de mi hermana me regal6 un disco de “En voz viva de...”
sobre Sor Juana Inés de la Cruz y fue muy importante para mi formacién Con la respuesta del
docente vemos claramente la relacion razon, emocién y accién; esta presente los procesos de
internalizacion y socializacién primaria y secundaria y lo que menciona Darder (2013) que el
sujeto se encuentra en constante interaccion personal y social a partir de los conocimientos y
de las emociones adquiridas.”. Vemos que la creacion literaria se volvera importante porque

determinard el gusto y una direccion particular dentro de la literatura.

Literatura: ¢Cuestion de gusto o interés?
Con esta pregunta, se observa que los docentes estan de acuerdo con abordar la literatura a
partir del gusto y el interés: “Claro que si. He armado algunos cursos partiendo de los intereses
de los alumnos en relacion con los temarios de las asignaturas y he obtenido resultados muy

interesantes”, “Desde luego. De otra forma el proceso de aprendizaje puede derivar en una
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sensacion de inutilidad: ;para qué aprender nombres, titulos y fechas que no crean sentido en
el estudiantado?”, Nuevamente siguiendo a Darder (2013) y a Gardner (1994), los docentes
seran los encargados de impartir y contagiar el gusto por la literatura, se vuelven el vinculo y
guia para que los propios alumnos vayan reconociendo sus propias emociones y sentimientos
en torno a los textos. Se ve ejemplificado con las respuestas de los docentes porque la lectura
es placer. “Claro que si. Porque la literatura es eso, sentimiento”, “Pues es la Unica manera, yo
no creo que la literatura puede prescindir del placer” y “Desde luego, es desde el placer que
despierta la lectura se aprende”. Entonces, se integra una dimension emocional a su practica de

ensefianza cambiando habitos relacionado con el desarrollo personal de los alumnos.

EJE SOCIAL-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Por altimo, preguntas 7-9, serdn analizadas dentro de la categoria “Eje social-personal”, ya
que seran ejemplos de los procesos de internalizacion, de Vygotsky (1979) y Berger y
Luckman (1979), asi como, la poca o nula agentividad que pueden llegar a tener los docentes

en su ambito diario.

La llegada a la docencia
Esta pregunta es peculiar al respecto de las otras, porque podemos ver nuevamente atisbos de
culpa, pulsion y frustracién, ya que la mayoria de los docentes respondieron que su llegada fue
azarosa, que tenian otro interés y llegaron a la docencia sin pensarlo. Pareciera que la docente
no tiene agentividad en su eleccion pero se infiere que su insercién a la Facultad proviene de
su interaccion con otros colegas. La respuesta de cuatro docentes es similar:, “Por invitacion y
sugerencia”, “compaginar armonicamente la docencia con la investigacion y eso me parecio lo
mas viable, pues me permitiria aplicar con estudiantes mas jovenes que yo, aquello que
pretendia explorar en mis articulos”, “Bueno, pues porque me invitaron a dar una clase aqui en
el SUA (Sistema de Universidad Abierta).” Y “Llegué por invitacion. Yo habia dado talleres
de poesia, estaba acostumbrada a un formato mucho mas relajado y ladico que el de una
catedra académica” Sin embargo, la respuesta de uno de los docentes muestra claramente
cémo su experiencia docente le reporta una mirada reflexiva sobre su propia préactica

investigativa. Y por altimo, otro docente al iniciar como adjunto, solicitar una beca y

51



concursar por la plaza, pareciera que si tiene en mente que puede trabajar como docente y no
como algo externo a su interés. Vemos como se mueven los docentes en su realidad personal y

social, como sujetos historicos dentro de una cultura particular.

Perfil docente de literatura
Con las respuestas en conjunto, se puede construir un “perfil idéneo” que deberia tener un
docente en letras: “Lo primero que debe tener es interés por las letras y por la ensefianza”,
“Pues que les guste leer, principalmente, porque su clase sera sobre eso. El perfil idoneo para
una plaza en la facultad es que tenga experiencia; ¢€ésta como la obtienes? Pues asi de que te
avientas al ruedo porque alguien te invitdé a dar una clase, no porque tomaste la materia de
Didactica de la literatura, garantiza que alguien te va a ofrecer un trabajo y seras el mejor”,
“Pues que sea una persona que tenga pasion. Yo recuerdo que para mi los maestros que me
contagiaron eso, era porque tenian una mega pasion”. Los docentes presentan nuevamente
ejemplos de pulsion, frustracion y culpa, ya que determinaran un perfil idéneo a partir de su
experiencia comparando con el tipo de docentes que tuvieron en su historia como alumnos. Y
“Que sea una persona con mucha fascinacion de la lectura, las clases. Que se vuelva un lector
publico, que pueda ser un lector frente a otros y mostrar lo que aprende en el universo escrito”
muestra la necesidad de interaccién con el otro. Y por ultimo, la respuesta de otro docente
“Pienso que debe ser lo contrario de lo que fueron mis peores profesores” donde nos dicen
indirectamente el tipo de maestros que tuvo. Ademas, esta vision objetiva-subjetiva de su
historia de vida demuestra los procesos de socializacién primaria y secundaria, porque se

vuelven criticos de su realidad.

Didactica de la literatura frente didactica de la lengua
Veremos en esa pregunta la vision de los docentes sobre la “profesionalizacién docente” en el
sentido de la nula imparticion de un seminario enfocado a la didactica de la literatura, pero si
la materia optativa “Didactica del espafiol”. En las respuestas de los docentes ejemplos de
frustracion principalmente, porque relacionan los contenidos con la realidad que presentan,
tanto dentro del sal6n de clases como en el exterior. Por ejemplo, la respuesta del docente 1
presenta un ejemplo claro de frustracién, ya que menciona que la materia “Honestamente creo

que la materia se queda corta”, como si no pudiera modificar los contenidos que imparte y
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sOlo tuviera que atenerse a lo marcado dentro del desarrollo curricular. O la del docente 2 “Es
una situacién incoherente, pues muchos de quienes egresamos de la licenciatura en Letras
impartimos cursos de literatura y no de lengua.” Lo cual se puede comprobar en el desarrollo
de este trabajo, porque habla de dos realidades completamente distintas. También podemos
observar respuestas como “Son cosas distintas aunque se valga uno del otro, esta bien que
exista esa materia porque a algunos si les interesaria ser docentes de lengua en particular”,
“No tengo una opinion. Lo que si creo que seria importante y es un problema que me topo es
que hubieran mas clases de redaccion, porque yo creo que una de las grandes herramientas de
los egresados de esta Facultad va a ser el lenguaje, conocerlo y manejarlo, yo me topo con
tesis que pueden ser brillantes y entusiastas pero con graves problemas de redaccion” y “Me
parece bien porque algunos se dedicardn a la docencia del espafiol y asi como de la
linglistica”, donde pareciera que los docentes evaden la realidad, como si estuviera bien sélo

la existencia de la did4ctica de la lengua como materia.

¢La ensefianza de la literatura es publicable?
Con la ultima pregunta vemos respuestas que ejemplifican nuevamente la frustracion y la
culpa, como la respuesta del docente 1 donde dice “es uno de los libros que la vida no me ha
dejado escribir”, donde se presenta un atisbo de muchas actividades en su vida diaria. Mientras
que los otros docentes no han tenido interés, aunque la respuesta del docente 4 es peculiar,
porque dice que con todo lo que se escribe es ejemplo de creacion de ensefianza cuando
claramente son fines distintos. Y por ultimo, el docente 5 tiene una respuesta afirmativa y
como ejemplo de pulsidn estd su experiencia en torno a la escritura del mismo, “muy de la

experiencia propia” a partir de sus lecturas y cdmo veia la literatura.

Entonces, las respuestas de los docentes me permiten determinar, brevemente, los inicios y
motivos que tuvieron los docentes para dedicarse al &ambito de la literatura, asi como el tipo de

perfil de los docentes para impartir una clase de literatura, asi como la dindmica de clase:

1. Los maestros hablan de su acercamiento a la literatura por la influencia de su ndcleo
familiar en la infancia, principalmente. A partir de una emulacion y repeticion de

costumbres, lectura en voz alta o programas culturales.
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00 Su decisién a la literatura se debe porque pueden abarcar tres areas, existe docencia,

investigacion y creacion literaria.

00 Los maestros llegan a la ensefianza por invitacion de otros docentes o porque pueden

compaginarla con la investigacion.
Cuestionario:

La aplicacion del cuestionario permitié aproximarse a las representaciones que tienen los
estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras en Ciudad Universitaria acerca de la
profesionalizacion docente, asi como la importancia de la ensefianza de la didactica dentro del
plan curricular. Una primera parte estuvo orientada a conocer la informacion con la que
cuentan los estudiantes acerca de la posibilidad de trabajo como docentes de literatura, ademas
si conocen un Uunico seminario sobre didactica. Asimismo se buscO conocer su
posicionamiento frente a la didactica de la lengua y la didactica de la literatura como
disciplinas ajenas, una posible “definicion” de clase ideal, un “posible” perfil idoneo de un
docente de letras, asi como la reflexion en torno a las practicas docentes. Lo anterior permitira

dar respuesta a los objetivos y las preguntas planteadas para el desarrollo de este trabajo.
Como primera grafica nos encontramos con la division de género, en la cual se observa

casi un equilibrio entre ambos sexos:
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En la siguiente grafica se muestran los semestres de los alumnos, donde se observa que su

mayoria se encuentra a la mitad de la licenciatura
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EJE PSIQUICO-PERSONAL Y SOCIAL-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Un primer aspecto identificado son los conocimientos con los que cuentan los estudiantes de la
FFyL referidos a la docencia como fuente de trabajo. Entre los resultados encontrados, un
primer dato referido al conocimiento que estos estudiantes tienen del objeto de representacion
“docente” muestra que de un total de 22 estudiantes, el 100% de la poblacion sefial6 si
conocer esta fuente de ingreso. Por otro lado, frente a la pregunta sobre el conocimiento de la
materia optativa denominada “Didéactica del espafiol”, el 26% no conoce dicha materia.

Para la pregunta ¢Por qué crees que los libros fusionan la didactica del espafiol con la
didactica de la literatura? Pude encontrar respuestas como “Para tener una aproximacion
enriquecedora”, “Porque hacen mas digerible la informacion”, “Porque de la segunda toman
ejemplos, adecuados, para la ensefianza de la lengua espafiola”; entre otras, donde lo alumnos
justifican que ambas disciplinas se necesitan una a la otra. Se entiende esta postura dentro de
la FFyL por la formacion que estan adquiriendo, poder ver los distintos usos del espafiol para
comprender ciertos movimientos o disfrutar lingtisticamente una lectura. ;Pero qué pasa
cuando los contenidos se trasladan a otras areas o niveles educativos? Se cae en el error de
tener que ensefar el disfrutar la lectura y la literatura a partir de reglas gramaticales. Si, es
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necesario conocer el espafiol, pero se puede hacer la diferencia marcada entre didactica de la
lengua y didactica de la literatura. Como ya se menciono en el Capitulo 1, los manuales tocan,
sobretodo, la parte de la gramatica, y la literatura es subordinada de la misma. Es posible que
los docentes puedan separar dichas disciplinas entendiendo las funciones de las mismas. Las
corrientes 'y movimientos literarios responden a sucesos historicos, dan muestra de
preocupaciones, de la realidad del momento, de la vision nacional, por mencionar algunas. Se
valen del idioma para poderlo expresar. Cuando el joven o estudiante tenga ya un gusto o
interés propio por la literatura, es posible introducirlo a un analisis estructural mas complejo,
es decir, que observen los usos gramaticales del espafiol, el tipo de oraciones, asi como las

figuras retdricas, tal como respondieron los estudiantes en sus cuestionarios.

Siguiendo este orden de idea, una clase ideal de literatura para los alumnos seria aquella
donde el docente exponga el contexto para entender la obra, se permita el dialogo a partir del
andlisis estructural e interno, en algunos casos con creacion y reflexion sin hacer mencion a lo

personal emotivo. Este ideal repercute en la pregunta del perfil docente.

De acuerdo con las respuestas, el perfil de un docente en literatura debe ser una persona
con conocimientos pedagdgicos, didactica (no explican lo que entienden con el término),
abierta al didlogo, que permita integrar otros saberes, haber leido de todo, que sepa realizar un
analisis o critica de cualquier tipo, de mente abierta, en constante estudio, apasionada, activo
con interés en que los alumnos entiendan, que ame la literatura (las cursivas son mias y son

temas que retomaré con la Gltima pregunta).

En su mayoria los alumnos estan en contra que la literatura sea ensefiada a partir de la
memoria, mas bien hablan de una opinidn del texto dejando de lado la biografia. Para ellos, la
memoria estara vinculada s6lo para poder catalogar histéricamente a los autores, lo que

importa es la asimilacion de los textos. Similar a lo que Teresa Colomer expone:

Sin duda la primera consecuencia de los cambios combinados con la linguistica y la teoria literaria
estructuralistas de los afios sesenta y de la base psicopedagdgicas de la ensefianza de la lectura fue
el abandono de la transmisién memoristica de la informacion sobre el patrimonio litarario y su
sustitucion por el acceso directo del lector al texto. ElI comentario de texto se convirtio a
continuacién en la actividad didactica por excelencia en los niveles educativos donde existia la
programacion histérico (Colomer, 1991: 24).
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¢Qué se entiende por memoria? Las dos primeras acepciones del Diccionario de la Real
Academia Espafiola definen a la memoria como 1. Facultad psiquica por medio de la cual se
retiene y recuerda el pasado. 2. En la filosofia escolastica, una de las potencias del alma. Si
nos quedamos con estas definiciones, estariamos a un nivel muy basico. La memoria va mas
alla. Robert Fieldman dice que: La memoria es una funciéon del cerebro y, a la vez, un
fendbmeno de la mente que permite al organismo codificar, almacenar y recuperar la
informacion del pasado (Fieldman, 2005). Entonces, a partir de lo anterior, tenemos que: es
una facultad psiquica, era una potencia del alma, una funcién cerebral para diversas acciones,

todo hacia el pasado.

Dentro de Origen del arte de la memoria en Grecia y Roma de la Epoca Clésica y su
impacto en las practicas educativas de Maria Guadalupe Garcia Casanova, hace un recorrido
por diversos autores y definiciones sobre la memoria; con informacion que se cruza o es
diferente. Como son diversas areas que utilizan a la memoria, la autora menciona: Por
supuesto, hay un gran numero de definiciones que no han sido contempladas en este apartado
ya que tienen mayor importancia en las secciones destinadas a relacionar la memoria con la

inteligencia (Garcia: 14). Concluye de la siguiente forma:

En sintesis, la memoria es una de las facultades mentales superiores que mediante una serie de
operaciones es capaz de recibir, almacenar, clasificar y reestructurar conocimientos, experiencias,
aptitudes y hasta material semantico, que posteriormente puede recuperar en forma voluntaria; que
actuando de manera paralela al proceso de aprendizaje le sirve de infraestructura o soporte, ya que
todo conocimiento nuevo tiene a integrarse al conjunto de conocimientos y experiencias que
permitan la adecuada formacién de un educando (Casanova: 14).

Por dltimo, la pregunta referente a si los alumnos serian capaces, en ese momento, de impartir
clases de literatura. La mayoria de las respuestas son negativas, no cuentan con los
conocimientos necesarios 0 se encuentran especializados en un periodo para dar clases, otros
no estan interesados en la docencia. También, hay respuestas positivas; si creen tener ya los
conocimientos para estar frente a grupo y donde dar clases que no presenta dificultad.

Nuevamente extraigo tres respuestas que difieren con las demas.
En lo personal pienso que en este preciso momento no, todavia faltan muchas nociones que

desconozco que son bésicas en la formacion e incluso después de terminar el estudio constante es
importante para mantenerse actualizado y dar una clase integral y no siempre una y otra vez
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No, porgue aun no la concluyo y considero ain faltan mas temas por conocer; ademas no
considero poseer herramientas de ensefianza, ni cuestiones pedagogicas, que creo resultan
importantes para dar una catedra.

No tengo las herramienta minimas/necesarias porque el hecho de “saber analizar” obras literarias
no es sindnimo de saber dar una clase que siembre una semilla cognoscitiva en el alumno.

Para dos alumnos es importante, para dar una clase, tener conocimientos pedagdgicos, porque
no solo el conocimiento es necesario. Esto repercute, y vuelvo a la pregunta del perfil docente,
ya que vislumbran a alguien pedagdgico y didactico y, de manera contradictoria, ellos en el
caso hipotético de dar una clase no tocan estos temas. Para el primer alumno, aunque no habla
de dichos término, si existe una preocupacion o interés de mantenerse actualizado para que las
clases no se desarrollen de la misma manera. Con lo anterior se ve que se replica el

pensamiento de los docentes en lo alumnos, importa mas el qué ensefiar al como.

Las siguientes dos preguntas tienen que ver con el perfil de la clase y el docente. Si bien se
entiende que en una licenciatura en letras, Ildamese modernas, hispanicas, dramaticas, son
estudiantes con un interés en la lectura, las respuestas son variadas. En su mayoria hablan de
una clase en donde el profesor y los alumnos participen, se cree un didlogo con respeto a partir
de las concepciones, sobretodo tedricas, con analisis literario profundo de figuras retéricas que
los autores utilizan en su obra; otros hablan de reflexién y creacién. Existen respuestas donde
se espera que la literatura se amplie a otras areas como el cine o la fotografia. Nuevamente
existen dos respuestas que tienen sus particularidades:

Seria una clase en la que se pueda acceder a distintos textos algunos conocidos por la mayoria de las

personas y otros que sean conocidos por especialistas. La clase iniciaria con un contexto sobre la obra lo que

se vivia en la época. Después se apreciarian los distintos aspectos de la obra en donde se permita un dialogo
entre el profesor y el maestro.

Lo peculiar en esta respuesta es el orden como la estudiante responde sucintamente siguiendo

una estrategia didactica; hablar de los aspectos generales para llegar a lo particular.

La otra respuesta es: “Una clase que proyecte lo que transmite el texto a un lector y no solo

(sic) el discurso o el contexto”. Con lo anterior podria abrirse la interpretacion de la recepcion
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emotiva del texto. Se ensefia a que los alumnos comenten “Me gust6” o “No me gusté”, pero
no se abunda a mas. Algunos docentes solo solicitan respuestas académicas, el gusto se
elimina.

EJE EMOTIVO-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Ahora bien, las preguntas que tienen que ver con el interés e impacto que han dejado los libros en los
estudiantes, tanto por gusto como “obligacion” curricular. Algunos alumnos respondieron que no
tenian libros que hayan influido en su vida, otros que no entienden la pregunta, simplemente no
contestaron o que si existen libros que les han llamado mas la atencién que otros. Lo que sorprende
aqui es, en la influencia de un libro no visto en la licenciatura, los alumnos refieren a titulos no
incluidos en su curricula, como es la literatura en lengua inglesa o la literatura infantil y juvenil, que
dicho sea de paso son mal vistos en el ambito académico por parecer més textos de divulgacién,
sencillos o light. Por supuesto que deben existir estas categorias para poder adentrar a los nifios y
jévenes a la lectura con libros y temas que les competen directamente. A su vez, la influencia de libros
leidos en seminarios tienen que ver a su impacto mundial, como es el caso de Sor Juana Inés de la Cruz
0 Miguel de Cervantes Saavedra. Hay una respuesta en particular que llama la atencién: “Memorias de
Adriano de Margueritte Yourcenar. Porque me hace sentir miserable”. Este alumno es el Gnico que
habla sobre un sentimiento que le provoca la lectura del libro, los deméas hablan de su importancia y
repercusion en la historia de la literatura.

El analisis de las respuestas de los alumnos al cuestionario me permiten determinar:

1. Los alumnos hablan de una flexibilidad y al mismo tiempo exigencia por parte de los

docentes al impartir de la materia, ademas que deben presentar pasion en la misma.

2. EN su mayoria, los alumnos consideran tienen las habilidades necesarias para poder

impartir una clase, sobretodo porgue cuentan con el conocimiento del area.

3. En su mayoria estan de acuerdo que la literatura no debe impartirse a partir de la

memoria, sino del gusto del individuo.
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4. Muchos de ellos sélo acceden a los libros que son solicitados en las materias, como si

su interés no contara.

Por ultimo, las siguientes preguntas respondieron cuestiones que yo plantée en mis preguntas

de investigacion a partir de las respuestas de los docentes y los alumnos:

1. ¢Cudl es la dindmica en el salon de clases que caracteriza la practica docente al
ensefiar la materia de Literatura Mexicana en la licenciatura en Lengua y literatura
hispanicas de la FFyL de la UNAM? Los docentes concluyen que es necesario que los
alumnos hayan leido la obra en cuestion para ver donde situarse y cémo llevar la
sesion. A su vez, los alumnos consideran la pasion y el conocimiento importante para

que la clase pueda desarrollarse.

2. ¢Qué factores motivacionales, relacionales y afectivos se manifiestan y permean los
procesos de aprendizaje? ;Qué sucede mientras el maestro desarrolla los contenidos?
Los maestros responden que no hay otra forma para ensefiar la literatura que no sea por
el interés, la emocion y el sentimiento de los alumnos. Una manera para atraer a los

alumnos a la literatura es leer en voz alta textos y temas que les sean de su interés.

3. ¢En qué marcos habituales se desarrolla la ensefianza y la formacion literaria? Los
docentes estan de acuerdo que la didactica de la lengua y la didactica de la literatura
tiene que verse por separado, ya que ambas disciplinas responde a conceptos y

situaciones particulares.
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HACIA UNA DIDACTICA INNOVADORA DE LA ENSENANZA DE LA LITERATURA,

A MANERA DE CONCLUSION

COMO LEER (MEJOR) EN VOZ ALTA

Retamomando nuevamente el texto de Garrido (1998) y de acuerdo a la Fundacion Mexicana
para el Fomento de la Lectura, A.C. donde dicen que es: “Un extraordinario instrumento que
ofrece, de manera ejemplar, una metodologia necesaria y adecuada para inculcar en los mas
pequefios el habito de la lectura y la voluntad de leer” (Garrido, 1998: 2), vemos €so, es una
guia para contagiar la aficion por leer, a partir de sugerencias, cifras, situaciones criticas en

torno al proceso lector, tanto como actividad intima, como social.
El autor menciona lo siguiente:

La lectura por gusto se contagia con el ejemplo; leyendo en voz alta. Hay que leer en familia, en
la escuela, en la biblioteca, en los lugares de trabajo, de reunién. Hay que leer con la gente que
uno quiere y aprecia, en voz alta, por el puro placer de hacerlo.

Si los padres leyeran a sus hijos quince minutos cada dia; si los maestros leyeran a sus alumnos
guince minutos cada dia —no para estudiar, sino por gusto, por divertirse—; si lograramos
fundar muchos Rincones y talleres de lectura para nifios, para jévenes y para adultos, en todo el
pais; si consiguiéramos aumentar drasticamente el nUmero de lectores auténticos en México,
produciriamos la mas importante revolucion educativa, cultural y social de nuestra historia
(Garrido, 1998: 7).
Como se puede ver, Garrido considera gque el gusto por la lectura, el contagio de la misma, se
da en distintos espacios, e irbnicamente, son lugares donde no se fomenta. ¢ Cuantas veces se
ha visto que un docente lea “quince minutos al dia”, sélo por el divertimento, compartir algo a
sus estudiantes del tema que sea? Y podemos entrar a otro terreno, que los alumnos se queden
dormidos, lo cual pueden considerar como una falta de respeto y es exactamente lo contrario.

Algo les produce para que lleguen a un estado de relajacion que conlleve al suefio.

® De aqui, en adelante en las citas de Felipe Garrido, las cursivas son mias.
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Siguiendo esta linea, el autor haciendo mucha énfasis en la familia, en la escuela y en

los bibliotecarios, continda:

Si usted tiene hijos pequefios 0 alumnos o puede formar un grupo de lectura, busque un libro
fascinante y comience a leer en voz alta hoy mismo. Podra ayudarlos a convertirse en lectores.
Reforzard sus lazos de afecto e interés. Tendra una actividad intima y amistosa con ellos.
Tendra un poderoso instrumento para reforzar la unidad de su familia o de su grupo. No tendra
de qué arrepentirse. Lo menos que usted puede hacer, si no tiene otras personas con quién leer,
es ocuparse de su propia carrera de lector (Garrido, 1998: 8).

Porque esa es la cuestion, como lograr que el estudiante lea. Justamente, el autor dice “busque

un libro fascinante y comience a leer en voz alta hoy mismo”, no esta hablando de obras

clasicas, ni términos raros o linguisticos, s6lo un libro fascinante; es el docente, padre o

bibliotecario quien tiene la total libertad de elegirlo.

Lean en voz alta a sus hijos o a sus alumnos con la mayor frecuencia posible. Lo ideal es que
la lectura, como las comidas, sea todos los dias. En los Rincones, los talleres y los grupos de
lectura las sesiones deben ser al menos una vez por semana, pues la repeticion, la frecuentacion
de una actividad es lo que va formando un habito, una aficion.

Trate de establecer un momento fijo para la lectura en voz alta. Después de la merienda o antes
de dormir, en la casa. Al comenzar o al terminar la jornada, en la escuela. Asi, el tiempo de
lectura se ird convirtiendo en un momento especial, previsible y esperado. Leer juntos,
comentar lo que se lee, ayudard a todos a comprender las lecturas y a expresarse (Garrido,
1998: 9).
Como hemos visto en el desarrollo de este trabajo, se pretende que el alumno internalice las
lecturas y solo lo puede lograr si nos encontramos en un sistema donde la lectura esté presente
de manera cotidiana. Al regresar a la cita, se pretende darle una importancia a la lectura, si,
convertir ese momento en algo especial,, también, pero lo ideal es que se traslade el acto
personal, es decir el docente es quien sélo lee y permita que los estudiantes compartan también

lecturas o sean ellos quienes lean en voz alta.

Por ultimo, Garrido divide por etapas el tipo de lecturas y actividades que se sugieren,

para fines de este trabajo, s6lo me centraré en la Gltima etapa:

5. La fase de crecimiento hacia la madurez (de los trece o catorce a los dieciséis o diecisiete
afios). El nifio —ya adolescente, mas bien— comienza a descubrir su realidad interior, a
tomar conciencia de su persona, a planear el futuro y a establecer una escala de valores
propia.
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*Surge una amplia gana de intereses de lectura, desde el gusto por los usos del lenguaje mismo
hasta la politica, la historia, el teatro, la poesia y el futuro de la humanidad.

*Las ilustraciones pierden importancia frente al texto; lo complementan y contribuyen a su
interés, pero no son ya el elemento primordial (Garrido, 1998:17).

[..]

Recuerde que un buen lector se forma mas facilmente si esta rodeado de otros lectores. Los
maestros y los padres tienen que hacerse lectores ellos mismos.

Recuerde la importancia de leer literatura: cuentos, poesia, teatro, leyendas, novelas. Cuando
estd organizado en forma literaria, el lenguaje tiene un uso muy distinto que cuando lo
empleamos para satisfacer las necesidades inmediatas de la vida de todos los dias, y esa clase
de organizacion es la que el nifio necesitard dominar para enfrentarse a las exigencias de
estudio, de pensamiento, de informacion, de experiencia que encontrara en su vida como
adolescente y como adulto (Garrido, 1998; 18).

Entonces, la asimilacion es importante, el papel de la literatura como creacion literaria, mas

alla de los contenidos linguisticos o tedricos seran necesarios, ya que permitira que, con el

paso del tiempo, el estudiante logre encontrar esa experiencia de vida que le servira en su vida

cotidiana. Es labor tanto de la familia, como de la escuela, lograr ese objetivo.

SOBRE LA APLICACION Y ENTENDIMIENTO DE LA DIDACTICA

¢Por qué es importante conocer la diferencia entre Didactica y Pedagogia? ¢Para qué sirve una
y otra? ;Existe una diferencia o es gratuito que las personas lo confundan? ;Didactica sélo se
refiere al como dar clases o existen otros elementos? Segun Raul Gutierrez Saenz en
Introduccion a la didactica, la primera se refiere a la ciencia que trata del fendmeno
ensefianza-aprendizaje en su aspecto prescriptivo de métodos eficaces (Gutierrez, 1994: 16) o,
dicho de otra forma, trata de la ensefianza o de la informacion. También, esta ligada con la
propia Pedagogia, ya que sin ésta, la Didactica no podria ser. Por otra parte, la Pedagogia se
refiere a la “conduccién de nifios” (Gutierrez 1994: 16) o, propiamente dicha, a la educacién

humana la cual es formacién.

Y siguiendo el orden de ideas, la Didactica es un arte y, al mismo tiempo, una ciencia.
Con arte, el autor lo expone como cualidad intelectual practica, habilidad interna que se
manifiesta como una facilidad para producir un determinado tipo de obras (Gutierrez, 1994:
14). En este sentido, el profesor se vera como el artista que producira una obra, el alumno, de
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acuerdo al conocimiento que le infiere. No estd de méas decir y confirmar lo que el autor
expone con que nadie nace con el arte de ensefiar (Gutierrez, 1994: 15) y se necesita un
ejercicio de por medio, lo cual lleva a la segunda division. La didactica es considerada una
ciencia porque necesita de fundamentos teéricos para que se pueda transmitir ese
conocimiento. Ademas, dicho conocimiento de la ciencia permite la adquisicion del arte de

manera sencilla.

ALGUNAS RECOMENDACIONES PARA LA DIDACTICA DE LA LITERATURA: USO DE LAS TIC

¢ Como lograr que el estudiante obtenga un gusto por la lectura sin que se vea como obligacién
o0 aburrido? Afortunadamente, las nuevas generaciones se ven impregnadas de las tecnologias
que dia a dia van surgiendo, desde la propia computadora hasta celulares, tabletas y
videojuegos. Se han hecho varias investigaciones recientes en torno al uso de las TICs en la
educacion, donde presentan las ventajas y desventajas. Por lo mismo, s6lo utilizaré dos
definiciones de las mismas.

De acuerdo a la Conferencia de Autoridades Iberoamericanas de Informética (CAIBI)
se definié en México a las TIC como:

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién se pueden concebir como resultado de
una convergencia tecnolégica, que se ha producido a lo largo de ya casi medio siglo, entre las
telecomunicaciones, las ciencias de la computacion, la microelectrénica y ciertas ideas de
administracion y manejo de informacion. Se consideran como sus componentes el Hardware, el
software, los servicios y las telecomunicaciones. (CAIBI, 2001 citado en OSILAC, 2004: 6)

Sin embargo, considero que la definicion de Vicente Soler Pérez del Centro Educativo de
Sevilla es més completa:

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), como concepto general viene a
referirse a la utilizacion de multiples medios tecnoldgicos o informéticos para almacenar,
procesar y difundir todo tipo de informacién, visual, digital o de otro tipo con diferentes
finalidades, como forma de gestionar, organizar, ya sea en el mundo laboral, 0 como vamos a
desarrollarlo aqui en el plano educativo, donde ha llegado como una panacea que todo lo
arregla y que sin embargo va a llevar un tiempo encontrar el modelo mas adecuado a seguir en
la educacién, ya que no se puede cometer el error de abusar de su uso, pero hoy en dia seria
alin méas err6neo su ausencia, ya que su uso como herramienta didéctica se antoja ya
imprescindible. (Soler, 2008; par. 1)
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Ahora bien, ;cémo puede aplicarse el uso de las TIC en la didactica de la literatura? Si
ponemos como ejemplos nos encontramos con cualquier hardware, Ilamese PC, laptop, tablet,
teléfono celular, redes sociales y videojuegos, podemos llevarnos la grata sorpresa de las
herramientas a usar en una clase. Sin embargo, los docentes estan acostumbrados a la vieja
usanza de ensefiar literatura: datos memoristicos y el uso de los libros.

Para poder vislumbrar un poco sobre la vision actual de los joévenes, su educacion y las
TICs, la lectura de Marc Prensky Ilamada Nativos digitales, inmigrantes digitales es bastante
esclarecedora. Brevemente, el autor hace reflexiones ante las nuevas generaciones de jovenes
y su influiencia de la tecnologia. ElI autor menciona: “Los estudiantes de hoy —desde la
guarderia a la universidad— representan las primeras generaciones que han crecido con esta
nueva tecnologia. Han pasado toda su vida rodeados de, y usando, ordenadores, videojuegos,
reproductores digitales de musica, videocamaras, moviles y todos los demas juguetes y
herramientas de la era digital”. Y més adelante: “Resulta claro ahora que como resultado de
este entorno omnipresente y del enorme volumen de su interaccion con él, los estudiantes de
hoy piensan y procesan la informacion de manera fundamentalmente diferente a su predecesor
(Prensky, 2001; 1).

Me gusta la reflexion y las cateogrias que utiliza el autor: “Nativos Digitales” e
“Inmigrantes Digitales”, en donde los primeros se referiran a aquellas personas, “hablantes
nativos” del lenguaje de la tecnologia, mientras que los segundos seran los que no nacieron en
la edad digital pero que han ido apropiando aspectos tecnoldgicos (Prensky, 2001; 2).

Lo siguiente, por supuesto, son ideas y posibles propuestas para los docentes de letras,
sobretodo para aquellas personas que les cueste trabajo o no tengan el mismo interés por la

lectura.

EJE PSIQUICO-PERSONAL Y SOCIAL-PERSONAL DEL INDIVIDUO

Es cada vez mayor el nimero de la poblacion que utiliza las redes sociales. Para algunas
personas puede ser considerada como una fuente de problemas, donde se fomentan los
chismes y permite demostrar algo que no se es. Para otro es solo un divertimiento, para otros

mas algo educativo. Si bien, la creacion de Facebook y Twitter fue con fines especificos, con
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las constantes modificaciones de las paginas permiten un abanico mas amplio. Facebook
permite la creaciéon de grupos, donde el administracion es quien lleva el control del mismo;
puede determinar roles, aceptar o rechazar solicitudes, compartir videos, preguntas,
fotografias, y temas. Cualquier tema permite la creaciéon de un grupo, inclusive los propios
perfiles. Como docente puede crear, por ejemplo el grupo “Romanticismo y Realismo en
Hispanoamérica”, donde los alumnos ingresan con el perfil de un escritor y se asuman como
ellos.” Por su parte, Twitter maneja la informacién inmediata con pocos caracteres, contando la
persona y los hashtags. Se puede fomentar la capacidad y creatividad de las personas para el
uso sintético de la informacion.

El uso de las tabletas pueden presentar una mayor complejidad, ya que la mayoria de
las aplicaciones son para entretener. Sin embargo, iTunesU es una aplicacion donde se pueden
extraer videos, audios, libros electronicos de manera gratutia realizados por diversas
universidades tanto nacionales como internacionales. De igual manera, retomando el punto
anterior, las redes sociales se pueden usar.

¢Es posible una clase con el uso del celular? Imagino una clase en donde la misma se
desarrolle completamente via mensajeria instantdnea. Por ejemplo, recopilar el nimero de
todos, el uso de whatsapp como un foro, se crea un chat grupal y el docente va dirigiendo la
sesion, deja que los alumnos comenten, el maestro vuelve a intervenir en caso que la
conversacion se esté saliendo del tema. Ademas, es buscar que todos cuenten con el servicio.
Si no es asi, podrian ser a partir de notas que se envian entre ellos via bluetooth. O inclusive,
aprovechar que, en algunos casos, los alumnos cuentan con internet movil y si surge algun
personaje importante, un hecho historico o algun término, pedirle que busque en ese momento

el significado o los datos relevantes.

EJE EMOTIVO-PERSONAL DEL INDIVIDUO

En la década de los 90 hubo un boom en los juegos de computadora como Los Sims, Zoo tycon
0 Age of Empires y Age of Mythologies. En Age of Empires el jugador aprende la necesidad de
recoleccion de cultivos, materias primas, asi como su uso para la creacion de las ciudades y su

armamento, ademas de estrategias bélicas para pasar entre los distintos escenarios. Lo

? Para ello, es recomendable el sitio web www.fakebook.com.
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interesante aqui es que utilizaban personajes historicos reales como Saladino, El Cid,
Cuauhtémoc, Juana de Arco y se iba siguiendo la historia de cada uno, desde las culturas
antiguas hasta la revolucién francesa y la guerra de independencia americana. Por su parte,
Age of Mythologies sigue la estructura y contenidos del anterior, sélo que se utilizan a
personajes de las grandes mitologias: griega, egipcia y ndrdica. Con estos dos videojuegos se
podrian cubrir épocas historicas especificas. Otro juego que permite el aprendizaje por su alto
contenido histdrico-literario es Castlevania y trata, a grandes rasgos, de una familia de
cazavampiros contra Dracula, como el vampiro supremo. A lo largo de los siglos, utilizados en
los diversos titulos de la saga, se observa el folclor en torno al personaje del vampiro,
inclusive hay dos entregas en particular donde aparece Carmilla (mujer vampiro personaje de
la novela homonima).

Por ultimo, afortunadamente para muchas personas, estan las adaptaciones
cinematograficas de las obras literarias. La lectura de un fragmento y la comparacion del
mismo con la escena de la pelicula permite discernir sobre la interpretacion del director, qué
elementos rescato, cudles elimind. Sin dejar de lado las animaciones o el &nime japonés. Es
importante destacar que en el anime también se cuentan con adaptaciones 0 usos de personajes
literarios, asi como de épocas especificas que pueden servir como otro ejemplo visual.

Las TIC, sea cual fuere, en la didactica no deberian de verse como un mal, si no como
algo necesario y complementario. Es obligacion de los docentes estar al pendiente de las
innovaciones, las mejoras de las aplicaciones, asi como las propuestas que pueden servir en su
labor del dia a dia. Estamos en una generacion tan dindmica donde los alumnos llevan la
ventaja. Tener la clara idea que las nuevas generaciones son mas visuales y auditivas. Prensky
lo concluye de la siguiente manera: “Es muy grave, porque el mayor problema que enfrenta
hoy la educacion es que nuestros profesores Inmigrantes Digitales, que hablan una lengua
anticuada (la de antes de la era digital), estan luchando por ensefiar a una poblacion que habla
un idioma completamente nuevo” (Prensky, 2001; 2-3). Y termina su texto: “Por lo tanto, si
los educadores Inmigrantes Digitales realmente desean llegar a los Nativos Digitales —es
decir, todos sus estudiantes— tendran que cambiar. Es hora de que dejen sus lamentaciones
[...] Ellos ganaran a largo plazo, y sus éxitos llegaran mucho antes si sus responsables les
apoyan” (Prensky, 2011: 8). Ya Juan Domingo Arguelles (2003) decia que:
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Leer tiene un caracter en gran medida extracurricular. Las bibliotecas publicas, las
salas de lectura y los clubes del libro, junto con los editores, los especialistas en cultura escrita
y los autores, pueden incidir de modo determinante para que el habito de la lectura de calidad
adquiera su valor de apoyo a la educacién continua y permanente, més alla de la boleta de
calificaciones (27).

Ahora, para una mejor comprension de los textos y de las ideas anteriores a partir de
Berger y Luckman, Zemmelman, Zamora, Vygostky y Gardner y Darder, podemos la idea del
aprendizaje significativo de Ausubel y el uso de los mapas mentales de Novak '°, ya que de
esta forma el alumno puede aprender a partir de relaciones y no por procesos memoristicos,

que si bien es importante, es necesario no abusar de ello.

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como
opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se
cumplen las caracteristicas pertinentes. Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcion o
por descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo
0 memoristico y repetitivo. De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos
se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando
el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero
también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta mostrando.
Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de
conocimiento, los cuales consisten en la representacion que posee una persona en un momento
determinado de su historia sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios
tipos de conocimiento sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, experiencias,
anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

Novak se sitla siguiendo la teoria de los aprendizajes significativos de Ausubel, en
donde el alumno “ya sabe” el conocimiento y que serd una idea profunda pero que tiene
muchas implicaciones. Novak relacionara su postura y propondra la aplicacién en clase de
mapas conceptuales, ya que permitirin  ideas claves del proceso de asimilacion:
diferenciacion progresiva de la estructura cognoscitiva, reconciliacion integradora de nuevos
y viejos conocimientos puede ““corregir percepciones” y el conocimiento mecanica o casi

mecanicamente no se asimila adecuadamente a las estructuras cognoscitivas. Novak establece

19 Ambos autores son utilizados a partir del texto Teorfas cognitivas del aprendizaje de J. I. Pozo, publicado en
20009.
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una definicidn sobre “concepto” que es la que sostendra en su articulo y servird para una mejor
comprension de su propuesta: “regularidad percibida en los acontecimientos u objetos, o los
registros de los mismos, designada por medio de una etiqueta”. El aprendizaje significativo
progresa notablemente hasta que el nifio comienza la escolarizacién formal, momento en el
cual gran parte del aprendizaje es esencialmente de naturaleza memoristica. Ya Ausubel decia
que es necesaria la Institucién para que exista un momento de internalizacion del aprendizaje.
La memoria serd importante, aunque no se le tiene que dar todo el peso. Segun Alex Johnson
“la eficacia de la memoria funcional se ve aumentada o disminuida por la cantidad y calidad

de nuestras estructuras cognoscitivas”.
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ANEXO 1

¢Me podria decir brevemente cémo fue su primer acercamiento a la literatura?

SP1

Mi primer acercamiento a la lectura, en
particular, fue en la infancia. A través de
cuentos de Edgar Allan Poe, Oscar Wilde
y mitos griegos descubri el placer de la

misma.

SP2

Primero, en casa, gracias a que mis
padres nos leian cuentos. Luego, a través
de los libros de texto de la Secretaria de
Educacion Publica; el de lecturas -
estupendo, por cierto- fue preparado por
Margi Frenk y Antonio Alatorre, ni méas
ni - menos. Eventualmente, aunque
parezca extrafio, mediante la television,
pues en esa epoca el canal 9 de Televisa,
con la rabrica, "El canal cultural de
Televisa", transmitia programas cuyos
conductores eran  escritores como
Octavio Paz, Carlos Fuentes, Juan José
Arreola y Ricardo Garibay.

SP3

Pues leyendo desde pequeiia, en la
escuela leiamos en voz alta, también veia

a mi familia hacerlo.

SP4

Pues fue mediante un furor poético,

como los que relata Ficcino. Lo que me
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sucedid... Yo era una nifia normal y un
dia me puse a leer a José Gorostiza, en
las escaleras de la casa de mi bisabuela y
“Muerte sin fin” me provocé un
arrebato, de pronto me vi en otra accion,
yo lo Unico que supe a partir de ese
momento era que lo Unico que me
importaba en la vida era la poesia, nada
méas. Como si hubiera encontrado una
patria en un lugar espiritual de alguna
manera. No fui yo quien busco la poesia,

ella fue quien me agarro.

SPS

Desde que era nifia, mi papa era escritor
y era intelectual. Abrias la boca y te

metfan un libro-

¢ Como decide dedicarse a la literatura/escritura?

SP1

Opté por las letras porque pensé que a
partir de ellas podria abarcar, de diversas

maneras, las otras disciplinas.

SP2

Me gustaba leer y supe que habia una
licenciatura especializada en ello. Siendo
estudiante de  secundaria  busqué
informacion y comencé a orientar mi
formacion hacia las Letras. Con el
tiempo fue claro que mi orientacion
apuntaba hacia la investigacion literaria

mucho mas que hacia la creacion.

SP3

Porque desde pequefia me ha gustado la
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literatura y a veces intentaba escribir un

poco.

SP4

Me puse a leer poesia intensamente y a
tratar de escribir. Curiosamente mis
poemas tenian éxito, me decian que yo
era buena. Se me abri6 una puerta
extrafia, fui una especie de poeta muy

muy joven.

SPS

Empecé a escribir desde muy joven y eso
queria hacer. Ademas un novio de mi
hermana me regal6 un disco de “En voz
viva de...” sobre Sor Juana Inés de la
Cruz y fue muy importante para mi

formacion

¢Como es su llegada a la facultad de filosofia y letras como docente?

SP1

He impartido clases desde nivel
bachillerato hasta licenciatura en diversas

instituciones por invitacion y sugerencia.

SP2

Dedicarse a la investigacion literaria en
México no es tarea facil: una posibilidad
consiste en "hacer méritos" como
ayudante de una/un especialista del area;
otra, en desarrollar labores de variada
indole (editoriales, periodisticas, de
gestion cultural...) que hagan posible
obtener recursos para investigar. La

tercera via es compaginar armonicamente
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la docencia con la investigacion y eso me
parecié lo mas viable, pues me permitiria
aplicar con estudiantes mas jovenes que
yo, aquello que pretendia explorar en mis

articulos.

SP3

Bueno, pues porque me invitaron a dar
una clase aqui en el SUA (Sistema de
Universidad Abierta). Aunque inicié

dando clases de inglés en otro colegio.

SP4

Llegué por invitacion. Yo habia dado
talleres de poesia, estaba acostumbrada a
un formato mucho mas relajado y ludico

que el de una catedra académica.

SPS

Empecé a ser adjunta y pedi una beca.
Cuando regresé la Direccion General de
Asuntos del Personal Académico
(DEGAPA) me dio una plaza la concursé

y luego la gané.

Describa por favor como es su manera de impartir la clase...?

SP1

La manera de impartir clase varia de
acuerdo con el grado, materia y tipo de
grupo; no obstante, creo que una
constante en mi forma de impartir clase
es fomentando la participacion de los
estudiantes. A partir de  sus
investigaciones, lecturas y aportaciones
voy tejiendo el tema del dia. Me gusta

fomentar el trabajo grupal, o aquello que
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los nuevos pedagogos llaman trabajo
horizontal, donde mi funciobn como
profesora es fomentar el diadlogo e
intercambio de ideas. Al final de la clase,
més alla de obtener solamente
conclusiones,  pretendo  que los
estudiantes se generen preguntas en torno
a los fendmenos y temas estudiados para

que continden investigando.

SP2

Procuro crear un ambiente de confianza
que invite a las/los estudiantes a
participar, no sélo  respondiendo
preguntas, sino formulandolas. El
ambiente de confort no implica falta de
disciplina ni de respeto, sino apertura a
un hecho real: en un ejercicio dialéctico,
tanto el estudiantado como yo estamos
aprendiendo y, si bien me toca guiar ese
ejercicio, busco que las necesidades e
intereses del grupo enriquezcan el

proceso.

SP3

Pues llego al sal6n, pregunto algunas
cosas y voy viendo como responden y el
rumbo que tiene que tomar la clase, todo

a partir de lo que leyeron.

SP4

Tengo un tema, llevo algunas lecturas y
dejo como que algo escénicamente
ocurra a partir de esas lecturas. Vienen
las preguntas que me hacen los alumnos
0 de alguna manera el montaje de alguna

discusion, lo que me sugieren a partir de
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ese espacio es como se desarrolla.

SPS

A partir de la lectura, hablo mucho con
los alumnos. Voy, expongo y hago que
hagan lo mismo los alumnos. Con mucha

pasion, eso Si.

¢Considera que la ensefianza de la literatura puede ser abordada desde el gusto e interés de

los estudiantes?

SP1

Claro que si. He armado algunos cursos
partiendo de los intereses de los alumnos
en relacién con los temarios de las
asignaturas y he obtenido resultados muy

interesantes

SP2

Desde luego. De otra forma el proceso de
aprendizaje puede derivar en una
sensacion de inutilidad: ¢para qué
aprender nombres, titulos y fechas que
no crean sentido en el estudiantado? El
gusto permite que se involucren la razon,
las emociones, la memoria, la creatividad
de quien lee, y eso si facilita la
apreciacion literaria, le da sentido y
significado personal, grupal, nacional.

SP3

Claro que si. Porque la literatura es eso,

sentimiento.

SP4

Pues es la Unica manera, yo no creo que
la literatura puede prescindir del placer y
eso digo muchisimo, si no hay placer, no
hay literatura, no hay poesia, es

fundamental esta sensacion de gusto y
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goce.

SPS

Desde luego, es desde el placer que
despierta la lectura se aprende.

Describa, brevemente, como ensefaria literatura a estudiantes que se les dificulta o

escasamente leen.

SP1

Leyendo en clase con ellos. No hay mas.
Hay que buscar que las lecturas sean
atractivas 'y significativas para los
alumnos y que no vean las letras como

un acto muerto.

SP2

Les leeria textos de su interés (lo que
dependerd de sus antecedentes y edad).
Los  discutiriamos  iniciando  por
apreciaciones subjetivas que invitaran a
la participacion. Eventualmente
leeriamos en clase (lectura grupal, lectura
individual, lectura por equipos), a fin de
que vieran el ejercicio como algo
compartido y que les supone tanto un
goce estético como un tema de discusion

con las y los colegas.

SP3

Buscando que la literatura sea atrayente

para ellos, que no es algo aburrido.

SP4

Yo no podria ponerle a nadie nada como
obligacion. Trataria de seducir a traves
de la literatura a un puablico para que se
acergue con mayor interés. Eso es lo que

puedo hacer, no puede imponer.
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SPS

No sabria como hacerlo.

¢ Cual considera debe de ser el perfil de un docente de literatura?

SP1

Lo primero que debe tener es interés por
las letras y por la ensefianza. Me parece
fundamental que se vea a si mismo como
un ser en proceso, no en acto total, es
decir, no como el poseedor del saber,
sino como aquella persona que continda
aprendiendo también en el acto de
ensefiar. En otras palabras, el profesor de
literatura debe considerarse abierto a las
novedades y hacer de su labor una
actividad multidisciplinaria para no

encajonarse.

SP2

Pienso que debe ser lo contrario de lo
que fueron mis peores profesores; debe
ser ludico, sensible, e interesado en la
literatura (y conocedor de la misma) pero
también interesado en (y conocedor de)
sus estudiantes. Alguien que elige la
profesion y no alguien que la toma
porque no le quedd mas remedio que

impartir clases.

SP3

Pues que les guste leer, principalmente,
porque su clase sera sobre eso. El perfil
idéneo para una plaza en la facultad es

que tenga experiencia; ¢ésta como la
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obtienes? Pues asi de que te avientas al
ruedo porque alguien te invité a dar una
clase, no porque tomaste la materia de
Didactica de la literatura, garantiza que
alguien te va a ofrecer un trabajo y seras
el mejor. En ultima instancia son los
alumnos que han tomado clases con esos
maestros quienes te permiten decir cual
es un buen maestro y cual es un pésimo
maestro. Y aln asi algunos dirian “Pues a
mi me gusta mucho” y otros dirian “No,

es horrible, aburrido” o lo que sea.

SP4

Pues que sea una persona que tenga
pasion. Yo recuerdo que para mi los
maestros que me contagiaron eso, era
porgue tenian una mega pasion. Lo que
agradezco de mis maestros y maestra de
la prepa es esta pasion, a mi me llevo, me

causo a estar donde estoy.

SPS

Que sea una persona con mucha
fascinacion de la lectura, las clases. Que
se vuelva un lector publico, que pueda
ser un lector frente a otros y mostrar lo

que aprende en | universo escrito.

Si bien los alumnos en su perfil de egreso tienen la posibilidad de desarrollarse como

docentes, ¢cual es su opinion sobre que se ofrezca la materia de didactica del espafiol, no

de la literatura como optativa en la facultad de filosofia y letras de la UNAM?

SP1

Honestamente creo que la materia se

queda corta. La ensefianza del espafiol y
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de la literatura son dos caminos que, Si
bien pueden andar de manera paralela,
hay que pensar por separado. Sin
menospreciar la ensefianza de la lengua,
creo que la ensefianza de la literatura
debe poner en préctica habilidades no
solo ldgicas, sino también sensoriales y
animicas. Por otra parte, lo que se intenta
ensefiar en la materia es muy poco a
diferencia de lo que se vive en un salén

de clases.

SP2

Es wuna situacién incoherente, pues
muchos de quienes egresamos de la
licenciatura en Letras impartimos cursos
de literatura y no de lengua. Sin
embargo, es s6lo una de las
incoherencias del programa; otra, grave,
consiste en insistir en que los trabajos de
final de semestre sean ensayos
académicos, cuando no hay cursos de
iniciacion donde se ensefie a elaborar

ensayos académicos.

SP3

Son cosas distintas aunque se valga uno
del otro, esta bien que exista esa materia
porque a algunos si les interesaria ser

docentes de lengua en particular.

SP4

No tengo una opinion. Lo que si creo que
seria importante y es un problema que
me topo es que hubieran mas clases de
redaccion, porque yo creo que una de las

grandes herramientas de los egresados de
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esta Facultad va a ser el lenguaje,
conocerlo y manejarlo, yo me topo con
tesis que pueden ser brillantes y
entusiastas pero con graves problemas de
redaccion. Entonces, es algo que yo creo
seria prioritario que se abrieran mas

espacios.

SPS

Me parece bien porque algunos se
dedicaréan a la docencia del espafiol y asi

como la linguistica,

¢Ha considerado publicar un libro en torno a la ensefianza de la literatura?

SP1

Si, es uno de los libros que la vida no me
ha dejado escribir. Lo concibo como una
antologia que abarque la experiencia de
docentes valiosos, pues creo que no hay
férmulas basicas para ensefiar literatura,
pero si experiencias que nos pueden
ayudar a enfocar la actividad docente de
acuerdo con el grado y la materia.

SP2

No.

SP3

No, para nada, si he escrito otras cosas,
pero todo sobre literatura, no como

ensefarla.

SP4

Pues de alguna manera, cada vez que uno
hace un trabajo de investigacion como
que esta tratando de favorecer la difusion
de textos fundamentales.

SPS

Si, escribi un manual para prepas y
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funciona asi, un libro de literatura
universal. Se hablan de corrientes, se
hacen ejercicios. Me pidieron en
conaculta este libro y fue un ejercicio
espléndido. Seria como una propuesta de
acercamiento a los nuevos lectores. No
tuve dificultad para escribirlo, salvo el
tiempo. Hablé de la literatura en general
y como la fui yo leyendo, lo que me

motivo para leer. Muy de experiencia

propia.

Cabe sefalar que con el SP3, debido a sus respuestas fueron muy cortas y rapidas, aumenté las
siguientes preguntas con el fin de obtener mayor informacion, sélo inserto fragmentos de su

respuesta.

1. Le voy a poner un escenario aunque suene muy exagerado. Supongamos que deja este
libro de Joyce (El retrato del artista adolescente) que es relativamente corto y muy
agil y por azares del destino le llega el grupo completo con que nadie leyd. En este
caso, qué haria, daria la clase por vista, daria toda la clase?

¢ Todo el grupo? Bueno, hay clases en que no lo han leido y se quedan callados, pero
no todos. Si todo el grupo me dice que no lo leyo, les digo que “Con permiso, hasta
luego, nos vemos la semana que viene y el que no lo haya leido no puede entrar a la
clase”, por ejemplo, porque se supone que vamos hablar de un libro que todo el mundo
tiene que leer, de eso se trata una clase de literatura, no de que yo les diga de qué se
trata la novela, eso no sirve de nada. Por mas que yo les diga, “es muy bonita novela,
es muy interesante, Iéanla, porque se trata de tal y tal” eso no sirve nada. Que es un
poco lo que pretendemos en el SUA, no llegar a tirar rollo, sino que los alumnos
participen a partir de lo que leyeron y se supone que a partir de lo que investigaron;
que eso es mas dificil, porque muchas veces no investigaron, pero por lo menos hayan
leido. Tampoco se trata de estar viendo realmente si te los cachas que leyeron o no,
sino que es mas bien en la dindmica de la clase quién si de alguna manera tiene claro el
asunto y quien tiene vaga la informacién y el que tiene una vaga informacion porque
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no leyo la novela, sino porque buscd en internet, sabes qué, ese es su problema. Es
responsabilidad del alumno no del maestro, si no ley6 es su responsabilidad.

Le voy a poner otro ejemplo exagerado. Esta contratada para dar clases de literatura en
la facultad de medicina, lo que le comentaba, ensefiar a quienes no estan acostumbrado
0 escasamente leen, ¢qué haria para dar clase, buscaria literatura especializada en
medicina o autores que traten la medicina?

No, para nada, yo lo haria mas o menos como lo hago aqui en la facultad, excepto que
no esperaria que leyeran completo, trataria de ponerles textos que fuera accesibles y
que les fueran dando un gusto por leer literatura. Si la clase es de literatura general,
buscaria diferentes autores de diferentes paises.

Suponiendo que desde un principio le dicen “Qué aburrido, no nos gusta leer”, ;cree
que funcionara como una manera de engancharlos que sean s6lo textos médicos o que
traten estos temas?

Para empezar yo me tendria que poner leer textos literarios que tuvieran que leer con
medicina, a lo mejor si uno que otro, pero no enfocar toda la clase a eso, porque la
literatura no s6lo habla de cosas que toca la medicina. Y como yo no sé cuéles son los
textos literarios que hablen especificamente de la medicina, tendria que hacer yo toda
una investigacion para ver qué textos. Y estamos hablando hipotéticamente, porque no
he estado en esa situacion

Por altimo, ¢cual es su opinién que en primaria y secundaria, sobretodo en secundaria,
se les den textos que los nifios o jévenes no comprenden?

Bueno, depende qué tipo de libros y tienes que fomentar que vayan leyendo lo que esta
adecuado a su edad y no obligarlos a leer cosas que no van a leer, les va aburrir y
comiencen a rechazar o incluso odio a los libros, porque qué aburrido. Es darles libros
que les vayan diciendo cosas de acuerdo con su edad y que estén escritos de acuerdo a
su edad, incluyendo adaptaciones de ciertas obras universales, clasicas.

¢ Y de qué lo rayen, subrayen, hagan marcas, dibujos?

Pues depende de quién es el libro. Pero yo creo que si tienes ganas de subrayar cosas
por qué no, es mi libro, y eso me hace feliz y eso me hace poner mas atencion. Dibujos
ya no veo mucho, pero subrayas si. También, alguien te presta un libro y estd todo
subrayado y no sabes por qué lo subray6 o ti mismo lees un libro que revisaste hace
mucho y te preguntas por qué subrayaste esas partes. Cosa que es interesante también,
te preguntas cosas sobre ti mismo, resulta que eso también es interesante; siempre y
cuando no esté todo rayoneado de ochenta colores.
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6. ¢Y ha utilizado comparaciones entre libros y peliculas?

Si, aqui lo hacemos muchos (sic). Hemos dado cursos de literatura y cine. Yo con mis
alumnos siempre que hay pelicula les digo que vean cdmo se adapta una novela o
cuento u obra de teatro al cine, siempre es interesante; porque es una lectura mas, es
una interpretaciéon mas.

También con el SP4 se aumentaron las siguientes preguntas para obtener mas informacion:

1. Si bien los alumnos en su perfil de egreso tienen la posibilidad de desarrollarse como
docentes, ¢cudl es su opinion sobre que se ofrezca la materia de didactica del espafiol,
no de la literatura como optativa en la facultad de filosofia y letras de la UNAM?

No tengo una opinién. Lo que si creo que seria importante y es un problema que me
topo es que hubieran mas clases de redaccion, porque yo creo que una de las grandes
herramientas de los egresados de esta Facultad va a ser el lenguaje, conocerlo y
manejarlo, yo me topo con tesis que pueden ser brillantes y entusiastas pero con graves
problemas de redaccion. Entonces, es algo que yo creo seria prioritario que se abrieran
mMAas espacios.

2. Lo pregunto porque es extrafio y casualmente que en escuelas son egresados de la
licenciatura en comunicacién quienes dan clases de literatura. Ademas, la materia de
Didactica de la lengua sélo es enfocada al espafiol en secundaria y en un solo semestre.

Pues si a alguien le interesa ensefiar espafiol a extranjeros pues esta muy bien, pero yo
pienso que es un renglon pequefio, sobretodo hacer énfasis en la redaccién. Y la
didactica de la literatura, hijole, yo no sé si exista didactica de la literatura, si es
ensefable, ensefiar literatura.

3. Y viene con lo siguiente, porque en la mayoria de los manuales fusionan didactica de
la lengua con didactica de la literatura, no separan las disciplinas y los propios autores
establecen que no existe lengua sin literatura y viceversa para ensefiar. En este sentido,
por qué cree que pase esto.

A mi me parece que si son disciplinas distintas, la ensefianza de lengua tiene un
objetivo, la literatura tiene otro. Se deben dar caminos distintos.
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