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INTRODUCCION.

La presente propuesta surge a partir de mi conocimiento empirico dentro del Instituto
Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA), institucién encargada de combatir el
rezago educativo en México. El INEA brinda un servicio educativo a personas mayores
de 15 afnos o0 mas, que por diferentes causas no han podido realizar o suspendieron sus
estudios de nivel basico. Haciendo participes a los siguientes actores dentro del proceso

de ensefianza y aprendizaje;

» Jbvenes mayores de 15 afios y adultos (educandos a los que se les ofrece el
servicio educativo),

» El asesor educativo (siendo los/as encargados de ayudar, guiar, ensefar,
aconsejar al educando en la resolucion de sus moédulos educativos, los cuales

deben de contestar para posteriormente realizar los examenes correspondientes).

Mi experiencia comienza en el afio 2009, ya que me acerque a la Coordinacién de Zona
14 del INEA, correspondiente a la Delegacion de Tlalpan ubicada en: Periférico Sur.
Num. 5290, Col. Isidro Fabela. Con el objetivo de acreditar el servicio social de 120 horas,
correspondiente a una Opcién Técnica de Contabilidad y Administracion de la Escuela
Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”. En la Coordinacion de Zona 14 me
canalizaron a 2 circulos de estudio, el primero ubicado en; calle de San Marcos Num.
92, Centro de Tlalpan, dentro de una casa hogar para nifias llamado “La Santisima
Trinidad”, y el segundo en el centro comunitario de la Col. Magdalena Petlacalco ubicado
en la avenida Meéxico-Ajusco. En ambos circulos de estudio realice labores

administrativas, pero también tuve la oportunidad de participar como asesora educativa.

Posteriormente en el afio 2012 ya inscrita en la Licenciatura de Pedagogia en la
asignatura de Identidad y Vinculacion Profesional | y |l realice una Practica Profesional,
con la finalidad de conocer areas de insercion laboral y la elaboracion de un diagnostico
pedagogico. Recurri nuevamente al INEA y en la Coordinacion de Zona 14 Tlalpan, me
canalizan a 2 diferentes circulos de estudio, el primero ubicado en la subdelegacion de
San Andrés Totoltepec, calle Reforma Num. 22 y el segundo ubicado en Carretera

Federal a Cuernavaca km 19 %, dentro de la plaza comunitaria de San Pedro Martir.



Experiencias que me permitieron conocer: la forma de trabajo en la que se organizan
diferentes circulos de estudio, metodologias de ensefianza de diferentes asesores
educativos, recursos e instalaciones con los que cuenta el INEA en la delegacion de
Tlalpan zona sur y la diversidad de caracteristicas que pueden tener los educandos que

asisten a esta institucion.

Las personas que deciden incorporarse en el INEA para acreditar su primaria y/o
secundaria, trabajan con el Modelo Educativo para la Vida y el Trabajo (MEVyT), dicho

modelo se encuentra sustentado en los siguientes Ejes tematicos:

= Ciencias,

= Matematicas,

» Lenguay comunicacion,

» Cultura ciudadana,

=  Familia,

= Jovenes,

» Trabajo salud y ambiente,

= Alfabetizacién tecnoldgica.

Los ejes tematicos son las diversas areas de conocimiento que el educando debera de
adquirir para certificar en esta modalidad abierta. Para abordar los Ejes tematicos el
curriculo se estructura a partir de niveles (inicial, intermedio y avanzado) apoyados por
modulos educativos que son su material de estudio (contienen libro del educando, guia
para el asesor educativo, y dependiendo del Eje tematico, material didactico de apoyo
para complementar el aprendizaje). Los cuales el educando debera contestar para

posteriormente realizar un examen con el que se evaluara si acredita o no el médulo.

En el INEA se ofrece el servicio de asesorias educativas en lugares llamados “circulos
de estudio” y “plazas comunitarias”. Localizados en espacios publicos o privados a los
que recurren los educandos para tener un lugar fisico en el que pueden estudiar sus
modulos educativos, leer, compartir opiniones, exponer sus dudas ante el asesor
educativo, convivir y asi contar con la posibilidad de poder interactuar y relacionarse con

mas educandos en situaciones similares.



El asesor es una figura encargada de guiar, cuidar, dirigir, evaluar el proceso de
formacion educativa del educando, apoyado del contenido de los diversos mddulos

educativos del MEVyT. Los asesores educativos tienen diversas funciones a cumplir:

» Recepcidon de documentacion de educandos de ingreso.

» Revisar el proceso de los educandos que asisten a asesorias.

= Antes de que algun educando realice un examen revisa que los libros estén bien
contestados y firma la hoja de avances del modulo correspondiente.

» Encargado de los proceso de ensefianza y de aprendizaje del educando.

» Encargado de motivar a los educandos.

» Debe manejar los saberes tedricos, practicos y éticos que le faciliten su labor
docente.

» Encargado de recurrir a técnicas de aprendizaje.

La presente propuesta se encuentra fundamentada en mi experiencia y observacion
dentro de los circulos de estudio mencionados en diferentes etapas de mi formacion

académica. Estando de acuerdo con Garcia & Sanchez (2000):

La construccion del conocimiento significa la capacidad permanente de aprender que
el conocimiento puede ser fruto de experiencias vitales, de procesos formales de
ensefianza, de experiencias sociales- relacion con los “otros”™ que necesita para
desencadenar los procesos de construccién y reconstruccion de conocimientos. (p.18)
Siendo el conocimiento empirico el factor que permitié la construccion de esquemas
representativos que sirvieron para interpretar, dar sentido, significado a los objetos y
circunstancias de la realidad analizada, que dieron pie para elaboracion de un material

didactico dedicado a los asesores educativos del INEA.

Considero como punto clave la participacion, la formacién y esfuerzo de los asesores
educativos en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se realizan en los circulos

de estudio y plazas comunitarias de esta institucion.

Dentro de los circulos de estudio encontré que los asesores se enfrenta a grupos

heterogéneos’ los catalogo asi, porque se integran de educandos con caracteristicas

1 Se entiende por heterogéneo a un conjunto compuesto por partes de distinta naturaleza.



diferentes que van desde; social, econdémico, edad, sexo, nivel educativo, modulos que
se encuentran resolviendo, deficiencias educativas, problemas de aprendizaje, etc. El

educando avanza de acuerdo a sus necesidades y al tiempo que dedica a su estudio.

Por lo que la demanda de asesoria se da a partir de las necesidades de cada educando,
dificultando la tarea del asesor educativo, ya que no puede impartir una clase de forma
tradicional, llevandolo a fraccionar su tiempo para asesorar a todos los educandos que
asistan al circulo de estudio, teniendo en cuenta que se encuentran estudiando diferentes
modulos y avanzan a diferentes ritmos. Trayendo como consecuencia que el asesor
educativo no pueda organizar una asesoria con anticipacion, ya que se enfrenta a
diferentes requerimientos, por ejemplo; que los educandos puedan ser o no constantes
en su estudio, que tengan problemas de aprendizaje, que traigan lagunas de contenidos
que deberian de manejar para el nivel educativo al que se insertan, etc., circunstancias
que debe de solucionar y/o proporcionar las bases para afrontar los retos que se
presenten en el momento que el educando requiera apoyo en diversos temas y areas de

conocimiento de los moédulos educativos.

Con base en mi experiencia puedo afirmar que el asesor educativo tiene a su cargo una
gran tarea, ya que esté debe de cubrir las necesidades educativas dentro de los circulos
de estudio y responder con pertinencia para guiar el aprendizaje de los educandos.
Dentro de los circulos de estudio existen diversas necesidades educativas, pero la
detonante del presente trabajo, esta focalizada en el caso de las matematicas, ya que
muchas veces los asesores no cuentan con una formacion sélida y/o adecuada en esta
area, existiendo problemas por parte de los asesores para ensefiar y asesorar en el caso

especifico del nivel avanzado del Eje tematico de matematicas del curriculo del MEVyT.

Cuando el asesor educativo no cumple con uno de objetivos que es la de facilitar, orientar
al educando en su conocimiento, se ve reflejado al no acreditar el médulo correspondiente
a matematicas del nivel avanzado, deteniéndolos sin poder avanzar para concluir y
obtener su certificado de secundaria (una adecuada o mala asesoria, no es el unico factor
que influye en la reprobacién de dichos mddulos, también intervienen otras variables). La

consecuencia de que un educando repruebe varias veces el mismo mddulo puede

10



propiciar a que abandone nuevamente sus estudios. Lo que impide el logro de objetivos

del programa educativo que plantea el INEA.

Los asesores educativos se enfrentan a la problematica de que no cuentan con una
formacion sodlida en las matematicas, no son formados para ser docentes, es decir; sélo
los ve la institucion como una guia para el educando, que en su calidad de voluntarios, el
instituto acepta como asesor educativo a cualquier persona que quiera brindar y apoyar
a otros en su educacion. Solicitando como requisito minimo el nivel de bachillerato para

poder formar parte de los asesores educativos que ayudan en esta noble labor.

Este trabajo busca responder a una de las necesidades a las que se enfrenta la formacion
del asesor educativo del INEA especificamente durante su practica educativa en el Eje
tematico de matematicas. Una de las iniciativas de eleccion de esta area, es porque al
momento de asesorar dichos mddulos se presentan retos intelectuales no solo para el
educando, también para el asesor. Llegando a ser para algunos asesores un orgullo, pero
para otros significa un gran reto manipular y explicar temas de los médulos avanzados

de matematicas.

La intencion es la elaboracion de un material didactico de apoyo para el asesor educativo,
especificamente en el Eje tematico de matematicas, que resuelva algunas de las
necesidades educativas durante una asesoria correspondiente a los mddulos de
Fracciones y porcentajes, Informacién y graficas y Operaciones Avanzadas, modulos
detectados con mayor demanda de educandos que no acreditan los examenes en la
primera vez que los presentan, representando alto indice de educandos que requieren

apoyo en asesorias.

Con respecto a mi experiencia el médulo de Operaciones Avanzadas debido a la
complejidad de su contenido lo puedo catalogar como uno de los médulos que implican

mayor atencidn por parte del asesor para su resolucion y revision.

Por tal motivo, la finalidad de este trabajo es apoyar a los asesores educativos en cuanto
a los métodos de ensefianza y estrategias de aprendizaje en matematicas que pueden
emplear en su practica educativa, para que cuenten con una formacion sélida y pertinente

que concuerde con el modelo educativo de la institucion.
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Los educandos se beneficiaran, ya que tendran la informacion oportuna y requerida para
la comprensién y solucién de su mdédulo educativo de nivel avanzado del Eje tematico de
matematicas y posteriormente, poder acreditar los examenes correspondientes. Y asi dar
pie a que el servicio que se brinde dentro de los circulos de estudio cuente con una
calidad educativa que favorezca la reputacion del instituto y tenga elementos innovadores
y a la vanguardia para combatir el rezago educativo al que se enfrenta nuestra sociedad

en la actualidad.

Identifique que el aprendizaje de las matematicas en este nivel, es influenciado por las
formas metddicas de abordar el contenido por parte de los asesores, lo que no sélo
implica que el asesor educativo no sabe cémo ensefiar matematicas, o tal vez si, pero la
mayoria de ellos cuenta con dificultades para abordar esta area, y no precisamente
quiere decir que no conozcan el contenido, ya que en algun momento de su formacién
académica debid haberlo aprendido, pero esto no significa que manejen al cien por ciento
formulas y procedimientos para resolver problemas del contenido matematico, por
ejemplo; del médulo de Operaciones Avanzadas puedan dar una respuesta oportuna y
justificada en procedimientos de resolucion de problemas algebraicos, que

posteriormente podra aplicar el educando en la vida cotidiana.

Lo que nos lleva a que el asesor educativo muchas veces no sabe como explicar los
procedimientos y cae en errores en la resolucion de ejercicios y problemas, y cuando lo
hace, la forma de explicarlos no es la adecuada, o que en el momento que tiene que
explicar algun tema “se le olviden” procedimientos complejos, las formulas, conceptos

que son base de la resolucidn de problemas y ejercicios que contienen los modulos.

Este problema del “olvido” se presenta por un problema epistemolégico (episteme, saber.
Alude, en general aun tipo de saber que, a su vez, presupone una cierta idea de realidad)
de parte del asesor lo que recae en el educando en el momento que este explica algun
tema de matematicas. Por lo que el asesor sin darse cuenta en ciertas ocasiones cuando

no esta seguro de algun procedimiento o formula, el trata de explicarlo como puede,

2 Cabe aclarar que si hay asesores educativos dentro del INEA que si cuentan con una formacién educativa sélida
en el area de las matematicas, pero es porque lo sustenta su formacion académica personal y no la formacién que el
INEA brinda a sus asesores.
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cayendo en uno o varios errores de procedimientos o técnicas de explicacion de su
método de resolucién de problemas, lo que provoca uno o varios errores en las
explicaciones dentro de sus asesorias y trae como consecuencia en el educando; el mal
manejo de féormulas, conceptos y aplicacidn de estrategias para la resolucion de
problemas matematicos, que se vera reflejado cuando el educando no resuelva ciertos
ejercicios, problemas que requieren cierta metodologia y estructura para su solucién,
provocando en él diversos factores; frustracion por no poder resolver ejercicios
matematicos, reprobar el examen, generar en él un sentimiento de negacion o disgusto

a las matematicas porque sentira que son complicadas.

El propdsito de elaborar una Guia didactica de matematicas para el asesor educativo del
INEA-MEVYT es que cuente con los elementos, procedimientos didacticos y pedagdgicos
que auxilien y apoyen la practica educativa de los asesores para que puedan organizar
mejor una asesoria, conozcan y cuenten con las bases tedricas matematicas en cuanto

a los contenidos curriculares que maneja el modelo educativo del INEA.

El presente trabajo se encuentra estructurado en capitulos tal y como a continuacién se

indica:

En el primer capitulo se da una breve introduccién al contexto en el que se ha
desarrollado la educacién de adultos en México, conociendo datos estadisticos de la
realidad en cuanto al rezago educativo delimitandolo a la zona de la delegacion de
Tlalpan en el Distrito Federal. También se dedica un espacio para conocer a la disciplina
encargada de la educacion para adultos que es la andragogia con la finalidad de conocer

los factores que intervienen en el aprendizaje de los adultos.

En el segundo capitulo se hace referencia al marco institucional del INEA con la finalidad
de contextualizar la importancia de esta institucion y cémo trabaja desde lo administrativo
para brindar su servicio. Lo que implica el proceso educativo en un sistema abierto y la
obtencién del certificado, también se describe la estructura del modelo educativo para

que la propuesta se encuentre fundamentada bajo los parametros que el instituto ofrece.
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En el capitulo tercero explico mi experiencia administrativa y educativa, exponiendo el
proceso que utilicé para problematizar e identificar el problema educativo de la

ensefnanza de las matematicas dentro de diferentes circulos de estudio del INEA.

El capitulo cuarto corresponde a la propuesta pedagdgica con el titulo de: Guia didactica
de matematicas para el asesor educativo del INEA-MEVYT, que corresponde a la meta

de este trabajo.

Las conclusiones a las que se llegaron en este trabajo se presentan al término del mismo.
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1.CAPITULO |. LA EDUCACION DE ADULTOS.

En el presente capitulo se encuentra un breve analisis de factores en los que se ha
envuelto la educacion de adultos en México y como directa o indirectamente afectan
ciertos sectores de la sociedad ante los cambios tecnoldgicos, sociales, econdmicos y
politicos por los que ha atravesado histéricamente. Mencionando las caracteristicas
peculiares de las que ha tomado forma la modalidad abierta en nivel basico de educacion
de adultos, asi como el surgimiento del Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
(INEA) institucion encargada de combatir el rezago educativo mexicano. Posteriormente
ofrezco algunos datos estadisticos nacionales del rezago educativo, para dar
introduccién a la andragogia como disciplina encargada de la educacién del adulto, con
la finalidad de conocer cdmo es que se debe de tratar con la poblacion objetivo que

atiende el INEA en materia de educacion.

1.1 Factores en los que se envuelve la educacién en México.

El derecho a la educacion no se satisface solamente con el acceso
y la permanencia en las escuelas; se cumple, efectivamente,
cuando los alumnos logran aprendizajes significativos utiles para
su vida diaria, es decir, cuando se ofrece una educacion de buena
calidad y con pertinencia cultural y laboral para toda la poblacion.

José Narro Robles

El gobierno mexicano a lo largo de su historia se ha encargado de asignarle a la
educacion un valor social importante, ya sea como garantia de la democracia, del
crecimiento econoémico, o de la reproduccion del orden social. Apostando a la educacion
como el medio para incrementar opciones de trabajo, al cuidado de la salud, la nutricion,
etc., para garantizar el bienestar de los ciudadanos, para ejercer mejor los derechos
civiles y politicos. Marcado entonces como el mecanismo prioritario de superacion de la
pobreza. Compartiendo esta perspectiva con organismos internacionales como la
UNESCO & CEPAL (2005) “Mayor educacion permite una mayor movilidad socio-
ocupacional ascendente de quienes egresan del sistema educativo. A mayor nivel de
educaciéon formal, menor es la probabilidad de ser pobre o caer en la pobreza como las

causas estructurales que la producen.”
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Concepciones que dan un peso importante y significativo a la educacién en el discurso,
pero, en la realidad para sus propuestas no se preocupan por ver y conocer las aristas,
caras y perspectivas de los problemas que implica que no todos tengan acceso,
cobertura, calidad y eficacia en la educacién. Dichas concepciones nos dirigen a pensar
gue mientras mas educacion tengas es mejor la calidad de vida de las personas, ya que,
nos enfrentamos a una época dénde la tecnologia es indispensable, los cambios a los
que nos enfrentamos demanda altos indices para mejorar y satisfacer las necesidades

de la sociedad.

La concepcion de educacion debe de ir mas alla y responder no s6lo a alcanzar una serie
de satisfacciones personales, sino superar y enfrentarnos a las rapidas trasformaciones
una “globalizacion salvaje”™ donde se hace evidente las insuficientes oportunidades de
acceso a la educacion, “las diferencias de calidad de las ocupaciones de formacion para
cada sector social, la mala distribucion territorial de los servicios escolares y ambientes
de estimulo cultural pobres” (Narro, Barzana Garcia, & Martuscelli Quintana, 2012) que
dejan como regalo que la educacion sea de menor calidad afectando a los mas pobres,
quitandoles la oportunidad a ciertos sectores de la poblacion de un desarrollo integro,
representando a la poblacibn que se encuentra en un estatus de marginalidad
(considerada como el status de limitacion en que viven algunos sectores de la poblacion
cuya existencia se caracteriza por la imposibilidad de ejercer su derecho a utilizar un
conjunto de servicios sociales como: vivienda, educacion, informacion, participacién en

las decisiones colectivas y correlativamente a la imposibilidad del uso de estos servicios).

El estado como garante de los derechos se ha comprometido a que la educacion como
bien publico debe de asegurar y promover el acceso del derecho a la educacién en todos

los miembros de la sociedad. Lo que nos permite hablar de educacion para los adultos.

En nuestros dias hablar de educacion de personas jovenes y adultas cobra cierta
urgencia en nuestra sociedad ya que se encuentran inmersos diversos factores que

directa o indirectamente afectan y han fomentado el rezago educativo, entonces en este

3 “Globalizacidn salvaje” es un término empleado por aquellos que no han recibido beneficios y en cambio le
adjudican sus problemas socioecondmicos, su desempleo, y su marginacién cultural.
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trabajo hablar de educacion para jovenes y adultos significa proporcionar este servicio a

personas que no han concluido por diversas causas su educacion basica.

Retomando la perspectiva anterior que se tiene de la educaciéon, se puede decir que
existe una brecha importante que nos ha dejado como regalo la diferencia que existe
entre los pobres y ricos. Estando de acuerdo con lo que dice (Ayazanoa & Bosco, 1894,
pp. 14-17) “La desercidén escolar es un indicador de la marginalidad”, por ello puede
afirmarse que la marginalidad contribuye a que aumente la desercion escolar, asi como
también es causa de muchos otros efectos como: mortalidad infantil, desnutricion,
delincuencia, narcotrafico, prostitucion, entre otros problemas que se suman a la
desercidn escolar, que posteriormente en materia educativa los que dejan de asistir a la

escuela se convierten en la poblacion catalogada cémo rezago educativo.

Definiremos a la “desercion escolar” como el “fendbmeno por el cual un conjunto de
alumnos abandonan las actividades escolares de un tipo de educacion, sin completar el
ciclo o nivel” (Ayazanoa & Bosco, 1894 p. 10), donde se marcan definitoriamente la
calidad de vida entre los sectores beneficiados por el sistema y la mayoria personas que
no han sido beneficiados enfrentandose a diferentes carencias sociales y educativas,

segun va marcada la localidad.
Es aqui donde concuerdo con Sylvia Schmelkes (1994) cuando dice:

La Educacion no elimina la pobreza, ni es capaz, por si misma, de modificar las
condiciones de forma tal que existan posibilidades sostenidas de desarrollo
econdmico, bienestar social y crecimiento personal y comunitario. Sin embargo, ningun
proceso de transformacioén y desarrollo podra aspirar a lograr su potencial si sus actos
principales, los beneficiarios de dichos procesos, estan despropdsitos de informacion
y carecen de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que les permitan
hacerlos suyos y participar activamente en su orientacion y derrotero®.

Porque sin la educacién la ignorancia toma la delantera y esto implica que la poblacién
se convierta en presa facil de manipulacién por parte de intereses ajenos de quienes
buscan obtener ganancias con el trabajo de otras personas, dénde se vera deficiente

sostener un proceso de desarrollo ya que la dependencia sera respecto a iniciativas

4 Derrotero se utiliza en términos de navegacién para indicar el rumbo sefialado, el camino tomado para lograr un
fin propuesto.
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externas que no benefician a toda la sociedad, excluyendo algunos sectores afectandolos
econdmicamente, socialmente, culturalmente, etc,. “Si la poblacion no esta educada, sera
dificil que los procesos de transformacion externa repercutan en un desarrollo personal y
comunitario creciente sostenible. Asi, la educacion por si sola no causa el desarrollo,
pero sin la educacion no hay desarrollo posible.” (Schmelkes, Campesinos e Indigenas

en América Latina: sus exigencias educativas, 1994).

Lamentablemente nos enfrentamos a desigualdades e injusticias que provocan un
gobierno inestable y en consecuencia, un clima poco propicio para el crecimiento de toda
la sociedad. Siendo fundamental insistir en fomentar la igualdad y equidad en la
educacion, la primera consistiendo en otorgar las mismas oportunidades de estudio a
todos, sin discriminacion de ninguna especie; y la equidad, por su parte, significa “contar
con una oferta educativa amplia, diversificada y pertinente, es decir, que atienda las

necesidades de aprendizaje de las personas y sus comunidades” (Narro, et, al., 2012).

En este escenario, la Educacion de Adultos no puede sino emprender una tarea que debe
considerar revision y disefio de nuevas estrategias para enfrentar multiples desafios que
debe acometer para responder con eficiencia y eficacia a las demandas que se le
presenta al adulto de hoy, entre ellos los temas que corresponden a: capacitacion para

el trabajo, educacion ambiental, educacion ciudadana y educacion basica formal.
1.1.1 Educacion para adultos.

Se considerara lo que la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEl), para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura establece respecto a educacion para adultos (OEl,
2000): “Se encuentra destinada a personas mayores de 15 afios que no han cursado la
educacion basica y comprende la alfabetizacidén, la educacién primaria, educacién
secundaria y la capacitacion para el trabajo, principalmente a través de sistemas
educativos semiescolarizados y abiertos” (p.14). Por lo tanto llamaremos educacion para
adultos a la que se brinda a un sector de la sociedad que concurre a los centros, con el
fin de iniciar, continuar y terminar su proceso de desarrollo o persiguiendo multiples fines
u objetivos; por tanto, este tipo de educacion esta dirigida a una poblacién con

caracteristicas, estructuras e intereses propios.
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La definicion que el INEA contempla para llevar a cabo su labor en México se encuentra
respaldada por la Ley General de Educacion ( LGE. Articulo 43, Capitulo 1V del proceso
educativo. Seccion 1.- De los tipos y modalidades de educacion. (13-07-1993), Articulo
reformado DOF 02.-06-2006. 28-01-2011) donde establece que:

La educacion para adultos esta destinada a individuos de quince afios 0 mas que no
hayan cursado o concluido la educacién primaria y secundaria, asi como de formacion
para el trabajo, con las particularidades adecuadas a dicha poblacién. Esta educacion
se apoyara en la participacion y la solidaridad social (p. 19).

La educacion para adultos en México se inclina por la importancia de crear oportunidades
educativas para la poblacion joven y adulta atendiendo a aquellos que no asistieron a la
escuela en la edad escolar o que tuvieron que abandonarla de manera prematura. Por lo
que se dedicara un breve espacio para conocer el contexto historico en el que se ha
desenvuelto la educacién de adultos en México, asi como datos del rezago educativo al

que se enfrenta la sociedad mexicana en la actualidad.

La educacion para el adulto en términos pedagogicos debe de partir de las necesidades
y caracteristicas especificas de los mismos, de personal calificado para atenderlos, sin
dejar de lado el seguimiento del proceso educativo del educando desde el ingreso hasta
el egreso, para que su formacion sea completa. Por lo que también se hablara respecto

a la andragogia disciplina encargada de la educacién del adulto.
1.2 Contexto historico de la educacién de adultos en México.

A nivel internacional el fomento de la educacion de adultos se promovio tras el fin de la
Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945) con el impulso de la UNESCO y desde finales de

la década de los anos 1970.

La educacién ha experimentado profundos cambios a través del desarrollo histérico de la
sociedad, efectos que han dejado huella en la conformacién de lo que es hoy en dia. La
educacion en México surge como derecho universal en la Constitucion de Apatzingan
promulgada el 22 de octubre de 1814 en su articulo 39 declara: “La instruccion como
necesaria a todas las ciudades debe ser favorecida por la sociedad con todo su poder.”
Desde entonces se aplicaron diversas acciones para que se aplicara este derecho y se

beneficiara a toda la sociedad por ejemplo la Constitucion de 1917, dénde el estado se
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hace responsable de garantizar el acceso a las garantias de los ciudadanos entre ellas

impulsar e incrementar los niveles de escolaridad.

En este apartado se realiza una breve cronologia de las distintas orientaciones de
educacion publica de los gobiernos posrevolucionarios a la actualidad, que fundamenta
el contexto histérico, la transicion de la alfabetizacién y la modalidad de la educacién

basica informal en educacion de adultos en México.
1.2.1 El Vasconcelismo.

José Vasconcelos®, funda la politica cultural y educativa del estado posrevolucionario,
con el apoyo del entonces presidente Alvaro Obregén (1920-1924). Vasconcelos
contribuye a la conformacién de la estructura organica de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) y Bellas Artes en 1921. Posteriormente Vasconcelos consigue en esta
etapa “para la educacion los mayores presupuestos que se hubieran dado a ese ramo de
la administracién en toda la historia de México [...]. Por primera vez la cultura se extendio
a amplios sectores de la poblacién y pretendié convertirse en un movimiento nacional’
(Blanco, 1980, p.10). Este peculiar rasgo de la politica educativa se mantiene hasta el
gobierno de Miguel Aleman (1946-1952).

En estos afios la situacion educativa del pais reflejaba serias deficiencias por lo que, a
Vasconcelos le parecia importante darle preferencia a la educacion de adultos como
base para crear una nacibn moderna, ensefiando métodos mas productivos a los
campesinos y una educacion practica a los obreros, con el fin de mejorar su calidad de
vida, para que posteriormente “se le permitiera a esta parte de la poblacién disponer de
tiempo libre para disfrutar los beneficios de la cultura” (Blanco, 1980, p15). Vasconcelos
emprendié el proyecto de la Secretaria de Educacion el cual se organizé en tres
departamentos: Escolar, Bellas Artes y Bibliotecas, y dos auxiliares: La Campafa
Alfabetizadora, cuya funcién era la de establecer centros escolares de ensefanza general
lo mas completas posibles en los lugares de mayor poblacién con el objetivo de combatir

el analfabetismo y fomentar la educacién y el Departamento Escolar y de Cultura

SAntes de colaborar con la gestién presidencial de Alvaro Obregén, Vasconcelos participaba politicamente en la
revolucién al ocupar cargos como el de Ministro de Educacidn Publica durante el gobierno de Eulalio Gutiérrez (1914-
1916), designado a su vez por la Comisidn de Aguascalientes.
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Indigena, que fija como objetivo el de localizar a los nucleos indigenas y estudiar las
condiciones socioeconomicas de las regiones en dénde habitan. Esta labor, trajo como
resultado la fundacion de escuelas especiales para la educacion indigena, no sélo de los
nifios sino de toda la poblacion. La lucha contra el analfabetismo se realiz6 mediante la
escuela rural y las bibliotecas, y asi surge la Escuela Rural Mexicana la cual se propuso
educar a los campesinos sirviendo de instrumento para educar por igual a nifios, jovenes

y adultos.

En 1923 se crean las Misiones Culturales que propone en forma implicita la concepcion
mas amplia de la educacion para los adultos al desarrollar acciones educativas, culturales
y de capacitacion en el trabajo, en las que participa toda la comunidad-nifios y adultos.
“El maestro funge como promotor y guia, y la educacion se integra a los proyectos de

desarrollo social que surgen de la propia comunidad” (Blanco, 1980, p.18).

Durante el periodo de 1924 a 1928, siendo secretario de Educacién Publica José Manuel
Puig Casauranc, se da un apoyo general a las escuelas industriales, concediéndose
prioridad a la formacién de personal calificado, con lo cual las campafas de alfabetizacion
cobran singular importancia. En esta nueva etapa la tendencia alfabetizadora en el
Distrito Federal continua a través del Departamento de Ensefianza Primaria, y en el medio

rural con las escuelas nocturnas y las misiones culturales.

De 1928 a 1930, a pesar de la recesion econdmica mundial, nacional y la inestabilidad
politica interna, se continta el esfuerzo educativo mediante las escuelas rurales y las
misiones culturales. No obstante a pesar de los esfuerzos, “la poblacién analfabeta en
numeros absolutos se incrementa en poco mas de 300 mil personas hasta llegar a 7.2
millones. El porcentaje de analfabetismo en el promedio nacional se reduce al aumentar
la poblacion, registrandose que 6 de cada 10 personas permanecen aun sin conocer el
alfabeto” (Blanco, 1980,p.19). Bajo el maximato®, la politica educativa busca incorporar a

indigenas y campesinos a la escuela rural, no s6lo como medio alfabetizador sino para

SEl Maximato fue un periodo histdrico y politico de México que abarco los gobiernos de Emilio Portes Gil presidente
interino tras el asesinato de Alvaro Obregén (1928- 1930), Pascual Ortiz Rubio (1930-1932), Abelardo L. Rodriguez,
presidente sustituto al renunciar Ortiz R. (1932-1934).
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aumentar la productividad. En esta linea se crea el Departamento de Ensefianza Agricola

y Normal, asi como las Escuelas Centrales Agricolas para adolescentes.
1.2.2 Educacion socialista.

Durante el sexenio de Lazaro Cardenas (1934 -1940), se dio un enfoque socialista a la
educacion por el Congreso de la Union al modificar el Articulo 3° de la Constitucion, que
a letra dice “la educacion que imparte el estado sera socialista y, ademas de excluir toda
doctrina religiosa, combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela
organizara sus ensefanzas y actividades en forma que permita crear en la juventud un

concepto racional de la vida social” (Soleto, 1998, p.274).

Posteriormente siendo secretario de Educaciéon Publica Gonzalo Vazquez Vela (1935-
1939), se crea la Escuela Socialista y el Instituto de Orientacion Socialista, y entre sus
propoésitos se sefiala la “liquidacion del analfabetismo”, la fundacion de escuelas
nocturnas para adultos y los centros culturales, la ensefianza indigena mediante brigadas
y centros de educacion, el establecimiento de mas escuelas rurales y la creacion de

escuelas regionales campesinas y centros agricolas.

Bajo el impacto de la Segunda Guerra Mundial y de una severa crisis econémica nacional,
se gesta y fortalece en México la doctrina de la unidad nacional que junto a la
industrializacidn seria el propdsito gubernamental a partir de 1940. Afios mas tarde se
suprime el caracter socialista de la educacién, postulandose una educacién integral,

cientifica, democratica y nacional.

A pesar de las estrategias utilizadas hasta el momento, el analfabetismo continua su
marcha ascendente, por lo que, en 1944, como secretario de Educacion Publica, Jaime
Torres Bodet (1er periodo 1943-1946) expide la Ley de Emergencia que da inicio a la
Campafia Nacional contra el Analfabetismo, por medio de la cual se logré alfabetizar a
“‘mas de 800 mil personas, y cuyos resultados permiten que a partir de 1946 se le dé
caracter permanente hasta 1952” (Blanco, 1980,p. 42). Esta accion y la necesidad de
intensificar los esfuerzos justifican la creacion de la Direccion General de Alfabetizacion

y Educacién Extraescolar.
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En el afio de 1945 se modifica el Articulo 3° para que la educacion deje de ser “socialista”.

Desde entonces y a la fecha, el primer parrafo del Articulo 3° dice:

La educacién que el estado-federacion, estados municipios, tendra a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el
amor a la patria y a la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia
y la justicia (Villoro, 1960, p.116).

En el “censo de 1950 se registra el indice mas alto de analfabetos en el pais, el cual se
eleva en aquella época a 8.9 millones. Ese afo se invierte la relacion entre la poblacion
alfabeta, que es mayor respecto a la analfabeta. Esta ultima proporcion indica que 4 de
cada 10 mexicanos de diez y mas afos no saben leer ni escribir’ (Villoro, 1960, p.117).
Al finalizar la década de los cuarenta surge el interés de la comunidad internacional por
la ensefianza de los adultos, y en nuestro pais, bajo el mando de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)’, se crea el Centro
Regional de Educacion Fundamental para América Latina (CREFAL) con sede en
Patzcuaro, Michoacan. El objetivo principal del Centro Regional fue preparar maestros e
instructores en lo que se denomind educacion fundamental, asi como elaborar los
materiales didacticos necesarios para estas tareas, mientras que acentud su interés en

la alfabetizacion de las zonas rurales.
1.2.3 Contrastes de 1952 a 1981 de la educacion de adultos.

El gobierno alemanista® deja como regalo problemas pendientes no sélo en el tema
educativo, sino que delega al gobierno de Ruiz Cortines (1952-1958) una crisis
economica, por los excesivos créditos del extranjero, el desequilibrio en la balanza de
pagos y en la corrupcién de la burocracia politica. Ante este panorama el gobierno de
Ruiz Cortines devalua en 1954 la moneda nacional (cambia de 8.6 a 12.5 pesos por
ddlar), e impulsa un modelo de desarrollo diferente, al reestructurar la relacién del Estado
con la economia nacional. Después viene el periodo de 1956-1972, definido como el

’El antecedente con mas importancia de politica internacional con tendencia a impulsar la educacién de los adultos
y terminar con el analfabetismo, se remonta a los primeros afios de existencia de la UNESCO. En sus primeras
acciones realizadas.

8El gobierno de Miguel Aleman Valdés comprendié de 1946 -1952.
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desarrollo estabilizador, el cual se concretiza fundamentalmente a partir del sexenio de
Adolfo Lopez Mateos (1958- 1964).

Durante la administracion de 1958 a 1964, Jaime Torres Bodet (por segunda vez
secretario de Educacion Publica) propone un plan para mejorar y expandir la educacién
primaria en México, conocido como Plan de Once Afos. Asi, se construyen los primeros
30 centros de capacitacion para el trabajo industrial y agricola, se impulsa la educacién
técnica, se crean las primeras salas de lectura, fijas y moviles, los centros de ensefianza

ocupacional y ademas se habilitan promotores bilingues para las comunidades indigenas.

Posteriormente el secretario de Educacién Publica, Agustin Yafiez (1964-1970), propuso
que ningun mexicano dejara de lado su educacién escolar y/o alfabetizarse, asimismo se
llevd a cabo la desconcentracidn de los esfuerzos publicos en la educacion de los adultos.
De este modo se constituyeron los Centros de Alfabetizacion y se difundié por primera
vez la educacién por medio de la radio y la televisiébn, se multiplicaron los medios

educativos y se mejoraron las técnicas de aprendizaje.

Este esfuerzo fue cuantitativamente considerable y obtuvo el reconocimiento de la
UNESCO durante el Congreso Mundial de Ministros de Educacion celebrado en
Teheran, Iran, en 1965. Tres afos mas tarde se establecieron, con caracter
experimental, 40 centros de educacion para adultos con el propdsito de ofrecer la
primaria a la poblacién de 15 y mas afos (Loyo, 1994,p. 343).

Al iniciarse la década de los setenta durante el sexenio de Luis Echeverria Alvarez (1970-
1976) la politica educativa del gobierno de la Republica se distingue por iniciar una amplia
reforma educativa y crear las bases juridicas que reglamentaran la educacién de los
adultos en nuestro pais. “Se propone la educacién extraescolar como parte del sistema
educativo nacional y se imprime a la alfabetizacion un sentido permanente, programatico
y desconcentrado, en oposicion al concepto de campafa, de lucha intensa, efimera y
centralizada, [...]" (Torres , 1997, p.158); se reorganizan los centros experimentales de
educacion para adultos surgidos en 1968 que, a partir de 1971, tomaran la denominacién
de Centros de Educacion Basica para Adultos (CEBA). En esta vision permanente se
pensé destinada a todo el pueblo, independientemente de su edad, nivel profesional,
econdmico y politico, condicion social, sexo, edad, cultura o grupo étnico. En la educacién

permanente “ya no se consider6 al maestro como la fuente del saber, puesto que toda
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forma de experiencia educa” (Torres , 1997,p.159), la educacién tenia que aspirar a
propiciar el establecimiento de estructuras y métodos que ayudaran al hombre a continuar
con su aprendizaje y su formacion, como sujeto de su propia educacién, a través del

autodidactismo.

En 1971, el Centro de Estudios Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion
(CEMPAE) con objetivo de fomentar, planear y coordinar la educacion extraescolar;
programar la investigacion, experimentacion y asesoria de las instituciones y organismos
respectivos, se aboca a identificar las necesidades de los adultos para el disefio de un
modelo de educacion primaria y a la elaboracion de libros especificos de texto. Se crea
también una serie de apoyos para la alfabetizacion y la educacion de los adultos, como
las escuelas-albergue, los centros de integracion social, las promotorias, y surgen los

maestros bilingues y las brigadas de desarrollo y mejoramiento indigena.

En “1974 se experimenté con un proyecto de acreditacién de primaria para adultos en
ocho entidades del pais, creandose en ellas las agencias que ofrecian en forma gratuita
la aplicacion de examenes y la expedicion de los certificados correspondientes” (Loyo,
1994, p.348). A partir de 1975, los examenes utilizados para la acreditacion de estudios
de los sistemas abiertos “fueron elaborados de acuerdo con los libros de texto de primaria
y secundaria para adultos recientemente concluidos” (Loyo, 1994, p.348). El 31 de
diciembre de ese afo se promulga la Ley Nacional de Educacion para Adultos, y se crea
el Sistema Nacional de Educacién para Adultos (SNEA), que otorga validez a los estudios
en la modalidad extraescolar al establecer las bases para alcanzar el nivel de
conocimientos y habilidades equivalentes al de la educaciéon general basica (primaria y
secundaria). Ademas de todas estas actividades, “se imprimen a la accién educativa los
principios indeclinables de participacidon social que se coordinara desde los tres niveles
de gobierno, federal, estatal y municipal, y la autodidaxia como la mejor forma de
transmitir y adquirir conocimientos” (Loyo, 1994, p.348). Con ello se reconoce el papel
fundamental de la sociedad y de los adultos en la educacion.

En 1975 se expidié la Ley Nacional de Educaciéon para Adultos, esta ley definié a la
educacién cémo “el medio adecuado para la adquisicion de conocimientos practicos y

valores, para promover el desarrollo con justicia e integrar a los sectores que construyen
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la sociedad moderna”, asi el autodidactismo como método de aprendizaje y la solidaridad

social fue un elemento esencial de esta ley.

En 1978 se crean las delegaciones estatales, es decir, la desconcentracion de la
Secretaria de Educacion Publica, lo que permite un gran impulso a la ensefianza, pues
esta es una estructura organizada por departamentos que asumen la responsabilidad de
operar y supervisar los centros de educacion para adultos, los de accion educativa, los
de ensefianza ocupacional, las misiones culturales, las salas populares de lectura y los
sistemas abiertos. También en cada delegacion estatal se crean los departamentos de
acreditacion y certificacion, responsables del registro, control escolar y de la aplicaciéon

de examenes en los sistemas abiertos.

Hacia finales de 1981, México logra la meta de ofrecer la primaria completa a todos los
nifos en edad escolar. En la educacion de los adultos se logra iniciar la operacion del
Programa Nacional de Alfabetizacion (Pronalf), aprovechando la infraestructura de las
delegaciones creadas recientemente. Pero, al finalizar 1980, el “censo de poblacion
registra que 16 de cada 100 mexicanos aun permanecen en el analfabetismo y que
agregados a la poblacion sin primaria y secundaria concluidas suman 27 millones” (Loyo,
1994, p.350).

El 31 de agosto de 1981 se crea el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
(INEA) con el propésito de promover, organizar e impartir los servicios de alfabetizacion
y educacion basica, considerandose en esta ultima los estudios de primaria y secundaria,
y cuyo establecimiento refleja la decisién del gobierno de la Republica de solucionar de
manera cabal el inmenso problema que significa la existencia de un alto numero de

mexicanos de 15 afios y mas que carece de la instruccion mas elemental.
1.2.4 Perspectiva de la educacion de adultos de 1982 al 2010.

Durante el gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988) se sefalaba en el Plan
Nacional de Desarrollo la necesidad de no postergar el problema de alfabetizacion y su
meta prioritaria consistid6 en alcanzar el 4% del analfabetismo promedio nacional al
concluir 1988, para lo cual se requeria alfabetizar a “6 millones de personas” (INEA,

Memoria estadistica del Instituto Nacional para la Educaicén de los Adultos 1982-1988,
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1990) ya que para el ano de 1983 “el problema del analfabetismo afectaba en forma
directa a poco mas de 27 millones de personas de 15 afios y mas que aun carecian del
beneficio social de la lectoescritura y el calculo basico lo cual significaba que el indice del
analfabetismo promedio nacional fuese de 14.37%” (INEA, Memoria estadistica del
Instituto Nacional para la Educaicon de los Adultos 1982-1988, 1990). Pero a pesar de
que el INEA se comprometid con dicho propdsito no logréo la meta, debido a la
desigualdad educativa entre las entidades, lo que dio como resultado que para 1988 se
atendiera a una poblacion de “2.5 millones” (INEA, Memoria estadistica del Instituto
Nacional para la Educaicén de los Adultos 1982-1988, 1990), reduciendo el

analfabetismo s6lo a 24.5 millones.

Un acontecimiento importante en materia de educacion durante el gobierno de Carlos
Salinas de Gortari (1988-1994) fue que, en 1990 se llevo a cabo la Conferencia Mundial
Educacion para Todos, de la cual emergid un documento clave en la historia de las
declaraciones mundiales en materia educativa; “la Declaracion Mundial Sobre Educacion
Para Todos (1990-2000), firmada en Jomtien, Tailandia”. El documento se destacd por
introducir en el discurso educativo necesidades basicas de aprendizaje, y por crear el
compromiso de los paises firmantes de satisfacerlas en toda su poblacion a través de

Planes Nacionales de Educacion al finalizar el afio 2000.

Esta “visibn ampliada” de educacién basica suponia ir mas alla de los recursos
regularmente destinados a ella, de las estructuras institucionales y de los planes de
estudio, tomando como base lo mejor de las practicas en uso y la necesidad de
incorporar sin exclusiones a todos los nifos, jovenes y adultos demandantes de ella.
(UNESCO, La educacion de personas jovenes y adultas en América Latina y el Caribe:
Prioridades de accién en el siglo XXI, s.f.).

Las acciones realizadas por el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA)
en la década de los noventa estuvieron determinadas por las transformaciones organica,
funcional, conceptual y pedagogica en las que se vio inmerso. Estos ajustes fueron
resultado de una profunda revision y analisis de este servicio educativo con el fin de dar
respuesta y solucionar los aspectos criticos sobre la educacion para adultos, se
enumeran en el Programa Nacional de Desarrollo Educativo 1995-2000. Después del aio
2000 la perspectiva de educacion giro entorno en “Educacion a lo largo de la vida” o

“Educacién a para toda la vida”, Schmelkes (2011) refiere:
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La educacion es algo que tiene que suceder a lo largo de toda la vida y aqui los adultos
ocupan un papel sumamente importante. La concepcion de que teniamos un momento
para educarnos y otro momento para trabajar, se rompe, ya que se sigue aprendiendo
a lo largo de la vida y en todos lados, no hay un solo lugar para aprender, se aprende
en el trabajo y en la vida misma, se aprende de la participacion ciudadana. Todos estos
conceptos los han traido los organismos internacionales y han cambiado nuestra
concepcion de la educacidon de adultos. A partir de ese momento, los paises
empezamos a enfrentar con mayor profundidad el problema.

En pleno siglo XXI, diez afios después de Jomtien, con la Coordinacion Técnica de la
UNESCO, se celebr6 en Dakar, Senegal, el Foro Mundial sobre la Educacioén, con el cual
culminé el decenio dedicado a la Educacién Para Todos, iniciado en 1990, y se presento
la Evaluacion de la Educacion para Todos en el aio 2000, la cual proporciond la vision
mas precisa obtenida a la fecha sobre la situacién de la educacion basica en el mundo y
constituyd un importante antecedente y estimulo para elaborar propuestas en la materia
y establecer de manera inmediata el Marco de Accién de Dakar (2000-2015), que acordd
(entre otros asuntos) reducir el analfabetismo adulto a la mitad y permitir el acceso de

todos a la educacion basica y a la educacion permanente para el afio 2015.

Con base en lo anterior se realizaron diversas acciones, entre las cuales destacan el
proceso de descentralizacion de la operacion de los servicios de educacion para adultos
a los gobiernos estatales, el disefio de una nueva estrategia de operacion, la articulacién
de los programas con innovaciones a los contenidos curriculares, el disefio y aplicaciéon
de diversas modalidades educativas, la implantacién de nuevas formas de incentivaciéon
para el personal docente, asi como el Sistema Automatizado de Seguimiento y
Acreditaciéon (SASA), con el proposito de asegurar registros confiables de los adultos que
ingresan a los programas y su seguimiento. También se innovaron programas pertinentes
y de calidad como el Modelo de Educacion para la Vida y la Secundaria a Distancia para
Adultos, todo esto fomentado con el acuerdo del plan de accién de Dakar (2000), y en
el informe Delors, que moderniza la concepcion de los principios: saber conocer, saber

hacer, saber ser y saber convivir.

En el 2006 el INEA inicia con los programas de “Plazas comunitarias” y “Sistemas de

aprendizaje en linea” para introducir a la practica educativa el uso de tecnologias, pero

28



que solo benefician a un numero reducido de personas y educandos que tiene acceso a

ellas.

En el 2010, “33,403,374 millones de personas estaban en situacién de rezago educativo”
(INEA, Financiamiento de la educacion para adultos., s.f.), por lo que en las Reglas de
operacion del INEA de ese ano se establecié como poblacion objetivo a “22, 052,335
personas, que representa el 66% del total de rezago educativo nacional” (INEA,
Financiamiento de la educacion para adultos., s.f.). En el periodo que comprende del afio
2007 al ano 2011el INEA logré que “3, 439, 643 jovenes y adultos de 15 afios y mas
concluyeran su alfabetizacion, educacién primaria y/o secundaria” (INEA, Financiamiento
de la educacion para adultos., s.f.). A pesar de los esfuerzos que el INEA realizo a lo
largo de estos afios para delimitar mas su poblacion objetivo, en el Informe de Evaluacion
Especifica de Desempeno 2009 respecto a lo poblacion objetivo se indico lo siguiente:
“La poblacion atendida esta muy lejos de cumplir con la meta planeada, esto se debe a
que son mas de 22 millones de personas a las que se pretende cubrir” (INEA,

Financiamiento de la educacion para adultos., s.f.).

La dinamica de incremento que el rezago educativo presenta, provoca que el INEA se
considere como una institucion cuya respuesta ante el gran problema social al que se

enfrenta es muy limitada.

Actualmente en el 2014 el INEA tiene a “2,182,846 educandos registrados” (INEA, INEA
en numeros., 2014) de los cuales se toma a consideracion a los educandos activos que
continuaron del afio anterior, y cada mes se van acumulando los educandos inscritos, y

se descuentan los educandos que acreditan.
1.3 El rezago educativo en México, una realidad que no se ha podido erradicar.

La palabra “rezago” significa “retrasar por un tiempo la ejecucion de alguna cosa,
quedarse atras, dejar atras algo, atrasar, suspender.” (DRAE, s.f.) Se entiende por
‘rezago educativo” a todos aquellos nifios en edad escolar que no ha concluido sus
estudios de educacion basica debido a problemas de desercion y reprobacion, es decir,

que tienen un nivel educativo por debajo de lo considerado basico.
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El rezago educativo es una problematica persistente en nuestro pais “cerca de 32
millones de personas que representan el 41% de la poblacién mexicana mayor de 15
afios se encuentran en esta situacion” (INEGI, 2010), se han implementado diferentes
acciones, que por distintas causas no han logrado abatirlo o reducir las dimensiones del

problema.

El analfabetismo y rezago educativo en educacion basica en México a nivel nacional
representa una poblacion potencial de (cuantificacion obtenida del INEGI, a partir del
censo 2010):

+« Analfabetismo: 5, 393, 665 personas
+» Rezago en educacion primaria: 10, 082, 286 personas

+ Rezago educativo en secundaria: 16, 424, 106 personas

El Instituto Nacional de Evaluacion (2014) dio a conocer datos duros de la gravedad del

panorama educativo en México:

Cada afno dejan los estudios un millén de nifios entre 6 y 17 afios por distintas razones,
ademas 5 millones 654 mil personas de 15 afios o mas son analfabetas, es decir no
saben leer, ni escribir. El analfabetismo es mayor en las mujeres en hogares indigenas
y marginacion alta.

A nivel internacional el tema del rezago educativo no es un tema indiferente, porque a
pesar de que puede ser dificil llegar a un acuerdo en cuanto a conceptualizar el
fendmeno, los rangos de escolaridad aprobados o no y el grupo de edad al que deben de
pertenecer, se enfrentan a problemas similares como; la reprobacién, la repeticion, bajas
temporales, desercioén, etc. Dicho fendmeno afecta notablemente a nuestra sociedad, de
acuerdo con organismos internacionales como la OCDE?, SITEAL'?, UNESCO"!, OEI"?,

etc.

9 OCDE. Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econdmicos. Conformada por 34 paises miembros y su misién
es promover politicas que mejoren el bienestar econémico y social de las personas alrededor del mundo.

10 SITEAL. Sistema de Informacién de Tendencias Educativas en América Latina. Es un sistema de informacién que
pone a disposicion diferentes recursos orientados al analisis de la relacidn entre la dindmica social y las practicas
educativas de la regién.

11 UNESCO. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura.

12 OEI. Organizacién de Estados Iberoamericanos.
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Esta problematica ha sido detectada en la mayoria de los paises del continente, no sélo
en México y tienen como referencia la falta de atencién de las desigualdades sociales y
la ausencia de respuestas pedagogicas que permitan rescatar, potenciar y desarrollar las
culturas, los idiomas y las necesidades de la poblacion. En el presente trabajo se tomaran

en cuenta las siguientes categorias del rezago educativo:

Categorias del rezago educativo en México. (Narro, et. al., 2012)

Categoria Edad

Rezago reciente Menores de 15 afios de edad que abandonan sus estudios

de educacion basica.

Rezago educativo | Mayores de 15 anos de edad que no han concluido o

acumulado iniciado sus estudios de educacion basica.

El Rezago educativo acumulado es la condicidn de atraso en la que se encuentran las
personas que, teniendo 15 afios 0 mas no saben leer ni escribir 0 que no ha iniciado o
concluido su educacion primaria y/o secundaria, es decir, no han alcanzado el nivel
educativo que se considera basico, que en México son los estudios de secundaria.
Personas mayores de 15 afios y adultos que se encuentran en esta situacion son

consideradas:

Categorias del rezago educativo acumulado. (Narro, et. al., 2012)

Categoria Edad Escolaridad

Analfabetos absolutos. Personas mayores de | No saben leer, ni escribir.

15 afios 0 mas.

Analfabetos funcionales. Personas mayores de | Lograron acreditar hasta el segundo afo de
15 afios 0 mas. educacion primaria.

Personas que a un no acreditan la primaria.

Sin secundaria acreditada | Personas mayores de | Primara acreditada, o con secundaria inconclusa.

con primaria concluida. 15 afios 0 mas.

La institucion que sigue hoy en dia encargandose de atender el rezago educativo
acumulado y reciente en nuestro pais es el INEA dirigido para apoyar a personas mayores
de 15 anos con la finalidad de que concluyan su educacion basica y obtengan su

certificado de primaria y/o secundaria.
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1.3.1 Estadisticas nacionales del rezago educativo acumulado.

La mayor parte de poblacion en rezago educativo segun datos del INEGI (2010) se
encuentra concentrada en entidades como el Estado de México, el Distrito Federal,

Veracruz y Jalisco.

México: Porcentaje de rezago educativo acumulado respecto a la poblacidn total de 15 afios y mas
por entidad federativa, 2010.

140 £V

100

8.0

69
as

Porcentajes

6.0

an
@2
e
7Y
40 %)
28 29 29
23 24 24 0 28

20 13 T e
1w e e 12
os 08 %7

Fuente: INEGI, XIII Censo de Poblacion y Vivienda 2010, México.

<http://www.inea.gob.mx/index.php/ineanumeros/rezago/rezago-educativo-distrito-federal.htmI>

De acuerdo con estos datos el Distrito Federal tiene concentrado el 8.6% de poblacion
en rezago educativo acumulado a nivel Nacional. Ese 8.6% de poblacion en rezago
educativo equivale a 1,695,717 personas en el Distrito Federal. A esta cantidad hay que
agregarle el rezago educativo reciente, “aproximadamente 7,150 jovenes y nifios
anualmente” (SEP, s.f.). Lo que significa que se cuenta con un porcentaje considerable

una poblacién joven que abandona sus estudios.

En el Distrito federal la poblacion total de jovenes de 15 a 39 afios de edad es igual a
3,628,328 de la cual se encuentra en rezago educativo acumulado 507 965 es decir el

14% del total de personas en esta edad.
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1.3.2 El rezago educativo en la Delegacién Tlalpan, Distrito Federal.

Mi estudio va dirigido a la Coordinacion de Zona 14 del INEA, ubicada en la delegacion
Tlalpan, por lo que es importante saber cuantas personas se encuentran en rezago

educativo acumulado. Se describiran algunas caracteristicas de la delegacion de Tlalpan:

La poblacién total de la delegacion en 2010 fue de 650,567 personas, lo cual represento
el 7.4% de la poblacion en la entidad federativa.

En el mismo afio habia en la delegacién 170,428 hogares (7.1% del total de hogares en
la entidad federativa), de los cuales 49,227 estaban encabezados por jefas de familia
(6.6% total de la entidad federativa).

El tamafio promedio de los hogares en la delegacion fue de 3 a 7 integrantes, mientras
que en la entidad federativa el tamano promedio fue de 3 a 6 integrantes.

Viviendas que no disponen de agua entubada de la red publica (12.7% del total),
viviendas con un solo cuarto (7.5%), viviendas con piso de tierra (1.4%), viviendas que
no disponen de drenaje (0.8%), viviendas sin ningun bien (0.3%) y viviendas que no
disponen de energia eléctrica (0.3%).

En 2010, 186,853 individuos (26.8% del total de la poblacién de Tlalpan) se encontraban
en pobreza, de los cuales 169,657 (24.3%) presentaban pobreza moderada y 17,196
(2.5%) estaban en pobreza extrema. (SEDESOL, 2010)

Poblacién de 15 afios y mas en Rezago Educativo Acumulado del Censo de Poblacién y Vivienda,

2010 por Municipio. Distrito Federal.

Poblacion de Sin primaria Sin
Municipio 15afosy Analfabetas % FERA %  secundaria % Rezagototal %
més terminada
09 Distrito Federal 6,715,516 140,199 21 437,748 6.5 1,117,770 16.6 1,695,717 252
002 Azcapotzaico 323,722 5,235 16 17,584 54 53,102 16.4 75,921 234
003 Coyoacan 483,791 7,434 15 23,453 48 61,744 12.8 92,631 19.1
004 Cuajimalpa de Morelos 134,998 3,168 23 9,671 7.2 22,808 16.9 35,647 264
005 Gustavo A. Madero 913,363 19,630 21 62,851 6.9 163,408 17.9 245,889 269
006 Iztacalco 296,427 5,239 1.8 18,520 6.2 49,036 16.5 72,795 245
007 Iztapalapa 1,342,884 37,306 28 107,955 8.0 265,889 19.8 411,150 306
008 La Magdalena Contreras 179,575 4,671 26 15,108 84 33,942 18.9 53,721 299
009 Milpa Alta 92,596 3,730 40 7,923 86 18,749 20.2 30,402 328
010 Avaro Obregén 554,173 11,986 22 39,442 r A& | 94,002 17.0 145,430 26.3
011 Tldhuac 260,610 6,365 24 18,630 & 48,641 18.7 73,636 28.2
012 Tlalpan 486,518 10,851 22 34,774 7.1 77,484 15.9 123,109 252
013 Xochimilco 309,001 8,376 27 22,051 A 55,529 18.0 85,956 27.8
014 Benito Juarez 306,968 1,712 06 7,404 24 22,135 7.2 31,251 10.2
015 Cuauhtémoc 416,207 5913 14 20,083 4.8 59,537 14.3 85,533 20.5
016 Miguel Hidalgo 285,113 3421 1.2 13,404 4.7 35,151 123 51,976 18.2
017 Venustiano Carranza 329,570 5,162 16 18,895 5.7 56,613 17.2 80,670 245

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda 2010, INEGI: Estadistica Basica del Sistema Educativo Nacional,
inicio de cursos 2009-2010, SEP.
http://www.inea.gob.mx/transparencia/pdf/rez_censo_edos/rez_mun_df.pdf [Consultado en linea:
05/10/2014].
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Se estima que en Tlalpan hay 123,109 mil personas mayores de 15 afos que se
encuentran en rezago educativo acumulado. Si comparamos a las 16 delegaciones
tomando en cuenta la cantidad de poblacion total mayor de 15 y mas y a la poblacién
total en rezago educativo acumulado encontramos que la delegacién de Tlalpan se
encuentra en el cuarto lugar en cuanto a la matricula en rezago educativo acumulado.
Si esta cifra se le agregara la poblacion que deserta anualmente del sistema educativo
escolarizado que aproximadamente son de “2,611 nifios y jovenes” (SEDESOL, 2010),
nos daria como resultado una cifra considerable a la a que se le debe de atender y tomarle

la importancia pertinente para combatir el fendmeno de rezago educativo.
1.4 Andragogia.

Teniendo en cuenta que para realizar un correcto apoyo a la educacion para el adulto, se
debe primero entender al adulto para poder trabajar con él, comprenderlo, conocerlo,
identificar sus necesidades educativas con la finalidad de caracterizar a la poblacién que
el INEA atiende y posteriormente asi proponer y elaborar soluciones a las necesidades

educativas detectadas.

Se consideré a la Andragogia como la disciplina que se ocupa de la educacion y el
aprendizaje del adulto, asi también cualquier actividad guiada intencional y

profesionalmente cuya meta sea un cambio en personas adultas.

La Andragogia es definida por Fernandez Sanchez (s.f.) como: “La disciplina educativa
que trata de comprender al adulto (a) desde todos los componentes humanos, es decir

como un ente psicoldgico, biologico y social [...].”

La andragogia forma parte de la vida, su objetivo es permitir que todos los seres humanos
puedan continuar formandose durante toda su vida, con el objetivo de aprovechar el
conjunto de experiencias anteriores, presentes y futuros, y esfuerzos deseables o no. La
andragogia facilita el aprendizaje del adulto ya que se fundamenta en una praxis

andragoégica'® que consiste en actividades, acciones que permiten incrementar el

1313 praxis andragdgica es; “un conjunto de acciones, actividades y tareas que al ser administradas aplicando
principios y estrategias andragdgicas adecuadas, sea posible facilitar el proceso de aprendizaje en el adulto.” (Alcal3,
s.f.)

34



pensamiento, la calidad de vida y la creatividad del adulto, con los principios de
participacion y horizontalidad; ya que el facilitador (asesor) y los participantes
(educandos) generan posiciones horizontales y de participacion guiados por las
experiencias. La experiencia es el recurso mas enriquecedor del aprendizaje de adultos;
por lo tanto el método principal de esta educacion es el analisis de la experiencia como
motor generador del aprendizaje, acompafado de la disposicion del adulto por aprender,
motivacion y responsabilidad por sus propias decisiones para enfrentar su vida y su

proceso de autorrealizacion.

Estos cambios se conforman por medio del modelo andragégico de acuerdo con Cruz
Doroteo (2005).

Participante adulto: Es el principal recurso de la situacién de aprendizaje, quién
apoyado en sus conocimientos y experiencias continua con la explotacion de talentos
y capacidades.

Asesor: Persona que facilita las relaciones interpersonales y ademas organiza la
actividad educativa entre los educandos adultos.

Grupo: Conjunto de participantes que se reune y estan dispuestos a compartir
experiencias para satisfacer las necesidades educativas que tienen.

Medio Ambiente: Espacio socio-emotivo y fisico donde se realizara el proceso de
aprendizaje.

La practica educativa se encauza en la orientacién y aprendizaje, partiendo de las
necesidades del adulto, para conocer los nuevos aprendizajes que se incorporaran a su
vida cotidiana, es decir, el adulto quiere aprender lo que necesita saber y enfrentarse a

situaciones de la vida reales. Algunas caracteristicas del educando son:

= Se acerca al acto educativo con disposicion de aprender, responsable y consiente
de la leccion del tema a atender, se torna de ser un ser dependiente a uno que
autodirige su aprendizaje.

= Aprovecha su bagaje de experiencias como fuente de aprendizaje, tanto para si
mismo como para los que le rodean.

» Suele mostrarse como analitico y controvertible de la sociedad, la ciencia y la
tecnologia.

= No le gusta ser tratado como infante.

» Rechaza larigidez e inflexibilidad pedagdgica con que es tratado por los profesores
que frenen indirectamente el proceso de autorrealizacion, aspiracion natural y
propia de la juventud y de los adultos en general.

35



» Parte de su propia motivacion para aprender y se orienta hacia el desarrollo de
tareas especificas.

» Busca la aplicacion practica inmediata de aquello que aprende.

= Se centra en la resolucion de problemas mas que en la ampliaciéon de
conocimientos teoricos. (Fernandez Sanchez , s.f.)

Por otro lado, es necesario ubicar el papel del asesor encargado de orientar su funcion

docente respetando las caracteristicas del adulto. Bajo este ideal el asesor debe:

» Tener una conciencia clara de las necesidades de sus educandos.

= Asumir un rol de facilitador del aprendizaje.

= Ubicarse como una fuente de conocimientos, experiencias e informaciones.

= Considerar las necesidades generales y especificas del grupo de educandos para
atender el proceso educativo.

= Aceptar el desempeino de su multiple funcion como asesor, monitor, mentor, guia
y orientador al practicar en forma eficiente la evaluacién permanente formativa.

= Asumirse como parte del grupo de adultos y como un agente de cambios.

= Captar y aprovechar la energia dinamica (sinergia) del grupo para lograr los
objetivos de aprendizaje.

» Considerar que los educandos cuentan con ritmos y estrategias de aprendizaje
diferenciales.

» Etc. (Fernandez Sanchez, s.f.)

En la educacion de las primeras etapas de la vida el propdsito general es “moldear” al
individuo, mientras en la educacion de los adultos este proceso es un tanto diferente,
debido a que el propio proceso de maduracion posibilita que el adulto pueda aceptar o
rechazar las ideas, experiencias y valores de la sociedad en que vive y en la cual ha

adquirido derechos y obligaciones como ciudadano, al igual que los demas adultos.

La educacion de los adultos siempre tiene un caracter continuativo de afirmacion y
complemento, ya que el adulto al llegar a una edad madura, ha recibido educacion,
aunque no haya recibido una educacion escolarizada. EI medio contribuye a la formacién
de la personay lo hacen tanto en aspecto del desarrollo como en el de la informacién. Se
puede decir que; toda persona madura al transponer su vida ya ha adquirido un conjunto
de habitos, habilidades y conocimientos, aunque el periodo de la escolaridad haya

quedado vacio.

Cada uno de los elementos que conforman la andragogia complementa el proceso en el

que se ven involucrados los participantes del proceso educativo en el INEA.
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1.4.1 Definiciéon de adulto.

En la mayoria de las culturas se considera como adulto a toda aquella persona que tiene
mas de 18 afos. En el Diccionario de la lengua espafiola (s.f.) presenta la siguiente
definicion de adulto: “(Del latin adultus). 1. Llegado a su mayor crecimiento o desarrollo.
2. Llegado a cierto grado de perfeccion, cultivado, experimentado. Edad adulta. 1. Aquella

en que el organismo humano alcanza su completo desarrollo biolégico.”

Por otra parte Ludojoski (2003) da la sigueinte definicién de adulto : “Es el hombre
considerado como un ser en desarrollo histérico y el cual, heredo de su infancia, salido
de la adolescencia y en camino hacia la vejez, continua el proceso de la individualizaciéon

de su ser y su personalidad.”(p.158)
1.4.2 Factores que intervienen en el aprendizaje del adulto.

Monclus Estella (1990) senala lo siguiente: “el aprendizaje humano se desarrolla
basicamente dentro de una relacion de tension entre dos factores: la adquisicion de
conocimientos y experiencias reunidas por generaciones anteriores, y la persecucion de
intereses personales, objetivos y necesidades de creacion, imprescindibles para el
desarrollo individual” (p.65). El adulto aprende a través de experiencias vividas, pero
también lo hace gracias a necesidades e intereses personales, son ellos, tanto como la
experiencia, lo que permite hallar su camino y aprender en la busqueda de una
perspectiva para su vida personal. Es de hecho por un interés o necesidad que acude a

determinados centros para concluir sus estudios basicos.

La comprension cognoscitiva del adulto puede ir diferenciandose constantemente,
logrando de esta manera aumentar la exactitud y seguridad de su aprendizaje, no por el
hecho de que la persona sea biolégicamente mayor, sino porque es mas rica en
experiencias y en su proceso de asimilacién. “Asi, la disposicidén de los adultos a aprender
parece depender no tanto de la edad, sino también de las condiciones en las que se da
el aprendizaje. Porque los adultos tienen que ser adecuadamente motivados dentro de
su contexto vital y profesional.” (Monclus Estella, 1990, p.66) Podemos decir con base en

lo anterior que el adulto puede ir perfeccionando su comprension cognitiva siempre y
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cuando continue ejercitando algun aprendizaje, logrando de esta manera aumentar con

exactitud y seguridad su aprendizaje.

Cuando un adulto se incorpora en el INEA le cuesta trabajo perfeccionar su comprension
cognitiva debido al tiempo que ha interrumpido sus estudios, por lo tanto no ha ejercitado
ciertos aprendizajes, pero, por otro lado mostrara facilidad en ciertos aprendizajes
relacionados con su experiencia (actividades cotidianas como el trabajo, compras,
problemas sociales a los que se enfrenta y en los que se ve inmerso), pero de los cuales
también podran presentarsele dudas por la forma en la que el modulo del MEVyYT plantee
diversas situaciones. Lo que implica mencionar que existen adultos que “les cuesta
trabajo aprender”. Para que esto no suceda el asesor educativo debe de cuidar el proceso
llevando al adulto por el camino del éxito, porque es mas facil que una persona adulta se
sienta frustrada o abandone otra vez sus estudios. La motivacién es fundamental para
que el educando (adulto) se sienta seguro y comodo en poder lograr concluir sus

estudios.
1.4.2.1 Enfoque Cognitivo-Constructivista.
Las principales teorias de este enfoque son:
a) La concepcion genético-cognitiva del aprendizaje (Piaget, 1956).

Piaget opina que el nivel de competencia intelectual de una persona en un momento
determinado de su desarrollo depende de la naturaleza de sus esquemas, del numero de
los mismos y de la manera en que se combinan y se coordinan entre si, dando lugar a la
existencia de cuatro periodos diferenciados de madurez cognitiva a lo largo de la vida:
periodo sensoriomotor, preoperacional, de las operaciones concretas y de las
operaciones formales. Segun esta teoria, el profesor debe tener presente que el
educando es el protagonista del proceso, que construye su propio conocimiento a través
de las acciones mentales que realiza sobre el contenido del aprendizaje. Es el propio
educando el que alcanza un estado de equilibrio cognitivo, a través de un proceso de
asimilacion y acomodacion. Se ha de tener presente que el protagonismo del educando
tiene un limite establecido por la madurez cognitiva del propio sujeto; segun el periodo

de desarrollo en el que se encuentre la mente del educando tiene unas posibilidades de
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trabajo sobre la realidad y que, en el caso de la lengua, se manifiesta de manera clara en
el vocabulario, y en la posibilidad o no de comprender el pensamiento concreto y/o el
abstracto. Segun el estadio de desarrollo cognitivo en el que esta el educando, éste

puede utilizar un tipo de vocabulario determinado y posee un tipo de pensamiento u otro.
b) El papel de las relaciones interpersonales en la educacion. (Vigotsky, 1978)

Segun Vigotsky esta teoria hay dos aspectos que matizan y concretan el curriculo
escolar: 1. La importancia que cobran las relaciones interpersonales; y, 2. La manera de
entender las relaciones entre aprendizaje y desarrollo En los procesos de ensefianza y
aprendizaje se dan dos momentos inseparables: uno, de mediacién instrumental
interpersonal, entre dos 0 mas personas que colaboran en una actividad conjunta; y otro,

de asimilacion intrapersonal del nuevo contenido del aprendizaje.

En el proceso de mediacion instrumental interpersonal es fundamental y tiene una
importancia el lenguaje, ya que es el vehiculo a través del cual se hace posible la
comunicacién entre las personas. El conocimiento del lenguaje le facilita al educando el
acceso Yy la captacion del contenido. La ensefianza de la lengua y la literatura es un
instrumento decisivo para que los alumnos maduren no soélo en el ambito cognitivo sino
también en el nivel social. Previo a ello es preciso asentar las bases de la lectura y de la
escritura en los alumnos adultos, puesto que sin estas herramientas dificilmente podrian

alcanzar otros objetivos.

Segun Vigotsky, en toda practica educativa se ha de tener en cuenta no sélo los
contenidos (qué se ensena) y los mediadores instrumentales (con qué se ensefa), sino
también los agentes sociales de la educaciéon (quién ensena); entendiendo por agentes
sociales no solo los profesionales de la educacién, sino toda persona adulta que esta

inmersa en el grupo social al que pertenece, vive y se desenvuelve el educando.
c) El aprendizaje verbal significativo (Ausubel, 1968)

Para Ausubel, el cuerpo basico de conocimientos de cualquier area o disciplina
académica se adquiere mediante el aprendizaje significativo por recepcion, siendo este

tipo de aprendizaje la principal fuente de conocimientos. Para que el aprendizaje sea
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significativo se requieren dos condiciones basicas: 1.-Que los nuevos materiales que van
a ser aprendidos sean potencialmente significativos. 2.-Que en la estructura cognoscitiva
previa del sujeto existan las necesarias ideas relevantes para que puedan ser
relacionadas con los nuevos conocimientos; debe haber un ajuste entre las ideas previas
y las nuevas que se van a adquirir. Sélo cumpliéndose estas dos condiciones previas se
favorecera en el educando una actitud motivadora y de atencion hacia el aprendizaje.
Hacer una evaluacion de las ideas previas existentes en el alumno es importante para
conocer las ideas que posee. El hecho de que el profesor (asesor) conozca las ideas
concretas que posee el educando, le proporciona una informacién sobre la seleccién que

tiene que realizar en las ideas nuevas como punto de partida para el nuevo aprendizaje.

Ausubel (1968) propone la siguiente metodologia, para que el aprendizaje sea

verdaderamente significativo:

* Presentar las ideas basicas unificadoras de una disciplina antes que las periféricas.
« Utilizar definiciones claras y precisas.

» Explicar las semejanzas y diferencias entre los conceptos que estan relacionados
entre si.

* Exigir a los alumnos reformular los nuevos conocimientos con sus palabras.

La importancia de la teoria de Ausbel es el caracter cognitivo que se le da a la integracion

de los nuevos conocimientos con los que ya posee el educando.

1.4.2.2 Factores intrapersonales de los proceso de ensefianza y aprendizaje del

adulto.

Para que los procesos de ensehanza y aprendizaje se desarrollen con resultados
positivos, se han de tener en cuenta algunos factores que dependen sélo del educando,
y que contribuyen a adquirir un aprendizaje eficaz y auténomo. “Un factor estaria
constituido por los propios patrones de aprendizaje o estilos cognitivos que cada sujeto
posee” (Villanueva Roa, s.f., p.170): son ciertos patrones de reaccionar ante la
estimulacion recibida. Cada sujeto se enfrenta con la realidad y asimila la informacion
proporcionada por ésta de forma propia y original. El profesor (asesor educativo), ademas

de conocer qué patrones tiene cada alumno, debe promover ciertos estilos cognitivos que
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aporten una mayor eficacia en el proceso de aprendizaje. Otros factores de personalidad,

no estrictamente cognitivos son:

1.-La ansiedad del alumno, un estado de animo desagradable para el sujeto, con
incidencia negativa en el mismo. 2.-Nivel de aspiraciones y expectativas de
autoeficacia: hacen referencia a la capacidad, eficacia o habilidad de la propia
conducta para producir los efectos queridos y buscados. 3.-Autoconcepto vy
autoestima: implican juicios descriptivos sobre uno mismo, y también juicios
evaluativos sobre las propias posibilidades. 4.-La motivacion del alumno es un factor
basico del aprendizaje y del rendimiento académico. Puede ser de dos clases:
motivacion externa, favorecida desde fuera del sujeto; y motivaciéon interna, debe
interiorizarse en el alumno y traducirse en una busqueda de metas educativas en las
que se valore el deseo de aumentar la propia competencia cognitiva. (Villanueva Roa,
s.f.,p.170)

Hay que destacar la influencia que tiene en los factores intrapersonales los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el entorno social que se desenvuelve el educando, y, en
concreto, siendo determinante sobre todo para los niveles de ansiedad, aspiraciones,

autoconcepto y autoestima, motivacion.

Conocer los factores que interviene en el aprendizaje del adulto es importante, ya que,
marca las pautas que deben de tomarse en cuenta para que la practica educativa del
asesor sea; lo mas pertinente posible, significativa, adecuada y adaptada para el
educando. Participando activamente tanto el asesor educativo como el educando en la
adquisicién y recuperacion de conocimientos apoyados de los mdédulos educativos que
ofrece el INEA.

1.4.3 El aprendizaje matemaético en el adulto.

Los adultos tienen incentivos, percepciones y objetivos con respecto al aprendizaje de
las matematicas que les son caracteristicos. Poseen conocimientos y habilidades que

han adquirido fuera de la escuela.

El aprendizaje de “las matematicas en los adultos, se mueve en contextos o situaciones
diferentes a los adolescentes que cursan la secundaria regular y, que necesitan ver las
conexiones de las matematicas mas alla de ella” (Avila, Storer), debemos pensar en una
manera diferente de enfocar la ensehanza, ya que los adultos cuentan con ciertas

experiencias en las matematicas que usan en su vida diaria, en sus empleos, en su hogar
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o el lugar donde se desenvuelven. El adulto necesita ver las conexiones de los conceptos
matematicos entre si, como se relacionan con otras disciplinas y con la vida real y el
trabajo. El aprendizaje y el uso de las matematicas es una “practica social” (Avila, Storer)
ya que las ha utilizado fuera de la escuela como instrumento para lograr otras finalidades
como; vender, medir, pesar, etcétera. Cuando los educandos utilizan y practican las
matematicas en su vida diaria, las comprende y las utiliza adecuadamente, pero muchas
veces tienen dificultades para utilizar las matematicas en el salén de clases y
representarlas en papel. Se debe de reforzar y relacionar los conocimientos del adulto
con la practica para ayudarlo a comprender y resolver problemas matematicos y asi

facilitar la adquisicion de destrezas y conocimientos del adulto.
1.4.4 Resolucion de problemas mateméaticos en el adulto.

De acuerdo con Avila, Storer la ensefianza de las matematicas debe contemplar los

sigueintes puntos:

= Se parte de situaciones que representan un recorte de la realidad dentro de los
contextos del adulto (se plantean preguntas que implican problematizar dicha
realidad y usar las matematicas, se presentan diferentes estrategias de resolucion
y también otras situaciones en las que el contenido que se va a ensefiar, se
generaliza el contenido desde definiciones muy sencillas).

= Uno de los aspectos fundamentales en la resolucion de problemas es interpretar
la situacion en la que se presenta el problema matematico (identificar
experiencias).

» Lectura con comprensién. Los adultos pueden tener conocimientos matematicos
(como usar una férmula, saber hacer sumas, restas, divisiones), pero si no
entienden el problema no lo pueden resolver (la lectura de comprensién, es uno
de los problemas a los que enfrentan los asesores durante la practica educativa;
los adultos tienen graves dificultades para comprender lo que leen, ademas, si en
la primera lectura no les queda claro, desisten de seguir intentandolo, de ahi que
la importancia de comunicacion entre asesor y educando es importante

promoviendo la motivacion).
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» Es indispensable que parte de las asesorias sean destinadas para ensefar a los
adultos a comprender las lecturas y a utilizar diferentes formas de representacion
como dibujos, simbolos y cuadros para representar las situaciones problematicas
(desarrollar habilidades de razonamiento, de resoluciéon de problemas y de
comunicacion).

= Ofrecer alternativas para resolver aquellas dificultades presentadas por los

educandos.

Es importante tener conocimiento de las caracteristicas de las personas a las que va
dirigida la asesoria: tener claridad en donde se enfocan sus necesidades de aprendizaje
y cuales son los conocimientos y habilidades que poseen, asi como la disponibilidad de

tiempo que le dedican al estudio.
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2.CAPITULO Il. MARCO INSTITUCIONAL DEL INSTITUTO NACIONAL PARA LA
EDUCACION DE LOS ADULTOS (INEA).

El Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos (INEA) fue creado durante el
periodo presidencial de José Lopez Portillo el 31 de agosto de 1981. Proporcionando de
manera gratuita servicios educativos, asi como un seguro sistema de acreditacion y
certificacion desde la perspectiva de la educacién “no formal” (educacion abierta), dando

oportunidad de mejorar la calidad de vida de los mexicanos.

En agosto del 2014 a la actualidad del 2015 el INEA se encuentra trabajando con la
Campafia Nacional para la Alfabetizacion y Abatimiento del Rezago Educativo cuyo
objetivo es que 7.5 millones de mexicanos puedan alfabetizarse o concluir su educacién
basica, cuenta con 60 mil voluntarios capacitados como instructores (asesores) y 1.5
millones de educandos atendidos a enero del 2015. A continuacién describiré algunas
caracteristicas de acuerdo a su operacion y las bases en las que se apoyan para brindar

su trabajo.
2.1 Misidn, vision, objetivos y valores del INEA.

Mision: “Somos una institucidn publica que promueve y desarrolla servicios de
alfabetizacion, educacion primaria y secundaria para que jovenes y adultos incrementen
sus capacidades, eleven su calidad de vida y contribuyan a la construccién de un pais
mejor” (INEA, 2014)

Vision: “Que la sociedad a nivel nacional tenga como estandar educativo minimo la
educacion basica, generando confianza y credibilidad en la educacion para adultos”
(INEA, 2014)

Objetivo general: “Contribuir a disminuir las desigualdades en las oportunidades
educativas entre grupos sociales de jévenes y adultos sin educacion basica, mediante la
superacion de su condiciéon de rezago educativo. Otorgando servicios gratuitos de
alfabetizacion, primaria y secundaria con el Modelo Educativo para la Vida y el Trabajo.”
(INEA, 2014)
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Objetivos particulares:

- Promover y proporcionar servicios de alfabetizacion, asi como de educacion primaria
y secundaria para adultos, de acuerdo a los objetivos, contenidos y programas de
estudio que establezca la Secretaria de Educacion Publica.

-Promover y realizar investigacion relativa a la educacion para adultos;
-Elaborar y distribuir materiales didacticos aprovechables en la educacion para adultos;

-Participar en la formacion del personal que se requiera para la prestacion de los
servicios de educacion para adultos;

-Acreditar cuando proceda, los estudios que se realicen en el instituto, conforme a los
programas aprobados;

-Coordinar sus actividades con instituciones que ofrezcan servicios similares o
complementarios y apoyar, cuando lo requieran a dependencias, organismos,
asociaciones y empresas en las tareas afines que desarrollen. (INEA, 2014)

Valores de la Institucion: EI INEA es una institucion lider y rectora en educacion de adultos
en México, coordina un Sistema Nacional que vincula e integra esfuerzos de toda la
sociedad en la prestacion de servicios educativos para el desarrollo de las personas a

partir de una perspectiva de formacion permanente para la vida y el trabajo.

Los fundamentos que utiliza el INEA responden a corrientes filosdficas y culturales donde
se tiene como propuesta que los sistemas educativos deben responder a multiples retos
que les lanza la sociedad de la informacion, en funcion siempre de un enriquecimiento
continuo de los conocimientos y del ejercicio de una ciudadania adaptada a las exigencias
de nuestra época (INEA, 2006, p.1), apoyandose en su Modelo Educativo para la Vida y
el Trabajo (MEVyT).

2.2 Servicio educativo que ofrece el INEA ala sociedad.

En cada una de las entidades o estados de nuestro pais existen Institutos y Delegaciones
de educacion para adultos del INEA. Ellos se encargan de proporcionar los servicios de
educacion: alfabetizacion, primaria y secundaria, formacion para el trabajo y educacion
permanente. Los apoyos que ofrece el INEA a la poblacién beneficiaria no son de caracter

economico, son, servicios educativos entre los que se encuentran: materiales educativos
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(impresos o electronicos); asesorias educativas; servicios de acreditacion, certificacion y

uso de las Plazas Comunitarias.
2.3 La acreditacion y certificacion de estudios en el INEA.

El INEA de acuerdo a las facultades que le otorga el decreto de su creacion puede
elaborar los instrumentos didacticos aplicables a los examenes para su acreditacion. Esto
se encuentra fundamentado en la Ley General de Educacion de acuerdo con lo
establecido en el articulo 44 respecto a la evaluacion del aprendizaje de los usuarios

atendidos en el servicio de educacion basica.

Para certificar y obtener el certificado de primaria los educandos deben acreditar 3 de
nivel inicial, 7 de intermedio (basicos), mas 2 diversificados de su interés. Para certificar
la secundaria tienen que acreditar 4 modulos diversificados y los 8 basicos del nivel

avanzado.

También se cuenta con la opcion de examenes diagnosticos que son evaluaciones
opcionales que reconocen, ubican, acreditan y, si es el caso, certifican los conocimientos
y habilidades adquiridas a lo largo de la vida. En este tipo de evaluacion hay preguntas
de opcion multiple que corresponden a los médulos de nivel inicial e intermedio (primaria)
y al nivel avanzado (secundaria). EI examen diagndstico consta de 5 sesiones. La 12, 2°
y 3° sesiones sirven para acreditar (aprobar) la primaria. Quien acredita todos los médulos
que evaluan estas sesiones, automaticamente recibe su certificado de primaria. La 4° y
5° sirven para acreditar (aprobar) la secundaria. Quien acredita todos los médulos que
evaluan estas sesiones, automaticamente recibe su certificado de secundaria. No pueden

presentar todas las sesiones de examen diagndstico el mismo dia.

Cuando una persona acredita los moédulos que se requieren para completar el nivel
intermedio o avanzado, el INEA extiende, de conformidad con lo establecido en el articulo
64 de la Ley General de Educacion, su certificado de educacion primaria o de educacién
secundaria, con reconocimiento de la Secretaria de Educacién Publica: documento que
le permitira continuar su formaciéon académica en cualquier parte de la Republicay en la

modalidad educativa que mas le convenga.
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2.4 ;Como opera €l INEA en el Distrito Federal?

ElI INEA en el Distrito Federal opera de la Siguiente manera:

Como opera el INEA en el D.F.

( ]

DELEGADO

|

= (_Jﬁ
REGIONALW REGIONAL

NORTE SUR
L =

] l ]

/COORDINACIONES\

DE
ZONA

L

G 2
TECNICO -
DOCENTE ASESOR
| .
[ T g EDUCATIVO
usuario | [ usuario (usuARrio |

INEA. D.F. Como operamos. <http://df.inea.gob.mx/opera.htmI>[consultado en linea: 06 /11 /2014].

Las Delegaciones del INEA en las entidades federativas: Son o6rganos
desconcentrados del INEA, responsables de la operacién de los servicios de
educacion para las personas jovenes y adultas, con facultades para expedir
certificados, en las entidades federativas.

Las Coordinaciones de Zona: Son aquellas unidades administrativas
institucionales de la delegacion del INEA, responsable dentro de un ambito
territorial especifico, de la promocion, incorporacién, atencion a educandos y
figuras solidarias; de la prestacion de los servicios educativos, de acreditacion y
certificacion de conocimientos; de la dotacidn de los apoyos y materiales para que
funcionen dichos servicios, y de la informacion y documentacion derivada de los
mismos.

Técnico Docente: Son los responsables de plantear, organizar, coordinar,
instrumentar, vincular, implementar, supervisar, promover, difundir, ejecutar y dar
seguimiento a los servicios que ofrece el INEA en las areas geograficas que les

son asignadas.
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» Los Usuarios: Son aquellas personas que se encuentran en rezago educativo
acumulado y deciden ingresar al sistema abierto que ofrece el INEA para tomar el

papel de educando.

En el organigrama no se encuentra la figura del asesor debido a la posicidén en la que se
encuentra “figura solidaria”, pero yo la menciono por que la considero parte fundamental

para la que se cumplan los objetivos educativos institucionales del INEA.

= Asesor: Se encuentra en los circulos de estudio a cargo de la educacion del
educando, siendo el encargado de mediar entre el médulo educativo y el
educando. Debe de profundizar en los contenidos a partir de la experiencia y los
saberes de las personas, para facilitar su apropiacién y propiciando que todos los
educandos que acudan al circulo de estudio aprendan y se motiven en continuar
con sus estudios. Se encarga de conectar la informacién y documentacion entre

el técnico docente y el usuario.

Para atender a la poblacion en rezago educativo dentro del Distrito Federal el INEA
cuenta con 21 Coordinaciones de Zona, en algunas delegaciones cuentan con mas de 1
Coordinacién de Zona: como lo es Iztapalapa con 3, Gustavo A. Madero con 3, Alvaro

Obregon con 2.

Coordinaciones de zona en el Distrito Federal.

(1) Alvaro Obregon Norte (8) Iztacalco (15) Venustiano Carranza
(2) Azcapotzalco (9) Iztapalapa Centro (16) Xochimilco
(3) Coyoacan Norte (10) Magdalena Contreras (17) Gustavo A. Madero Poniente

(4) Coyoacan Sur (11) Miguel Hidalgo (18) Iztapalapa poniente

(5) Cuajimalpa (12)Milpa Alta (19) Alvaro Obregén Sur
(6) Cuauhtémoc (13) Tlahuac (20) Gustavo A. Madero centro
(7)Gustavo A. Madero Oriente (14) Tlalpan (21) Iztapalapa Oriente

Cada Coordinacién de zona para poder brindar mejor los servicios de educacion abierta
se estructura de la siguiente manera, es este caso hago referencia a la Coordinacién de

Zona 14, Tlalpan:
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Estructura orgdnica del INEA, Coordinacion de Zona 14, Tlalpan

|N|EA
v V
[EEA: Instituto Delegaciondel
Estatal de Distrito Federal
Educacion para |
adultos v v
Coordinacion Coordinacion
Regional Norte Regional Sur
l/ Sistema Automatizado de
Coordinacionde > Seguimientoy Acreditacion
Zona 14 Tlalpan (SASA)
!
Departamentos
|
Acreditacion: Planeacion:  ServiciosEducativos:  Técnicos Docentes: Informatica: Almacén:
Incluye, Archivo, cuantagente  CuentaconunApoyo  Aproximadamente Acargo delas 2 materiales,
expediente de va a atender Técnico, 3 son 11-13 personas olataformas de madulosy
educandos cada multiplicadores encargados de las educacion en linea papeleria
SPAC: Sede micrarregion (personal que microrregiones y examenes enla
Permanente de capacita a asesores conformadas por misma modalidad
Acreditacion, aqui educativos) conjuntos de
se [leva el registro colonias donde se
de educandos ofreceel Servicio
para examen Educativoen
Banco de unidades operativas;
personal para ser
aplicador de Punto de encuentroo circulo de \L Plaza comunitariz:
eximenes estudio: . Ahiseencuentra el Promotor, Apoyo

0

T

Ahise encuentrael Titulary 102
Asesores, el servicio que se brinda es
presencial y apoya en los modulos

impresos

" téonico, y 102 Asesores, Se encuentra
equipado con computadoras para el
uso de materiales en linea yen
formatos electrnicos.
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2.4.1 Unidades operativas.

El INEA prestan los servicios educativos a través de “unidades operativas”, que son
espacios fisicos donde se proporcionan gratuitamente los servicios. Se pueden ubicar en
una gran diversidad de espacios, que ponen a disposicion del INEA, entre otros, las
autoridades de los distintos o6rdenes de gobierno, centros educativos, empresas,
organizaciones sociales y personas. Las unidades operativas pueden ser circulos de

estudio o plazas comunitarias.
¢ Circulos de estudio.

Es la unidad operativa abierta a la poblacion objetivo, que cuenta con servicios educativos
integrales, en donde se pueden inscribir las personas jovenes y adultas que desean
estudiar la alfabetizacién, primaria y secundaria; se les proporcionan los siguientes
servicios; asesorias, modulos y pueden ser sedes de aplicacion de examenes, ademas

gestiona credenciales e informes de calificaciones.
ElI INEA establece que los circulos de estudio se organizaran de la siguiente forma:

Nivel inicial: 1 asesor por cada circulo de estudio, donde contara de 8 a 10 educandos;
Nivel intermedio: 3 asesores por cada circulo de estudio, donde contaran con 15
educandos por asesor;
Nivel avanzado: 4 asesores por cada circulo de estudio en donde contara con 8 a 10
educandos por asesor. (INEA, 2013)

Lamentablemente en la realidad, dentro de los circulos de estudio solo hay 1 o 2 asesores
para todos los niveles y existen circulos de estudio hasta con mas de 100 educandos
registrados. Lo que provoca que la atencion no sea adecuada para la demanda de

educandos que asisten.

Los circulos de estudio se encuentran conformados de los siguientes actores:

» Titular y asesor educativo: Es el encargado de la documentacion del
educando y de mediar con el técnico docente. El asesor educativo: Es el
encargado de guiar al educando en el proceso de aprendizaje.

» El educando y su material educativo impreso (modulo).
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+ Plazas Comunitarias
Se encuentra conformada por los siguientes actores:

» Promotor: Es el encargado de la plaza comunitaria, lleva la documentacion
de los educandos y su relacién principal es con el Técnico Docente.

» Apoyo técnico: Personal capacitado para manejar las computadoras y
apoyar en el uso de estas al promotor, asesor y educandos.

» Asesor educativo: Encargado de guiar el aprendizaje del educando, en
diversas ocasiones el promotor y/o el apoyo técnico también fungen como
asesores educativos a falta de personal.

» Educandos/usuarios: Personal que hace uso de los servicios y equipo del
INEA.

En las Plazas comunitarias se brindan los siguientes servicios:

e Educacion basica bajo sus diversas modalidades para resolucién de médulos: en
linea (en la plataforma) y/o presenciales.

e Acceso a servicios de capacitacién para el trabajo, formacion para la vida, asi
como a vinculacién con otros programas educativos y sociales.

e Acceso a las tecnologias de informacion y comunicacién para el desarrollo de
competencias y habilidades basicas de lectura, escritura, comunicacion,
razonamiento l6gico, e informatica que faciliten el ingreso de las personas al
empleo.

¢ Inscripcidn, acreditacion y certificacion como sede permanente para:

o Elregistro e inscripcion de educandos.
o La aplicacion de examenes impresos y en linea.
o Formacién constante para las figuras solidarias e institucionales sobre los

diferentes aspectos del INEA.
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2.5 Modelo Educativo parala Viday el Trabajo (MEVyT).

El modelo educativo que sustenta al INEA es el MEVyT, que constituye la alternativa de
alfabetizacion, primaria y secundaria para personas joévenes y adultas. Que para
responder a las necesidades de aprendizaje de las personas jovenes y adultas, desarrolla
cuatro competencias’ fundamentales; el razonamiento, comunicacion, solucién de
problemas y participacion; con la finalidad de proporcionar herramientas para desarrollar
habilidades de escritura, lectura, comprension, calculo, actitudes y valores basicos, que

le ayudaran al educando en su vida diaria.
El objetivo del modelo educativo consiste en:

“Ofrecer a las personas jovenes y adultas una educacién basica vinculada con temas
y opciones de aprendizaje, basados en las necesidades e intereses de la poblacion
por atender, de forma que les sirva para desarrollar los conocimientos y competencias
necesarios para desenvolverse en mejores condiciones en su vida personal, familiar,
laboral y social, elevar la calidad de vida, elevar su autoestima y la formacion de
actitudes de respeto y de responsabilidad.” (INEA, 2013)

El Modelo de Educacion para la Vida y el Trabajo se distingue por:

= Tener una vision centrada en el aprendizaje y en la persona que aprende.

= Contiene una estructura enfocada en modulos de aprendizaje con contenidos
diversificados, metodologias y actividades pertinentes adecuadas a los jovenes y
adultos, presentando una gran variedad de temas.

= Temas actualizados que rescatan saberes, experiencias personales y colectivas
para construir nuevos aprendizajes, desarrollando habilidades, actitudes vy
valores.

= Es considerado un modelo integral que brinda vinculacion entre los niveles de la
educacion basica, facilitando la continuidad educativa ofreciendo flexibilidad,

apertura a tiempos, ritmos y espacios posibles de cada educando.

14 as competencias son consideradas como la capacidad de resolver problemas mediante el pensamiento intelectual
y la accidn, saber hacer. En el MEVYT se entiende por competencia a “la capacidad de las personas jovenes y adultas
de integrar sus conocimientos, experiencias, habilidades, actitudes y valores, para actuar y desarrollarse en los
contextos en que se viven, asi como la posibilidad de transformarlos de acuerdo a las situaciones de vida personal,
familiar y social”. (INEA, 2014)
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= Se distingue por ser un modelo incluyente ya que contempla las necesidades de
la poblacion: indigena- bilingue y con discapacidad visual. Favoreciendo el
desarrollo de los educandos y también el de las figuras solidarias e institucionales

que participan directa o indirectamente en el proceso educativo.
2.5.1 Estructura curricular del MEVyT.

La estructura curricular del MEVyYT se encuentra organizado a través de moédulos, que
permiten abordar los problemas de la realidad desde diversas disciplinas, areas y campos

de la actividad humana dandole un caracter integrar a los procesos educativos.
El Modelo de Educacion para la Vida y el Trabajo define un médulo como:

Un libro de apoyo que tiene contenidos y actividades con temas de interés. Se trata de
que estos temas estén relacionados con las experiencias de las personas jévenes y
adultas en su vida diaria; problemas que, apoyados en estas vivencias, les sirvan para
mejorar sus condiciones de vida: personal, familiar, comunitarias, laborales y sociales.
(INEA, 2014)

Los modulos se organizan en:

a) Diversificados: No tienen secuencia programada, desarrollan temas vy
competencias especificas a partir de los diferentes intereses de diversos sectores
de la poblacién. Algunos son de caracter nacional, pero se elaboran también para
cubrir necesidades regionales o estatales. Ejes: Jévenes, Trabajo, Familia y
Cultura ciudadana.

b) Basicos: Atienden a las necesidades basicas de aprendizaje y conocimiento,
incluyendo sus aspectos instrumentales. Se agrupan en torno a tres Ejes:

Lengua y comunicacion, Matematicas, Ciencias. Los modulos basicos a su vez

se organizan en niveles.
El MEVyT organiza los modulos basicos en tres niveles:

1. Nivel inicial. Los médulos de este nivel forman parte del nivel de educacion primaria, y
se proponen para las personas que necesitan aprender a leer y escribir, asi como conocer

las operaciones matematicas elementales (alfabetizacion).
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2. Nivel intermedio. Los modulos del nivel intermedio también forman parte del nivel de

educacion primaria, y se proponen para las personas que ya saben leer y escribir, y que

conocen de forma muy elemental los numeros y las operaciones basicas.

3. Nivel avanzado. Los modulos del nivel avanzado se dirigen a aquellas personas que

han concluido la educacion primaria y que quieren obtener su certificado de secundaria.

La propuesta educativa que presenta el modelo de educacion esta estructurada en

modulos diversificados y basicos, que a la fecha son mas de 46, dirigidos a las diversas

opciones de estudio de los sectores de la poblacidon. Estos mddulos se encuentran

vinculados a los siguientes Ejes tematicos del MEVyYT y cada uno de ellos representa una

linea de conocimiento:

Eje tematico de Ciencias.

Propiciar en las personas jovenes y adultas el aprecio por el estudio de los
problemas sociales y naturales como una forma de dar respuesta a distintas
situaciones de su vida diaria; la apropiacién de actitudes y procedimientos
metodoldgicos propios de distintas formas de indagacion y explicaciéon de los
fendmenos naturales y hechos sociales. Buscando resolver a la necesidad de una
sociedad democratica en la que todas las personas tienen igual derecho de
acceder a conocimientos que favorezcan su comprension tanto de las relaciones
entre los individuos y los grupos sociales como de su historia, y de la ciencia y
tecnologia que, de una forma, influyen en su futuro.

Eje tematico de Matematicas.

El propésito central de estos modulos es que las personas mejoren sus
condiciones de vida al aprender a resolver problemas diversos; no sélo los que se
resuelven con los procedimientos y técnicas convencionales, si no también
aquéllos cuyo descubrimiento y solucidn requieren de la curiosidad, la imaginacion
creativa y el uso de estrategias no convencionales. El Eje se basa en el desarrollo
de competencias comunicativas operatorias y de descubrimiento, por lo que se
propone que los adultos y jévenes: desarrollen su resolucion de problemas,
comunicacién de ideas matematicas, razonamiento matematico, aplicacion de

ideas matematicas.
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Eje tematico de Lengua y comunicacion.

Corresponde a que las personas jévenes y adultas desarrollen sus competencias
comunicativas en los diversos contextos en los que usan la lengua, valorando la
importancia que ésta tiene para la participacion social, cultural y politica.

Eje tematico de Cultura ciudadana.

En este Eje se induce a la reflexion sobre la necesidad de asumir una actitud
consiente y responsable ante algunas de las realidades sociales y vicisitudes
naturales mas inminentes de nuestro entorno. Con ello se pretende apoyar la
busqueda de una interaccion social digna para el ser humano. Proponiendo
actividades para construir una conciencia ciudadana y colectiva.

Eje tematico de Familia, Jovenes.

Tiene como propodsito general que las personas jovenes y adultas logren
desarrollar una visidn sistémica de los procesos de trabajo en los que participan o
puedan participar, ubicar sus competencias y sus actividades particulares dentro
de los mismos, detectar medidas para alcanzar los resultados requeridos en sus
actividades especificas y valorar los beneficios que tales medidas pueden
reportarles.

Eje tematico de Trabajo, salud y ambiente;

Que a través del estudio de los modulos los jévenes y adultos puedan reconocer,
sistematizar y enriquecer sus conocimientos y experiencias para mejorar su
funcién como madres, padres, sus relaciones familiares y su participacion en el
entorno asi como fortalecer el desarrollo de los valores individuales, familiares y
sociales que le permitan la convivencia armonica en diferentes entornos.

Eje tematico de Alfabetizacién tecnoldgica.

Formar personas jovenes y adultas que sepan desenvolverse critica e
inteligentemente de modo tal que actuen como usuarios conscientes y criticos de
las nuevas tecnologias y de la cultura que en torno a ellas se producen;
introduciendo al adulto y joven a conocimientos basicos del uso de la computadora
y el internet.

El esquema curricular que se utiliza en el Distrito Federal es el siguiente:

55



Esquema curricular del MEVYT hispanoablante.

Esquema Curricular del MEVYT hispanohablante

Introduccion al uso

m
Somos mexicanos de la computadora

Mi negocio

Embarazo, un
Viday sahd proyecto de vida

Nuestros valores Hagalo por su salud Ser padres, una
para la democracia [l sexual y reproductiva [l experiencia compartida Sensliond jveni

Ser joven

Esenbo
con la computadora

Para ganarle a
la competencia

(iudadania
Participemos

(rédito para
mi negocio

Por un mejor La educacion de |Aguas con

ambiente nuestros hijos e hijas las adicciones! Aprovecho ntemet

8
D
U
L
0
)

Vor-coo=

activamente

Las riquezas de :
Para ensefar a ser K e Jas dr
Cuando enfrentamos nuestra tiema AR B2 o8 uera delas drogas

Tu casa, mi empleo

[I) un delto... la fusticia - ll)
a nuestro alcance Para crecer de )
Jovenes y trabajo 0
Vv los 0.2 los 18 mese iffﬂo:,t‘lo : Ser mejor en el trabajo '}
E Protegemos, buscar chambal £
g tarea de todos Un hoga sin 2
i violencia 1
‘ Nuestros F
| documentos Organizo mi boksillo |
C y las finanzas C
i familiares A
D Ciencias* D
0 0
S S
Leery Saber
escribir leer Hablando
" Vamos Pata sequis
- et Jebel  aprencndo
. ¢
Los Cuentas Figuras
numeros tiles y medidas Fraccones y Informacidn  Operaciones
Para pOrCenties y orifiem avanzadn
empezar
Vamos a Vivamos México, Nuestio
ConOCermnos mejor '-rurwo m‘nem‘
ar W lem
Matematicas -
para empezar
Nivel intermedio

Primaria

* Propedéuticos para e belmu;
Esquema curricular del MEVyT hispanohablante.
Fuente: Instituto Nacional de la Educacion para los Adultos.
<http://www.inea.gob.mx/> [05-10-2014].

2.5.2 Vertientes del MEVYT.

Anteriormente se mencion6 que el INEA atiende a una poblacion diversa por lo cual

existen diferentes vertientes del MEVyT:

MEVyT Hispanohablante o Programa Regular
MEVYyT Braille

MEVyT Indigena y Bilingte (MIB)

MEVyT Penitenciario

MEVyT 10-14

YV V V VYV V
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Cada vertiente se encuentra estructurada para atender a poblaciones con necesidades
muy especificas, como las constituidas por hablantes de una lengua indigena o la de
jovenes entre los 10 y 14 afnos que posteriormente podran incorporarse a la educacion
secundaria escolarizada. A continuacion describo brevemente las caracteristicas de dos
vertientes, que son las que se utilizan en la zona a la que va dirigida mi propuesta

educativa.
2.5.2.1 MEVYT Hispanohablante o Programa Regular.

Dirigido a jovenes y adultos de 15 afos en adelante que no han concluido su educacion
basica. Niveles en los que se puede cursar: inicial, intermedio y avanzado. En cuanto a
la estructura curricular son todos los moédulos basicos y diversificados, de acuerdo con el

nivel que se ubiquen. (Ver esquema curricular MEVyT hispanohablante).
Para acreditar el educando debera comenzar por:
El nivel inicial que consta de tres modulos basicos:

e La Palabra e Para empezar ¢ Mateméticas

para empezar

El nivel intermedio corresponde a primaria y se estudian siete médulos basicos:

Del eje de Lengua y comunicacion; Del eje de Matematicas;
e Leery escribir, e Los numeros.
e Saber leer, e Cuentas Utiles,

e Figuras y medidas,
Del eje de Ciencias Mas un mddulo diversificado a escoger.

e Vamos a conocernos y

e Vivamos mejor
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El nivel avanzado se requiere que acredite ocho médulos basicos:

Del eje de Lengua y comunicacion;

Hablando se entiende la gente, o

iVamos a escribir!

Para seguir aprendiendo,

Del eje de Ciencias

Nuestro planeta la Tierra,

México nuestro hogar,

2.5.2.2 MEVyT 10-14.

Del eje de Matematicas;

Informacién y gréficas,

e Fracciones y porcentajes,

e Operaciones avanzadas,

Mas

seleccionados por él

cuatro

modulos

esquema curricular).

diversificados

educando (ver

Este programa brinda servicio a una poblacién de nifos y nifias de entre 10 y 14 afos

que no pudieron asistir a la escuela o que desertaron, pero pueden incorporarse a la

primaria. Se cursa con el Modelo de Educacion para la Vida y el Trabajo 10-14 (MEVyYT

10-14) para certificarla se requiere el aprendizaje y acreditacion de los conocimientos y

competencias previstas en 12 moddulos, de los cuales 11 son basicos y uno es

diversificado.

Curricula 10-14

FASE | | FASE Il | FASE Il | MODULOS DIVERSIFICADOS
(2° y 2° de | (3°y 4°de primaria) (5°y 6°de primaria)
primaria)
La palabra.| Leer y escribir. Saber leer. Ser joven.
Para Los nameros. | Figuras y medidas. jAguas con las adicciones!
empezar. Cuentas tiles. | Vamos a| Fuera de las drogas.
Matematicas Somos mexicanos. conocernos. Un hogar sin  violencia.
para empezar. Vivamos mejor. | Jovenes y trabajo.
Organizo mi bolsillo y las
: . finanzas familiares.
Un diversificado. N
uestros valores para la
democracia.
Protegernos, tarea de todos.

Embarazo, un proyecto de vida.
Introduccién a la computadora.
Escribo con la computadora.

Fuente: Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
<http://www.inea.gob.mx/index.php/educacionabc/eadulmevyt1014bc.html> [05-10-2014].
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2.5.3 Metodologia del MEVyT.

Los modulos educativos son el eje o guia del aprendizaje. En él no se maneja unicamente
informacion, sino que también se propone, en diferentes momentos las actividades que
se deben realizar para aprender, y se indica también el momento de consultar y trabajar
con otros materiales o secciones del paquete modular. Las actividades que se proponen
en los modulos tienen un propdsito definido, y es necesario llevarlas a cabo para el
aprendizaje. Por eso, si no se realizan todas, o no se consultan los materiales
oportunamente, lo mas probable es que las personas no aprendan o que su proceso de

aprendizaje sea mas dificil.

El tema es el centro del aprendizaje, pero se aborda de manera diferente al tradicional.
En el MEVyT las actividades propuestas en los modulos se articulan segun estos

momentos metodoldgicos, que se entrelazan y reciclan:

Recuperacion y reconocimiento de creencia y saberes previos. Se inicia con la

recuperacion y reconocimiento de los saberes, experiencias y conocimientos previos de
las personas jovenes y adultas con relacidon al tema general o particular. En los modulos
esto se aborda a través de la presentacion de problemas o casos sobre el tema para
generar el reconocimiento explicito de lo que la persona o grupo piensa, sabe o puede
aportar; preguntas directas, escritura de relatos, anécdotas, historias o experiencias
sobre el problema o situacion, expresion de estrategias o formas propias de resolver la

situacion, etc.

Busqueda y analisis de nueva informacién. Se trata de que la persona analice informacion

nueva sobre el tema, que provenga de distintas fuentes, lo que requiere el desarrollo de
habilidades de busqueda, manejo e interpretacion de informacion. Esto se aborda en los
modulos mediante indicaciones para localizar informacién dentro y fuera del médulo;
preguntas para facilitar el analisis; ejercicios de ordenamiento, clasificacion y
complementaciéon de datos; y lecturas de comprension con preguntas para facilitar la

distincién entre ideas principales y secundarias.
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Comparacion, reflexién, confrontacion y cambio. Se contintia con un proceso de reflexion

y confrontacion de lo nuevo con lo que ya se sabe. Esto se aborda mediante actividades

de complementacion, comparacion, discusion y resolucion de preguntas, entre otras.

Sintesis, re-conceptualizacion y aplicacion de lo aprendido. Para cerrar el proceso se

busca que la persona re-conceptualicé sus conocimientos previos e incorpore los nuevos,
ademas de que sea capaz de entender la diversidad de relaciones y situaciones en las
que puede utilizar los nuevos significados. Para ello, en los modulos se afirman las
nociones basicas y se aplican actividades de comparacion, elaboracion y reelaboracion
de textos; elaboracion de esquemas, cuadros sinopticos, mapas y proyectos, asi como

resolucidn de problemas reales o hipotéticos que requieren la expresion de argumentos.

Proceso metodologico del MEVYT

Recuperacion y
Reconocimiento
de creencias y
saberes previos

Busqueda y 3 Sintesis,
analisis de A reconceptualizacion y
nueva ; / Aplicacion de lo aprendido
informacion I % f
e ™
Comparacion.
reflexion,
Confrontacion
y cambio
TEMA GENERADOR
O SITUACION DETONADORA
INEA.
<http://www.inea.gob.mx/transparencia/pdf/marco_normativo/Lineamientos_esp_rop2013.pdf > [05-10-
2014].
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2.5.3.1 La evaluacion del aprendizaje en el MEVYT.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso formativo permanente y continuo, que
permite conocer sus avances e identificar las limitaciones en el aprendizaje. El educando
es el que determinara el ritmo de aprendizaje para obtener la conclusion de sus estudios,
de acuerdo con sus necesidades y caracteristicas, dando la oportunidad a las personas
de poder armar sus propias rutas o caminos de estudio seleccionando los modulos que
mas le atraigan, siempre y cuando, acrediten los modulos basicos de primaria o

secundaria segun el nivel que estudian.
En el MEVyT existen tres etapas de la evaluacion:

Evaluacion diagnostica. Se realiza para determinar el nivel que mejor se adapte a tus
conocimientos, habilidades y capacidades. Se aplica en varias sesiones, en torno a los

ejes de Lengua y comunicacion, Matematicas y Ciencias (Naturales y Sociales).

Evaluacion Formativa. Se lleva a cabo durante todo el proceso de aprendizaje. Se
refuerza de forma gradual a través del desarrollo de actividades especificas y
autoevaluaciones en los modulos. Identifica y comprueba los avances que van realizando

y determina los aspectos que es necesario revisar y reforzar durante su aprendizaje.

Evaluacion final. Verifica los aprendizajes al concluir el estudio del médulo. El educando
se inscribe al examen del modulo que resolvid, y si pasa el examen acredita el médulo.

Dicha calificacion es la que se le pondra en su certificado.
2.6 ¢Como brinda el servicio educativo el INEA en Tlalpan, D.F?

A la delegacion de Tlalpan le corresponde la Zona Regional Sur, por lo que su
Coordinacion es la numero 14. Para brindar el servicio educativo y atender a toda la
poblacién se encuentra dividida en microrregiones, siendo responsables de estas los
técnicos docentes, donde se encuentran unidades operativas de acuerdo a las
necesidades de la poblacion, ahi se atienden a los educandos y se encuentran los
asesores y/o responsables de las plazas comunitarias.

61



2.6.1 En que consiste la asesoria dentro de los circulos de estudio del INEA.

La asesoria es la relacion entre el asesor y estudiante, sustituye a la clase tradicional, es

un proceso de facilitaciéon y acompafiamiento del aprendizaje de los educandos mediante

el cual se procura que las personas discutan, reflexionen, resuelvan dudas y reciban

realimentacion guiados por un asesor educativo.

El asesor educativo debera organizar su labor docente (asesoria) en diferentes etapas

que son las siguientes (INEA, 2014):

Promover la educacion de

jovenes y adultos.

Promover la educacion basica entre

las personas jovenes y adultas.

Evaluar el aprendizaje

continuamente.

Incorporar y registrar a las

personas.

Favorecer un ambiente adecuado en

las asesorias.

Integrar los circulos de estudio.

Evaluar el aprendizaje

continuamente.

Preparar la asesoria (revisar

los moddulos, preparar las

actividades y materiales, entre

otras acciones).

Acompafar y realimentar a las

personas en su aprendizaje.

Las formas de atencion educativa dentro de las unidades operativas es la siguiente:

» Grupal: Cuando en espacios fisicos proporcionados por organizaciones de todo

tipo y por la sociedad civil, la persona joven o adulta se integra a un circulo de

estudio heterogéneo en cuanto a diversidad de niveles y contenidos, atendido en

dias y horarios establecidos en comun acuerdo entre los participantes y el

asesor(a).

» Individual: Cuando la persona joven o adulta esta restringida en un circulo de

estudio pero por su disponibilidad de tiempo lo lleva a estudiar por su cuenta y

consulta al asesor (a) sus dudas, de acuerdo a sus necesidades.

» Libre: Cuando la persona estudia totalmente por su cuenta, sin el apoyo de un

asesor registrado, pero ocupa los materiales vigentes y unicamente utiliza los
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servicios del INEA para acreditar los examenes y solicitar el certificado que

corresponde.

De acuerdo con la estructuracion de los médulos del MEVyYT la educacion del adulto
debe darse de una forma autodidacta, “potencializando las facultades de los educandos
para el autoaprendizaje colectivo o comunitario”. (Garza Catafieda, 2009) Siendo las

bases de éste modelo el método del autodidactismo y el dialogo.

El método del autodidactismo, implica en primer término generar una comprension en
el personal educativo, de que el adulto posee la experiencia y el conocimiento que la
vida le ha dado, tiene un grado de autonomia, toma cotidianamente decisiones y tiene
la capacidad para responsabilizarse de su propio proceso de aprendizaje. (Garza
Catafieda, 2009)

El dialogo como instrumento educativo significa aprender a mirar a los demas, aceptar
una relacion de reciprocidad en la que unos y otros cuentan, en el mismo plano, para
aportar y recibir en un crecimiento conjunto. El aprendizaje del dialogo como lenguaje e
instrumento para la educacion “Es la posibilidad de interactuar horizontalmente
aprendiendo todos de todos, animados y coordinados por el educador’. (Garza
Catafieda, 2009)

Las personas jovenes mayores de 15 anos y adultas necesitan que les brinden
orientacién sobre la forma de estudiar con sus materiales, les ayuden a entender las
instrucciones de las actividades, las guien para comprender la informacién, las animen a
compartir sus ideas, dudas, corregir errores y les den confianza para estudiar, presentar

examenes y mucho mas.

Entonces el papel del asesor consiste en ser una guia, un facilitador del aprendizaje
para que sea mas sencillo y significativo: que tenga sentido y utilidad para los educandos
en su vida diaria. Reconocer a los actores educativos insertos en el proceso educativo
dentro de una relacion dialéctica, implica contemplar la practica educativa como
productora de multiples sentidos, que se generan a partir de la complejidad que cada uno

de los actores le imprime al proceso educativo.
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2.7 El asesor educativo.

En las unidades operativas del INEA se brinda un servicio educativo, pero la practica
educativa no podria existir sin el asesor, figura no muy reconocida que juega un papel

importante en la practica educativa de los educandos de la institucién.

Las personas provenientes de la sociedad civil que, voluntariamente, sin fines de lucro
y sin establecer ninguna relacion laboral con el INEA, con sus delegaciones o con los
IEEA (Instituto Estatal de Educacién para Adultos), participan a través de los
patronatos que conforman la red solidaria, apoyan las tareas educativas, de promocion
u operativas, en beneficio directo de las personas jévenes y adultas atendidas en el
programa. Pueden participar como: asesor educativo, asesor educativo bilingue,
orientador educativo de grupo, orientador educativo para personas en situacion de
discapacidad, auxiliar intérprete. (INEA, 2013)

En los lineamientos de Operacion del INEA queda establecido que entre esta institucion
y el asesor educativo no existe una relacidon laboral, por lo que su participacion es
solidaria. En el INEA no existe propiamente un profesor que se encarga de la
alfabetizacion, la educacién primaria y secundaria para adultos y jovenes. Se trata de
personal voluntario que participan como encargados de la atencion educativa cuyas

funciones son apoyar el proceso de aprendizaje de los educandos.

2.7.1 Labor y funciones del asesor educativo.
El asesor 0 asesora es el encargado de apoyar a uno o varios usuarios en su proceso de
aprendizaje, entre las tareas del asesor educativo se encuentra:
» Promover la educaciéon de jovenes y adultos.
Incorporar y registrar a personas.
Integrar los circulos de estudio.
Favorecer un ambiente adecuado de trabajo.
Guiar a las personas en su proceso de aprendizaje.
Evaluar el aprendizaje continuamente.
Otorgar modulos a los educandos.

Revisa material y firma los modulos si estos fueron concluidos.

vV V.V V V V VYV V

Registra en la hoja de avances los resultados de los educandos una vez que estos
terminan la unidad de un libro, revisa las respuestas y hace una retroalimentacion.

» Inscribe a los educandos a examenes cada vez que termina un modulo.
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» Le corresponde indicar a la persona el lugar donde se presentara para realizar el
examen final del médulo que estudié e informarle que debe presentarse con su
paquete de materiales completo, incluyendo la Hoja de avances firmada.

» Motivar al educando en su proceso de aprendizaje y a realizar los examenes.

» Fomentar la participacidon de todos, la reflexion, el dialogo, y el desarrollo
o construccion de aprendizajes a partir de sus experiencias y saberes previos.

» Organizar asesorias, pueden ser individuales o colectivas donde interviene manejo
de los tiempos y el espacio donde se llevara a cabo la asesoria, para que las
personas estudien y avancen en su propio modulo y a su ritmo.

» Convencer a las personas de que asistan a las asesorias y se les informe de las
ventajas que tiene estudiar en un circulo de estudio.

» Llevar un control de los educandos: nombre del educando, médulo que estudia,
tipo/ nivel y eje del modulo, propdsitos del médulo, materiales del paquete modular,
unidad y tema que estudian las personas, fecha.

» El asesor tiene que estar al pendiente de las inquietudes y requerimientos de las
personas, cuida que hagan uso adecuado de los materiales y las orienta para
aclarar sus dudas.

» Recibir y organizar documentacion del educando que posteriormente otorgara al
técnico docente para su registro; boletas, acta de nacimiento, fotografias, CURP.

Por lo que podemos concluir que las funciones que desempenfa el asesor son complejas
y de suma importancia, tanto en el seguimiento de tramites de los educandos, como, en
la formacion, acompafiamiento y aprendizaje del educando.

Debido a las caracteristicas y condiciones que se requieren para ser asesor no se les
ofrece un sueldo, sino una gratificacién, si sus alumnos aprueban los examenes finales.

Con el fin de que haya mas examenes acreditados.
2.7.2 Formacion de figuras solidarias (asesor educativo).

De acuerdo a los lineamientos de Operatividad del INEA los Asesores deberan ser
capacitados para organizar y administrar los servicios que faciliten y consoliden la
aplicacién del MEVyT, lo cual requiere de un proceso de formacién permanente de las

figuras solidarias.
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Dicho proceso de formacidén permanente incluye las siguientes etapas:

» Induccién: Incluye el contexto de la institucion (mision, vision, objetivo), relacion
con el ambito (propdsitos y procesos de los servicios, forma de operar, modelo
educativo), valores institucionales y el compromiso que se requiere para atender
a las personas en situacion de rezago educativo. Etapa de sensibilizacion.

= Formacién inicial: Incorporacién de los usuarios, caracteristicas de los procesos

de acreditacion y certificacidon de educandos, criterios sobre tramites relevantes y
esquemas de apoyos economicos. Se pretende favorecer la apropiacion de
elementos basicos para que el asesor se incorpore al servicio y pueda iniciar sus
actividades.

La formacion inicial de los asesores o equivalentes tendra una duracion minima
de 24 horas para el caso de las vertientes hispanohablantes y de 48 para las
indigenas.

Los asesores pueden reforzar esta etapa con la aplicacion del paquete impreso o
del curso en linea “Para el asesor del MEVyT”'®, asi como los paquetes “Para el
orientador educativo del MEVyT 10-14" o “Para el asesor bilingue del MEVyT".
Para la formacion de los asesores que se centren en la alfabetizacion y nivel inicial
pueden revisar el paquete de formacion sobre La Palabra.

» Formacién continua: En esta etapa se pretende que los conocimientos,

habilidades y actitudes especificos de las figuras deberan poner en juego e
integrar para realizar adecuadamente las actividades encomendadas y mejorar su
desempenfo, entre las cuales habran de incorporarse el desarrollo de las
competencias de alfabetizacion tecnolégica, complementandolos con la
generacion de modalidades y la aplicacion sistematica de espacios de intercambio,
reflexion y preparacion, presenciales y a distancia, tales como reuniones, sesiones
informativas, foros, encuentros, seminarios, conferencias, diplomados, cursos,

talleres, etc.

5 En la siguiente direccién electrénica se encuentra el curso en linea “Para el Asesor del MEVyT”
<http://www.conevyt.org.mx/cursos/cursos/asesor_v3/index.html>
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En este sentido se promueven paquetes de autoformacidén, mismos que se enlistan a

continuacion:

1.Para saber mas del 6.La alfabetizacion inicial.  11.Los temas de mi vida
MEVyT. 7.Acércate al eje de en el MEVyT.

2.Como mejorar mi lengua y comunicacion. 12.Escribo mi lengua.
asesoria. 8.Como asesorar los 13.Un acercamiento al eje
3.Mis competencias modulos de ciencias. de alfabetizacion

basicas. 9.Un encuentro con la tecnoldgica y del asesor
4.Aprender a aprender. cultura ciudadana. en linea.

5.Para asesorar los 10.Un viaje por el eje de

modulos del eje de trabajo.

matematicas.
Estos paquetes estan disefiados para privilegiar la organizacion de talleres basados en
los mismos, asi como para la instrumentalizacion de estrategias de apoyo a las entidades

federativas.

Menciono las funciones del asesor y su formacién, porque considero importante conocer
mas sobre estas figuras que realmente no son reconocidas, ni valoradas por la institucion.
Desde mi punto de vista tienen en sus manos una gran responsabilidad que es la
educacién de jévenes y adultos que desean seguir aprendiendo y superarse, es
importante que estas figuras tengan herramientas para poder brindar adecuadamente su
labor y asi mejorar desde esta perspectiva la calidad de la educacién que se brinda en
las unidades operativas. El presente trabajo que describiré tiene el propdsito de apoyar
al asesor especificamente en el eje tematico de matematicas del MEVyT, area de
conocimiento importante y elemental pero identificado como dificil para algunos asesores

a la hora de transmitir o explicar algun conocimiento.
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3.CAPITULO lil. Ml EXPERIENCIA DE INTERVENCION PEDAGOGICA Y
ADMINISTRATIVA EN EL INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS
ADULTOS.

La experiencia es una forma de conocimiento o habilidad derivados de la observacion, la
participacion y de la vivencia de un evento que sucede en la vida, es un conocimiento
que se elabora colectivamente. En términos filosoficos podemos tratar el conocimiento

basado en la experiencia como “conocimiento empirico” o un “conocimiento posteriori”.

En este apartado me centraré en hacer una descripcion a partir de mi conocimiento
empirico, que surge con el antecedente de mi experiencia adquirida durante mi Servicio
Social en la Preparatoria y una Practica Profesional en la Universidad. Con ello pretendo
hacer una comparacion entre lo que describi anteriormente que deberia de ser el INEA,
con lo que realmente sucede en cada uno de los circulos de estudio en los que pude
participar, exponiendo algunas necesidades, situaciones y puntos detonantes que son de

importancia rescatar y se viven dentro de los circulos de estudio en los grupos del INEA.

Mi argumento se encuentra fundamentado en las bases de observacion, intervencion
educativa, teoria y practica pedagdgica. Haciendo énfasis en algunas situaciones
referentes a las asesorias que reciben los educandos de nivel de secundaria,
especificamente en el eje tematico de matematicas, en los médulos basicos del MEVyT:

Informacién y graficas, Fracciones y Porcentajes y Operaciones Avanzadas.

A continuacién describiré las caracteristicas particulares y lo que pude observar de los
circulos de estudio a los que me incorpore. Donde va implicito el diagndstico de
necesidades que elabore para problematizar dando como resultado la conceptualizacion

de mi problema educativo a abordar y la propuesta para él.

Mi experiencia de intervencidon pedagodgica de las dos etapas mencionadas, fue llevada
a cabo en la Delegacién de Tlalpan, que corresponde a la Coordinacion 14 del INEA
ubicada en: Periférico Sur. Num. 5290, entre las calles Cuarta y Quinto oriente. Col, Isidro
Fabela. C.P. 14030 Tel.56661750. A continuacion presento un mapa de la ubicacion de

la Coordinacion de Zona 14.
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Mapa de la ubicacién de la Coordinacién 14 Tlalpan.
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Describiré en dos etapas mi experiencia:
La primera queda marcada como un antecedente (en el afio del 2009). Para realizar mi
servicio social recurri a la Coordinacion de Zona 14 del INEA, donde, me canalizaron a

dos circulos de estudio que describiré:

La Santisima trinidad ubicado cerca del centro de Tlalpan en: calle San Marcos numero
92, esquina con Cantera.
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Este circulo de estudio es una casa hogar para jovencitas de 12 a 18 afos de edad, que

el INEA les brinda el servicio de educacion primaria y/o secundaria.

El segundo circulo de estudio donde colaboré en esta primera etapa se encuentra dentro
del Centro Comunitario de la Colonia Magdalena Petlacalco, Tlalpan con direccion:

Avenida México-Ajusco, esquina calle Del Trabajo.

Mapa de la ubicacién del circulo de estudio de la Magdalena Petlacalco.
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La poblacién que atiende este circulo son hombres y mujeres de 15 afios en adelante

que quieren terminar su primaria y/o secundaria.
La segunda etapa se desarrolla en los meses de octubre 2012 a abril del 2013, durante

los periodos de 7° y 8° semestres de la Licenciatura en Pedagogia, orientado por la

asignatura de ldentidad y Vinculacion Profesional | y Il. Motivo por el que decidi regresar

al INEA a la Coordinacion de Zona 14, donde me canalizaron a dos circulos de estudio

diferentes a los que yo habia participado anteriormente.
Uno de ellos ubicado en la Casa de la Cultura de la Colonia San Pedro Martir.

Esta

unidad operativa del INEA se encuentra equipada con computadoras por lo que es

catalogada como “plaza comunitaria”, pero aparte del servicio en linea y en las
plataformas, cuenta con un espacio donde se brindan asesorias presenciales, es decir,
un circulo de estudio en el que me incorporé como asesora educativa. La direccion de la

plaza comunitaria de San Pedro Martir es: Carretera Federal a Cuernavaca en el km 19

Y2, Cp.14656.Tel. 5485460. Enfrente de la Casa de las Campanas.

Mapa de la ubicacién de la plaza comunitaria de San Pedro Martir.
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El segundo circulo de estudio al que me canalizaron fue en San Andrés Totoltepec,
ubicado en la subdelegaciéon del pueblo, con direccion: Reforma numero 22, entre las
calles 5 de Mayo y 16 de Septiembre, Tlalpan.

Mapa de la ubicacién del circulo de estudio de San Andrés Totoltepec.
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El haber tenido la oportunidad de prestar apoyo como asesora educativa me permitio
trabajar de cerca con el objetivo primordial del INEA que son “los educandos” que asisten
a los circulos de estudio (personas que constituyen parte del rezago educativo acumulado
en México), llevar a la practica el proceso metodoldgico de ensenanza y aprendizaje del
Modelo Educativo (MEVyT) con el que trabaja, conocer la mayoria de los modulos
educativos con que cuenta, identificar las caracteristicas de los asesores, la capacitacion

que el INEA les brinda y conocer una parte del proceso educativo que se realiza dentro
de esta institucion.

Cabe resaltar que no puedo generalizar la vivencia en los circulos de estudio, ya que en
cada uno de ellos se encuentran en diferentes ubicaciones, atienden a distintas personas
con caracteristicas diferentes, los lugares no cuentan con las mismas estructuras y
mobiliarios, es diferente el nimero de asesores con los que cuentan y cada uno practica

métodos diferentes de ensefianza y de aprendizaje para sus educandos, etc.
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3.1 Etapa 1 antecedentes. Primer acercamiento a circulos de estudio desde una
perspectiva administrativa y de solidaridad social.

En este apartado expondré una breve descripcion de parte de la realidad educativa que
conoci como asesora educativa y auxiliar administrativo en el aino 2009, durante la época
en que cursé el bachillerato en la Escuela Nacional Preparatoria 5 “José Vasconcelos”
UNAM. Realice en el INEA el servicio social de mi Opcidén Técnica para obtener el grado
de Técnico Auxiliar en Contabilidad y Administracion. Donde me canalizaron a 2 circulos
de estudio diferentes para cumplir labores administrativas; yo estaria en constante
relacion entre la Coordinacion de Zona 14 Tlalpan y dos circulos de estudios: Santisima

Trinidad y Magdalena Petlacalco.

Durante esta etapa de labor dentro del INEA me vi inmersa desde dos perspectivas; lo
administrativo (encargada de la documentacion entre la coordinacion y los circulos de
estudio) y lo educativo (los procesos de ensefianza y aprendizaje de los educandos y
asesores en este ambito), aunque no fue un requisito este ultimo para mi servicio social.
Esta experiencia me permitié identificar que existia la necesidad de apoyo educativo para
atender a la poblaciéon que asiste a estos circulos de estudio, lo que me motivo a

participar y adentrarme a conocer el papel de las figuras solidarias (asesor educativo).

Posteriormente me ofreci como un apoyo para atender a los educandos en la resolucion
de los modulos de nivel avanzado en el Eje tematico de matematicas correspondientes a
los 3 modulos siguientes: Informacion y Graficas, Fracciones y Porcentajes y
Operaciones Avanzadas, tomando la funcion de asesora educativa en el nivel de

secundaria, las cuales fueron parte de la inspiracion de la presente propuesta educativa.
Actividades y funciones administrativas que realicé en ambos circulos de estudio:

v" Dar informes de como terminar la primaria y/o secundaria en el INEA y obtencién
de certificado avalado por la SEP.

v" Recepcioén y control de documentacion para tramites como: la incorporaciéon o
reincorporacion al INEA, solicitud de médulos, credenciales, examenes y entrega

de certificados de los educandos a mi cargo.
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v Encargada de llevar la documentacion obtenida en los circulos de estudio con la
técnico docente.
v' Entrega de materiales educativos a educandos.

v' Entrega de calificaciones de examenes a los educandos.
Actividades y funciones educativas que realicé en ambos circulos de estudio:

v" Apoyo al educando en la revisién de su médulo de aprendizaje.

v" Aclaracion de dudas de temas correspondientes al Eje tematico de matematicas
del MEVyT.

v Buscar estrategias de aprendizaje para facilitar mi asesoria

v' Busqueda informacion externa para mejorar mi asesoria y reforzar mis
conocimientos matematicos, con la finalidad de responder a dudas especificas
solicitadas por los educandos para posteriormente ayudarlos a entender y aclarar

informacion confusa de sus moédulos educativos.

Dentro de mis funciones y en la manera que participe en estos circulos de estudio, conoci
y observé las siguientes situaciones en relacion a la Coordinacion de Zona 14 y el servicio

que brindan hacia los Circulos de estudio:
Situaciones administrativas observadas:

v' Tramites tardados para el registro de educandos, entrega de credenciales,
materiales educativos, obtencién de calificaciones, etc.
v Falta de ciertos médulos educativos del curriculo educativo del MEVyT.

v' Demanda de médulos de Operaciones Avanzadas es alta.
Situaciones educativas observadas.

v' La poblacién que asiste a los circulos de estudio no es constante. Muchas veces
no existe un interés que los motive a terminar su educacion basica.
v" No es una prioridad para los educandos el terminar su primaria o secundaria, sus

necesidades primordiales son trabajar y alimentacion.
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v Algunos educandos requieren mas apoyo por parte de los asesores educativos
para la resolucién de sus médulos. Necesidad de apoyo a los educandos en el
Eje tematico de matematicas.

v' La mayoria de los educandos no aprueban el examen de los mddulos de
matematicas del nivel avanzado en su primer intento.

v" Concentracién de educandos de nivel avanzado dentro de los circulos de estudio.
A partir de que no acreditan el examen en su primera vuelta, acuden a los circulos
de estudio por asesorias personales en dudas y problemas que tienen en la

resolucion de algunos problemas algebraicos.

Al incorporarme apoyando como asesora educativa y auxiliar administrativo me permitié
conocer parte de la realidad educativa que se vive dentro de los circulos de estudio y
algunas de las necesidades a las que se enfrentan tanto los técnicos docentes, asesores
educativos y educandos en todo su proceso desde la inscripcidn hasta la obtencion de

su certificado de primaria y/u de secundaria en el INEA.

3.1.1 Relato de la vivencia educativa y administrativa en el circulo de estudio de la

Santisima Trinidad.

A partir de que quise participar apoyando como asesora educativa, la técnico docente
responsable dejé a mi cargo un grupo de 8 mujeres jévenes mayores de 15 afos, la
mayoria de ellas abandonaron sus estudios por diferentes problemas, entre los que
puedo mencionar; maltrato, violacién, abandono, alcoholismo, desintegracion familiar,
entre otros. Estas jovenes estan de internas en esta casa hogar y en coordinacion con
el INEA les ofrecen los servicios de primaria y secundaria.

Las estudiantes que se encontraban en este grupo las puedo catalogar como vulnerables,
ya que cuentan con una acumulaciéon de desventajas y una mayor posibilidad de
presentar un dano derivado de un conjunto de causas sociales entre ellos factores:
histéricos, econdmicos, culturales, politicos, biolégicos, agentes cognitivos, fisicos,
sensoriales, de la comunicacidén, emocionales.

Debo confesar que trabajar con este grupo fue un reto personal importante para mi, ya
que sélo tenia 18 anos de edad y trabajar con jovenes con caracteristicas diversas y de

diferentes edades (entre 15 y 18 anos), es decir “algunas tenian la misma edad que yo”,
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lo cual implico que tuviera que adaptar una imagen de autoridad, sin llegar al
autoritarismo, que exigiera y representara responsabilidad para demostrarles que yo era

la encargada de ese grupo.
Las siguientes caracteristicas de este grupo me permitieron generalizar mi asesoria:

» Todas mujeres de edad entre 15y 18 afos

= Se encontraban en el nivel avanzado contestando el mismo modulo; Operaciones
Avanzadas correspondiente al eje de matematicas.

= Avanzaban casi al mismo ritmo para contestar su material, lo que permitid

organizarlas en dos grupos para ir a la par en las explicaciones de dudas.
En cuanto al lugar o el espacio de estudio ellas contaban con:

= Un horario especifico de estudio.

» Un salén con mobiliario adecuado y en buenas condiciones para trabajo individual
y colectivo. Contaba con un pizarrén para poder llevar acabo explicaciones
grupales.

= En el saldén solo se encontraban el grupo a mi cargo, ya que el internado cuenta
con mas salones. El internado tienen la posibilidad de separar a las jovenes por

nivel educativo y médulos que cursan.

El resultado de las asesorias brindadas en el circulo de estudio de la Santisima Trinidad
me llevo a ser responsable, ya que tenia a un grupo heterogéneo en cuanto a la edad de
las educandos a mi cargo, pero tenian en comun que todas estaban contestando el
modulo de Operaciones Avanzadas, y como el INEA trabaja con un modelo autodidacta,
es decir, cada educando avanza conforme a su posibilidad. Me encontré con educandos
que apenas iniciaban el modulo, otras, que iban a la mitad de él, por lo que debia
adaptarme para no atrasar a las que iban mas adelantadas y apoyar a las que

comenzaban o estaban por concluir el médulo.

Un factor importante en esta etapa es el de que no recibi capacitacion como asesora
educativa, siendo importante para mi prepararme y empaparme de los temas

matematicos para abordar el médulo de Operaciones Avanzadas y posteriormente
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poderlo explicar, lograr que los educandos avanzaran y trabajaran lo mas posible
autodidactamente, lo que me dio como resultado elaborar un material personal de apoyo
sencillo, practico y util para mi asesoria. El material incluyo temas matematicos que a mi
en lo personal se me dificultaban pero que debia dominar para poder explicarlos dando
como resultado dar asesorias pertinentes, eficaces a las educandos para facilitarles la
resoluciéon de su modulo de Operaciones Avanzadas y aclarar dudas en procedimientos.
También algo que ayudo a mi labor educativa en este lugar es que las jovenes se

encontraban cautivas lo que facilitaba que no se atrasaran en la resolucion de su material.

El trabajo que realicé en este lugar fue de mucha satisfaccion personal para mi. Como
resultado las educandos a mi cargo obtuvieron calificaciones aprobatorias en el examen
del médulo de Operaciones Avanzadas y la mayoria logro concluir la secundaria o por lo
menos acreditar el mdédulo para proseguir con los demas modulos del curriculo del
MEVyT.

A la par, solo que en diferentes horarios también acudia a otro circulo de estudio que

describiré a continuacion.

3.1.2 Relato de la vivencia educativa y administrativa en el circulo de estudio de

Magdalena Petlacalco.

El circulo de estudio de la Magdalena Petlacalco contaba con caracteristicas diferentes
a las del circulo de estudio de la Santisima Trinidad, por lo que mi participacion en este
circulo de estudio fue distinta, pero ademas de las funciones administrativas a mi cargo

también apoyé como asesora educativa en el eje de matematicas de nivel avanzado.
Este lugar contaba con las siguientes caracteristicas:

» Era un grupo heterogéneo en cuanto a educandos: sexo, edad, mddulos a
estudiar.

= Se encontraban en el mismo espacio (salén) educandos con diferentes médulos
educativos correspondientes a los distintos niveles educativos (inicial, intermedio

y avanzado).
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» Los educandos avanzan de acuerdo al tiempo, dedicacion que le dan a la

resolucion de sus modulos y a la asistencia al circulo de estudio.
En cuanto al lugar o el espacio de estudio se contaba con:

= Un horario especifico de atencion para prestar el apoyo de asesorias, entrega de
materiales, calificaciones y certificados.

= Contaban con un pizarrén y algunos pupitres para los educandos, asi como mesas
y sillas.

» Elsalén era amplio y cémodo.
Las necesidades educativas que observé:

» Habia dias donde era mayor el numero de asistencia de educandos, esto dependia
del tiempo que cada educando le brinda a su avance educativo.

* A mi llegada solo habia una asesora encargada de todo el grupo de la mafana,
situacion que desencadenaba que en ocasiones se le cargara el trabajo y no le
diera tiempo de atender a todos los educandos debido a la situacion mencionada

arriba.

En este circulo de estudio noté que era menor la poblacion que llegaba a contestar el
modulo de Operaciones Avanzadas ya que los educandos se enfrentaban con
dificultades en la comprension de problemas aritméticos y el manejo de conocimientos
previos para este nivel, lo consideraban “un médulo dificil”. Motivos por los que se
tardaban mucho tiempo contestdandolo y la mayoria de ellos se presentaba con
dificultades de acreditar el examen y otros sumandose al fendmeno de desercidn escolar

en esta modalidad.

Mi participacion como asesora consistidé en apoyar a los educando donde existiera la
necesidad educativa; ya sea en el nivel inicial, intermedio y avanzado, sin importar el eje
tematico a tratar, todo dependia segun se requiriera la orientacion y de acuerdo a la

asistencia de los educandos.

Una situacién que me llamé la atencidn fue que la asesora juntaba a los educandos que

se encontraban en el nivel avanzado en una mesa, sin importar el médulo, asi mientras
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ella atendia a los de nivel inicial e intermedio, los de nivel avanzado se apoyaban entre
si, aunque, la asesora constantemente se tardaba mas atendiendo a los educandos que
se encontraban en el nivel inicial e intermedio y daba menos tiempo de asesoria a los de

nivel avanzado.

La asesora me pidid que apoyara al grupo de nivel avanzado, teniendo la oportunidad de
conocer los demas modulos de los distintos ejes tematicos de las diversas areas con los
que cuenta el MEVyT y asi poder trabajar con los otros 2 modulos de matematicas de
nivel avanzado del eje tematico de matematicas y el que ya manejaba que era el de
Operaciones Avanzadas. Pero se me dificulté el seguimiento de las asesorias, porque
los educandos no eran constantes en su asistencia y en su estudio factores que
propiciaron que buscara alternativas para poder apoyar a los educandos de acuerdo a

sus caracteristicas y necesidades.

En diversas ocasiones los educando mencionaban en algunos temas del eje de
matematicas: “esto nunca me lo ensefiaron”, “si me lo explicaron pero no le entendi”, “ese
tema es muy complicado”, “no le entiendo a la explicacién del libro”, por lo que tenia

identificados temas, ejercicios que representaban dificultad para el estudiante.

En esta primera etapa que yo describo como antecedente de mi propuesta es porque
como en ambos circulos de estudio tuve la oportunidad de conocer y trabajar con el Eje
de matematicas y a partir de una necesidad personal fui realizando un cuaderno en el
que me apoye en ese tiempo para dar mis asesorias. Dicho material contenia anotaciones
de temas que en lo personal se me hacian complicadas, escribia formulas, tenia ejemplos
relacionados a los que se encontraban en los modulos. Material con el que me apoye
para explicar dudas o dar respuesta a temas matematicos de una manera oportuna y mas

que nada, dar la respuesta en el momento que me pedian ayuda los educandos.
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3.2. Etapa 2. Descripcion de la experiencia pedagogica de intervencién en el INEA

como asesora educativa.

Esta etapa tiene como caracteristica fundamental que me encontraba inscrita en la
Licenciatura de Pedagogia. Cursando la asignatura de Identidad y Vinculacion
Profesional | y Il, me pedian como requisito para acreditarla realizar una practica
profesional en una institucion con la finalidad de acercarnos al ambito laboral e investigar
instituciones a las que nos podemos incorporar para ejercer la pedagogia. La practica
educativa a realizar fue con el objetivo de la elaboraciéon de un trabajo colectivo en el
que expusimos y compartimos las experiencias de vivencia dentro de las distintas
instituciones y las distintas areas en las que un pedagogo(a) puede insertarse al ambito

laboral.

Caracteristicas del trabajo de campo que realicé para la Investigacion Pedagogica de la

asignatura de ldentidad y Vinculacién Profesional | y II:

1. Elaboracién de un banco de posibles instituciones donde es posible realizar un

proyecto (minimo 4, dandole prioridad a 1 de ellas).

2. ldentificacion de un area especifica dentro de la institucidon elegida, donde se

piense insertar para poder elaborar la investigacion educativa.

3. Visita a las posibles instituciones para la deteccion del organigrama, posibles

areas de trabajo, y personas encargadas del area elegida.

4. Insertarnos en la institucién y hacer una primera aproximacion a la deteccién de

necesidades educativas observadas.
5. Llevar un registro de actividades y experiencias en la institucion.

Para finalizar, elaborar un trabajo escrito donde describiéramos los 5 puntos expuestos
arriba, asi como cartas de aceptacion y término por parte de la institucién a la que nos

insertamos.
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Para la presente propuesta agrego 3 pasos mas:

6. Delimitacion de una posible problematica e identificacion de un problema
educativo a tratar en la institucion elegida.
Lo que implico la elaboracion de un diagnostico de necesidades que es un proceso
de analisis y sintesis de una realidad social, de un problema o necesidad
detectada. Debe de realizar una descripcion de los distintos componentes de esa
realidad social, ademas de determinar el nexo de unién entre los distintos
elementos del problema. El diagnéstico permite recoger informacién necesaria
para dar solucidon de manera integral a un problema planteado en un entorno
especifico.
El diagnostico de necesidades contempla las siguientes categorias:
= Necesidades institucionales: Aquellas identificadas a nivel institucion.
= Necesidades del circulo de estudio: Tiene que ver con la falta de comunicacién
entre la institucidn y los circulos de estudio, asi como, los circulos de estudio
particularmente; los problemas y circunstancias que subyacen en él, desde lo
administrativo como lo educativo.
o Necesidades del asesor educativo: formacion, capacitacion, apoyo
economico y apoyo en material para trabajar.
o Necesidades de los educandos: aprendizaje, tiempos, material,
asesorias, examenes, certificacion.
o Necesidades en el Eje tematico de matematicas del MEVyT: Modulos
de matematicas de nivel avanzado, material de apoyo a asesores y
educandos, redaccion y presentacion de contenidos.
7. Planteamiento de la problematica y problema educativo a abordar.
(Problematizacién a partir del diagndstico de necesidades).

8. Propuesta educativa para mejorar el servicio que ofrece la institucion.

De acuerdo a las caracteristicas que se me pedia en la asignatura de ldentidad y
Vinculacion, decidi acercarme nuevamente al INEA, me entreviste con el Coordinador
de Zona el Lic. Emigdio Arturo Caballero Rivero y la responsable de Servicios Educativos

la Lic. Leticia Vega Pérez. Me canalizaron a dos diferentes circulos de estudio, el primero

81



ubicado en la subdelegacion de la colonia de San Andrés Totoltepec y el segundo en la
Biblioteca Publica de la colonia de San Pedro Martir, ambos ubicados dentro de la
delegacion de Tlalpan. El periodo de tiempo que estuve en ambos circulos de estudio fue
del 12 de Octubre del 2012 al 12 de abril del 2013, es decir 7 meses.

En esta ocasion para participar como asesora educativa, tuve la oportunidad de recibir el
curso de Induccion para asesores educativos, que se encuentra conformado de 5
sesiones, cumpliendo un total de 25 horas. El curso consiste en presentar un primer
acercamiento a la institucion, al quehacer del asesor educativo, conocer el organigrama,
el curriculo del MEVyYT, cdémo es que se debe de llenar y llevar la documentacion e

informacion de educandos y expedicion de materiales.

Considero que en este curso no se le toma la suficiente importancia a la formacion del

asesor educativo:

e No cuenta con objetivos claros a desarrollar en el curso, s6lo es para cumplir con
reglas institucionales.

e No se trabaja la parte de estrategias para la practica educativa, basadas en la
realidad de los circulos de estudio. El contenido que explican a los asesores no es
funcional porque la realidad sobrepasa a los ejemplos que dan en el curso.

e No se les motiva a los asesores por asistir a estos cursos, o que provoca poca
asistencia.

¢ No se les brindan herramientas didacticas para el manejo de grupos heterogéneos.

Los asesores aprenden con la practica y con los retos a los que se enfrentaran en los
grupos a su cargo. Este curso deberia estar contextualizado y estructurado con un
contenido viable y util para apoyar y lograr que se presente en €l un primer acercamiento
con las funciones y la realidad educativa a la que se enfrentara dentro de los circulos de
estudio los asesores educativos, motivandolos y ayudandolos dentro de su practica

educativa.
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3.2.1 Descripcion de la realidad educativa que conoci en el circulo de estudio de
San Andrés Totoltepec del INEA.

Caracteristicas del circulo de estudio:

» Un horario fijo para brindar asesorias de lunes a jueves de 5 a 8 pm.

= Cuenta con un titular y dos asesores educativos, (yo era una de los dos asesores
educativos de este lugar).

» Ellugar es un salén amplio y grande.

= Cuenta con un pizarron grande de gis.

» Un escritorio, 2 mesas pequenfas, 7 sillas y 10 sillas con paleta, un estante (donde
guardan el material: documentos, modulos, plumas y libros de apoyo que los
asesores llevan por ejemplo diccionarios, etc.)

= El lugar cuenta con una ventana grande que permite que entre luz y el lugar este
ventilado.

» En algunas ocasiones se encuentra el lugar sucio, porque en otros horarios ese
espacio se utiliza para otras actividades de la delegacion.

= Aproximadamente hay 80 educandos activos paro aproximadamente mas del 50%

no son responsables con sus estudios.

En este lugar tuve la oportunidad de apoyar a algunos de los educandos en distintos
modulos, pero en especial me concentré en un grupo de 10 educandos de los cuales: 4
estaban a punto de terminar el médulo de Operaciones Avanzadas y los otros 3 estaban
comenzando, por lo que la titular del circulo me permitié trabajar con ellos y los otros 3
en el moédulo de Fracciones y Porcentajes, donde apoyandolos en dudas y explicaciones
me percaté de los siguiente: A pesar de que era un circulo de estudio diferente y el tiempo
que ya habia trascurrido, desde la ultima vez que estuve apoyando como asesora
educativa, me topé con problemas similares a los que habia identificado en este médulo
de Operaciones Avanzadas, con temas especificos, preguntas de ejercicios donde el
material no es lo suficientemente claro, es complejo y le falta una orientacion previa. Los
educandos frecuentemente decian: “Eso nunca me lo ensefaron”, “nunca le entendi a

LT

ese tema”, “no le entiendo a la explicacion del libro”.
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Aunque yo era la encargada de atender a los educandos de matematicas de nivel
avanzado, algunos educandos no tenian la suficiente confianza de preguntarme sus
dudas, por lo que pude observar y conocer cOmo otros asesores explicaban ciertos temas
de los diferentes médulos matematicos. Fue como me adentré en el tema de la presente
propuesta, ya que considero que es importante la formacion de los asesores y brindarles
estrategias para apoyar su practica educativa de acuerdo a lo que se enfrentaran dentro

de los circulos educativos, porque son la clave para abatir el rezago educativo.

Otro punto importante que pude observar es la demanda que tiene la asesoria de nivel
avanzado del curriculo del MEVYT en el Eje tematico de matematicas: Del 100% de los
educandos que asisten a este lugar, estudian la secundaria un 40% (nivel avanzado), y
tardan en obtener su certificado por que se les dificulta acreditar los mddulos de

Operaciones Avanzadas y Fracciones y Porcentajes.

La mayoria de los educandos que cursan el nivel avanzado son personas entre 15y 65
afos. Los cuales un 70% tienen un estandar de edad de entre 15 a 45 afios y un 30%

son adultos de 45 a 70 anos.

La demanda de este servicio educativo en la colonia de San Andrés Totoltepec es alta.
Existe la misma problematica de inasistencia y falta de compromiso por parte de los
educandos en cuanto a su avance de moddulos educativos. Esto ocasiona que los
asesores no puedan formar grupos de estudio y preparar una explicacion continua de los

temas en donde los educandos tienen dudas y generalizar sus explicaciones.

Me permito elogiar la organizacion de este circulo de estudio ya que a pesar de que
carecen de materiales y existen muchas deficiencias en cuanto a lo administrativo o a
circunstancias que dia a dia viven, las asesoras han logrado que el grupo crezca y tratan
de atender a todos los educandos de la mejor manera posible, preocupandose por su
formacion, ya que me comentan que ellas asisten a diferentes cursos que imparte el
INEA. Pero me comentaban que los cursos que imparte el INEA se encuentran
descontextualizados de la realidad educativa, por lo que buscan independientemente la
manera de continuar con su formacion y otras fuentes en las cuales apoyarse para sus

asesorias.
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En este circulo de estudio estuve apoyando dos meses del 12 de octubre del 2012 al 13
de diciembre del 2012. Posteriormente la Técnico Docente me dijo que se habia quedado
sin asesor una plaza comunitaria y como era un espacio diferente a los que yo ya habia
podido observar la forma de trabajo, decidi aceptar y cambiarme al circulo de estudio de

la plaza comunitaria de San Pedro Matrtir.

3.2.2 Descripcion de la realidad educativa que conoci en el circulo de estudio
ubicado en la plaza comunitaria de San Pedro Martir del INEA.

A partir del 14 de diciembre me incorporé en el circulo de estudio que se encuentra en la

plaza comunitaria de San Pedro Martir.

En este lugar la persona encargada de la documentacion y lo administrativo recibe el
nombre de promotor, la persona encargada del aula donde se encuentran las
computadoras es el apoyo técnico, aparte habia 4 asesores educativos. Estas figuras
de promotor y apoyo técnico reciben un apoyo econdémico diferente al de los asesores

educativos.

Como ya mencioné anteriormente la caracteristica principal de una plaza comunitaria es
que, cuenta con computadoras y los educandos acuden a ellas para resolver sus modulos
en linea. Aproximadamente se atienden en este lugar a 70 educandos en linea y 50
educandos en modalidad presencial. Una ventaja de la ubicacion de esta plaza es que
cuenta con un espacio amplio, en el que se puede brindar una atencién a numero

considerable de personas que requieren este servicio educativo.

En cuanto al tema de los mdédulos educativos en linea, y ¢ CoOmo es que resuelven sus
dudas? Los educandos que los utilizan esta modalidad, es porque; manipulan ciertos
conocimientos informaticos, en casa tiene computadora y han adquirido destreza para
manipularlo. Si algun educando tiene dudas sobre algun tema el promotor o el apoyo
técnico son los encargados de auxiliarlos en la resoluciéon de dudas, la ventaja es que
cuentan con internet y pueden consultar diversas fuentes electrénicas para resolver sus

dudas.
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Pero como no cuentan con suficientes computadoras y la demanda de este servicio es
considerable, es que, existen también ahi circulos de estudio donde a los educandos les

entregan sus modulos y tiene que asistir a las asesorias presenciales.

El lugar cuenta con tres aulas una es donde estan las computadoras con un horario de
martes a viernes de 10 am a 2pm y 4pm a 6pm, los otros dos salones estan destinados
y acondicionados para asesorias presenciales, pero en horarios distintos; uno de lunes y

miércoles de 10 a 12 am, y el otro salon los dias martes y jueves de 4 a 6 pm.

El horario en el que me incorporé fue de martes y jueves de 4pm a 6pm, el salon cuenta
con 5 mesas y 15 sillas, un pizarron blanco de plumén. En ese horario asistian
constantemente 20 educandos de los cuales: 5 se encontraban en nivel avanzado, 7 en
nivel intermedio, 3 en nivel inicial y 5 en alfabetizacion. De acuerdo a la organizaciéon de
la responsable de ese grupo de educandos decidié que yo atenderia a los de los

educandos de nivel inicial y de alfabetizacion.

Hecho que me permitié observar como la asesora encargada de ese grupo ofrecia sus
asesorias de matematicas en nivel avanzado y enfocarme a analizar sus estrategias y
recursos de ensefanza. Pero encontrando que se reproducia también en este lugar el
fendmeno de reprobacion en exadmenes y atraso de resolucién de médulos. Estar como
observadora de las asesorias en matematicas sin participar en ellas, me permiti
identificar problemas en la metodologia de la ensefianza y falta de dominio de contenido
por parte de los asesores, puntos clave e indispensable para brindar asesorias

pertinentes.

Del apoyo académico que brindé puedo sintetizar lo siguiente, los educandos pedian
mas apoyo Yy requerian de mas atencidon en mddulos correspondientes al eje de
matematicas, puesto que los educandos la catalogan como un material o médulos “muy
dificiles” y observé que existia mayor indice de reprobaciéon a comparacién de los demas
Ejes tematicos del MEVyT.

También noté que uno de los puntos claves para tener un circulo de estudio con una
asistencia aceptable de educandos tiene que ver mucho con los horarios que maneja y

la responsabilidad del asesor educativo, es decir; que sea constante, se encuentre
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preparado y cuente con la habilidad de compartir y orientar en diversos contenidos.
Porque a pesar de todas las variables por las que no asisten los educando a las asesorias
una de ellas es que los asesores faltan mucho o existe falta de compromiso por su
formacion académica haciendo notorio que no dominen ciertos temas y posteriormente

los educandos se den cuenta y se desmotiven.

3.3 Analisis valorativo de lo vivido en los cuatro diferentes circulos de estudio de
la Coordinacion de Zona 14 Tlalpan del INEA.

De acuerdo a mi experiencia puedo decir que es complicado asesorar en un solo espacio
a varias personas con caracteristicas diferentes en cuanto a; temas, edades, intereses,
ritmo de aprendizaje, pero es claro, que asi es la poblacion a la que se atiende en esta
institucion y debido a sus caracteristicas ha tenido que adaptarse a todas estas variables

para poder resolver el rezago educativo en nuestro pais.

Los asesores educativos trabajan de la forma como se describe arriba, por lo que, mi
propuesta es un apoyo para que el asesor facilite, mejore la calidad de su servicio en el
eje tematico de matematicas del MEVYT vy asi brindarle una herramienta que le permita

trabajar en ese ritmo al que se enfrenta.

Para la obtencidon de un diagndstico de necesidades de esta institucion, tomé en cuenta
la experiencia adquirida en las dos etapas que participé en la Coordinaciéon de Zona

Tlalpan, donde logré observar lo siguiente:
En cuanto a la institucién.

» Poca importancia al papel del asesor educativo, ya que no se le considera parte
del organigrama y no recibe un salario.

» Falta de motivacién por parte de la institucion para que los asesores mejoren su
participacion.

= No tiene acuerdos con las delegaciones para que proporcionen u ofrezcan lugares
adecuados para que se brinde este apoyo educativo a la comunidad.

= Tiempos prolongados para la entrega de certificados.
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En

No cuentan con personal que lleve los médulos a los circulos de estudio, por lo
que los asesores o los técnicos docentes tienen que acudir a la coordinacion y
llevar ellos mismos los materiales, tomando en cuenta que hay ocasiones que son
bastantes los mdédulos que tienen que llevar a los circulos de estudio.

Algunos moddulos tienen errores de edicidn que provocan que los educandos se
confundan.

Debe de haber por cada cierto numero de educandos un asesor de acuerdo con
la normatividad del INEA, la realidad es que la poblacién que asiste a estos circulos
supera a lo que se estipula, lo que provoca que no se brinde una atencion
adecuada.

Falta de asesores por las gratificaciones que se le ofrece.
cuanto a los circulos de estudio.

Falta de difusién de jornadas.

Falta de médulos de mayor demanda (modulos basicos de nivel avanzado).

Falta de un lugar seguro para brindar la asesoria.

Falta de mobiliario adecuado.

Falta de productos de limpieza para el circulo de estudio.

Alta demanda de educandos estudiando el médulo de Operaciones Avanzadas,
asi como del médulo Hablando se entiende la gente (modulo correspondiente al
eje de Lengua y Comunicacion del MEVyYT que contiene temas de lo que

conocemos como espaniol).

En cuanto a los asesores educativos.

Formacion de asesores descontextualizada.

Tiempos de pago prolongado y cantidad de dinero que se les otorga a los asesores
no es atractivo. La remuneraciéon econdmica es casi nula, desmotivando a los
asesores e impidiendo un buen servicio.

Falta de estimulos econdmicos o de reconocimiento a los asesores
comprometidos con su labor.

Escases de materiales didacticos para sus asesorias.
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» Inseguridad de los asesores para la ensefianza de algunos temas considerados
como “complicados”.

= Elinstituto no dota de material de papeleria a los circulos de estudio y asesores
para brindar su trabajo, por lo que los gastos y materiales que requiere salen del

bolsillo del asesor.
En cuanto a los educandos.

Como ya se menciond anteriormente cada circulo de estudio o plaza comunitaria se
encuentra conformado por personas muy diversas, pero entre ellas podemos rescatar
algunas particularidades, que de alguna manera intervienen en sus estudios como lo es;

el dominio de algunos temas, empeno, asistencia, tiempos que le dedican a su estudio.

Ocupaciones: La mayoria de los que acuden a estudiar en sistema abierto son
trabajadores. Son el sustento de su familia 0 que apoyan para el sustento de su hogar

con las siguientes ocupaciones:

e Empleados de tiendas,

e Comerciantes,

e Amas de casa,

¢ Empleados de madererias, ferreterias, etc.,
e Albaniles,

e Trabajadoras doméstica.

Condiciones econdmicas: En cuanto a sus condiciones econdémicas por lo general son

ingresos bajos.

A la mayoria no les gusta visitar museos, bibliotecas u otras actividades culturales, no
porque no les gusten, sino, por falta de tiempo. De acuerdo a los horarios laborales
apenas les da tiempo para trabajar y dejan al ultimo su formacién académica,
complicandoseles estudiar en un horario y tiempos establecidos, por lo que deben buscar

y realmente querer estudiar para culminar sus estudios.

Un 40% de los educandos, debido a sus condiciones econémicas renta el lugar donde

vive. Un 60% de los educandos migraron al Distrito Federal por lo que buscan obtener o
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retener un trabajo y a consecuencia de ello, les piden certificado de secundaria y aquellos

que no lo tienen buscan obtenerlo por medio del INEA.

Las dos terceras partes de los educandos que se atiende son econémicamente activas y
una tercera parte son personas ya mayores de 50 y 60 afos en adelante, también asisten
jovenes que desertaron de la secundaria y no trabajan, son apoyados por sus padres o
familiares para que puedan reincorporarse a la secundaria o al bachillerato dependiendo

el caso.
Rescatando los siguientes puntos que afectan los estudios de los educandos:

» Falta de compromiso por parte de los educandos, ya que como el apoyo es
gratuito, muchas veces dejan de ir y en otros casos, después de mucho tiempo
regresan y piden que se retome su papeleo.

» La mayoria de los educandos se encuentran activamente en el ambito laboral por
lo que llegan cansados a estudiar.

» Calidad en el material didactico de los médulos que se les otorgan a los
educandos.

» Mddulos descontextualizados a sus necesidades. Yo distingo 2 grupos los jévenes
que se quieren reincorporar a la escuela escolarizada y adultos mayores.

» Presencia de baja autoestima en los educandos por terminar sus estudios.

= Dificultades en la comprension lectora de los educandos.

» Dificultades para la resolucién y comprension de problemas matematicos.

Participar en diferentes circulos de estudio en distintos tiempos me permitié conocer,
observar y generalizar como diferentes asesores educativos organizaban, trabajaban,

manejaban sus grupos Yy los recursos a los que recurrian para asesorar.

En cuanto a las asesorias de los mddulos de matematicas de nivel avanzado, me
permitio identificar las dudas que existian por parte de los educandos en cuanto a; temas
especificos que contienen estos médulos y a la metodologia que los asesores recurren

para ofrecer soluciones a sus dudas.
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Identificando uno de los grandes retos a los que se enfrentan los educandos para poder
concluir el nivel avanzado de educacion basica, corresponde a la resolucion de mdodulos
en el eje tematico de matematicas, la resolucion y aprobacion de sus respectivos
examenes. Siendo el modulo de Operaciones Avanzadas el mdédulo mas complicado, el
cual genera dificultades a los educandos, por tratarse de un material dirigido a desarrollar
competencias matematicas, especificamente temas de algebra. Aprobar dicho material
es un reto importante y satisfactorio tanto para educandos como asesores educativos ya
que el médulo de Operaciones Avanzadas pertenece al nivel avanzado y con él se

concluye el desarrollo del mismo eje.

El constante indice de reprobacion en el modulo de Operaciones Avanzadas en los
distintos circulos de estudio en los que participé fue evidente, aunque si bien se da la
oportunidad de presentar examenes en ilimitadas ocasiones, quienes llegan a pasarlo, lo
aprueban hasta la tercera o cuarta oportunidad, otros mas sucumben a la desesperacion
y desertan, retardando con ello la conclusion de dicho nivel y a su vez el de su certificado

de secundaria.

Con base en mi conocimiento empirico puedo afirmar que aunque el INEA sefala, o da
por entendido que dentro de los circulos de estudio el adulto tiene que desarrollar ciertas
habilidades, apoyado por su médulo de estudio, no se dan cuenta o dejan de lado la
realidad de lo que implica el proceso de ensefianza y aprendizaje, y el valor del asesor
educativo frente a este proceso, del trabajo operativo que se desarrolla dentro de los

circulos de estudio y las necesidades a las que se enfrenta.

Todo esto contribuye a que en diversas ocasiones el educando no desarrolle como tal,
las competencias que estan marcadas en cada mddulo educativo, ya que los educandos
presentan mucha dificultad para expresarse, resolver problemas matematicos,

comunicarse, participar dentro de un grupo y la comprensién lectora.

Que un educando logré acreditar los moédulos, no significa que hayan aprendido, aplique
y recuerde lo visto anteriormente, porque detecté que se les dificultaba avanzar en su
nuevo modulo y se confiaban dandole un peso importante a la orientacién del asesor

para seguir contestando su material.
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Esta problematica se ve marcada cuando el educando después de terminar los modulos
de nivel intermedio y posteriormente se enfrentan a mddulos de nivel avanzado se
detienen en la resolucién de sus modulos por olvido de temas fundamentales para
avanzar; por ejemplo cuando se encuentran resolviendo el modulo de Operaciones
Avanzadas, el educando tiene dificultades para contestar su modulo, por lo que, recurre
al asesor y este tiene que retomar conocimientos ya vistos antes, y si el educando no los
asimilo y comprendi6 esto complicara la respuesta del asesor, ya que debera retomar
temas que se supone que deberia de manejar. Posteriormente se convierten en
problemas que el asesor debe identificar y ayudar a resolver al educando de manera
oportuna para que siga avanzando y no se atrasé en la resolucion de su modulo y asi

pueda presentar y acreditar el médulo correspondiente.

Otra ventaja de estar dentro e involucrada en el proceso educativo, es que pude investigar
acerca de las actividades que él INEA ofrece para abordar el tema de formacién para

asesores en matematicas:
Paquetes de autoformacion para asesorar los modulos del eje de matematicas:

En el sitio de < http://df.inea.gob.mx/> en la parte inferior de la pagina se puede
encontrar en “SITIOS RELACIONADOS” el link del Sitio de Formacién para

Asesores donde se encuentra:

a) Talleres de actualizacion académica que se encuentran destinados al
personal de las areas académicas , a los enlaces académicos responsables de la
formacién y seguimiento en las coordinaciones de zonas y a los multiplicadores
quienes posteriormente los imparten, a las figuras solidarias e institucionales que
lo requieran a nivel nacional. Cuenta con 50 talleres que forman parte de la oferta
de formacion inicial y actualizacion que favorece el conocimiento y manejo del
enfoque, contenidos y metodologia de los médulos y Ejes del MEVyT. De los
cuales los siguientes son destinados al Eje de matematicas:

- Matematicas en la primaria.

- Matematicas en la secundaria.

- Resolucién de problemas.
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Critica a los talleres: Los destinatarios para los talleres son los multiplicadores, personal
que no ha tenido un acercamiento con la realidad educativa que se vive en los circulos
de estudio, la duracion del curso es de 24 horas el maximo y el minimo de 16 horas las
cuales se quedan cortas para lograr los propodsitos que se plantean los talleres y cubrir el

temario.

b) Diplomados para el asesor educativo a nivel nacional: Cursos y diplomados
guiados por el Modelo Prototipo de Formacion (MOPRO), diplomados destinados
a asesores valorados con resultados en niveles basico y elemental en tres ejes
prioritarios: Matematicas, Modelos y practicas pedagogicas, Lengua vy
comunicacién. El proposito de los diplomados consiste en apoyar a las figuras
solidarias en la superacion de sus debilidades académicas, reconstruir sus
aprendizajes y brindar herramientas didacticas que le permitan mejorar su
asesoria con los educandos.

Cada diplomado consta de 5 cursos presenciales que se desarrollan en sesiones
grupales, con una duracion de 24 horas cada uno que hace un total de 120 horas.
Un ejemplo es: El diplomado en linea disefiado por Rocio Guzman Miranda. INEA.
México: “Temas Fundamentales de Algebra”. Estrategia de formacion y espacio
de aprendizaje. Donde de manera nacional se intenta abordar los siguientes
aspectos: a) Como estrategia de formacion para figuras educativas especializadas
en matematicas y b) como espacio para fortalecer aprendizajes vinculados con el
algebra. Dicho diplomado forma parte de la oferta en linea de formacion continua

a formadores del Eje de matematicas del INEA de México.

Desde mi punto de vista, dicho curso en linea presenta diversas debilidades, ya que, solo
busca formar a alguien en conocimiento matematico, pero se desfasa de la realidad
educativa, de los contenidos del modulo de operaciones avanzadas, aparte de que la
mayoria de los asesores educativos no cuenta con la posibilidad de tener una
computadora con la cual acceder al curso, y los tiempos que maneja son muy rigurosos

y no les dan un apoyo econdmico a los asesores para que sea mas atractivo el curso.

Cuantitativamente, los resultados obtenidos en las tres generaciones del Diplomado de

Temas Fundamentales de Algebra han sido satisfactorios: 135 egresados en el 2010: 165
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en el 2011 y 239 en el 2012. Estas cifras parecen satisfactorias para las personas que
realizan el curso, pero la realidad es que en el pais se cuenta con cerca de “64 578
asesores educativos a nivel Nacional y en el Distrito Federal con 1 446”. (INEA, INEA en
numeros, 2014) Mostrando que realmente falta mucho por mejorar en los diplomados y

cursos que propone el INEA.

Tengo entendido que los cursos son impartidos por expertos en el tema de matematicas,
lo que ocasiona que muchos asesores tengan dificultades para seguir en el diplomado
debido al nivel y tecnicismos que ocupa el personal que lo imparte, lo que dificulta a los

asesores seguir y aprobar el curso.

c) Capacitacién para asesores educativos (cursos). Esta se recibe al iniciar
pero lamentablemente estos cursos no son obligatorios y existe un nivel bajo de
asistencia, por lo que pocos asesores educativos acuden.

La informacidn que brinda respecto a este curso en linea es minima.

Critica desde la experiencia vivida en la Coordinacion de Zona 14 Tlalpan, INEA a
la capacitacion para asesores educativos: La persona encargada de abordar el
curso le falta empaparse de la realidad educativa que se vive en un circulo de
estudio, la teoria que imparten en este curso se encuentra descontextualizada a
la practica. En el tema de matematicas no conocen las dificultades que implica
ensenar matematicas a jovenes y adultos, lo que confunde a asesores educativos.
d) Materiales de apoyo para el asesor.

Este tipo de materiales s6lo se encuentra en linea, tarda demasiado en dar una
explicacion, son charlas donde explican los procedimientos del algebra, por
mencionar un ejemplo; se encuentra en linea en la siguiente pagina:
<http://www.conevyt.org.mx/cursos/recursos/video_algebra/index.htm>. También
se encuentra una plataforma virtual donde los asesores escriben sus dudas en
matematicas, pero se cae en lo mismo no todos los asesores se encuentran en
esta plataforma lo que limita el alcance de resolucion de dudas por los asesores

en cuanto a el Eje de matematicas.

En el INEA constantemente actualizan el contenido de los mddulos educativos, pero le

dan mas importancia solo a las modificaciones en cuanto a errores en edicién y en la
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impresion; dejando de lado la modificacion de contenido, donde considero se deberia
poner mas atencidn ya que algunos moédulos contienen errores, deficiencias en los

métodos de ensefianza y la forma de expresar el contenido al educando.

Resumiendo dentro de la formacion de asesores que imparte el INEA encontramos lo

siguiente:

e Capacitaciones, donde los asesores educativos reciben una capacitacion errénea
de su practica educativa y les pintan un panorama de ejemplos
descontextualizados con su practica educativa.

e Capacitaciones y diplomados impartidos por expertos, por ejemplo en el caso de
matematicas las imparten personal con doctorado, maestria o licenciatura en
matematicas. Pero cayendo en la problematica de que dan conceptos muy
elevados y no contextualizados a las practicas educativas del asesor.

Donde se limitan a ensefar a los asesores educativos técnicas de grupo, que son
de ayuda para que el asesor educativo produzca en su circulo de estudio un
ambiente armoniosos y de convivencia, mas no, cursos donde les brinden las
herramientas y estrategias de aprendizaje para que puedan utilizarlas durante una

asesoria.

Las propuestas para resolver esta problematica desde mi punto de vista se encuentran
mal encaminadas, ya que sélo se da un servicio para satisfacer una necesidad, pero no
busca respuestas para solucionarlo, siendo asi los resultados de sus propuestas

insatisfactorias para responder las necesidades de los asesores educativos.

Es importante conocer a la poblacion, y los problemas que presenta para poder ofrecer
una solucion pertinente que satisfaga las necesidades de aprendizaje de una poblacion.
Siendo importante reflexionar sobre la calidad del aprendizaje que se imparte en los
circulos de estudio del INEA y ;cdmo es que ha de responder a las necesidades
individuales con un servicio integral? Siendo importante que los asesores educativos
deben estar preparados para poder brindar un servicio educativo de calidad, de forma

individualizada y lograr que sus estudiantes sepan convivir y trabajar en equipo.
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En la actualidad gracias a mi formacion comprendo que los educandos debido a su bagaje
de experiencias y vivencias aunque no asistieron a la escuela tradicional o tal vez si, y el
educando encuentra algun tema que no le encuentra utilidad o no se les explica ¢ por
qué? Y ¢ipara qué?, le servira ciertos conocimientos, ocasiona que; si son temas
complicados o complejos se desmotivan. Y si el asesor educativo no tiene cuidado o
tiempo de explicar el tema posteriormente ocasiona que al educando se le complique el

acercamiento a resolver ciertos ejercicios y a la manipulacion del tema mismo.

Dicha problematica ha sido abordada de diferentes aristas, por ejemplo Alicia Avila
investigadora de educacién de adultos en México, le atribuye esta problematica al
educando mismo o al material de estudio (mdédulo educativo en sus diferentes
presentaciones y versiones), Tesis, Tesinas e Informes Académicos de pedagogos de la
Universidad Nacional Autbnoma de México y de la Universidad Pedagogica Nacional
abordan cursos para la formacion del asesor educativo en cuanto a; manejo de grupos
(que no consideran que son heterogéneos), de induccion a la instituciéon, como ensefiar
temas en ciertas areas y temas especificos. Pero cayendo en una ensefianza tradicional
donde no les dan las herramientas a los asesores para que apliquen lo visto en los cursos

en su practica diaria.

En este trabajo tomare una perspectiva diferente; que engloba diversas variables
responsables que incluye el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas

que las clasifico en tres puntos a considerar.

El proceso de ensefianza de las matematicas dentro del INEA presenta un panorama
problematico, que parte de que los jovenes y adultos no estan siendo preparados de
manera apropiada para contar con las herramientas matematicas necesarias para
acreditar los modulos correspondientes al nivel avanzando del MEVyYT y acreditar sus

examenes correspondientes.
Esto se debe a:

1. Materiales de aprendizaje didacticos (el paquete modular que se le entrega al
educando contiene: el libro de texto Operaciones Avanzadas, revista Lecturas de

matematicas y una Guia del asesor) que cuentan con problemas de edicion (que
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llegan a confundir a los educandos y asesores), nivel elevado en las explicaciones
del libro de algunos temas que llegan a confundir al educando y al mismo asesor
educativo.

2. Falta de destreza de los docentes (asesor educativo) en las matematicas. Algunos
asesores cuentan con importantes carencias en los conocimientos basicos de
matematicas, lo que limita el apoyo apropiado que ofrecen a los educandos que
requieren ayuda en la resolucion de su moddulo. Problema epistemologico
(estrategias de explicacion).

3. El aprendizaje en cuanto a matematicas que reproducen tanto educandos como
asesores educativos se caracteriza por la memorizacion de operaciones,

reproduccion mecanica de conceptos sin llegar a un aprendizaje significativo.

Estas problematicas descritas en cuanto a la ensefianza y aprendizaje del Eje tematico
de matematicas en el INEA, con frecuencia no se logran asociar con los bajos niveles en
los logros de los educandos en su calificacion del examen del modulo Operaciones
Avanzadas. Siendo asi que el Instituto se limita a cursos de capacitacion y cursos de
formacion para asesores en el Eje de matematicas débiles e inapropiadas que no han
dejado resultados satisfactorios para resolver esta problematica, ya que se realizan sin
observar y sin conocer como es la practica educativa dentro de los circulos de estudio;
y sin olvidar la formacién, aptitudes y carencias con que cuenta cada asesor educativo

que apoya a la institucion.
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4.CAPITULO IV. PROPUESTA PEDAGOGICA DIRIGIDA A LOS CIRCULOS DE
ESTUDIO DEL INEA EN LAS COLONIAS DE SAN ANDRES TOTOLTEPEC, SAN
PEDRO MARTIR Y LA MAGDALENA PETLACALCO, TLALPAN, D.F: GUIA
DIDACTICA DE MATEMATICAS PARA EL ASESOR EDUCATIVO DEL INEA- MEVYT.

La presente propuesta esta orientada a la formacién del asesor con la finalidad de mejorar
el desempefio en el eje tematico de matematicas del MEVyT, ya que permitira resolver

problemas derivados de la practica educativa que se presenta en los circulos de estudio.

El propodsito es el transformar la practica educativa del asesoramiento en él INEA, que
evidentemente no puede ser similar al del sistema escolarizado, pero replantea las

funciones del docente tradicional.

De éste modo la presente propuesta pretende enmarcarse dentro del rubro de formacion
para asesores en la etapa de actualizacién permanente para trasformar la practica

educativa del asesoramiento en el eje tematico de matematicas del MEVyT.
4.1 Objetivos de la propuesta pedagogica.
Objetivo general:

Disefar una guia didactica de matematicas para fortalecer los conocimientos de los
asesores educativos del Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos, orientado a
los contenidos del eje tematico de matematicas del Modelo Educativo para la Vida y el

Trabajo.
Objetivos especificos:

= Que el asesor educativo cuenten con una “herramienta didactica”, que le
permita consultar temas especificos para la ensenanza y resolucién de
problemas matematicos relacionadas con los modulos del eje tematico del
MEVYT de nivel avanzado, al que podra recurrir y utilizar en las asesorias, las
veces que sea necesario.

» El asesor educativo cuente con la informacién tematica elemental que se

trabaja en los médulos de: Operaciones Avanzadas, Fracciones y porcentajes
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e Informacién y Graficas, para proporcionar orientaciones didacticas donde el
asesor podra recuperar experiencias, conocimientos y facilitar la orientacion a
nuevos aprendizajes adquiridos por el educando y/o reforzarlos.

= Por medio de la guia propuesta mejorar el servicio educativo que brinda el INEA
a través de los asesores educativos en cuanto al eje de matematicas.

» Facilitar y complementar la labor educativa que brindan los asesores
educativos del INEA.

4.2 Perfil de los Destinatarios.

Dirigido a los asesores educativos del INEA, que atienden los circulos de estudio y la
plaza comunitaria de las colonias de; San Andrés Totoltepec, San Pedro Martir,

Magdalena Petlacalco, ubicadas en la Delegacion Tlalpan, D.F.

Es decir, directamente a los asesores educativos, personal voluntario (conocido como
figura solidaria) que brindan su trabajo, apoyo, conocimiento a los educandos que se
encuentran inscritos dentro del sistema abierto del INEA, en las colonias mencionadas

anteriormente.

Indirectamente también se encuentra dirigida a los educandos que asisten a los circulos
de estudio del INEA en dichas colonias (sujetos que acuden para aprender, pero que no

considero un sujeto consumidor pasivo de informacion).

A todo aquel asesor educativo interesado en mejorar la forma de impartir sus asesorias

en el eje tematico de matematicas del MEVyT.
Se considerara al asesor educativo como:

a) Una persona intencionada (Mohanty, 1994, p.26); esto significa que en su constante
relacion con otras personas y con el mundo, es un ser subjetivo, lo cual implica una
historia y trayectoria que esta constituida, a partir de hechos relevantes que lo hacen ser
y caracterizarse en diferentes aspectos, pues la identidad personal depende del dialogo
reciproco que se va configurando con otras realidades y modos de entenderse a si
mismo y a los demas. La identidad personal del asesor educativo se consolida cuando

descubren ideas basicas y emergen creencias implicitas acerca de si mismo y de su
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situacion con colegas y participantes del proceso educativo, ya que los valores, intereses
y experiencias que viven en su historia y trayectoria generan herramientas y experiencia

para lograr la comprension de las personas jovenes y adultas con algunos temas.

b) La practica educativa del asesor (Mohanty, 1994, p.30): Le permite avanzar en el
analisis de su propio pensamiento, a partir de las ideas, creencias y valores que va
elaborando con los otros, lo que le permite entenderse a si mismo y a los demas. En este
sentido, la motivacion, la solidaridad que involucran algunos asesores en este quehacer
educativo son factores que ayudan a que el asesor se involucre mas en el proceso de
ensefanza y de aprendizaje. Los valores que sustentan esta practica educativa se hacen
evidentes cuando volteamos a ver a las figuras solidaras, ya que en ellas se refleja la
perseverancia, constancia, cooperacion colaboracién, responsabilidad social, elementos
fundamentales que constituyen la practica educativa que se lleva a cabo dentro de los

circulos de estudio.

c) El asesor educativo como una figura transformadora que puede ser integrador de
nuevos conocimientos, habilidades, valores, actitudes, aptitudes y capaz de actualizarse,
para ser un factor que eleve el nivel de calidad de atencion en cuanto a los servicios que

ofrece esta institucion.
4.3 La guia didéactica.

La guia didactica de matematicas es un apoyo al asesor educativo (profesor), mantiene
un orden logico con el contenido curricular, de manera que necesita la menor cantidad
de explicaciones posibles para que pueda ser construido el aprendizaje de la manera
mas sencilla posible con la capacidad de poder abarcar grandes temas o unidades y se

pueden aplicar en cualquier momento de la practica educativa de dicho eje.

Por lo que se reconocera a la guia didactica como un recurso metodologico que media
la interaccion pedagdgica entre el docente y el educando la cual se encuentra
estructurada a través de requisitos basicos que se deben tener presentes para su

elaboracion.
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Se tomo a consideracion los siguientes puntos para la estructura de la elaboracién de la

Guia didactica de matematicas para el asesor educativo del INEA-MEVYT:
1. Objetivo. Es necesario focalizar o que se pretende con la guia didactica.
a) El objetivo general:

La Guia didactica de matematicas para el asesor educativo del INEA- MEVYT pretende
incidir directa y decisivamente en la practica educativa cotidiana del docente, para apoyar
a conseguir la autonomia tanto del asesor educativo como del educando, para mejorar
la asesoria que brindan en la ensefanza de las matematicas respetando el modelo

educativo de la institucion.
b) Objetivos especificos:

¢ Que el asesor promueva en sus educandos el aprendizaje significativo y
evite la memorizacion sin comprension de temas matematicos aplicados a
la vida cotidiana y el trabajo.

¢ Que la guia didactica se encuentre actualizada y contextualizada a las
necesidades del apoyo educativo que ofrecen los asesores en su practica

educativa.

2. Estructura y disefio. Una guia debe encontrarse disefiada para estimular la memoria
visual y la concentracion del lector, por lo que debe contener instrucciones claras y
precisas, poca informacién y bien destacada. Debe considerarse: contenidos,

metodologia, recursos.

3. Nivel del lector. Tener identificado y conocer las caracteristicas de la poblacién a la

que se encuentra dirigido el material educativo.

4. Duracion. La experiencia indica que si se recurre a un texto complicado y de extension
considerable el lector se desconcentra y pierde interés, por lo que el contenido debe ser
concreto y pertinente para que se cumpla la funcién de la guia didactica. La presente
propuesta se encuentra estructurada a través de unidades que delimitan los

conocimientos que deben adquirir en cierta etapa de resolucion de problemas
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matematicos de acuerdo al nivel o mdédulo educativo que se encuentre contestando el

educando.

5. Evaluacion. Dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje evaluar lo considerare
como sondear la situacion para seguir adelante; por lo tanto es vital que el educando en
conjunto con el asesor revise y compruebe sus logros o analice sus errores, para asi,
reafirma lo aprendido y ademas al autoevaluarse se desarrolle el autoestima. De
trasfondo se hace referencia a que el asesor educativo facilite el conocimiento de sus
educandos sin caer en extremos, es decir, que el asesor también aprenda a hacer,
aprenda a conocer, aprenda a ser, aprenda a observar las interrelaciones y transmitir

conocimiento.
4.3.1 Caracteristicas de la guia didactica.

Se considerd las caracteristicas de acuerdo con John Montoya (2006, p.67) para la

elaboracién de la guia didactica:

» Es posible desarrollarse desde la experiencia que cada docente posee, en los
conocimientos técnicos, desde la busqueda pedagogica y desde la capacidad de
comprender la realidad y reconocer el papel que le corresponde.

» Puede ser utilizada como eje conductor de un proceso para el logro de la calidad
de la formacién.

» En ella se evidencian la intencionalidad comunicativa y la relacién sujeto-objeto en
la busqueda de construccion de conocimiento.

= Se centra en el proceso de aprendizaje del educando y esta a su vez al servicio
del docente (asesore educativo) y del educando para facilitar los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

» Desde el punto de vista linglistico la guia de aprendizaje es un signo con
significante y significado, en tanto hace parte de un texto comun y se vale del
lenguaje para su construccion.

= El contexto es otro aspecto importante que caracteriza la guia de aprendizaje. Asi
para atender procesos de formacion presenciales se puede utilizar un lenguaje

que reconoce la inmediatez, y la proximidad entre los actores docente y educando.

102



4.3.2 Pasos para la elaboracién de un material didactico.
Presento los pasos segun Fraca de Barrera (2003):

e Poseer conocimientos previos.

¢ Utilizar la creatividad al momento de elaborar las estrategias.

e Dominio de contenidos.

¢ Utilizar la motivacién y la participacion.

e Conocer el propésito de la estrategia.

e Poseer una actitud positiva.

e Conocer los momentos instruccionales (observar las fallas en la practica, ademas

analizarlas y llegar a la autorevisién docente para mejorar la practica misma).
e Consultar bibliografias acerca de las estrategias y los recursos a utilizar.
e Conocer la audiencia a la cual va a ir dirigida la estrategia.

A demas de elaborarlo y escribir el contenido de forma sencilla, breve, clara, interesante,
concreto, para que puedan ser comprendidos con cierta facilidad para los lectores. El
contenido del material didactico debe fomentar el autoaprendizaje y contener mensajes
cientificos contextualizados al modelo educativo y a las necesidades que se viven dia

con dia en los circulos de estudio del INEA.
4.3.3 Forma de organizar el contenido.

1. Organizacion del contenido. Debe incluir un indice, una introduccion o presentacion,

contenido y fuentes consultadas.

2. Titulo. El titulo debe ser llamativo, debe captar la atencién del lector y proporcionar una

idea general del contenido del material.
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3. Grado de profundidad con que se trata el contenido. Depende del grado de
conocimiento que el lector ya posee acerca del tema, de sus habilidades y necesidades,

y del objetivo que persiga el material.

4. llustraciones y textos. Son diversas las funciones que cumplen las ilustraciones dentro

de los materiales:
-Apoyar y reforzar las ideas que contiene el texto.
-Complementar el texto (lo que no dicen las palabras).
- Hacer mas atractivo el texto (funcién decorativa).

5. Bibliografia. Es importante anotar al final del material los autores y fuentes consultadas

que sirvieron de apoyo para la realizacién del mismo.

Finalmente en la pagina de autores debe incluirse los datos relacionados con el autor, la
casa editorial o la institucion, la fecha de impresion y el numero de ejemplares tirados,

asi como el taller de produccion.
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4.4 Propuesta pedagogica: Guia didactica de matematicas para el asesor educativo
del INEA-MEVYT.

GUIA DIDACTICA DE
MATEMATICAS PARA EL
ASESOR EDUCATIVO DEL

INEA-MEVYT

MILETH ROMERG ROGDRIGUEZ
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PRESENTACION

RECOMENDACIONES PARA TRABAJAR CON LA GUIA DIDACTICA DE
MATEMATICAS

SUPUESTOS PEDAGOGICOSPARA LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE
DE LAS MATEMATICAS

LCOMO ENSERAR LOS CONCEPTOS ¥ TEORIA A LOS EDUCANDOS?

TIPS PARA LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

UNIDAD 1. IMPORTANCIA DE LAS MATEMATICAS.
1.1 ;Cue son las matemaicas?
1.1 Conoce brevemente |y historia de las matematicas v su impartancia
I 2.1 Mumero: maya:
1. 1.2 Numaros sgipcios
1. 2.3 Wumero: romanos.
I. 2.4 Nimaros wakigos,
1. 2.4 1 Numeros Cardinale:.
1. 2.4.2Wimeres Ordinales
UNIDAD 1. LOS NUMERDS
1. 1 Clasificacion de los pimeros,
1 1 Valor posicional de un mimero
UNIDAD 3. OPERACIONES BASICAS
3| Tirmiros elementales de las operactones basicas,
3. I Jerarquia de |23 opericiones,
3.3 Mizimo comun multiple (mem)
UNIDAD 4. FRACCIONES
4. | Partes de la fraccion
4. I Tipos de fracciomes,
4.3 Comversion de fracciones,
4 31 Convenion de fraccion mixta a fracclom impropin
(conversion de exteros 2 Faccion)
432 Convarsion de fraccion impropia & numero mixto (comversion
de fraccion a emjeros),
4. 3.3 Bimplificer una fraccion
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4. 3.4 Muluplicar, sumer, restar o dividir us numers esters par
una fraccion.
4 4 Sumas ¥ restas con fracciomes
4. 4.1 Bumas v restzs de faccienes con derominadares ignales.
4,47 Semas v restas con facciones de diferents depomisador
4. 4.3 Sumas v restas de faccione: en dopde no 2om iguales vi
comuses los denominadores,
4 3 Nultiplicacion de fracciones.
4. & Divisien da fracciones,
UNIDAD & NUMEROQS CON 5IGNOD
5. | Wlmeros poxitives v nagatives (rects sumerica).
5. 1 Signos mavor que, mencr que & igual
5. 3 Mano cartesiano.
5.4 Operaciones basicas de pimseros con signe.
5 41 Sumas v restas con sgmos.
5, 42 Multipticacion y divizian,
5.5 Potenciax.
5.3, 1 Podencias de base negativa
5. 5.2 Multiplicacian de potencias.
5.5 3, Divisian &8 potencizs
&. 5.4 Elevar una polsncia a atra.
3. 6 Notecion cientifica
UNIDAD 6. EXPRESIONES ALGEBRAICAS
g. 1 Algebra
4.1.1 Partes de una ecuacion algebraica.
6. 2 Valor & Ins liternles
6. 3 Lenguaje algebraico basica,
@ 4 Tramsformacion de fomaules (despejes).
4. 4.1 Sumas v restas,
4. 4.2 Multiplicacion y division,
4. 4.3 Bawces v potencias,
6. 5 Partes do usa scuacion algebraica.
&.6 Aplicacion dal algebra en problemas
UNIDAD TECUACIONES DE FRIMER GRADO
7. 1 Ecuaciones de ka forma x+a=b y g-x=b
7.2 Ecunciones que imvolucran la forma ax= by = =
7. 3 Ecuaciones que imvolucran |2 forma. ax +b= ¢y = +h=c
7.4 Ejemplos de resolucion de scisacianes de primner grada.
7.3 Ejemplo de un problema que involwcra ue scuacion,
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UNIDAD 8§ ECUACIONES DE FRIMER GREADD CON DOS
INCOGNITAS

. 1Lazrafica en algebra

E. 1.1 Variables

8. 1 Metodo grafice.

8. 3 Metodo de sustitacion.

B 4 Metodo de suma v resm

8. 5 Metodo de igualacion
UNIDAD 2. MONOMIOS Y POLINOMIOS

2. 1 Feduccion o suma de termings semejantss,

. 2 Supna, redts de mosomion v polinomios.

& 3 Multiplicacion de monomios ¥ i palinomio per un monomio.
UNIDAD 10. TEOREMA DE PITAGORAS

10.1 Despejes del teorema de Pitagoras,
UNIDAD 11. ANGULDS

11. 1 Tipos de Angulos
UNIDAD 11, PORCENTAJE

12 1 RBegla de tres,

12, 1 Crra forma de obtener al porcentaje
UNIDAD 13, RAIZ CUADRADA

13, | Pasos para resobver una rakz cusdrada.
UNIDAD 14. FIGURAS

14.1 Figuras planas.

14, 1 Voluman de cusrpos geomitricos.
FUENTES DE CONSULTA

\&
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PRESENTACION

La preseste guia didactica que how tiens en sus manos ez un apovo educative dirigido 2 los szesara:
dial In=tituto Macional pars ls Educacidn dz los Adultos (INEA), gque tiene como finalidad orientar,
facilitar v enriquecer lz practica educstiva gue brindan s los educandos an el Eje tematico de
matematicas del MEVYT,

Para la elabaracica de 12 zma didactica de matematicas se raspetd ol modelo aducative MEVYT, loz
plantezmisntos, organizacicn. zsi como propositos de low planes v programas de estudio con loz
gue trahaia el INEA, v 2 partic de estoz s procedio 2 1z acualfizacion, =1 como 3 peguetias
adaptaciones da presentacion v watmmiento de los comtenidos. Ex importante destscar gue por su
caractar de guiz didactica, este material sborda de manera genars] diversos temass, sz decir, wo
profundiza mi detalla aspecios mry precisos.

B uzted desea adenfrarza en slzunos temas v complementar la informacion. podra hacario, el INEA
pemmnite 3 sus asescres  la fopmacion comtimua, pera que el azesar coatinde com sn proceso de
formiacicn permanents,

Este material se encuentra organizsdo por unidades temnaticas donde encontrara brevements a que
ze refiaren alsunos tenminos, 251 como de ejemplos de procedimientos de resohucion de alzuno:
gjarcicios qua se abordan en Ios madulos del Eje tamatics de matenaticas del RMEVST.

109



RECOMENDACIONES PARA TRABAJAR CON LA GUIA DIDACTICA DE

A partir de la responsabilidad que sceptasts al formar parte como sveser del DVEA &4 mportante
Que ConoEcas ¥ tengas presente lo simulente:

Como asesor educativo tene ls rexponsabilidad de complementar con material eeme v
actualizade, contenidos que &l educando requiera en |4 asesonia.

Fecuerda que esta poia didactica estd hecha para ti v para poder resolver algunas dudas que se
PUESENIEN ¥ &5 W3 APOVO PAra Tuk Asesarias,

e e una puia didactica? La guia didactica es una hemamients pedagdgica orientadara,
valiosa, que complementa v dinamiza &l texo hasico {mddulos del MEVYT, especificamsnte
los del Eje temitico de matemdticas); con la uilizacion de creativas esoategias didicricas,
penera un ambiente de dialogo, para ofrecer al extadiants diversas posilrilidades que mejoren la
comprenzion v el autoaprendizajs.

La presante guin e dedicads g las exigencias del mabajo diario durants asesonias educativas dal
asasor educativo adaptado a los modulos de matematicas del DNEA del nivel svanzado. Los
contenidos o organizan v dosifican en pesos logicos v graduados que le iran Hevando de la
mano en &l aprendizaje de algumos métodos que se emplean en la resolucidn de ejercicios
matemAtcos.

Parz poder hacer um mejor use del
presente material se recomiends;

# PFevise el indice para que
temza 1ma idea general de los
TEIA U CoBTisne,

# Examins los encaberadas,
conceptos bazicas,
definiciomes, cusdros v
gjemplos que B8 predsntan.

# Laa cudsdosamenta las
explicaciones hasta que capie
1o iden que pe EXpan

¢ Laa los gjemplos v trate de
irmazimar sifnaciones
sipilares hasta que entienda
&l tema,

# Fealice difsrentes ajercicios para reforzar los temas sprandidos v analice los resultados
que obtuve con los procedimientos que ofrece este material
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De la guia didactica matematica.

La prosawte suia constitoyve 1m material didactico elaborado para enssfiar matematicz: basicas
de forma facil v sisternatica. Es un materizl secuencial v abierio, es decir que debe de conocer
los combtenidos anteriores para poder compremder los gue =2 presentan posteriorments,
brindando 12 posibilidad de regresar v repasar almin contenido gue no quedo claro. Mo ez mn
compendio de grande: teoras ni siquiera un lbro completo que inchiyva todss las partes
matenaticas que se exmdizn en ella, 3ino simplemanta v compendio dedicado espacifcamenta
para los contenido: del Eje tematico de matematices del nivel avanzsdo del BIEVYT- INEA,
para aprender 3 manejar con cierts soltora laz Sacciomes, laz potencias, las raices v las
ecuaciones de primer srado, conceptos que son hazicos en aste nivel educstivo gue cormespanda
3 gecundanis.

Ademzs ap 1ma gina didactica que pretende facilitar el esmadio de diversos temas que sborda da
foorma semcilla su comprenzicn. 3 1z par sea wtilizado 1a literstara mas sencilla posible. En ests
semtido se ha realizado um esfierzo considersble para explicar kas cosas de tma fomma lo mas
clara posible.

Conoce el material.

IDENTIFICA COMCEPTOS IMPORTANIES DE LA
UHIDA _: B2 encuenrs localizado al Snalizsr cads unidad. ICATINEC A CiOHE CFTOG IFCRTAHTIS

DE LN LI
Tiene la fnalidsd de gue respondas preguntas gque =e

encueniran relacionzdas a los temas vistos en certa unidad, gt
para gque comozcz: los conceptos elementalas que debes I g g slams ot dvars

e

manipular para explicar los diversos temas que abarca el
Madulo da Operacione: Avansadss del INEA- REVT.

Estos cuadros contienen informacicn de Ba descripcion o explicaciones
dia Loz despejes o contenido de fommulas v'o ecuaciones respectivaments.

) |
['\H__,,» El mumero pusds variar, que se encoentre sncermado em un cuculo significa la
simplificacion de uma Faccian.

L
s s Siznifica “por bo tano™.
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SUPUESTOS PEDAGOGICOS PARA LA ENSENANZA ¥ APRENDIZAJE
DE LAS MATEMATICAS

La creencia de que las matematicas son dificiles o de que 1m0 e torpe parz sprandar esta
materia, e quiza lo que maz dificults su aprendizaje Aprender los conceptos basicos de las
matemnaticas a5 puay facil =i nos los enselian adecnadaments. Y e=o s lo que se pretende con
ssta mola gue con ouma aparsnte sancillaz de sxposicion v misdics, hace reabments facil la
comprension de laz matemaricas,

Lo que hacemos bisn nos suele gustar, ¥ 1o que nos gusta solemos hacerlo bien. Se podna decir,
an etz forma, que el éxito en &l estidio de una materia, ex una fimcicn dal tiempo empleado
am ella.

TUna frazs que frecusntemente 22 escocha v ez wtilizada par los educandos v asesores 23 5o 0o
sirvo pera laz matematicss”. Existe gram cantidad de gente que lo que primero busca, v
logicameants encuentra, son sug limites, sin darse cuenta de que, en la mayoria de fog cazos no
apiste un verdadsro mpedimento. Dis esta forma cada vez que una persona 32 enfents 3 mo de
s Femites v frata de superarlp, obzerva con szambeo, i pone el esfoerzo sdeceado, can qua
facilidad prosresa en la direccion elegida,

Por ofra parte, hay gue recordar 2 tods persona que se imterese por el spremdizaje de las
matemnaticas, gue e inprescindible wiilizar no =0lo 1a comprenzioe v ol analizis, sno tmbisn,
¥ e gran cantidad, la memoria dednctiva’. Casi con tods seguridad =e puads decir gue gran
parte de los Tacasos em esta materis e deben 2 gue no se han aprendido de memoria los
conceptos hazicos de fracciones, rasces, potencias, etc. Ez conmin escuchar durante una ssesarna:
de esto no me scwsrdo, observando gque ooando se lo recusrdas debidamente entiende lo que
extaz tratando de explicarle.

Michs gente esmudiz concienzudamente un diz e
del examer ¥ sz enfrenta 3 &l con la memariz
temporal o de rabajo, es decir, la gue simve para
mEnfener UN3 CoOvVEracion v no sabe que estos
conocimisntos se quedan slmacseado: par poco S
tiesrpp. En gemaral, para poder recordar ima formnla
o 1 proceso deductvo, e nmecesaric Tepeurlo
nmichas vecss, sz decir exmadisrlo. En matematicas
para poder comprender mejor los contenmidos nos
apoyemas de los problemns, gue simcom parn
entender mejor 1a teoriz v pars syudsmos 3 pensar,
Cuando unz teoria no e entiends Comectamente
conviene acudir a los problemas {que se encoentran |
e los modulos del MEVYT, va que 32 encuentsn -

adaptados a problamaticas que vive ol adulia). ] e

Emmphmmilnuﬂmmmnmual de i1,
proccecs do P ciz. El po ded ro parts 4o cabcjorim poncralor para has Lr:ﬁrrrl.l:lanu

anibre casce particul ld.:l:_ :.]-npmr.:lumhmd Taxoromniesbe donds az infiore une conchmife s partir
de urs o variae pre a. M rix ded vu. Chetg:) S woree_aludli comy wibed -Eemilier g |Conrlesdn =n
Hnza: 17A05/20L5]
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Importancia del lenguaje matematico.

El lenguaie matematics puede e 1ma barrera para el sprendizaie de los educandos dabido 2 los
requarimientos v conveaciones especificas necezarias para exprasar los concepios matematicos.
E: imiportante gue el azesor edwcativg de un espacio para gue los educandos expresen sus ideas
matematicas v e: necesario gue el asesor sducativo este acompatiando al educando en el
OO0,

“Prara nmachos ahmmos, aprender a expresar los conceptos matematicos es similar a aprander a
hablar unz lensma exranjera.” Loz educandos deben sdquirr um vocsbulario concreto, ast como
medio: de expresian v frazes que son expecificaments matematicas v que hacen poaibls explicar
los canceptos matemnatices. El asssor educativo debe incrementar 1a habilidad de sus educandos
paTa aprender maternaticas 2l ayudarles a expresar sizz ideas mediants el lenguaje apropiado v
al Teconocer que pecesitan utilizarlo, para ima mejor comprension de las mismas,

Loz educandos gue epresan zus propizs idess maternatices sdquiaren nuschas vantsjzs v uma
vez gue articulan sus ideas zon capaces de “dialogar” sobre un problama v adaptarlo para
ampliar la comprension de conceptos, adquiziciom de comocimientos que lex ayuden a
Spresarse para dominar, trasladar esos conocimisntes 2 sinaciones diferantes de s vida

“La capacidad da expresar ;us idess proporciona 2 los shummos la poatbilidad de solvemtar
can eficacia problemas de matematicas v, par lo tanto, adquirir 12 destreza de afrontzr noevos
retas. [...] Cuando los alummsos expresan sus ideas, tanto ellos como so profesor adguisren
mayor segurkiad respecto a sus coaocimientos”. {LEE CIARE, 1006, p. 26-61.)
Exntomces al tener un bagzje mas zmplio en el lengusje matsmatico parmite que taato el asesor
agucativae como 2l educando adquisran mayor destre=z en lzz mizmas. Invitar a los educandos
a exponer hata donde alcamzs su comprension de un concepto matsmatico les permita zer
comacientes de sos comocirmientos v de asta manerz dezamollarlos v recrganizarlos. Expresar
s ideas les aynda & recordar con que han trabajado, v les permite wtlizar v dominer los
Comocimdantos que han adquirida.

Ez mmportants que el asssor educativo durante su asesorlz intsnts establecer conedones entra
el contenido v mo lo “sepments”. Las matemnaticas constifyen uma seria de comceptos
intercomectados, v s mmportar =i ze habla de; alzebea, o geomstria, stc., todas las araas
matematicas forman parte de un todo gue constitmve tn siztema evolutive, a5t como wa mado
de pensar vy commumicar ideas.

Diezarrollar La habilidsd de los edocandes para participar em &l
discurso matareatics les penmite apreciar los vinculos v conexiones
an 2l sistems matematico. Los educandos empiezan a considarar laz
matematicas como una forms de explicar, razonar, evideaciar, v a
ertender el lenmusje matematico v sus ventajas que tene en mestra
vida cotidiana para reflexionar, investigar v conpuicar sus idess.
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i :COMO ENSENAR LOS CONCEPTOS Y TEORIA A LOS EDUCANDOS? |

D= acverdo coa =l Bodelo de Educacion parz la Vida v el Trabajo que maneja el TVEA &l
contenido a ensefiar debera de ser adapiado al educando, respondiendo 3 sus necesidades da
unz manera eficaz v sencills ta tal manera que el educando parts de conocinmientos previos para
analizar, reflexionar log conceptas v darles un sentido para que bos spliguen a su vida cotidiana.

E: importante que el aducando:

Ezlacione lo ques va| Que comprenda los| Que aprendaaszlaborar
conoce con los nuevos | problemas que hay qua | problemas a parhir d=
plantzamientos solucionar. concaptos
matematicos, matematicos.

Chuz cuide 2]l proceso | Practigue de manera| Aprenda a anticipar

de solucion (el | constante. resultados.
procedimienta) v de

resultado.

Aplgus las | Dedique tempo para

matematicas a partir de | comparar ¥ cormentar
la solucion de | resultados.

problemas.

Pecuerde que el estudio de las matematica: poada ser sencillo, divertido v enfretenido =i sa
aplica z las situacionss cotidiznas va que las matematics: camviven con mosotros 2 lo largo da
noesita vida, desde que nscemwds hasta gue morimos; v 0o son exclosivas de un gmpo da

114



(=R P - | R 2= — =5 = ol Do S gl = B =EELA EUL sl T | o | —

I TIPS PARA LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS |

La rasclucion de problemss matematicos se encpentra
relzcionads con la creatividad, que slmonos dafinen como la
habilidad para generar moevas ideas v solocionar todo tpo
de problemas v dezafios. La espacie humana ex craativa por
nafuraleza. Todo zer lmeng nace con potencial parz la
| (reacidn, pero mientras slmumos lo aprovechsn al mésimo,
otres cast ho lo wtlizan. Sin embargo la creatividad, 2l izaal
gque cuzlquisr otra habilidad bwmana, puede desarrollarse a
traves de la practica v el enfrenamiepte  adecuiado.
Lamentablamente tambisn pusde strofizrss, =i no se ejercita

Los problemas pueden ser resuelios de wvarias maneras.

Aunue ap la mayara de los problemas metematicos hay sdlo 1ma

respuests correcta, pueds haber varizs maneras ds encomirarla. El

aprender matemitica 2 mas que encontrar la respuesta comrecta; r
tamibien e= un proceso para resolver problemas v aplicar lo gue se ka

aprendido anteriormiente a nnevos problems:.

A veces las respuestas mcorrectas tambign som utiles.
La precisicn siempre es importente en lsz metematicas. Sin
pmbargn, 8 vecss wted podra wssr uma respuesta incoracta para
avudar a resolbver como cometio un arrar el educando. Analizsr
lag respuestzs incomrectas poede myudar 3 comyrendex los
cancepios findamentales del problemsa v aywdarks 2 aplicar ms
desrezas da razonarmento pEra enconirar 13 respussts commecia.

Para comprender v resolver un problema.

Fealizar vy dikajo para intarpretar o] problema. an cass de zar pasihls.

Tdentificar cusl a5 la incognita v obserar que positles valore: poada tomar.

Hacer un plan {caming a sezar), relacionzndo los datos,

Plantear la ecuacian v resolverla.

Comprobar la solucion va sez dasds 1z eonacion mizma o en el comtentto del problesna

SR B T
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| UNIDAD L.IMPORTANCIA DE LASMATEMATICAS

Objetive: Que el asesor cuenta con &l concapto ¥ la historia de las matemiticas, paraque
recuerde datos importantes que podra wtilizsr durante la introduccidn de una asesoria v

contextualizar en ssta frea reladonindola con otras msterias.

1.1 ; Qui yon las matematicas?

Lay matematicas o 1a matematica (del latin marhewintea, v este dol priego  pofmuorn
(mathamatika), derivado de pefmuoe (mathems) que guiers decir conocimisnto,

Las matematicas se emplesn para explicor fendmenos o situaciones por medio del
racionamiento logico estudia las propiedades v relaciones de mimeros, figuras peométricas,
sumbolos, medidas, cantidades. €] sspacio, 13 estrochurs v &l cambia

Las mutematicas son indispanzshlss en 13 vids cotidisna han estado junto al hambre desds sn
#poca primitiva v sigoe gendo fmdsments] on ls scoualidsd Las matemiticas constituyen mn
lenguaje:. un medio de comumicacion que tiene diversos wsos &n nusa sociedad

La milizamos para comtar, expressr cantidades pars ls tecsologia, e la economuia eic | ¥ 5=
BoMntIan presentss en diversss disciplines como: la fisica, peografia, biologia, economis
hitoria, et E]l manejo de las matewnatics: o3 findareental va que 0ot permite of desarolio de
nochones ¥ conceptos Utiles para comprender &l mundo e ¢ que Vivimes, v mediante iz
podemon ejercitar las habilidades del pemsamiento v razomamiento para acceder 3 mevos
comoCimbantos.

1.2 Conoce brevemente la historia de las matematicss v su importancia

Existe tuna gran diversidad de formas de expresar los mimeros por medio de simbolos. A lo
largo da la historia los lumanos han cresdo formas de commumicacién, una es por medic de
niEmEros, 85t0s se han modificado v cada culnra adecuo, adapto, creo, la manera de commmicar
v apropiarse bos que fueron indizpenzables para su vida,

La historia de las matemstices probablements conenra con &l desarrollo del hombre primitivo,
con La curiosidad de emplaar simbolos en arboles, cuevas, etc.,. Cada marca significaba pars él
un mumero en comespondenciz con cads una de sus penenenciss con la necesidad de comtar.
Daspuss, tomando sn cuenta los dedos de o mano formd grupos de 5= ) Mas adslante forma
grupos de a 10 de acverdo con Ios dedos de smibss munos, talves tembién formo grupos de a 20
ﬂhmhmMMTﬂwhmﬂﬂﬂmﬁmﬁmm
¢l comecio (tuegue), pem deificer eoentionss de teTitons, mealisi  Esociacionss
relacionadas con los astros. Temiendo I necesidad de realizar operaciones buisicas con esins
desarrollaron los conceptos seometricos que wtilizwon por ejenplo para la comstruccidn de
viviendas, pramides etr .. El siowiente psso en s historis de L matesmiticas viene dado por
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al desarrollo de siztemas de notacion o escritarz. Loz sistemas desarrollado: foeron v han sido
de1ma gran variedzd, deade al uzo de mido: en cuerdas hasta 1z wtilizacion de los mimeros qua
uzamos en 1z achualided Un gran paso en exte momento e la imvencion del cero an 1z Indiz,
pero aso ez por €l lado del visjo mundo (Europa, Asia, Afhca) mienras que por Ameérica
tambian conocido como el misvo numdo se encuentran los mayvas que va utilizaban el cero en
1 MUTIEraCion.

A lIo larzo de la kistoria 1zs culturss pulieron los conceptos entre sstos estén Indiz, Egipto,
Mlesopotamia, Grecia, Foma, Pesterionments con el desarrollo de las culhoras comenzaran los
nuevas descobrimientos cieptificos, v las matsrmaticas comenzaron @ e mas complejas v
alaboradas v su extodio ha sido de gran impacto para la sociedad va que ha dado pis al
dezarrollo de la tecpelogia, comodidades gue oy en dia ocupemos.

En 1z actozlidad las matsmsticss nos acompatian silenciosaments tras todos los artefactos que
uilizamos, las construcciomas, en los suofos, en sviomes, en el celular, la computadora, en
maquinas, en gvances cientificos para curar enfermedades, atc,

1.2.1 Numeros mavas.

Lacivilizzcion mayzfie ke primesa cul iz en el mundo en concesr
d memerocern adelentndomeles s Esoultrasde 2 Indiz enese
i g e 8.4

@ L] 8 S8 FE08

s

Los maves feron capeces de dessmollar un poderoso sisema de s 6 7 8 8

czlailo oon o que concibiaron uncalendeno muy praciso, enizn 8_ 50 s nees
e apabos prEsin mmmmhimniqnt E]].-::-:. ]E‘El 0 1 12 13 14
IPEENA SIS HMmE0s enp sagos el 8 e sas sees
punt, 2 raye yel e

15 lEi- 17 18 19

g | Bl siskem: de mummerzeisn SEC
ﬁl reprzentzte nimerce gue zbercchen
! {| daada el vno hest millones, apereciendo
woe | EEE || e bon ineb= & Ta evikm

Jercelfice. Los empoice v contzben con
{| 2l premer agemz demmollzdo de

|| nEnsrzcioncon tese 10,

R R T N T

SyEEEEE=--
=
" HER
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1.2.3Numeros romanos.
Los numeros que mas frecuentements utilizamos son los mimeros romanos v los arabigos.

1= W0=X 100 = C 1000 = M

2= 20 = XX 200 = CC 2000 = MM
3= 0 = 00 30 = CCC 2000 = MV
4= 40 = XL 400 = CD

S§=V S0 =1L 500 = D

g=\ 80 = LX 600 = DC

T=M 70 = LX 700 = DCC

8= Vi 80 = LOO 800 = DCCC

9= X 20 = XC 800 = CM

Los mimeros romanos los utilizemos frecusnte ments pars expresar nmeros ordinales en un
texzo, Jos ocupamos para la historia con fines decorativos, también los encontramos en los
relojes, para distineuir reves del mizmo nombee ste.
Si &l mimero romano gparece con una rava arriva significa que se multiplica por mil, es decir
L+ -
X
X coa una raya amiba —es: (10) (1 000} = 10000

CcL
CL con una raya arriba- es (150) (1 000) = 130 000

La mumeracidn romana tiene el inconveniente de no ser practica para realizar calculos excritos
con rapidez.

1.2.4 Numeros arabigos.

Los nimmeros aribizos también son comocidos como nimeros cardinales v los usamos cuando
contamos cosas, para mencionsr la edad de alzuien en el teléfono, etc.

Pero también utilizamos los nimeros ordinales estos los vsamos para dar una fecha por
gjemplo: el cumpleafios de Carla &5 el primero de enero (es decir el wmo de enero), gano el
primer huzar del concurso, el laboratario se encuentra en el segundo piso, etc

1.2.4.1 Numeros cardinales,

cero 1T once T vt TO00 mal

Timo T2 doce I cuareniz T0 O ez mil
< 003 13 oece 50 aninenta 100 000 cen ol
= e 19 c2iorce G0 1esaniz T 00 U un nullon
& =0 13 quince "0 tetentz un
3 CEHco 15 diecasess 50 ochenta
§se T7 deciizete | O noventa
T siete TS Eeciocka | 100 ciza
[T ocho 17 Latmoas
¥ cueve 20 velnte

10 diez
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1.2.4.2 Mimeros ardinales.

1 primero  11° decimoprimero /imdecimo 30 trigesimo
2Fzegmde  11°decimozezundo S duodecima  40° cuadragesimo

Ftecere  13°decimatescers 50° guincuasssima

4 Ao 14° decimocuario 40" pexapesimp
Fquete  15°decimopieto e ez

i zexin 16° decimipsexto E0" octogeaima

T zeplimno 177 decimossptimo 20 ponazesmo

B octzvo 18° decimioctao 1007 camtesimn

T neveno 187 decimonoveno 1 000 milésima

1F decimo 207 wigssimo 1 000 000 maillonesire

f A

IDENTIFICA CONMCEFTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 1
1. Esecrib= un concepto v justfica las siguisntes dos preguntas:
A ; Qe son las matematicas?
B. ;FPara queé nos sirven y en qué utilizamos las matamaticas?
. ; Para gue te sirve conocer |a historia de las matematicas?

2. :En gue ufilizamos kos numerss romancs?

2. ;Comose le llama a los ndmeros gue aciusiments utifizamos?

L P
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{ UNIDAD 2.LOSNUMEROS

Objetive: El azasor aducative cuents con la= definicionss, conceptos ¥ tammines slemantsles pas
reforirza 3 la= distintas caractansticas v catesonas gue exizten de los nomenos.

Un mimers)es un Concepto Que Sxpresa 1ma camtidad en relacion 3 su unided. Tambien pusde
indicar el orden de una zeria. Puede recibir el nombre da cifia o dieito.

Tna cifra es un simbalo o czracter erafico que sinde pars reprasamtar ma mimers.
Por ajemaplo:
Loscaracterss 0,1, 2, 3.4, som ciffes dal sizterna de mumeracion arabiza.
Loz caracterss I WV, 3, L, C, .. son cifras del zistsms de nuwrneracion romana.

Loz nitneros los podemos enconar v ocupar en; un teléfono, en la pumeracion de camreteras,
el log boletos de lotaria, efc

2.1 Clasificacion de los nameros.

(a3 = del ooy dz o o

Fuosmiz: Menizll Lilin, Sénchex BSte eirme [, Mixiza, Hemem SA. L1072, Fag 204
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2.1 Clasificacion de los nimeros
Niumeros imaginarios | i ;- Un nimero que cuando 2 eleva al madrado da como resultado un
WImero negatvo.

Numeros reales (B): Ez &l conjunto de todos los mirmeros exdstentes, se divide en racionales &
irracicealaz.

Numeros racionales (): Puede represenfarze como el cociente de doz erteros con
denominador distinto da cero. Inchrve los nmeros enteros ¥ faccionsrios tanto positivos como
negativos.

Numeros irracionales (I): Ez un nimers gue no puede ser esprezado como tms Faccion,
Numeros naturales (¥): Son todos los nimeros positives paede o Bo inchoirse &l cera v goe sa
uilizan para camtar los elementos de o comjunto. b e

N=[0,1,1,34,..] |
Almmas caracterizticas de los nimeras nafurales zan: tg
1. Todo pimero mayor que 1 {o mayar que 0 en '__I
caso de considerar el 0 como nataral) va despuss D

de otro mimers natural =

I.D&dﬂmmhﬂmumﬂmaiqﬂa;ﬂmpreag
existe oo netoral  omavor  gque FEIE.}
=

impropiss ¥ mixtas.

Numeros decimales: Aguellos pimeros que poseen una parte decimal Loz nimeros enteros
carecen de ello. Una caracteristica fmportante e uzo de “sl mmto decimal” es decir que s2
emples um pasto () para separer 1a parts entara da la decimal, este matodo es ol utilizado en las
calruladoras.

Numeros enteros (Z): Un nimero gue 0o tiens tma parte decimal, 22 clazifice en npimaras
anteros hagativos, el cero, natarales positivos{Id}

Numeros positives {(=): En una rects mmmeérica kos podemos idemtificar por que e encuentran
a la darecha del cero, ¥ puaden o no ir acompatiados por 2l sisno mas (+)

Numeros negativos (-): Ex uma racta nemérica los podemos identificar por que s2 epcuentran
2 la izquisrda del cero, siermnprs tendrin antes el sizmo negative (<) ¥ por Lo general represents
dewdzz pérdidas, stc

El nirnaro cero no tene sisgno negative ol positivo s netral. F

¢
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1.1 Valor posicional de un nomers

E= el valor qus 58 ls asignz 2 1w miumero da acnersio 2 la posicion donds ss encuentra. en algmas
libros lo manejan como desfrasmentar un nimers pars canocer el valor posicional de cada
unidad, por ejermpla:

110 1100 111000

Decimales

C D u CID|UIMIDIC I M | D C M
E |E{NJULE]E] I I [ I
DE DE DE | N |[ClINJCIN] L E E L
T JE|DITRI|T| E F N L
M M M E [INJAJOIM]E]| 5 M M o
I I I N |A|D o151 1 I I N
L L L A |SIEJDIS|T | M L L E
L L L 5 5|E M| O E E 5
A A A C 01515 5 |
R K R | 5 | I M
M M M 0
A 0 0 5

L 5 5
1|11 1 [ 1

100000 | 10000 | 1000 | 100 |10 1 10 {100 | 1 000 | 10000 | 100 000 | 1000 000

Fasziz: [on linze] Regifumww ppa ki o cadintrics degin cdmadinivid LT SEC_36 T

i B

IDENTIFICA CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 2

1. £Qué es un nimearc?

2. glgentificar en qué circunstancias uliizames los ndmerocs en la vida
cotidiana?

2. Describe brevemente la clasificacion de los nimeros.

4. ;Para que te sirve conocer el valor posicional de un nlmeare en una
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UNIDAD 3. OPERACIONE S BASICAS

que 2a utiliza en la= operacions: basicas

3.1 Terminos elementales de las operaciones basicas.

E: importante conocer ¥ temer en cusnts gua para sprendat matematicas hay que faniliarizsrsa
con ténmings que faciliteran el aprendizaje.

Operacion Sumbolos | Terminos o partes quela Donde se ntiliza?
basica forman la operacion
Sz + 214 Surnando Birve para agregar, abadi,
o unir cossz, objetos, animales
] + 35 Sumanda semim sea el caso del
Adicién 240 Sumna total | Comgjumbe.
Se utiliza para eliminar,
: guitar, extrasr de um
123 blhmiendo _ conjunte.
Rezta = 1% Snstraenda
i) _ 113 Diiferencia Fl ﬂbjEﬁTﬂ de la restz e
Euveracciomn enconfrar Wl niEmera
(diferenciz) que sumado con
El resultada e conocida al  sustrsemds 4 el
coma diferancia k| minuenda.
Ejempla:
113 +15=128
mirango
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= Ve mis simple ¥ en menos
() a3 Producte | tEmpo.
Multiplicacicrn’ [] Ejempla:
GHiH= 24
El resultado 2= conocido —
Coma productn Ged=14

T Cociemte | La divizion es la operscioa

. iverzz 2 la maltiplicacion v
§ 41 Dividendo | copsiste  en  encontrar
=t JI;' 0  Fesigpp | Cuamtas veces esta comtenido
. N NIMArg &M otro.
Division Diivizor i
- Tambisn 2 pueds enconirar
i an 1= igmemtes
prasentaciones;
! 41+ 6=7
El resultado = conocido
ComQ coclemts, Bt

3.2 Jerarguia de las operaciones.
E= importante gue expligoe 8] educande porgue to e tan bueno realizsr 133 operaciones con
lz calculadora ¥ que debe de temer em cuenta cual es 1s jerargquiz o el orden en 12 que deben de
resoliversa aperaciones nuay largas.
Por 1o que 22 recomiendan los sisuientes pazos para la resolucion de Las roismas.

F 1-Efscaar primersments las opersciones que se encuentran demfro de paréntesis

corchetes v laves.
B 2-Calcular laz potenciz: v raicas.
El 3-Fesobver las pultplicacionss v diviziomes,

* B mocoomemdabile que ol apcrar explique ponqoe <n erec rivel me oo tan recomendstle scquir ublizandc 1 lotra "7 para
£ auna legl Sa, vaqus on ba souscicoes b i sdquicrs wn valor por e gue dobera comenaar 3 wiilizer; Doa

parEnizain, sorchobes o un pumia pars mescioner o uwes de bl spendan, crs o pars Amilisrizar con o susve tirmizae
ques wibimard ol cdocesds.
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Guis didactics de mefemalicas para ef gaesor egucalivo def INEA-WEV T

E 4-Feslizer lag sumas v restzs.

Lz supresiom ds paréntesis, para calouler potencias, raices, maltiplficacionss, diviziones, swmas
v restas, ha de realizarse conziderando =i el parentasis se encuentra precedido por el signo <47,
“o ede elevado a slpma potencia ¥ dependiendo hay que realizar el cambio de nizmo
comespondiente a todos los terminos g contenga 1z opetacion.

3.3 Mnimo comus maltiple (mom).
El romime comun mltiplo es el mimiess mas paquetio (el cero no} que es maltindo ds dos o
mas NTeros.
Qe ez un mattiplo?
Loz maltiplos de tm mimero zom los gue tenes cuando lo pultinlicss por ofros mimercs (50 1o
mmaltiplicas por 1, 2, 3, 4, etc) como en laz tablas de pmltiplicar.
Ejemplas:
Los miltiplos de 3 son 3, 6,9, 12, 15, 18, 21, atc._.
Los miiltiplos de 12 san 12, 24, 36, 45, 60, 72, atc. .

20 es vm pnaltindo comtm?
Zi tienes dos {0 mas) nienercs, v miras antve s pmbtiples v encpertras o] mismo valor en lag
dog listas, ez0s son los mualtiples comones 3 los dos mimeros (depends si Tabajss con mas
DTIEros).
Por ejempio, = sscribes los maltiplos de dos narperos diferentes (digamas 4 v 5) los mmaltplos
conmnes som los gue extan ap las dos Hetas:

Los miltiplos de 4 sem 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 34, 40, 44,

L= nuiiltiplos de 5 som 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45,50, .

~
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Se paeds absarvar gque 20 v 40 aparecen on las dos lstas, entoncss los moaltiples comones de 4
v 5 500 20y 40 (v 60,20, etc, tambian)

2Chea ez el minimo comin multiple (mom)?
Es el mas pequesio de los multiplos comunes. En el sjemplo aaterior, ef menor de los
nmltiplos conumes ez 30 asi que &l minimo cosmm saltiplo de 4 v 5 ez 20
Ejemplo 2: caloala al minimo conmm mealtiplo de 4, § v 8
Los nuiltiplos de 4 som: 4, 8, 12, 16, 20, 24 28,32
Los nriiltiplos de 6 sen: 6, 12, 18, 24, 30, 34,
Los nmaltiplos de & som: 8, 14, 24, 32,
Entorces 24 es el minimo comvin maltiple de d, 6 v 8.
o Como obvtener el mom?
Oira forma da obtener al mumirmo comin nuaktiple (mom) es:

4 6 8 |2 E12 divide al 4, &, 2
T3 3 |3 Ze busca otro mmero que dividz ahora al 2, 3, 4 pero solo zenizn
Iv4
1 3 2|2 Ze baja el 3 tal oual v buscamos un mimero ques divida 212
- Zolo gueda por dividir al 3
1. 3 1 [3
A g Exn todos tisne que dar 1

Entorces 24 es el minimo comvian maltiplo de 4, 6 v 8.

.S

Abora mulnplicames {23 (2 (23 (3=24

7

IDENTIFICA CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UMIDAD 2

1. ;Cusles son los términos que deben emplearss en una suma?

e

£\Cuales son los términos que deben emplearss en una resta?

£ Cuales son los términos gue deben emplearss en una multiplicacicn?
;Cuales son los términos que deben emplearss en una divisicn?

i Para qué e sirve conocer la jerarquia de las operaciones basicas?

Obtener &l mom de 12, 8y 28

%

J
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Objenve: Conocar un mapdo de oln=ncion de sumas, revtan, mdtiplicaciones v divisions.
de facoiones propis. impropi= v mixts.
La fraccion también es conocida como “guebcado™ ¥ es utilizada para expresar una cantidad
que sé divide en ofra en partas ignales
Fracuentemente I utilizamos v hacemos uso ée ella para sctividades cotidianss, par ejemplo
para mencionar la hora, coando queremos repartic algun alimansto o cosa &n partes iguales (o

pastel, una navanjs, etc), cuando decimos “el sibado a medio dia . ..", para los igvedientes de
una receta, cuando pedimos en la tienda un cuato de kdlo de jaman, etc.

4.1 Partes de Ia fraccion.
La fraccion esta formads por dos términos: ol mmerador v el dencminador.
Praanssie pafia

1 > immerador
— < FEva da la facoor
21 < Denomimadar

El denoenmador indics en opantes partes fge diqidida 1 umidad

*El demommsdor &=
¢ mmenn I, par gue
indica que Iz umidsd
fae dividids en cinco
partes ipuakes

El pumerador indica cuantas partes fieron towmadas de la unidad,

e 1_11111: 3 partes dé la unidad que fus dividsda an 2,

—
|
Ejamplo: *El numerador gs el pimero 3,
por qua indica las partes que se

avtan iwtlizands de s wmidad

oumerador _ dividendo
denominador ~ divisor
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4. 1 Tipos de fraccionss.
Fraccion Carscternticas
El momerador &= menor que &l denominsdor. -
propla ) -
El mrmerador es izual o maver que e denominador {pu valer es mayor gue
Fraceis unal. |
imprapia 5 22
B ' B
*Cuandp tonsrmns tna fraccion tmpropia se puede convertr an entenos o en
fraccion mixtz. [ Como? Efectuando la division mumerador enme
denpeminador.
5
—=h+b=1
5
— 4
3
21_21 5_*1 a 5[:,_
5 o =
| W
Dios o mas fracciones que tienen el mismo valor.
Fracciones
s _2 1
8 4 2 9
= =
Tienen como demominador us muiliplo de 10,
decimaley - 100
Esta compoests par tes parte sntsra ¥ otra Saccionaris
Jm'“m' mm@emszmuhmd&h:ﬂunuﬂm#*ii
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4.1 Conversion de fracciones.

Cuandp tenemos fracciones Inpropias las podemo: convertir 2 entergs o decimslss v viceversa,
lzz fraccione: propizs las podemos conventir en decimalas v viceverza,

4. 3.1 Conversion de una fraccion mitta a fraccion impropia (converzion de emteros 2
e
1. Sedeja el mizmo denorminadar
I. Elnmmerador e obtiens de la umiz del products del entero por el denominador mas &l
nwmnerador, del nmero mistho,
Ejermglc: 32 = (A9+2 _ 17

=% La fraccion mixts tres enterce, dos quintos es izeal & dieciziete guintos.

4. 3.2 Convertir una fraccion impropia 8 numers mixto {comversion ds fraccian a exteros).

13
5 2
1. 5e divida el nomerador por el 13 o
denominador. 135 i 5|13
I. Elcocients es el entero dal mimer 3
mista. 2
3. Elresiduo sz el mumersdar ds la fraccion | La Faccion impropia de treca quintos
3 seria igual 8 dos enteros tres quintos.
4. El denominador es el mismo que el de ks 13 1
fraccion impropiz (el divisar). 5 =2

4. 3.3 Para simplificar una fraccion ez indizpenzable que se ls puada sacar tanto al
denominador camo al mimerador media, terciz, quintz, etc., sagim a3 ol caza.

N o

® 0O Q

2% 14 7 T L

20 T F_ g ow  wk T

S 2—'.?.2—3: H—_ —:?—EZIE
15§ B 5 5

N Y

L.#g] ['a) 5

b S ST R

180 _75_285_ 5

180 90 30 &

Simplificar unz faccion es buscar ima fraccion equivalente para poder resobver mas facil las
OpeTaciones que e piden
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4.3 4 Para multiplicar, samar, restar o dividir un numers enterc por una fraccion == le
agrega al emtero un 1 v se pone en ol lugar del denaminadar v se afectia la operacion gue se
nos pide. Ejemplio;

3

—w 4 =

B
*Ez el mizmo procedimiento cusndo 2o utilizan incogmitas.

2 4 12
Asiig Konk
5 1

4.4 Sumas v restas con fracciones.

4.4.1 Sumas v restas de fracciones con denominadores iguales (los pimeros de sbajo).

) 5 7 Ciom las rastas gue tenen el
Ejempla de sma: : =+ : mizmo denarpinadar 2= realiza
; los mismos pasos s0lo que enves
Paso 10 Comwo zon igealss los pumercs de 2920 (108 | 4o cypms- restamos.
denciminadoras) se reaspeta v se pone en el resnitado an la
mizma posicion de denominadaor. Ejeangilo de resta: T B
Paso 2: Suma los ametos de amiba (Jog mormersdores). ot 5
DPom la respuesta enfremte en el logar del mumeradaor.
& 7 E+7 12 Femerda que 7 3 7=1 4
= P = caanda &l o e T
4 4 4 4 i 5 & 5 B
12 mayor que &l
— = 12 = 4 = 3 snterox denomirador
4 podemsos Comy el mumerador &3 mas
convertr la pegusio gue &l depomirador
fraccion &n b0 podensDs 2acar enteres.
anteros,
* podemos simplificer el resaltado v despuss comvertir
A emtergs
"
(2)
L R
12 ] 3
e o e
4 2 1
. &
pOdamas sacar enteros 3 =G+ 2 = 3 entaros.

Fecusrda que sa puade utilizar cifras con sispos <+ o “ = v dependiendo del tipo da oparacian
grae reslices ez Como e trzbajarz en la Faccion v wiilizarss las raglkes ds los signos que mas
adelante se explican |
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4.4 Sumas v restas con fracciones de diferente denominador.
Suma de fracciones con dos o mas denominadores comunes (qus som multdplas)
Ejemplo 1:

.3

+
16

|

Paszo 1.
Tomarsmaos el 1§ pargue lo podemos dividir entre oz dos denominadores gue temamas, o3 decir
2z divisible antre el 165 % 3

) &
16 9 ey 16
Paszo 2.
I} Dividirnos el 14 enme los dos denorminsdore: (an ambas divisiones el residus debe de
dar caro 0.
7 & 7 + 12
16 & 8 - 16 -
| | _ 'J ||
v !
1i+16=1 1§+8=1

I} Ahorz el codeate (resultade) de la primera division lo nualtiplicanses por e mmerador
de 1z primers fraccicn v el cociente de Iz semanda division lo muobtipHcamas por el
numerador da 1z segunds Faccidn v colocamos enfrente ambos remiltados,

S -+ = —

16 8 16
16+16=1 16+8=2
le7=7 lafi=12
Pasp 3.
e swnan los resabtacios dal paso amterior ¥ posteriomnants se $2C30 enteros i
7, 6_7+12_19 3 “"If

T e T v R 1
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Ejempla 2:
El 32 es divisible entre al 14, & v 32, por Lo tamto 1o poratnos en el hagar del dencmninador, shora
aplicamos oz pascs dal ejemplo anterior, zolo que shora sera con tres Faccionss.

El 32 ko dwidiremos enfre 18 v el

T..8%. 3 resultado lo maultiplicamas por su
'[ﬁ+ §+ i numerador que es el 7, colocamos
resulado comn = signo
14_ E_,. 2 = = correspondiente.
68 52 = El 32 lo dwidimos =rtre 8 y el
l+ E+ i_ 442443 resultado b maultiplicarmos  por &,
16 B 32 32 B colocamos &l resuliado con el signo
32+16=2 Ze7=14 Same
: El 32 lo dividimos enfre 32 y e |
I1=E=4 dei=14 resultado ko mulfipicamos  par Z,
FI=a7=7 1w2=7 colocamos & resuliado con el signo
cormespondients
7 6, 2 _ 1442442 40_
15 8 327 22 S i
7T & 2 {4+74+2 40 g Sumamos los resulizdos de las
6 B 33 32 :ﬁ:]_ﬁ operaciones antenores (14 + 242 2}
olole
5 A continuacidn podemos convertir a
40 — 20 10 & 1 =
32:E:?:;:JE enteros o simiplificar |a fraccion
40 B _ % & el ad
E_lﬁ_lﬁ_li_l.; Cualquiera de los siguientes fres

resultados son correcios.

Festa de fracciones con denominadores comunes, ejemplo 1:

El 16 es divizible emfre el 16 v 2l 2, por 1o tanto lo wtlizaremos, dividimos el 16 eame B v el
resultado lo maktiplicames por el mumaradar § v 2l resultado lo colocarmos enfrestes, shorael 16
anfre 16 v el resultado Lo nmiltplicamos par 7y el resultado lo colocarsos enfrants  procedsmas
ala resta, =i a5 el caso podemos simplificar el resultado sino 221 dajamos el resultado.

76 16=8=2  2e6=12
.. 16+ 16=1 1e7=7
g—%: 121;?: & 7 12-?_ 3

B 16 16 16
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4. 4.3 Sumas v restas de fracciones en donde no son iguales mi comunes los
denominadores’.

Hay fracciones en donde bos denominadores no zon igosles ni convanes, por lo cual debamas
de buzcar el mom (runimoe conwn renltiple) o maltiplicar los denominadores, pero los pazos
a zplicar seran los mismos que s2 explicaron awmtes, obsarva los signientes sjemplos:

Soma de fracciones con diferente denomrinador:

L, 29

F

Por 1o que T8 ez el meom. Faomerds que tambien puedes moktiplicarlos v despus:  simplificar
lzs fracciomes es decir, sacarles media, tercia, etc., a los resaltados.

Fjrmpla ; +

Nhaltiplicamaos denoeminadaore: 3 e25= T8

5 g “p" sgcarmes el mom= leiel3i=T8
5+ 38 3 |28 |2
s, 8 _130+24 15 76 | |P)7
3 26 78 78 78 L& 2
#*Podemos sumplificar E
@ Fracciom 1) T853=25 26e3=130
Fraccom 2y 78+28=2  Zei=24
E: E: J_E 130+ 24=154
7B 59 39 1
Th
. ?_E_ ]_E Tﬂ-llﬁd = l'-'_H
78~ " 39 L
Eexta de fracciones con diferente denominador
Ejempla: hialtplicamos  Se4=20 o podemos sacar el morw= 20
4 1 mem = 2eles= 20
e e 3 |4 |2
5 4 =13
4 1 _ 16=—5 _ 11 3 1 |5
E 4 20 ~ 20 |1 |1

Fraccidn 1) 2055=4 4e4=14
Fracciom 1) I0+4=3 Sel=3
Fe=ta de resaltados 1ld-5=11

! Recazrda qu pars rmmas 1 ren de fracoionss con dgmo bay qus teoer en coceta ba roglas de remas, reds, mohipkescitn
v divaito v aproger 3 crtaa ba rapectivar Jeves de loa ngmae
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4.5 Multiplicacion de fracciones.
Para multiplicar dos o mas Facciones solo Henes gue hacer 1o sisudente:
Paso 1. hiultiplicar &l mmerador de 1a primera fraccion por ] numerador de 12 seFunda
fraccica ¥ &l resultado se coloca en el mmmerador.
Pasp 2. Bfultiplicar el dencminzdor de la primera Faccidn por ol denominador de L= segunda
fraccion v &l resultado se pone en ol denominador.
numerador - numerader _ (numerador)(mumerador)  resultado
denominador  denominador  (denominader denominadar) — resultade

(6)(4) 24
@ " G} ROION]
24
? = 24 + 6 = ¥ entsros

4.6 Division de fracciones.
Para dividir dos o mas fracciones zolo tienes que nmaltiplicar “en cuz™

Pazo 1. El rumerader de 12 primera fraccion por el denaminador g2 1z sagunda Saccionvel
resultado se coloca en el numeradar.

Pazo 2 El dencsminador de 1z primera fraccion ze multiplica por e mmmerador de la semanda
fraccion v el rasultado se coloca en el denominadar.

numerador | numerndor _ (numerador)(denominedor) _  resultado
denominador ~ denomingder — (denominador])(numerador) resultado

6)-G-5

— =12+ 12 = 1 entero
12

{Orra forma de realizsy unz division de fracciones es por la “lev del sandwich™ 1a oozl consists
E

3
B _ 24
B 7
B

|
oW

30

*Ez el mizmoe procedimisets lo tmice que cambia ez la forma en gue ze nos presentan la
divizion.
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1. :En gué ulilizamas las frecciones en la vids cotidiana?
2 ;Cudles son las partes de una freccion?
3. Menciona las caractensticas de los tipes de fracciones
4. Conwvierte las siguientes fracciones:

Da mita & impropia

4
5

& .Cudl es ls imporiancia de poder simglificar uns freccién?
.| Lﬂinhwmmmmmw.v

divadsr o mulipicar por uns freccion™
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I UNIDAD 5. NUMEROS CON SIGNO

iDbjetive: Contar con las leves basicas para rezolver opssracionss basicas con signos positivoe v
DEEATIV0E.

&1 Numeros positives v negativos.
Los nmeros con sisno tambien zon lamados: mimeros positives v negativos,

Generzlmente los wilimemos para describir una perdida, 1ma gamancia, si e §io o caliente. la
temperatara en grados, cuamdo 22 sumergs un submaring =n el mar, etc.

Eepresentacion en recta nomérica

-

~.-10-5-8-7T6-3-4-3-241 D 1 23 456 T 89 10_..

— +

El caro marca 1z divisica eptre norsaros positives v negativos, por ko gus po tiswe siemo.
A lz izguierda del cero s2 eacuentan los mimerce nesstives ¥ a la derscha del cero, los
pasitivos.
Los niimeros positives v nagativos pueden ser:
» Enteros -1, +4_-16, efc.
¥ Decimales -84, 1.5, -3.14, etc.
i i

> Fruc:h:lrim—i ot = eicC.

*Cuando se trabaja com algmas operacione: v el pimers ko tene un sisno antes, se considera
comw 21 este fuera positive. Ejamplo

3-2=3 e lomismo que escribir +5-2=
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&1 Signos “mayor que” >, “menor que” < “ijgual goe” =
Para z=ber hacia donda calocar el signo >, ez recomendable acardsrss de; en donds =2 juatan
lzz linezs apumizn al narmero menor, ¥ donds estan separadas comesponds 2l nimers mavar.

G 1> [ | < =]

P H“‘. mayar gue } p— T
f : Y \ T
.grandﬂ.>fm |
\ J mener que < i -

- P

Par ejemplo =i tenemos loz nomeras 8y 5;
Conocemos gus &l aocho 25 mavor que 2l cinco g=5
¥ =i loz accenodamios al revas, el cinco es menar oue ocho 5<8
El signio “mayor que” v “menor que” & nUMaros positivos v negativos.
Cuand o se trabaja con nieneras positives v megativas hay gue tener en cwents lo simnienta:
» Todos los pimeros positivos siempre seran mayores 3 coalguier negative.
Ejemplo: +3 = -0 s tres es mayor gus Mmenos puetva
+. Todos los pimeros nesativos siempre seran menorss 3 cualyuier Mimiers positivg
Ejemplac -2 o=+ meno: HLeve e BISROT gUS Mnas fres
v Los ndrmperos positivos SeTdn mavores sismpre gue estén mas slejados del cara.
Ejempla:
0 =+3
+Hx+1
+50=10
» Los nirmeros negativos que estén mas slejedos del cero saran menores.
Ejenp}
-ld=-4

6 <-1
30

+» Lo3 namsros posithros siempre seran mas grades o mavores que los negativos.
+1 = -100 msas 1o es mavor goe mengs cien “g7 -100 < 1 menos cien es menor gue umo
+10 > -10 mas diez ez mavor gue menos disz. *El sizno infnve mucho.

| EEEEEEEEEEE——————
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&3 Plane cartesiano

{+ Y} Pogtivos

L )

_;.G
(X, +¥) 4 43, +¥)
Cuzdrambs 2 = Cipdrants 1
-3 iy
a2 ——
- -3 - -5 el -f +i ‘
£ | b ¢+ Positives
{30 Megtives 1 =1 +3 4T FE
-i
(x.m |2 (430 ¥}
-
Cuzidramps 3 -2 Coadranes 4
&
{ -1} Wegativos

El plano cartesiano lo utilizamas para obicar coordenadas, por ejemplo &noun mapa pasa
idesfificar un logar.

Para leer o escribir coordenzdzs siempre comenzaremnos por el eje de Las 3 (Ja livea horizomtal)
Fecuerda que:

# Al gje X z2 le llama eje de las ahacisas,
# Alegja Y zalellama aja de las ordanadas.
# Enlas coardenadas de un punto siempre va primero la absciza (30} v despuss la ordenada

@)

Las coordeanadas nos sinven para encontrar pantos denmo de wa plano Cpoede sar un mapa), v se
trazan con 1ma linea paralela 2l sjs delas sbecizss v una nea paralsla 2l sje de 1z ordepadas, a
la inferseccion que hacen astas dos limeas es donde se encpentra 1a coordenada

11 545
Coordergds

_— {5 p)
S . (+3.-2)
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&4 Operaciones bisicas de numeros con signo.

Cada di= =n nu==trs vide colidianas realizamos operacion=s de= nimeros= con =igno ¥ =in
mnolario resolvemos problemes arflméloss como la suma, resia, TulUplicackdn y divisidn.

Par =jemplo heblar d= gastos personales que se tiene =0 un diz como surtic productos
pare ls comida, =l pago de algdn ==rvicio; luz, |a renta, =| ga=, ajua, =tc Eso=s gastos o=

podemos repre==ni=r con numeros negativos ya que= son gastos, ¥ por ofra pari= =|
=alzrio podria representarse con numeros positivos.

& 4.1 Somas ¥ restss.

Por lo general cuando Smamas ok Signoe 005 presantan las sumss oo paréntesis pero recuerda
que hay que eliminarios por lo que se aplica 1z lev de los simnos, cizndo estés explicandaols a
los edocandos recoerda decirles que tengan oupdado oaando sumsan o restan porgus nmchas
veces solo logran confandirlos con los signos. Bz importante conoce v comprendar que cazado
realizamos operaciotes hay qus respetar la jerargnia de operacionas v simbolos. Sa recomisnda
enzefiar 12z operacicnes basicss con signo {sumss, restas, mualtipficacion v division) 2 13 par.

Sumas

Restas

Implicitamente  hay mualtplicacion  de | Imphicitaments havmultiplicacion da sisnos
zigmos cosndo boz I3z presesfan  com | cuando mos lax presentan com paTentesiz

paresfesis.
@+@= XX | @-0= X X
0+0= X X | 0-0= -x+x
@+O= +X X | ©-0= XX
O+®= -X+X | 0-®= -X X

Ejemplo:

-3+ (- &)= Be baja el I, shora hay 1n perémtesin v uma
| nmltiplicacicn + (- 5). Ez decir 2l zizmo + esta
7_‘ mmltiplicando tento al sigmo -, comw & “F7 v

3 -5 =218 aplicznda 1™ ley de los signoy” esto es izual a; mas

POr menns CiBCo = 3 mMEnos Clacoe -3,

A coptirracion como ambos tienen ol mizmo sizno 52
TWMAN pern se Tespeia el sigme gue en este caIg es
neeztivo. Es decir, menos tres menos, menos cibco
as igual 3 menos ocho.

Por 1o tanto &l resultado nos dzmenas ocha.
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Parz las smmas v resfas ez importants que tengas en coenta lo siguisnte;

nandn tiemam gl_micman signn 18 saman ¥ sf respsta sl signn qe 5s rata ntilizsmdn
+3 +'I

FH+T=+10 i

Y Y"f\’\“ﬂ"\fﬂ

- -FE-FTH-F 4321012

ERES T E 5 10 LI:
+T 3
N . WWWL
#f D -F B F & -5 #-3-I-481Z TE § i 11
—'I -3
—
-3-T=-10 W 5
i1 18 F -5 FT-§54-3-2-101t32345673F 1011
-3 -7
-— A
— A AAACAN AN .
A1 18 # 5 -T-E-54-3-2.401323 4675101
»  Cnando tienen diferentes sismos se resta, paro al resoltado se le respetara €] zigno del
+1 " 7
+3-T=4 J-'l-‘lﬁ.ﬂ-ﬂ.".-.ﬁ_:_l._l_'.'.‘lﬂI'.|-1-1-.-'|ﬁ'7‘:.‘ﬂ1|'| i1
+7 -3
i(llr\l‘YIr-\ -
S3+T=+4
41 A0 B F $5-f-+.3-I-18 113456 07EF 101t
-+
+1 -7
Hf A8 RS S 5237 @41 T+ R AT R T IR TE
+7 -3
—i
+7 3=-+4 < "l'E::L >
~11 -i0 -§ -B

T &5 4.3 -31-10 1354+ 587THEF 10 11
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4.4.1 Para la multiplicacion ¥ la division es importante saber Ia ley de los siznos.

Divisidn

:K(} » i

HH=+ CHGRE

O0O=+
MO =-
O ¢)=-

O+ @ =+
B+ =-
O+ ¢)=-

Ejemplos de multiplicacian de rimercs con signos;

L
9 8=
() )=+
(9 8y ==72

Oheerva lo signienta:

Primero hay gus mubtiplicar los signos; + por — que
da corno resaltado + {l=v de los signos)

Ahora hay que multiplicar los pomeros  que se
encuentra demoo del parentasiz que ez P por &, vaosda
como rasuliado 72

Por lo tante muesro resultado es setenta v dos positivo.

R = Apnmque cambiemos los zizpmos demtro dal orden de las

- (-B)=+712 operaciones, debe de cumplirse la ley pare obtengamos el
resultado correcta.

)= Positivo por positivo = positivo

=8 =-12 : ; ; uia
Negativo por negativo = positivo

(=) (-8)= Negativo por positive = negativo

A E)y=-72 Positivo por negativo = negativo
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Ejemplos de divizion d= mmerns con sizno;

1. Primemo hay que dividir los sizmos; - por + quoe da como

(-60) = (=X = resul=do - (ley da los siznos)

o 2. Ahorz hav que dividir los mmeros  que se encoentrs
C60)= (+3)=- demiro del parentesiz gue ez &) enfre 3, ¥ nos da como
{60 (=3)=-10 respltado 20

3. Par lo t=mto muestro resultsdo & veints negativo.
Observa lo sizmiemts.
Am:lnﬂﬁm:h&ﬂgmﬁtﬂnd&nmpﬁmhh}'pn
00y (3= obten=smos el resultado correcto.
(+60) = [-3)=-20 o e — T
Positivo entre positivo = positivo
Negativo entre ivo = positivo
i ega negativo = po
(=60 (<31 ==20 Negativo entre positive = negativo
Positivo entre negativo = negativo
-60)=(-H)=
(-60)={-3)=+20

Fecomendscior: Parz enssfar @ pmltplicer o dividir nirmeros con sizno &5 mportants gue kass
hinczpie sl edocendn en que se aprends Iz Ley de lox signes v explicards wm ejemplo joz=sdo
con las distetss combinaciones pars scomnndar los sigmos v los resmltados de los mismos
Ley de los Siznos en muliiplicacionss ¥ divisiones que tienen mas de dos factores:

8) 5iel pmmero de factores con sizmo menos ey cerc o par, &l resnltado es mas (+)
En todz maltiphicacion o division, = &l smern de factores con sismo Begativo 3 CET0 O D,
antonces, =l resmltado lleva sigpo +.

Ejemploc (Z{-0-Ci-dx-eXt), en estz maltplicacion hay cestro (per) factores con izmo
negativo; por lo goe, &l resaltado Deva sizmo +: (a)-b-c-d<=kE =+ abodef

b} 5i el numers de factores con sizno menos & impar, o resaltado e menos (-}

En todz mnitinhicacion o division, 21 &l =wmern de factorss con sizmo mesativo es mpar,
antances, el resnlado lleva signo -.

Ejempio: (B-bx-Cx-d)e)(f, en es= mmidplcariin hay wes (impsr) facores con stsmo
negativo; por lo goe, &l remttado eva sizmo - (2)(-0k-c-EKe¥i), =-abodef
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&5 Potencias

La poterciacion ez un caso particalar de la pultiplicacion, es decir e una multiplicacion
refterada da factores igualas, i .
¢

Ba=e _._...-"'?
*Cuzndo alevamaos an mimero recuerda que lo mmltiplicamos por i mismoe el nimaro
de veces gque margus 2l etponenie.

3

o)
() =5

Todo rixners elevado a2l exponente cero es igual 2 uno.

0
a =1
Ejemplas: 3=1 C Ly | L | 120 —3 =1
Ejemplos de potencias:
Zrt=1
Fotencias cuadradas
2l=32

a'=1

=@ 2)=4 :

@' =g *Todommera elevado al
2B =21 2)=8 expomente 1 es izaal 3 mnlbplicar
=@ @ @ aF16 e wiamero par (2@ 13)

- a® = fa)a)
=N @) (2y=32
2% =(2) (23 (23 (2} (23 (2) = 64
27 =(2) (2) (2) (2) (2) (2} (2) = 128
2% = (2) (2) (2) (2) (2) (2) (2) () = 256
2% = (2) (2)(2) (2) (2) (2) (2) (2) (2) = 512

P ALEH

a% ={3) (3 (=)
a' =z} =) (a) (a)
8" = {a) (2] (=) () {a)

" = (a) (a) {a} {3) (afa)..
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&£.51 Potencias de base negativa
~2% = -8

El signo del reznltado dependera del expponente. 51 es par, el resnltado = positivo, v =i 85 mpar,
8z negativo. ;Par gue’?

Ejemplo 1. Exponants negativa: 51 4 un ndmsro negztivo e multiplicas por s misma, es decir,
das veces, (-2} (-2}, primero muldplicas los signos v obtendras: menos par menos izual 2 mas,
pastericnmente pultiplicas dos por dos izazl 2 coso (+ 4) obtandras um resultado posithve.
Perg Sivuelves a multiplicar por menos dos tienes: més por menos izual  mends v cuatro por
dos igual 2 ocho, el resultzdo zera menas ocha |- )

—2'=2) (2) -2
=[+41(—2}
=—B8
Ejemple 2. Exponsnte positiva:
—2'={2) (2) 2) (2)
= (+4) (-2)
= (-8 -2
=+1a
£.5.2 Multiplicacion de potencias.
a) Multiplicaciones de potencias de la. misma base

El products de 2 o mas potencizs de la misma base a5 ignal a la bass slevada de 12 zoma de
los expanentas,

a e g = ghtm
Ejemplol: 2%s2°= ;Por guaT
B LS i M )
s T
2 = (I =32 N &
s B a2 = () (2)(2)= 2°

5% 51 =572 = 5= 390625
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by Mulriplicaciones de potencias de base diferente

NO 5E DEBEN SUMAR LOS EXPONENTES. Primero calculas uza potencia v despuss Is
segunds huepo la sizmieme 5 o gue hubiers v al final multiplicas iod resultados que has
orenido.

Ejempla 23?8’ = F)ZH2)=8 @)NIN=9 (BHE=125
£+ 5s125 =5000
¢) Multiplicar potencias con el mismo exponente
51 loa exponemes son immles puedes nultiplicar las bases v colocar #] mivmo exponsnte:
Ejemple: 2'e3* = 6= 1295
§. 5.3 Division de potendas.
a) Divisidn de potencias de la misma base.
El cociente de 2 potencizs de la misma base es igual @ la base ebrvada de la diferencia del
exponene del driidendo mercs ol expanents del divisor

n
m
y
. e ] —3 i
Ejmplo:—= ———=4""=#%
L a54)

b) Division de potencias de base diferente

Para dividir potenciss que no tienen la misma base, calcula o valor de cada una v despues
divides sus cociemtes,

B [ANANAEEA = iF 3

Bjemglo: oo = = ) —. = 29.16
d) Division de potencias con el mismo exponente
51 los exponentes son immles, puedes dividir las bases ¥ colocar &l mismo exponents.

3
E:Im;lh::—: =Il(%} =:H—?= 1.5% = 3.378

§.2.4 Elevar uns potencs a oira
U'na potencis elevads 3 ora potencia debemos multiplicar los exponestes.
{“n]m = gh*m

Ejeple: (3%)' =

givd —3k
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5.6 Notacion cientifica.

La motacion cientifica ez un recurso matematico empleado para representar en forrna conciza
nirmaros muy grandes o mnny pequeiios. Para hacerlo se nsan potenciss de disz.

La notacion cientifica consiste en representsr Um nimers entero o decimal como pobencia da
diez. En el zistemz decimal, cualguier mimero real pueds expresarse medisnte la
denominada notacion cientifica.

Para exprazar un BEmero e Botecion cientifice identificamas el pumto decimal (51 lo hay) v 1o
dezplazamas hacia 1z izquisrda = el nimers a comvertir 2 mayor que 10, en cambio, = el
wirmero &5 menor que 1 (empisra oo cero panta) lo desplazamos haciz la derscha tantos ugares
COMELD 583 NeCesario pars que (en ambas cazas) el tmico digito que quads a la izquisrda del punto
esté emire 1 v 9 v gue todos los ofros digitos aparezcan z la deracha del pumto decimal.
Ejempla:

7325052 =7325052 = IF {movemos el punto dacimal I hugares hacia la izgoierds)
—0.0053652 = —5.662 107" (movemas ol punto decimal 3 lngares kacia 1a derecha)

Motese gue la cantidad de lagarss gue movimes el pamto (va sea 3 izguierds o derecha) nos
indica &l exponenta qae tendra la base 10 (21 el punto lo moverros dos logares el exponente es
2, 5i lo hacemos por 3 lugares, ol exponents ez 3, v a3l sucesivaments.

o A
Cifras  Potencia de m = que movemos &l punm

[iEEI.I:I:El hacia la Ifzguierda el
exponente de la potenciz da 10 sera
paitiva.

5320.6 = 53266110 i

decitnal  haciz 13 derechz el

cxponoete de lo potencia de 10 scra
negativa.

La potencia negstiva implica una divizion enme 10, 100,1000, stc. Sezan el sxponente mdigqus
1,234, ete.
Las potenciz: nagativas representan captidades peguenizz, en medida que el exponants tiane un
sigmo pegativo ¥ estd mas zlejado del cero sard mas paquatia.
Perg si tenamos exponentes mas srande con nimenos positives exo significa gue son cantidades
mas zrandes
Ejemplas:

1w 1077 > 7 Eall"

1.8e107 = 1954107
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Motacion cientifica

Valor namearico Fepresentacion en Notackn Fepresenfacon numerica
Cieniifica

Rl frllamesinan Th-2T T R e oy, |
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Rl irillones I T TR AT T 0080 3000 OO0 0|

ﬁhﬂ']rlﬂﬂ COMCLITOS IMMORTANTLC S DL LA UNIDAD S \

1. iCual es la importancia de la grafica durante una explicacion de

numeros positivos y negatives?

2. :En gue ufilizamaos los numeros positivos y negativos?

3. Sitengo-25 v 2 ;cual de los es menor?

4. ;Para qué utiizamos el plano cartesianc? v ; Cusnios cuadranies

podemaos enconirar en &7

5. Dentro del plano cartesiano ;como 52 ke llama al gje X v 7
&. Escribe tus propias palabras una ley para cads operacion con signa;

suma. resta, multiplicacion, division.

7. :En gue ufilizamos las potencias?

2. Escribe un ejemplo de |las diferentes formas en las gue podemos
encontrar potencias en una division y en una multiplicacion,

@. zCual es la importancia de expresar ndreros en notacion cienffica?

147



[
[}

UNIDAD 6. EXPRE SIONE S ALGEBRAICAS

Objetive; Fadlitar el aprendizaje dal lensuaje dzebraico, brindando los elementos principal=
para la resolucion de proshlemas slzsbraicos.

6.1 Alzebra

El zlzebra es uma cienciz anyoe abjetivo es simplificar v genexalizar las coestiones relativas 2 los
nmeros, (Anfoszi, 1808, p 7))

Exn 2lgebra, lo roisme que an aritmetica, se efscman operaciones con los nimercs, pero el modo
de representarios difiere; en aritmetica, solo 32 hacen wso de los signos conmimente amados
ardbiges 0,1,2,3 4 etc, peara ascribir los pimercs; mientras gus en algsbra | para representarlos
seuzan leras, commo &, b, o, %, W, etc., las cuales sa llamnamn freralss.

.. Lasz literalss som letras que representan algana cantidad.

6.1.1 Partes de una expresion algebraica

Téreqing Litersl ‘:—I—L—I _F___:-r|T S ieulepenl
6X + 2
™
Cioeficiente Variable o Lteral

Las expresiones alzebraicas estin formadas porun coeficients, una literal o literzles que puaden
0 B0 estar alevadas 2 algim exponente,

Cuando dos expresicnes algebraicas tienen la mizma literzl o literalas v &stas estan elevadas al
mizmo expanents, 52 dice gus son términos semejantes (L es semejants  TL).

Laos ténminos semejantes ss pueden simplificar: SL+~7L=12L o -3L +7L=1IL, etc., segon

223 el caso,

Cuando oz témninos no son semejantes no sa pueden simplificar.

Ejemplos:

By Bx po es zemejante 3 §v -, La ecuacion se gueda igpal Sxdy
4z By +3n +dy -5z = Tm-3y-3z

3m +4n+in +7r+ 5m Hn-8r=8m+1n 1
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6. 2 Valor a las literales.

Para caloalar el valor mumeérico de una exprasion algebraica, se dan valores particulares a las
literales. Par 1o que debamos sustituir 2l valor en donde se encoentrs 1a Literal v realizar las

operaciomas que e indigquan.
» Ahgra aremos uso dz2 sumas restas multiplicacionss divisione:, potencias,
fracciones con signo positive v negative segim sea el cazo.

Uz gjemplo donde utilizamos literales frecoentements es en las fommalas. Tina fnmnls e uma

abreviacion de una regls expresada por madio da simbolos, e indica 12z operaciones que daben

da efacmarse con los imergs representados por 1ag 1itarales, para obtenar ciertos resuliados.
b Area = base # altara

A=bEw g

Fermeero = lado 1 +lado 1+lade 23+ hda £

Fa+b+a+hb

b

5 =3 omy b= 2 om, solo sustinnmos,

Area Perimatro
ety P=a<bh+a+h
A=lwl P=3+1+3+2
A0 T =10 cm

Ejemplos: Tambien podemas darle valor 2 Las literales v resolver ecuacionss.

b=1
= Tb-6b+1b-15b + b=
6212 T -2 (- 152+ 2=
Shy+8h= 14-12+4 -30 +1=
502+ Bk= +1d=4+1 -12-30=
=10+8h +20 42=-11
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&. 3 Lenzuaje algebraice basice.

ocho.

Lenguaje alzebraico Expresion
algebraica
Un pomers mas 15 y+13
Un namearo mangs 10 =-10
El doble d= un mamaro Ix
El tiple ds un mmero 3x
El cuzdruple dz un momsro 4x
La suma de dos nurmeras o
El doble d2 un mamero mas 12 Ix+12
El triple d= un pimers manos 4 im- 4
La mitad de un nimero ;
La mitzd de un nimero menos 7 i
Dios terceras partes de un nimero ax
3
Un nimero dividido entre otro =
¥
El products da dos mumesros iy
El producto da dos mimsros mas 5 ¥+ 3
La mitad del producto de dos il
DUFEETOE 2
5 menos un almero 5-b
2000 menos: un namero 2000-x
§ mas un EAmaro &+x
Un nimero mas la mitad del mizmo w -
Ccho vecss un mumeros Ex
Un mamere al cuadrado .
Un mamero al cabo m’
Un mamero alevado al exponsnte ye




6. 4 T ransformacion de formulas |{despejes).

Para resolver unz acuacidn sa debe trasponer los ténminos, esto es: traspasarlos de 1m lada (o
miembro de la ecuacion) 2l oo de 1z igusldad, de maners que todos los temminos gue tengan ka
incogmita queden a un ladoe y los demas al ofro. Este procedimisnto s conoce como “despejar
15 incommita” de 13 emuacidn.

Cadz wez que transponemos um témming canbia de sizno debido a la aplicacion de la propiedad
del rverse adithe 0 opusste, es decir;

Si presentan | Se cambia del
el signo de: afro lado de
Ia igualdad

por:

Cuando despejarees et las ecuaciones ufilizeremas esta regla para pasar los valores dean lado
de la iznaldad =] ofra l=da.

El imverzo aditive da un miamsro ez el opuesto da ese nimero, esto es, el imwerso aditivo da x
8z —%. La numa de wn namera v su mverso aditivo siempre es cara, 30 e x5+ (=0

El inverso aditivo de 2 es -2.

-

10 1 2 3
T

Y

. -
-3

El inverso aditivo de -3 es -(-3), que es 3
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.41 Sumas v restas valores opesvios.
Obaana lo sizments
£

a b
Par lo wmamw:
arh=g
b=c-a
amc=h

La resta e &l valor opuesto 2 la swma v viceversa.
6.4. 2 Multiplicacion v division de Litersales,
Por la aritmética se sabe que, dado el producto de dos factores v uno de ellos, para caloular el
oo, e divide el producto entre &l factor conocido. Observa el ejempio.
b iﬂnlﬁﬂ:l almry

A=bhe g

Ejemple: De la formala del ares demn recanzule A=beg e deduce
Ambeg
ha

=l= @)=
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6.5 Partes de una ecuacion alpebraica.

Izmldad
Primar miembrs l Zzrmmds miembre
R !
L x-4 : i
Eruacion

Una ecuacion a5 una ignsldsd entre dos expresions: alpsbraicss, en las cualss las liberales
J+x=10
Dionde x 2 1z mcoenita
Entoncas:

T!nesmis‘h"ﬁ:i.gu:la :Iiu.Pm'lqu.c-iu]:ejm":'
ﬁmdnﬁ:sﬁﬁdh&uiﬂpﬁﬂdﬂ&hiﬁnﬂdﬂlﬂpmdﬂhﬂa
== 10-3 derecho para despejar @ %", ahora el oes dene sigao posigro por lo que al

Ptﬂ!’]ﬂ del oo Lida 5= cambia ma n'g::.n-*_.'lenmﬁubem ores utg:.l:i:m.‘!u"nus
queda “x” es iraal 3 diez mence es.
For lo tamtn “x" vale siete pasidro.

F+==1l

®x=7

Una iguzldad indica que dos expresionss reprasetan 1N MHsHE BIHEND.
Ejemplas.
=8 jG=21=18 m=1x

Cada vaz gue se realice la isualdad en unz ecuscion, tanto en suma resta. maltipficacion v
divizion debera rezlizarss en ambes miembros para que se comserven las propiedades de la
igualdad. Bz dacir agregar €] imverso aditivo o uw opuesta.

El resultado nunca debe de dar negative, por eso debera de multiplicarse en ambos lados
de la ecuacion por -1.

Ejemmplo: Ix+4=4dx+1
dn+ix=+14

x=-1
-1)=x=-2(1)

=1
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6.6 Aplicacion del algebra en problemas.

Laz ecuzciones nacen dal modelamiento de situacione: gue pueden reflejar el comportarmisnto
de fendemenns Sxicos o problemas que soa faciles de encontrar en 1a vida disriz. Se encuentran
numerasas siteaciones en las que 3o puede evidenciar la apliczhilidad v la partancia gue
tienen Par ejemplo:

»  Enloecondmmico, ; Cae capital inicial debo mvvertir hoyv para gue en determinado tiempo
ohbtenga ciero capitzl fnal con una deferminada tzza de imterss?, =i un detenminado
producio ha sufrido un mumento o un descuento ; oozl a5 el pracio origina] del misma?

» En fisica, E=mec?, que significa que, con mecanizmos adecrados, tma ciarta cantidad
de Mas3 m 52 pueds ransiormar en una cantidsd de ensTEla B onve valar viene dado
par &l valar de la maza pmltiplicado por el madrado dal valor de 12 velocidad de la hes
e el vacio.

»  Eacales de temperstara v su ransformacion 3 de Celsins 2 Fakrenbeit o viceversa

=  Cercar un terreno, comypray um products en 13 vida cotidiana, en la escuala, un problema
de contabilidad, etc.

Fezolucion de problemas
Waremes el uso del lensuaje alzebraico en distinto: problemss. A modo de ejemplo.

1. Labase deun tarreno rectanzular es el doble gue su altars. ; Cuales son sus dimensiones
zi al perimetro mide 30m?

1 Primero realizaremos un dibujo para | 3. Acomodamos los datos en la ecuacion.
interpretar la situacion ¥ enconirar los

datos gue nos ofrece el problema. P=lz+1Ib HESES
Fepresantacidn del problems an un dibujo. A0 e ) -
b 30=In +4x
30=fix i
a a _
Diaspejamos = ES
b 3 _ A5=10
2 Datos que ofrece el problema. 5"
alhara a==z s=x
bazs b=1x Obteremas gue lar dimensiones del

IEFFERD COVFESDORGEN @ aiTurg mide 5 m

PE!]:I‘.'DE'IID P=i0m ¥ Ig base es I.:Eml aliom

Formnula para obtener el permistro

3.Comprobemos Ia ecuscion.
P=a+a+h+b 30= 2=}y + 202%)
“g" P=1a+1b 30=2 (5) + 2 (10}

=10+ 20

3=20
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Ez Ls resolucion de problemss 5 los edncandos = e dificnls scomodar log datos e

opreones dreteics: por lo oo recomesdaeans goe o soeaer sdocstio mumede ol lenrnae

wPuqmmﬂlhdn, prsdes racvrir o spartsds &, 3 Langaape slsstraico
Banico gue 54 encuentra on la pasine 45

Obaarva los siguientes ejemplos de problemss v Ia forma en la que se acomodan los datos en

axprasiones algehraicas.
Froblemas Daros del problema Solucion
U padre Hene J5 afics v 50| Padre = 35 anos 3 5epm 3(54ar)
hijo 3. ;Al cabo de coantos | Hijo=5 sfios A 5mm 15+ Ix
aiton sera la edad del padre fres | a7 . 35-15m Ixx
veces mavar que la del hijo? el
35+ =1 [5+1) __
10=x
Fe= Al cabo da 10 mnos
5t al doble de unoum=0 == [E| ULnmmmero =X =.i=
x 7
resta s mited resalta 54 ; Cusl P e ex=4()
% ol mEmero? 4 108
La mited de mn nipesro=x. 7 3
Ix=l0d
h-;:' jitH
b |
X3
E= El mizmero es 36
Ex1 Uma rewuon se encuenta &l | Hombres= & K ix-0n=00
dﬁhhmmﬂd:mj?m . 11x=06
que de hombres v miple| yel
nivmero de mifis que de| MHos=3 (z+lx) 5
: ; x=8
hombres ¥ mujerss jumbos. = Im BomEn la (s R
(Cuantos hombres, mujeres ¥ .
Py — i 5 I =8z Homlbyes = &
componen 96 persamss? x+20+0x=06 Migeres = 2(Ey= 16
Nifsa = )= T2
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IDENTIFICA CONCEFTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD &
£ En gué utilizamos =l Algebra?

2 ;Cusles son las pertes de una expresion algebraica?

(=

o e m e

iPor qué se pueden simplificar términcs semejantes en las
expresiones algebraicas?

¢ Qué entiendes por Ia palabre fommula?

¢ Cusl es la imporiancia de conocer el lenguaje algebraico?

¢Cusles son las partes de una ecuacidn algebraica?

iPor gué se dice que una ecuacion es una igusided entre dos
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i UNIDAD 7. ECUACIONE S DE PRIMER GRADO |

i{HJjel:'mx Diar sjemplos da la: formulas; x+o=k 3 ax=b ax=5 i:b, m+5=i:.f+5=£. para
| comprander zuz procedimientos.

TUna ecuzcion e: tma izualdsd doade por lo menos kay un mimero desconocido, Hamado
incdgmits o varizble, v que s2 cumple para determinado valor momerico de dicha mcdenita.
La ecuacion de primer prado 2 caracterizz par que las literales o incogmitss estin elevadas
al exponamts 1o (o potencia. gque no e escribe).
Como procedimiento gensrsl para resolvar ecnzciones de priomer grado 2 deben semai los
siguientes pasos:
1. Sereducen los termines semejantes, cuando es posible.
2. Sahace la transposicitn de tenminos (zplicando mverso adittve o pnaltiplicativa), los
que contenzan la incogmita se ubican en el mismbro izgoiesdo, ¥ los qus carezcan da
allz en 2l darecha.
3. Sereducen terminos semejantes, hasta donde ez pozibla.
4. Be despeja la incognita, dividiendo ambos miembros de 12 scuacian por &l coeficients
de la incagnita (inverse maltiplicativa), v 2o simplifica.
Ejempla da la resclucian de 1ma ecuacion de primer erado con uma moognita:

Para resohver ecoaciones de promer Erado con ued incopmifa, aplicemno: | 2x— 3 =33
gl cmtemo del operador imverze (meerso adiive o Doverso
mulriplicativo).

Debermes tener las ketraz a mm lado v los mumeres al otro bade de la EI'}+?=53+3
igoaldad (=), entonce: par llevar &l -3 2l oo lzde de la tpueldad, le
2plicamos el mverse aditvo (2l ioverso aditive de -3 83 =3, porque la
Operacion ipverza ds |2 resta s la soma)

En &l primer miembra -3 se alimine con +3 v tendremos; lx=583+3
2x=56

Ahora tememos & nomero 1 que st multiplicando 2 la variable o ?I{k_—,ir{!l=5ﬁ(’.:ij
incogmitz x, entomces lo pasaremos al oo lado de la izualdad s
dividierdn. Para hacerle, aplizzmas el imverss mltiplicative de 2 (que | ¥~

25 5 a ambos lados de L2 ecoacion:
Sinplificamo: v tendremes: =15
Entomces el vabor dz la incogmdta o variable "x" ez 28

157



LkJ

7.1 Ecuaciones de 1a forma x+a=8 y a-x=h
Dunde % a5 la incagnits:

xt+ta==hb
x=bh-a

Deberaos d= dejar sola 2 ka “x™ para copocer s valor, por lo que "a™ s enceenira
del lado guierds de la ecozcon v 1a pasaremoas del oiro kado de 1o ipualdad,
Como la "a™ dems mn.g_:n-u ]:-usili'.'n-P.ua del citra lado derecho com n'gnn
negasvg.

Far la qoe "x" es iguz'l..:luhrd.:"b'mﬁnnﬂn_

Donde x s 1a incdgnita:

a—x=15
x=b-a

(-1)>x=b-a(-l)

Debm:.nsdejumhah'r'ﬁnmmnlm. pm'hqlu‘a.'szmmn:dﬂhdu
izquierds da 1z eoazcion v tememnas qae pasarls ded lado derecho.

Comg g™ Hene m 3o podtve pasa del oo lado de 12 dpualdad con o] sigeo megadvo.
T mos goeds “—x” e igoal a "b-a”, pero recordemos que nmpus resnltado nos debe de

quedar negative por kb que &n ambos lados de la igualdad multiplicamos por -1,
para que “-x” nos quede positiva.

Ejemplas:
a+13=45 §R-b=07
4313 b=07-30
o=I1 -1 -B=E (-1}
+b=-i
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7. 2 Ecuaciones gue involocran la forma EF.E}‘g:.ﬁ
Dwonde = ez 1z mcoznita
ax=bh

b
J:=_
o
ﬁup-ejnmus“fpm’lntp: ;':'u enrnentra del lede izquisrda v 1a
pasaramos del ooo lado de b enmcics.
'ﬂ'mmmﬂtﬁ:ﬁmﬂ:rﬂrﬁ: t[mpmlidlaﬂ.ndmﬂmd:l:
eamcitn Eridiands con toda ¥ s sigea.

T wos gaeda " s gl 2 Y57 entre o

Donde x es 1z incosnita
X
_:b
13

x=b(a)

Despajaramos 2 “x"por Lo que g 52 encuantra del lado zgaierds de la
enucicn ¥k pasarercs del oo lede.

Em este caso o se enooencra dividiendo por lo qoe pasa del oo Lado
de I3 eenzsoe waldnlizands e caeikivle o] e,

T wos goeda “r” 5 ipual 2 Y6 por “a”.
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7.1 Ecnaciones gque involucran la forma ax +b= EFE'!'IJ=I:

Donde x e la incognita
ax+b=c
ax=c=b
c—-b
x=
i

Pmiup:juah‘finebmusdemmﬂ:psmduh'ﬁquu
tnmmm:msi.gnupusiﬁ:mpmddlﬂndﬂ:dnd:hamadﬁn:m
:i_gm:! :u:%m:'n'n. ]:mtﬂ'.inr mENtE pIsInacs g%, esta se emozenira
mulgplicando por ko qoe pasa del ooo lade de la eqmoios dirdimdr.

Far la qu.:'.l:'es-igua] 2 "™ menas “b”, todo dividido enmre 2.

Dionde x es 13 incognita
—+b=c
i
x
—=¢-b

x= (c-b) (a)

Ex este caso comenzaremnas Gmbies pasandas 5" ded otra lado de 1z ecoadan

ﬁm:ﬁgmpuﬁﬁm.pmmﬁ_gnnn:giﬁ\ﬂdﬂhﬂndmﬂn. L “a”™ =

enrmenira dividiends por lo que pasz del oo ledo mobtplicmdas a toda 1a
14

For o gqoe “x" esipml 2 Ye-5", todo multplicado por “a™.

[* ]
(]

Ejemplos.
T =5=12 j-;a"= 14
27x=353-5 I =14-3
x= x= (14-3) (4
== =(11}{#
=1 =44
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7.4 Ejemplos de resolucion de ecuaciones de primer grado.

=11 = 0%+ 1 = =65 + 30

- 11% - 6% + B9z = 36 - 1

48% = 35
F-ﬁ
oM A5

T e EE
49 7

Llevamos los ténminos sermsjarte: 3 un zdo da la
izualilad v lus Lecrninges jrndepreenlisnies al oo Lodo Qe L
izualdad (hemos aplicado operaciones mversas donds
273 ISCEIETI0).

Fezolvemos las operaciones mdicada: atberiommnents,

Aplicamos oparaciones inversas, v smpificamos.

Ex - Ax = —15 | Pasamos todos los ténmdnos con “%" 2 la izquierda, canbiado el zizno

-d% = =15 Eedujimos los términe: semejentes an el privner mismbro: Sx—Sx=—

IR

8% pasza como — B

-Xx 15 Dividimos ambos termines por — 3 pera despejar la <3,

¥ =5 — 15 dividido — 3 es izunal 2 5. Wimero negativao dividido por un

nurperg nesativo, el rembtads es positivo.

2x —[x - (% - 50)] = x — (800 - 3x)

2x—[2—x+50] = x— 800 +3x Primero quitamos los parémiesiz.

..'-.'1:—|F-|Z.l] = dy — G010
2% - 50 = 4% - B0O0
<% — 4% = B0+ 30

-1% = =75l

Feducitnos términes semejmtes.
Ahara quitzmos bog corchetes.

Transponemos los termine:, empleando el
critetio de operaciomes mversas,

Muevamenie reducimos terminos semejantes
Draspejamos x pasando a dividir 2 — 2, heego
it
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2% Ejemplo de un problema que involucrs una scuacién.
Pedro & 3 sfios menor qua Aharo, pero ez 7 sBos mavor que Mana Si la soms de les adades
de loa tres es 38, | qué edad tene cads mmo?

Drizzwrne goe Loz adsdes de los trey won

= edad de Pedro

¥ edad de Alvare
z edad de hIErs

Sabemos que la edad de Alvaro e igual a la edad de Pedro mas 3 afios (Pedro ex mes afios
menor que Alhvaro)

ymx+3

También sabemos que la adad da Mara es ignal 2 la edad da Pedro mencs 7 sfios (Pedro es 7
afios mayor que Mana): z=x-7

Abora tenemos que: La suma de las es edades es 35:
e x+x+3-x-7=38
Edad de Avare:  x+3 -
EdsddeMariz x—7 il
Roiianto G i e in ey | | TR
= 14 (es12 &3 la edad de Pedro) i=4l
Fumalmenre: r=—
Edad de Pedro: = =14 anos =14
Edsd de Aharacz+3=

14+3=17 afios
Edad de Maria: x-7 =
14 -7=7 afias

' k.

IDENTIFICA CONMCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 7
1. Eseribe una definicidn del téming ecuscidn
2 ;0Oué es una ecuscion de primer grada?
3 Desoibe ;Cusl es e procedimiento pars resolver etusciones de

G primer gredo? __)
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UNIDAD 8. ECUACIONE S DE PRIMER GRADO CON DOS
INCOGNITAS

{Dbjetivo: Exponer custro matoedos para rezolver ecoacions: de primer grado con dos

Las ecuacione: da primer srado con dos Dscognitas son aquellas ecuacionss las ooales
presentan dos variakles, doade al resobverla debe hallarse el valor de cada uma de ellas.

Ez unz relzcidn entre dos mmmeros descomecidos (lamados modemitas) de la forma acm=c,
los mmmeros “a” v b sa llamsn coeficiemtes v omnplen: s20 v b2l v 07 se le Mama al
TP i

ESolucion de ka ecizacion ex cualguier par de mimero: gque susttzidos ea lngar ds “x7 e 97
varifican la inaldad.

Para rezalver un sistema de dos eouaciones con dos incognitas es preferible reducir el sistemsa
Eropaesto 2 tna sola ecpacion que sole comtensa una incdguite. A asta reduccicn s2 e llama
eliminacion da una incogmits.

Eliminar 1ma incognita de 1 siztena de ecuaciones es raducry el sistama propussts 2 otro que
Para rezolver este tipo de ecpaciones con 2 incognits: tensmas los signientes metedos:
Metodo grafico.

Metodo de mama v resta o de redwocion

hietodo de mastimcion.

Metodo de iznalacian. (no se epczentra en el libro de OA)

i

=

8.1 La grafica en alzebra.

Lo gue roas interesa en alzehra, es la represemtacion grafica de fommilas v ecuaciomes, en la
resolucian de problemas.

Las tablaz v graficas permiten encontrar regularidades en datos v comparar con otmos datos.
8.1.1 Variables.

Cuando 1ma ecnacion tewe dos literales que representan nimeras desconocidos ¥ pusde zer
resualta por varios peres de nivmeros comespondientes 2 los valoras de las litersles. se dice
e dichas literalas son variahias,

Por ejemplo,en 1z ecuscion y=2

La x puada torar noachos valores, por ejemplo, 51 xvale 1, yvala 2; pero s xvele 2, pvale 4;
¥ g x vale 50, yvale 100, Par lo gue x ¥ 3 son variahles.
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El valor de v en 1z ecuacicn depends &l valor que ze la azizne 2 x porlo gue x es la variahle
imdependisnta v 1 la varishle dependiante

Por lo que an la grafica loe valores de la variabls independisnte comesponden a las sbacizas o
al gje horizoatal v 1os valores de 3 variable dependisnte corresponden a las ordenadas o gje
1artica.
Variable dependiente: T
s
"
= (+x, +v)
g Cuadrante 1
o
Abscisas
_—- = =g
Variable independiente: =x

Parz rezolver umz ecuacion con dos variables por el meésodo de graficacion, kay que asiznar
vvalares 2 la variable independisnts v caloular los valores commespondientes de L3 varizble
dependiente.

Ejemplo dal module de Operacions: dvanzadas paging 177

Ziusted guiers sabar =i le copviens mas coaratarse por 32 300 2l me: mas 510 de comizidn
par cads venta o por 51 500 al mes mas 330 de comision par cada venta, pueda plantaar Las
siguentes eCuacianes:

F=2300 +10x

F=1500 +30«

Hay que azignar valorss & x v sustimairlos en ambas eqeacionas para caloular el valar d2 .

0 I i 4] 44 i)
F=4 300+ 10 2300 2460 2 5 2 &0 2 7T 2 &0
¥=IF00 +30 I 300 I 500 2 Il 2400 2 7 3 o600
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4000 call

2 000 & FEE00 10D

200 y‘r}é‘ == 1530+ 3Cx
Y 1

1000

Solo kaciendo mas de 40 ventss al mes ke conviens &l segundo contrato. Ello depends de qua
ten f2cil se= vender &l mroducto o de gos tan buen vendador ses

§.2 Afetodo grafico.

Para resolver un sist=ms de 1 ecoscionss de primer srado com dos incosnitss medimrte &l
metodo de zrafico ksv gue graficer I== dos ecozciones v localiz=r las coordensdss del punto
donde 22 crozan. El proceso de resolncion se resmres en la: sisnisntes fops:

1
Z

Sz despeja ls incognits ¥ an swhas ecuacionss
Se corsrmye pars cada uns de ke dos fomcionss de primer srado obtemides 13 tebla d=
valore: comespondisntes.

3.  Szrepresentsn sraficaments anobas rectzs 2 los ejes coordenados.
4.  E=nesteultims pase hay-tres posibilidadas:
g  5i zmhss rectas se cortsn las cocedenadac del pemen de corte som los imicos
valores de l== incosmites x e v, Shtems compatible determinado.
b 50 ambes rectas son coincidentes, &l sistena tiens mfinitas solociomes que son
lzs respeciivas coordsnadss de todos los pumios de es3 recta en 1= goe coinciden
£l Bi aphss rectas som peralelas, &l zistema mo tieme solndion Sistema
incompstible.
Ejempio de un problems:
Entre Arsceli v Szl tienen 800 peses. paro Sanl tiens el doble da pesos que Arsceli Cuinto

Llamesvne “x* 2l nienero de pesos de Araceli v *5" 2l da Sail. Viemos & expresss kas
condicionss del problems mediants ecoaciones: 51 los dos tenen $00 pasos, esto nos
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proparciona 1z ecescian x < v = §00. Si Sanl tSene &l doble de pesos goe Arscsl tendremos
e ¥ = Jx. Ambas emmscones untss fonesn &l sismentie sistermns:

x+y=5600

Zx-v==8§
Para resalver &l sistens por el metodo srafico despejamo: s incoseits ¥ en ambas ecesciones
v tendrernos:

¥ =-x = &0

=X

“amos shora, pars podes representar ambes recies. 3 caloalar sos tehles de valores:

(=

¥ =-x = 000 ¥=1x

X Y I ¥

200 400 100 200
[ G600 i] oo [ 300 |

Com estas tablas de valores para las dos rectes v eligiendo lz= sscalas apropiadas en
los gjes X'y ¥, podemos ya representar grificamante:

SRR

21 ohesarvamos |z grafica, vemos claraments que las dos rectzs 3= corian en el
punto 2200, 40800, lneso Ia solocion del sistema a5 x = 200 ey = 400, Por tanto, 1a
respuesta al problesmz planteado ez gue Arzcel tiens 200 pesos v Sasl tiene 400
pesos.

166



8.3 Metodo de yastitocion.

El metodo de sustimcion consists en despeiar une mooenits de tes de lss emnacionss ¥

mgtinnrls en k= ome.

Para resolver un sistems da popaciones com dos incogitas emplesmds & matado de eliminscion
par sustitocion defbes tomar en cuents les sizmientes reglas:

1. Despejz pns incognits en uns de le= dos ecuaciones,
2. Sustinove la expresion que representz su valor en la otz ecnscion. Fesushvase ls mosva
ecmackon. con ko ozl se obtiene & valor de 1a incognits no climinads

123

Sustitmve &l valor asi hallado en ks expresicn gue s& represents & valor de la o

incogmits v respshvass la emnecion respltanta.

Ejemplo 1. Resolncidn del sigmiente gsmma

dx=H=22

Sx-Tr=6

Aplicandn k== resisx para resolver ermariones

par el metndo de sustitncion.
dx=3=22 D
Sx-Ty=6 )
1. Despejs &l valor de x en (1),
dxrdy=13
fx=12-3x
= (3

1. Smoatifwye este valor en (1) ¥ resmelve
s noeva eCuacion.

=r=F
j(@} —Ty=6

F(d2 Sy -28y—24
120-157-38v=24
155 -287=24-110
]
= fif
= —43

—+2

3. Sustituve en (3) el valor hallsdo
Parav:
E2-3¥
-
.‘
_Jiﬂ—.l {42}
4
_diﬂ—b

=

x+3=12
4+ HT=22
16+6=22
1=13

]
5(4)- T (+2)=6
20 -14=6

6=5
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§.4 Mitodo de yums v rests

Tamshién conascids coma métodn dz eliminarion o de reduccion.

Para reschves v sistems d= ermaciones con dos incdgmitn empleando o m#todo de eliminacion
por suma v resta debes tomar en coenta las sipientes reglas:

1. Muoliplics los dos mismbros de una de las ecuacionss, o de smbas, par mimeros tales
que resulten ignsles loz cosficientes de una misma mcognita.

2. Suma lss dos ecoaciones si dichos coeficientes son de signos contrarios, v réstense =i
san de mismo mzno.

3, Fesusive 13 ecuschin gue s=1 resula, con 1o cual se oboens &l valor de k3 IncdgniE gue
contieng

4, Sustituye este valor en una de las ecuaciones dadas y resualvase; se obtiene 2 laota
incognita.

5, Recuerds que una liters] no te puede quedar negativa, de ver asi deberds de multiplicar
arnbos lados de 1= iznsldad por -1,

Ejercicio de la pasina 192 del lbro Operarionss aversada, incise B

X+6Y=3 _— m
IX+13Y=8 ___ @
S va o elizmivar

1. Muliplics smbos miewibros de (1) par 1 para igualar los cosficienes de x &n L= dos
grusciones; se obians;
x+fy=-3
(Dx+oFE-3(2)

2. Resin miembro 3 miembro Iz () de la (3) con lo cual desaparecen los terminos en x
ZX+13v=-§
- Ime =

JPor qué restamosT Porque msstra emacion (3) o 2x e positive ¥ lo que queremo: es
eliminarlo entomces en este caso restzmos para que cambien Jos signos de toda 1a eonacion (3)

¥ qoeda de La sizwiente menera-
- (x=1ly=-6)
2x-1y=+6

Emtonces quads ss1
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% +1iy=-§ [(2x+ 13y =f)

-1ldv=+6 &3 lo mizmo que - [Px+1iw=-4)
o+ wv=-2

-2

3. Bustituir ¥ par su valor en cualquisra de las ecusciones dadas {15 o (2}, ¥ despeja el
valor de x:

x+ Gy=-3 EREVER i !
x+8(-2)m-3
x-11=-3
=-3+12
w=+g
4. Sustituir los valares en las ecuaciones dadas.

X+86Y=-3 RSO | | | PX+11Y=-8 e ¥ |
{8) +6(-2y=-3 2(9)+ 13 (-2=-8
g - 12 =3 18 - 2§ =-§
3 =21 -2=-8
8.8 Método de igualaciin,

Para resolver un sistema de ecuacionet simultaneas, eliminando por &l metodo de igualacion,
debes tomar en cosnts las signientes raglas:
1. Despeja, en cada ecuacicn, 13 incognits que quiere eliminar.
2. Iguals las expresiones que representan &l valor de la incognita eliminads,
3, Resuelve la ecuacidn que resulta, con lo cual se obtiens ol valor de la incognita no
eliminada,
4. Sustitoye al valor hallado en umea de las expresiones que represesia el valor de la otra
incogrita, v resuslvazs,

Ejercicio de la pigina 200 dal libre Operacions: Avozada, ajercicio 3 incisoa Cy D,

8o + 160y = 139 200 1)
30x + 185y = 114 200 D)
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1. Despeja ol valor de x en (1) v en (7L

Fix = J60y = 130 200 ;1] 30 - 5y = 114 J00 )
$0x =] 3P 100 -160w Jox =114 200 -1585y
x= t.I'Jﬂl':::-l—Iﬁll-_'r' ---ﬁ] :-JL"IJI::F III'|E .uf’ﬂ

2 Iguals las dos expresiones gque
representan el valor de x (las
ecuaciones (3) ¥ (4)) ¥ resushvase

139 200 — 160y _ 114 200 — 185y

B0 - 50
500138 200 = 160v) = (114 200 -185v) 80
6 S60 000 = § 000y =0 136 000 — 14 500y
=14 B00v = § 000y = © 136 000 — 6 960 000
=6 800y = =2 176 000
_ 2176000
~ 5800
v=110

3, Sustituve el valor de ¥ em las
ecuaciones (3 o {4} para encomirar
el valor de x.

_ 139200- 160y
¥ &0 ~(3)

_ 139200 - 160 (320)
- 80
_ 139 200 - 51200
= BO
_ 88000
- Bo
= f g

4, Sustituir los valores de x v v en ln
ecuacibn (1),

Bx + 160y = 139 200 wfT)
B0 (1 1000 + 160 (320) = 139 200
B8 000 + 31 200 = 139 200

130 200= 139 200
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étmmmMTE!ELAMI

1. iPor qué se elimina una Ncognita &n un sislema o& ecuaciones para
su resolucion?

2 ;Paraqué se utifiza la grEfica en slgebra?

3. ;Cuales son los nombres de las variables y & que &jés dentro de una
grafica commesponden?

4 Con fus propias palsbras escribe las carmctarisboas y en que
consisten de los meétodss de pars resolver ecusciones de primer
grado con dos incognitas.

a) Método de grafico.
b} Método de suma y rests.
¢} Método de susfifucion.

d) Mélodo de igualocié

5. Busca un ejemplo de un problema que se pueds resclver con cads
£ /
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UNIDAD 9. MONOMIOS Y POLINOMIOS

‘ Objetive: Idemtificar los matodos de sumas, rexta: v multiplicacion da monomiss v polinonrios.

TUn monotmio es una expresiin algebraica en la que las tmics: operaciones gué aparecen antra
lz2 variablas son el productoy 1a potencia de exponente nabaral

El coaficienta del moncmio =5 ol simero qua aparece multiplicando a las varigbles.
Témmino o monormio: Es cada una de las partes da 1ma expresion algsbraics, separada de las
demas por el signo “+" o par al signo “-.
Ejempla:

E_}' + 3ahb
Esta ecnacion forma de dos partes la primera es cinco “x " sobre seis “y”, v la sagunds es tres
“gh". A cadauna de estas pertes e le lama térming o monosmio.

Einoenio: a3 la expresian slpebraica que constz de dos terminos, ejempla; a+b
Trinornio: ez 1z expresion slzehraica que consta de tres termines, ejemplo:; a+b+c
Polincmio: es 1z expresion algshraica que consta de dos ténrmines o mas: o’ + Zab + b7
Termino: semejsntes: Cosado dos términc: tenen las rmisemas litersles con los mismas
axponentes se dicen que sonzemejantss,

a4 con -43

3xv? com 15 xy?

x% con 56 x°

*Dhos momomios 206 2emme]anfes cuands tenen ls misma parte literal.

9.1 Reduccion o suma de fermings semsejantes.

Un polinomic preds raduciss 2l swmar o restar los termincs semejantes gue lo forman,
Ejemplos:

Sx- dxy -Tx =3y -2x +10xy +8x Lyt 3=

Sx-T-do+Be + 5w Aoyl -2xyE +IixTy=

+1x + Sp +1Ixy -2xyt +S3xy
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8.1 Suma, resta de monomios ¥ polinomios.

Para sumar v restar polinomics, se localizan los ténminos que son semejantes v 2o recliza la
suma o la respectivarests de sos coeficiamtas,

Fecuerda primers debes multiplicar los signos gue astan antes dal parentesis v luego swmar o
Testar termincs semejantes,

Ejemplas: Ham—Byx®)+ (4r —5yx) =
6x — 14 yx?®
+H{12x  y + Sxy — 2y) — (Bxy —2xy — 2x) =
12x2y+ Sxy— 2y —Hx®y+2xy + 2x =
dxiy +Txy+2x—2y

9.3 Multiplicacion de monomios ¥ un polinomic por un menomio.
Para multiplicsr 1m monamic por otroe manomio, kay que smiltiplicar los coeficientes de
ambos v dezpues 1z litersles.
Ejemplas.
(3x)(6x) = 18x?
{4m)(4m] = 16 nm"
(6x)(Tay) = 42x 'ay
Fecuerda que al muliiplicar literalas jgnales las sumamos, por gjamplo;
) (®Fx*
{6 (§x)= 3647
(2x? ¥*) Gx y7= 67 y*
Para mulfiplicar un polinomio por un monomio, =2 nmltiplica el momomio por cada
{it-+3x ) (Txp=
i +31_"||: !
L Jx

30wt <15xy -Sxy
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Pars mulriplicar un polinomio por otro polinemio e muluplica cada e de o=
polmamio por cads rming dal otro polincemio. Despuss se stmplifica.
Gy +4x
2 v -z
~10my -8x7
=]5y -1dxv
=1fy! -lxy By’

KI;EHTIHI:.A CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 8

1. (Qué &s un monomio?

£ Qué es un polinomic?

£ Qué significa tEminocs semejantes? Escribe un ejemplo.

;Pers gué se locslizan Srminos semejanies en l8 suma. rests
monomics y polinomios?

WM

gue s& debe fensr en cusnis?

8 ;Pars la mullipicacion de monomios y un POINOMIC POr UN MONOMIC

~

e

J

69

174



-

= 0= o LML~ = =1 aos

| UNIDAD 10. TEOREMA DE PITAGORAS
‘ Ohjetivo: Identificar la formula del teorema de Ditazora: v su importancia.

Ditagoras nacio en la isla de
Samos (Creciz), en al 570 2. C. v mrario
e Mistapomto en el 482 a0 O hijo
dea Mnesarco. Fue discipule de Tales v
da Fenecidzz de Sira, estudid en la
escuela de Mileto. Visjd por Orients
Medio (Ezipto v Babilonis). Sufris el
exilio para escapar de [ tiramia del
dictador Samio Policrates] por lo que
vagamded kastz establacerss en el
3531 & C. an la= colonias ifalianas da
Grecia donds fimdo su fameea esceela
pitazorica en Crotoma =l sur de
Italiz. Fue el primero en demostrar &
conecido Teorema de Pitasorss sobre
; l= relacion eatre b lados de
un tiEngalo ractansulo, suagque va los egipcios v los bebilonios 1o wseben en suz caloalos,
ComsTuccianes, st pere sin heberle darmostrado.

aes pteE et

Teorema da Pitdzoras: Er vm triangule rectansulo, &l o b
cuadrado de [a hipoterniza es iznzl 2 la suma de los
cuadrados de los catetes. =

Un rigrguls rectangnls == un triangulo gue tiens 1m inzule recto, ez decir de 80F.

En un triznmnlo rectangulo, el lado mas granda racibe el nombre de hiporennea v loz otros dos
ladaos ze laman cofefos,

hipotenusa
cateto

cateto
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Teorema de Pitagoras.- Er un srigngnlo reciangulo, el cusdrade de lo hipoterisa o5 igual
a Lo supes de los cuadredes de Ios careres.

Demostracitn:
z B 51 tenemos un triznsnle rectansulo como &1 del dibujo del emmciado del
. tearems podemps omstruir un cuadrado que temza de lado justo lo que
b rmide al catemo b, mas lo gue mide el cateto ¢, e decir b=, como en fa
figuma de la deracha.
2 b El Zras de este cuadrado sexa (bl
o £

31 ahora ezamos la= hipotenusss de los
triznzules rectangulos gue zzlsn tendremos la fipara de la zguierda,
El area del caadrado, que es 12 misnes de 2ates, se paede poner ahora
com1o 1a suma de las aveas de los costro trifnaalo: rectimenlos azules
b.e

{base por altara partido por 2} 2

H
Mis el frea del cuadrado amarillo . Ex decir, ¢l area dal cuadrade grande tambien es el area
dal uadrado pegustio ma: 4 veces el Zrea del miangnlo:
az-i HE&-E - 31+ Zbic
Podemas izualar 1=z dos fommas de caloular el area del cuadrado grands v fenemos:
[b+cf=a+2be
51 ahorz desamrollareos al hinomio, nos guada:
h’ﬂ-?,bl::ﬂ:a- f+}h/:
e despuas de simplificar resufta lo que ext@hemos buscando:
B+ cma’
10.1 Despejes ded Teorema de Fitagoras.
Teorema de Pitazoras

ct=at+ b
N
Teorems de Pitzzoras al despejar 5: Tearema de Pitazora: al despejar a
b=l —-a® at = g¥ — b*
b=ve —a® =vc= — b°

176



/’_

IDENTIFICA CONCEPTODS IMPORTANTES DE LA UNDAD 10
1. ¢ Cushes su hus sl de Piligues o b sl ®

2. .Enqué consiste el teorems de Pitdgoras?

3, 0ué es un tridgngulo rectanguio?

4, ;Cudl es la formuta que escribe el Teorema de Pitdgoras?

5, .Despejs "s" y 'b" del Teorema de Pitagoras?

A, Escribe un ejemplo de |z aplicacion del Tecrema de Pithgoras en la vida

N

\mﬁdIMI ‘/
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[ Obietivo: Canoces los difrentes tinos de imeulos v su importmcia e lavida cotidima.

oy -
Usn angulo e una fisurs formada en una superficie por dos lineas que parten del mismo pento
llamads verice. %
»F Angulo
Vértice )
= Lado 2
111 Tipos de angulos.
Anguls Aledids en grados
Apado Nlenos de 50-
Faco 20F (exac))
oo hiz= de 007 pero menos de 1807

Llano ¢ extendido | 1B0° {exactn)
Angulc ename | MEs de 150 pero menos de 3607
Anpalo complen | 3607 (=xaco)

aa
L
N
—
+
=
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40° {oolor roja)

90°+00°= 1807 {color azul)
90°+007+80°= 70" {color morada)
D0P+00°+00°+00"= 3607 (color nesra).

1307

(Para que nos sirven lox angulos?
Por sjemplo para uma constriccion e tuportante qua los anzulos zean perfectos sino podra
ocasionsr que el edificio o czza se caigan o e darmemben f2cil con un temmblor, para corter con

*La suma de los angalos imteriorss da un trigngsulo es izeal 2 1807
A-B+C= 1807

4 Y
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IDENTIFICA CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 11

e

Ll

L2Ug es un angulo?

iComo se llama a la union de dos aristas?

Escribe el nomibre, medida en grados de los diferentes angulos.

£ Cuanto equivale la suma de los angulos interiores de un trignguio?

J

180



ik -

LeanVD oy INEA-MEV T

‘Ohjetivo: Identificar &l concepto de porcentaje v 1a aplicacion de laregla de tres enun ‘
-problema

%

El temmimo de porcentaje o tanto por cianto guiers decir lo mismao

El porcestaje es uma forma de ecpresar um pimers como mns faccion que tiene el mimero 100
como dsnommadar, Tambien se le llama comimmente famto por ciento, donda por
ciamto =ignifica «de cada clan oridadazs.

Wh=-—2== _q2

L i

Por ejemplo =i guiers obtensr el 20% da 150 podermos ooupar 12 regla de tres:

e ==
1002 =150
150 (20) _ 3000 _ i
me o100 "~
Par bo tanto al 20% de 150 a5 30

Lo utilizamos cusndo vamos @ comprar v alzim producio teae an dsscuento o rebaja, ea uma
caja de sharros o o banco para calcular los intereses, prastamaos, et

Existen doz formas para hallar un porcentajs o tanfo por cianto, 3 comtirniacidn se explicaran.
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12.1 Regla de fres.

Laregla da tres 5 una forma de resolver problemas da proporcionslidad antre tres o mas valores
conocidos v uma incognite. Para resolverla neceszitas acamodzr los dafos que te proparciona &l
problema, de un lado una cateparia ¥ del atro 1a ofra categonia,

Ejemplo:

Crwiers compray uns camisa gue ceesta $230.00 pesos paro tiens un descuento del 3094 ;Cointo
debo ge pazaT oon al descnemto molmdo !

Para enconmar el 30% aplico 12 rezls da mes:

Categora Catezaria
dinera parcantajs
3150 100%
5 — 308
%280 = 100%0
£ X=30%

_ 250(30) _ 7500 _
S A

T

Por lo tanto €] 30% s ignal 3 §75 pezas,

§ 250 =100%

§ T5=30%
Ahora el problema dice; ;Coznto debo pazar por el descuento incheido?
51 carmisa costaba 3250 le tenzo gue restar el 3054 de descuento goe es iznal & 375 pesos
250-T75=175
F="Par 1o gue debers pagar § 173 pesos.
12.2 Ortra forma de obtener el porcentaje
Dars ralrmlar &l porcentsje de mms cantidad, wntiplicarnne 1a cantidsd por 1s erpresidn
decimsl de dicho porcentaje
Ejempla: Observa esta izualdad:

]

%= 2= =07
: 100

Para caloular el 20% de 240, basta con multiplicar 240 por 0.2:

(2400 0.2) = 48 - .E1 20% de 240 = 48
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IDENTIFICA CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 12 \l
1. (Oué significa la palabra pocentsje?
2 ;Locelirs donde ocupsmaosel ieémino porcentaje y Sus splicaciones?

3 Cusles son las diferencias entre las dos formas de oblener un
porcentaje?

4 ;Cusl de las dos formulas es mas facil para  aplioar? ,Por qua?

. ®
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[ UNIDAD 13. RAIZ CUADRADA |

| Ohjetive: Conocer &l procadimisnto para rezsolver una raiz cuadrada

En ol campo da la matematica, se denoming raiz & 1m ciarto valor que debe ser maltiplicado per
31 im0 (V3 563 &1 1na 0 mas oportunidades) para arribar 2 1ma cifra detenminads. Crando =2
hace referencia a la raiz cuada de un pimers ze idestifica al mimers que, al ser multiplicado
una vez por st mismeo, da come resultado un primer numera.

#* Laralz cuadrada de 16 sguivale a 4 va que 4 por 4 & izual ‘
8 16. En otraz palabras, za puade decir qua s malthphcames 4
par sl roisms (4=4), obtenenos el nimerg 16, 1o que ez lo
mizmo gque decir que 4 2l cuadrado da cormo resultada 14,

¥* Laralz cusdrada de 9, por ofra parte, ez 3. La explicacion d= 1z operacion o5 identica
al ejemplo anterior: 3=3=0, es dacir, 3 2l cuadrade o 3 pmlktiplicado por &1 mizmo nos
permnite ohtener gl mimero 9.

13.1 Pasos para revolver una raiz cusdrada.
Obzerva el ajamplo.

v3il4

1. 5iel radicando (en este caso ez el 314) tiens mas de dos ciffas separamas en srupos da
dios, emperamo: por la derecha,

e

3. Calcalarees laraiz cusdrada del primer grapo de ciffas por Lz izgoiesda, es decir sebumca
un nimers gque maltiplicado por s mismo 2ea igwal o cas imnal, pero menor, gue &
nirmera formado par 12 cifra de 1z izouierda (3), v 2e escribe an la Imea de ka desecha 1

RERERL

4. El nimero encortrado (1) 2o multiplica por 51 mismo v el rezaltado se resta del 3.
NERENE
|

El cradrado de 1 ez 1 por e=o ze lo restarmo:s 2 3 ¥ wos da como rasuttado 2

79
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5. Dertodzlerair se bajz el sesmmdo par de mirmetos, e este o2z ex al 14,
¥ en el exterior :e duplica ol mmer de 1a primera mes 1 v el resultsdo se escribe en
lz segmmds simaa de shajo 2
43141
b AP 1
214
6. 5eboscs s cifta que 5o 2zresa 2 los mimeres de 1z primers v 1z sspunda liness
Aborz z= divide €] 214 de inquierds & derecha en cffas dedosvoos da 2 1, 4

Se diwide 21+ 2= 10.5, pero no podemos paner al 10 extonces tenenns que bosce mma
Ciffa mes pegoeta de un digito gue e pondra en 1z primer bmes v on la segunda.

El prmero goe coloquemnce en k= primers hnea mmbtiplicers = ka ciffa de absio v &l
resnltado debera ser jgnal o menorde 2 1 4.

En =sie cz=p pouparemos el 7 por gos

(M 27159

El 132 &3 menor que el 114 entonces nos simve,

Porgus no ne=mes el mimero 3. pessrs lo sipuients;

(8) 2E—14

El 224 e= mevor que ] 214 por eso mo nos sinve el § v oiilizemos el signiente mememn

que es 7
7. Seescibe & resultado de 1z moitiplicacion v se resta = 114

VIIE 17
4 (27
2 14
-18
0 2

o

L&

El resultado e= Ia cifra que pos gueds en 1= primera Iimes gue e 17y nos sobran 15

Comprobacion
Se multiplics & resnltado de la primers Imes par 51 mismo v s soms o que nos guedo =1
final de l= nitims rests.

(17 (1T =188 +15=314
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IDENTIFICA COMCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 13
1. Identifica los pasos para resolver una ralz cuadrada y escribelos
2. ;Qué significa gque un numero tenga una raiz cuadrada?

3. :En algebra en qué momento ocupamos las raices cuadradas? ¥
iDe qué nos sirven?

.
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UNIDAD 14. FIGURAS

Oibjative: Cros el azezores adwcative cuente con un formulano en 2] gua 2s localizan las
| formula: da las princpales cuerpos geomatricos, para obtener; o] perimatno, &l drea v al
volumsen raspectivamenta

14.1 Fipuras planas
Nombre Figura Notacion Permmeiro (F) Area (A)
Trizmmulo escalsng | q &, ¢=lados
Tridngulo Eﬁ.\\\ = alnra P=a+b+c 4=
Triznmulo equilatero | a=lado
j k= altura P=g+a+a _,4—"}“
Triznaalo rectansulo | ay b= cameros
i c= hipotenusa | P=a+B+e A==
a=lada
Cuadrado P= g+g+a=a A=a?
a= altura
ERectangulo b= base P=g+b+ach A= bag
Fombo a=lado P=g+a+rasa _,g—_"z"
D= diggomual
HUgLor
d= aiaggonal
HEngY
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a={ado

Paralelo- b=lads P=ag+g+b+h A= hah
i h=alura
a b = [ados
Trapecio D :;‘;;;;ﬂ?.: P= g+b+c+d = |'l -;' :l h
k= altura
D= didmetre
Circale @ r= radie FP=mm [ A= gay?
r=3.1416
14.2 Volamen de cuerpos geometricos
Nombre Figura INotacion Volomen
Ares lateral= AT
Ares total= At
Cubo T=mim T=@aa
Prisma a=largo
reckangutar ﬁ b=ancho AL=2(a+b) ¢
c=aftura Ar= Na+-b} c+2ab
V= fairbic)
Cilindro h=mirura
i r=radio ds la Al=lmrh
baze Ar=2awrk + 2ar?
F=mrih
Firhmide B= dreade I
e
i V= Bh
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Esfera r=radio db la
&
=- aor

/\
circular
i = h=ainra r=lmrth

r=radip de la

e

IDENTIFICA CONCEPTOS IMPORTANTES DE LA UNIDAD 14
1. ;Gué es el area?
2. ;Gué es el perimetro?

3. :Gue es el volumen?

~

4. Escribe un ejemplo donde ocupes alguna fidrmula para obtener el

L %

area, una para perimetro y otra para obtener el volumen.

J
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CONCLUSIONES.

En el presente trabajo hago referencia a mi experiencia de intervencion pedagogica en
distintos circulos de estudio, donde, participe como asesor del INEA. Hecho que sirvid
para construir mi propuesta pedagdgica y conocer las necesidades a las que se ve
inmerso el asesor en su practica, la cual, se fue estructurando gracias a esa oportunidad
que tuve de interactuar con los educandos y con los mismos asesores, conociendo las
necesidades y afrontando retos para poder atender a la poblacidon que asiste a estos

lugares.

Este trabajo se realiz6 con el fin de contribuir a disminuir la desercién a la que se enfrenta

el INEA, desde una perspectiva de formacion para el asesor educativo.

Nos encontramos inmersos en una dinamica social que sufre constantes cambios
politicos, tecnoldgicos, culturales y cientificos que han repercutido en el sistema
educativo actual. Existe una amplia brecha de oportunidades educativas y de desarrollo
(cobertura, desigualdades educativas, rezago educativo, etc.), que dejan fracturas que
se hacen notorias dejando mucho que desear en cuanto a la educacion que se brinda en

nuestro pais.

Este trabajo esta enfocado a la educacion de adultos. Ya que en ella también se
presentan casos de desercion escolar. Enfrentando grandes retos, a los que se le
acumula una poblacion que el sistema escolarizado no esta dando el ancho, ya que la
alta desercidon escolar en la educacién regular provoca en un tiempo muy breve la
migracion de jovenes a la educacion de adultos, dada la necesidad de muchos de ellos
de obtener una certificacion que los habilite a la vida laboral, les permita el acceso a la

educacion superior o bien, por las exigencias del lugar de trabajo, etc.

Mientras el INEA como institucién encargada de atender el rezago educativo de nuestro
pais, debe de atender y adaptarse a la poblacién que acude a ella. Con este trabajo se
pretende contribuir al mejoramiento de la calidad en la educacioén de adultos, mediante
una herramienta educativa dirigida al asesor, figura importante encargada del proceso de

aprendizaje de los jovenes y adultos que acuden al INEA.
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Es importante tener presente que se debe de ampliar las oportunidades educativas para
reducir desigualdades entre grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad en la
educacion. ElI INEA tiene que cuidar la formacion de los asesores educativos, por la

importante tarea que tiene a su cargo dentro de los circulos de estudio.

Con el presente material didactico se pretende beneficiar tanto a los asesores como a los
educandos que se encuentran contestando sus modulos de matematicas de nivel

avanzado.

Yo le doy el mismo valor al asesor educativo que aun docente, en el sentido que le
corresponde ser uno de los principales actores involucrados en la practica educativa, por
lo tanto debe de cuidar su permanente formacién y actualizacién, ya que de esto
dependera la formacion académica de mas personas. Y esta formacién debe de llegar de

instancias encargadas y responsables de los servicios que brindan.

En la actualidad es un hecho que la profesion docente atraviesa una profunda crisis,
ademas de que con el tiempo ha perdido el prestigio, apoyo y reconocimiento de los
gobiernos, de las instituciones y de la sociedad en general. Su formacién no corresponde
con la realidad social, y aun cuando los docentes ven necesarios los cambios, es evidente
que su nivel de involucramiento en muchos es minimo, cabe aclarar que la mayoria no
se encuentran verdaderamente comprometidos a buscar alternativas para su formacion,
ya que no han sido preparados para enfrentar critica, constructivamente el cambio y los
retos a los que nos enfrentamos frente a tantos cambios tecnolégicos, econémicos y

sociales.

Ante esta situacion, se requiere que la educacion sea flexible y que permita la
incorporacion de nuevos avances en el proceso de formacion de docentes, que guien y

orienten al educando.

Actualmente la dinamica educativa, exige que el docente tenga un perfil ideal: aprender
a; ser, conocer, hacer y convivir. Permitiendo un aprendizaje mas integral y significativo
para el hombre en esta sociedad cambiante. Por esta razén, el docente (asesor educativo
del INEA) debe desarrollar habilidades y destrezas en la practica educativa tales como:

dominio del contenido, uso de estrategias innovadoras, dominio del grupo,
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desenvolvimiento en el aula, entre otros aspectos que permitan una educacion

integradora.

Considero a la pedagogia como la clave del desarrollo y requisito fundamental para lograr
la verdadera igualdad de oportunidades educativas. El asesor debe fundamentar su
practica educativa en la aplicacion de estrategias educativas innovadoras, que sean
pertinentes y adecuadas a las exigencias actuales de la sociedad. Se requiere que el
docente (asesor educativo del INEA) esté, calificado, motivado con su labor y que sea
capaz de relacionarse con su medio social y sobre todo que sea consciente de su

responsabilidad con los educandos y de su quehacer personal y profesional.

Por lo tanto se deben utilizar procedimientos y técnicas que resulten pertinentes, tomando
en cuenta a quienes van dirigidas, el contexto, para asi, aplicar las estrategias de
ensefanza y de aprendizaje mas adecuadas de acuerdo a las caracteristicas de los

educandos, donde se facilite el logro de objetivos curriculares de la institucion.

Considero que es importante una formacién sélida en matematicas, porque es clave para
revertir los ciclos de ignorancia de la poblacion mexicana. Dejando de lado la ensefanza
mecanica y de memorizacion que solo contribuye a la reproduccidon “sin sentido” de
conceptos y estropea el aprendizaje significativo de los educandos. Por eso el material

propuesto se encuentra orientado a esta area.

El material que se ha elaborado contiene bases matematicas que inducen al asesor
educativo a mejorar su capacidad deductiva, hace su proceso cognitivo mas facil, puesto
que los ejercicios y explicaciones expuestos en el material son practicos y se encuentran
apoyados de breves contenidos teodricos para que sean utilizados como guia didactica y

puedan apoyarse en el durante una asesoria en esta area.

En este sentido es que considero que los proyectos pedagdgicos que requerimos como
sociedad, son aquellos que ven a la formacion de un individuo o un grupo o de la sociedad
misma como una manera de contribuir a desarrollar habilidades. La educacion es un
proceso complejo que nunca se detiene, que requiere especial atencion y cuidado, es

importante estar continuamente en un proceso de retroalimentacion, seguimiento y
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evaluacion para poder proponer soluciones a los problemas que se detectan, asi poder

solucionarlos de la manera mas oportuna y pertinente posible.

Con esta propuesta se pretende contribuir a cerrar la brecha del rezago educativo y del
fendmeno que se sigue reproduciendo de desercion escolar en otras modalidades, para

beneficiar la calidad de los servicios educativos que se brindan en nuestro pais.

El papel de la pedagogia es fundamental en la labor que realiza el INEA. Su participacion
comienza en todos sus programas educativos lo que implica la planeacion de los servicios
educativos que ofrece, asi como la elaboracion del curriculo (contenidos, métodos,
estrategias, elaboraciéon de guias), formacién de las figuras operativas y personal
institucional, seguimiento y evaluacion del aprendizaje (iniciales, formativas y finales),
asi como en la operacidn de los programas principalmente del proceso de ensefianza y
aprendizaje en los circulos de estudios. Nuestra participacién como especialistas de la
educacion es de gran importancia ya que podemos apoyar en la aplicacion del modelo
como tal y proponer un sistema de seguimiento de la asesoria y de formacion de las
figuras operativas e institucionales que nos permitan detectar problematicas presentadas
en los materiales educativos y en la realidad del proceso mismo de la operacion, con la

finalidad de dar alternativas de solucion.

Como acabo de mencionar el campo de la pedagogia en esta Institucién se encuentra en
todo el proceso educativo, lo que nos da un abanico de posibilidades para poder intervenir
y participar; desde la misma planeacion curricular, hasta la operacion de sus programas,
de ahi, el reto de prepararse para hacer un buen papel e incidir en los logros de la
Institucién que tiene grandes retos, objetivos y metas por cumplir para el beneficio de

nuestra sociedad.

Como pedagoga me encuentro comprometida a desarrollar recursos pedagdgicos
innovadores que respondan a las necesidades educativas de la sociedad,
fundamentandome en la dualidad de teoria y practica para dar congruencia a las

propuestas de intervencién educativa que pretendo ejercer.
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