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PRESENTACION

Inicié discurso del presente Informe Académico comentando de manera breve,
mi incursién desde hace 17 afios en el ambito editorial donde inicié mi desempefio
laboral en la Editorial Trillas S.A. de C.V. especificamente en el Departamento
Editorial como auxiliar de Editor aprendiendo y apoyando desde el contacto con
autores potenciales, recepcion de originales, dando seguimiento a los estudios
previos de los mismos, hasta llevarlos a Presentacion del Consejo Editorial
dénde basandonos en los resultados de los estudios técnico y de mercado de
los proyectos editoriales, los editores actuamos como un arbitro pondérando las
ventajas y exponiendo las limitaciones que encontramos para que finalmente los
miembros de esta reunion decidan si éstos originales se publican o no, en caso
afirmativo, se procede a la contratacion del libro. Posteriormente mi trabajo se
centra en el proceso de publicacién de una obra particularmente en la parte que
corresponde al Area Editorial, donde en equipos de trabajo conformados por el
autor, revisores de estilo y de contenido ademas del disefiador y el editor, se afina
el libro lo méas posible, antes de enviarse al Area de Produccion.

Primero como auxiliar y luego como Editor responsable he participado en este
sentido en libros en diversas materias, tales como Agronomia, Biologia, Educacion
Ambiental, en el nivel medio superior, profesional y posgrado, hasta libros de
interés general como Cocina y Manualidades, y, desde hace ya algunos afos, en
el area de libros de texto de Educacion Secundaria, donde he colaborado en la
Coordinacion de edicién de libros de: Fisica y Quimica, Formacién Civica y Etica
e Inglés.

Mi motivacion mas importante para elegir esta modalidad de titulacion se
basa en mi trabajo mas reciente para la conformacion de la serie de Espafiol
para los tres grados de secundaria. Es aqui donde considero muy importante
mi formacién pedagogica para asumir esta postura en el trabajo de Coordinacion
editorial para el logro de los propésitos de enfoque y contenido de esta asignatura
particularmente en el libro de texto de Espafiol para primero de secundaria.

Es proposito fundamental del presente Informe académico, dar a conocer el
trabajo de Coordinacién editorial y los lineamientos en relacién con el enfoque
contructivista y por competencias del libro de texto antes mencionado.

Por lo anterior, es necesario revisar en un primer capitulo los marcos
institucionales que conforman el medio donde he desempenado esta actividad




por una parte la empresa editorial donde laboro y por la otra la Secretaria de
Educacion Publica que disefia los programas y enfoques educativos, norma,
evalla y autoriza los libros de texto que pueden ser publicados por las editoriales
privadas.

En el segundo capitulo, se muestran las bases teéricas de la reforma educativa
2006 para secundaria. Por lo anterior se revisan las bases teéricas del enfoque
constructivista y sus principales seguidores: Piaget, Vigotsky, Bruner y Ausubell.
Continto con un esbozo del enfoque por competencias donde se describen sus
antecedentes, tipos y relacion de la educacion basada en este enfoque, como se
ha dimensionado en la educacion basica, y como las ve particularmente la SEP.

Después en el capitulo tres, abordo mi desempeno profesional en el trabajo
didactico en el proceso de elaboracién de un libro de texto de Espaiiol para nivel
secundaria en relacion con el diseno, el texto y el contenido. En un segundo
apartado, sefalo los lineamientos de la SEP para la elaboracién de libros de texto
de educacion secundaria y que se deben tomar en cuenta de manera paralela
durante el desarrollo del contenido. Lo anterior, incluye el acuerdo 385 de esta
instancia gubernamental. Y para concluir anexo un ejemplo de calendario de
trabajo para la entrega a la secretaria.

Finalmente en el capitulo 4 realizo una reflexion critica del trabajo con el
equipo de trabajo, el contenido y el disefio durante la realizacion del libro que nos
llevan a realizar una serie de consideraciones y sugerencias pedagogicas con la
intencion de mejorarlo.
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CAPITULO 1
MARCOS INSTITUCIONALES

1.1. Editorial Trillas S.A. de C.V.
1.1.1. Antecedentes histéricos y fundacion
Historia del libro

La historia del libro esta relacionada muy de cerca con la historia de la escritura, el
papel, la imprenta, las bibliotecas y las editoriales. La escritura naci6 de la necesidad de
representar y perpetuar las ideas mediante graficos inteligibles a la vista. Los fenicios
fueron los creadores del alfabeto. Los elementos que se utilizaron para fijar la escritura
y conservarla fueron, en principio, las hojas de los arboles, las piedras, los huesos, las
maderas y los metales.

Algunos utilizaron papiros, que eran una especie de papel fabricado con el tallo de
esta planta. La cual crecia en abundancia en Egipto y Abisinia. Con la invencion del
papiro nacieron los volimenes (palabra que significa rollo) que eran papiros unidos
en sus extremos hasta formar tiras de varios metros de longitud, cuando la obra se
componia de mas de un rollo se le llamaba biblios, de donde nacié el nombre de
biblioteca.

El pergamino se refiere a la piel de animales (cabra, ternera, entre otros) curtidas
y dispuestas para recibir escritura, se inventé en la ciudad de Pérgamo (de ahi su
nombre), con el tiempo este material fue sustituido por otros cuyas caracteristicas
de resistencia, espesor y textura fueran mas efectivos y econémicos). Su uso
evoluciond y hasta ahora pueden encontrarse pastas de libros en cuya elaboracion
se ha incluido el pergamino. Cabe sefialar que en el acervo histérico de Editorial
Trillas S.A. de C.V. existen varios ejemplares de libros encuadernados con
pergamino.

Los primeros libros confeccionados con pergaminos fueron los primeros que se
formaron con hojas y folios y eran sujetados con una costura en la orilla izquierda
para luego ser cubiertos con tapas o cubiertas con madera o piel.

Los romanos les dieron el nombre de coédices, en singular codex o libros
cuadrados, dada la forma rectangular que tenian. El nombre de codices sirvio en
un principio para designar las tablillas de madera o de marfil, también de forma
rectangular.

Para América, se ha hecho extensivo en nuestros dias el nombre de codices
para designar los manuscritos antiguos, portadores de imagenes policromas y
signos jeroglificos que hablan de aconteceres divinos y humanos, documentos
indigenas de gran valor escritos antes. Se sabe que los mas antiguos datan del
siglo m al vin d. de C.

El papel es el elemento de escritura que mayor éxito ha tenido hasta nuestros
dias y su invencion se atribuye a los chinos.

Como materia prima de su fabricacion se usaron fibras de bambu y corteza de
morera; después trapos de algoddn usados y cordelajes viejos; en 1845 se empezo



a utilizar la fibra de madera y posteriormente mezclada con paja y pasta de trapos
se logro producir una diversidad de clases de papel.

En la Edad Media los monjes fueron casi exclusivamente los que se consagraron
a la confeccion de libros, cada abadia tenia su scriptorium o lugar reservado a los
anticuarius, miniatores y rubricatores, que tenian por oficio leer y transcribir obras,
dibujar artisticamente las letras capitales, los epigrafes de los capitulos y decorarlos
con adornos y escenas mas o menos relacionadas con el texto.

Laimprenta es seguramente una de las mas grandes invenciones humanas. Aunque
se tienen antecedentes de que los chinos fabricaron los primeros artefactos que se
podrian calificar como de una imprenta; su invencién se atribuye a Gutemberg nacido
en Alemania en 1397, quien fue el primero en imprimir en las prensas tipograficas
todo un libro.

A los primeros libros impresos en el siglo xv se les llamé incunables, de la
palabra latina incunabula, que fue la cuna del arte tipografico, es decir, desde su
descubrimiento en 1452 hasta 1500 inclusive. También se han llamado incunables
americanos o mexicanos a los publicados en México en el siglo xvi. A los incunables
mas antiguos se les designa como paleotipos o protoincunables.

La aparicion de la imprenta proporcioné a los cientificos y a los hombres de letras
un poderoso medio de transmision de las ideas, pues en un tiempo relativamente
corto las prensas se multiplicaron por toda Europa y por lo tanto las dimensiones de
los ejemplares en las tiradas aumento notablemente, surgen entonces las editoriales
como un puente de apoyo y colaboracién entre autores y editores, teniendo como
meta comun “la oportuna publicacion de obras con un alto nivel de calidad tanto en
contenido como en presentacion [...]"

El proceso de edicion de un libro ha implicado la necesidad de conformar grupos
editoriales con una gran concentracion financiera y comercial, de manera que sea
posible asumir la elevada inversion y consecuente riesgo que dicho proceso supone.
También existen autores que a la vez editan, personas fisicas o juridicas que llevan
a cabo sus propios proyectos editoriales, tales como entidades oficiales y privadas,
universidades y centros de investigacion, entre otros.

Fundacién

Editorial Trillas es una empresa por completo mexicana, fundada en 1954. En
aquellos anos, los sefores Florian Trillas y Francisco Trillas tuvieron la inquietud de
editar libros que respondieran a las necesidades del estudiantado mexicano de nivel
primaria, tanto de contenido como de presentacién atractiva y didactica que motivaran
su consulta y estudio.

En 1960 el Gobierno editd por primera vez el texto gratuito para primaria, lo cual
provoco que varias editoriales desaparecieran y otras pequenas, como Trillas, tuvieran
que detener su marcha. Ante tal restriccion, el nivel de secundaria se convirtié en el

'TRILLAS. Folleto de bienvenida. p. 2-4.



mercado masivo mas importante para varias editoriales, en el cual Trillas empez6 a
incursionar en 1962.

A través de los afos se ha logrado consolidar un catalogo en este nivel [de
secundaria] que, sin embargo, siempre se veia amenazado por la intervencion
del Gobierno que en algun momento podia hacer lo mismo que en el mercado de
ensefanza primaria. Dicha situacion se vio realizada desde 1997 ano en el cual se
inicia la entrega del libro gratuito para ensefianza secundaria.

Desde el inicio de la edicion de libros de ensefanza secundaria siempre se
pensd en consolidar lineas editoriales que no contaran con estas condiciones
gubernamentales, por lo que se fueron formando nuevas lineas en otros niveles
educativos y de diversas especialidades; asi pues se lograron lineas editoriales
tan importantes en nivel superior como Psicologia, posteriormente Arquitectura,
Medicina, Disefio, Computacion, Matematicas, Derecho, Administracion vy
también para preparatoria donde se editaron libros para este nivel en diversas
especialidades.

Através de la promocion y presentacion de libros con una cuidadosa elaboracion
tanto en contenido como en su presencia fisica, Trillas ha logrado que sus obras
sean conocidas en los paises de habla hispana.

En afos recientes por iniciativa del Lic. Fernando Trillas Salazar hijo de uno
de los fundadores de esta empresa, el Sr. Francisco Trillas, se crean en México,
América Latina y Espana, Centros de Distribucion y Venta de su fondo editorial.
Actualmente existen alrededor de 40 Centros Culturales Trillas en todo el pais,
que estan establecidos en las principales entidades de tal manera que puedan
darse a conocer tanto las ediciones clasicas como las de reciente aparicion y las
novedades.

En todos esos lugares existen promotores y vendedores especializados quienes
hacen amplios recorridos por todas las regiones, a veces reconditas del pais para
conocer las necesidades de informacién, adoptar nuevos originales, en todos los
niveles educativos y de formacién personal y al mismo tiempo ofrecer un vasto
catalogo que ya cuenta con aproximadamente 5000 obras publicadas hasta el
momento|...J?

1.1.2. Misién y visién

Estaempresa hatenidocomo eje de formaciéon nosélouna politica de procedimientos
establecida y definida por quien fue su Director General hasta hace algunos afos, sino
que también se ha distinguido por sus ideales reconocidos a través de las frases que
engloban su misién y vision.

Ha sido filosofia de la Editorial Trillas S.A. de C.V. desde su fundacién no sélo
crear lineas editoriales de calidad, tanto en contenido como en presentacion sino de

2TRILLAS. Manual general de organizacién de los centros culturales Trillas. p. 5-6



-

impulsar a los autores mexicanos que eran practicamente desconocidos, no solo en
nuestro pais sino en paises de habla hispanal...]?

Asi se concibe el libro como un producto cuya compleja elaboracién requiere un
meticuloso cuidado y exige la mayor responsabilidad de todos los miembros involucrados
en el proceso de edicion y comercializacion. La intencién es dar a conocer un medio
impreso de conocimiento que ofrezca la mayor utilidad a sus lectores. Ademas esta
empresa exige que cada libro sea el mejor producto del mercado de manera que se
justifique y garantice su inversion.

Con base en lo anterior se concluye que la mision que esta editorial persigue:

“difundir la cultura por medio de la palabra escrita”; y he aqui su visiéon primordial:
“cuando piense en libros... piense en Trillas [...]™

1.1.3. Marco legal

Afin de establecerse formalmente como una empresa mexicana, desde sus inicios,
la editorial Trillas ha cumplido con los compromisos y garantias que marca la ley, lo cual
se hace explicito tanto en su acta constitutiva como en todos sus contratos y convenios
con sus autores y con diversas instituciones publicas y privadas.

“Editorial Trillas S.A. de C.V. es una empresa privada legalmente constituida
como una persona moral y que dentro del objeto social para lo que fue creada se
incluye la edicion, distribucion y comercializacion de libros, fasciculos y otros medios
de comunicacion|...]™

Su domicilio legal se ubica en Av. Rio Churubusco 385 Pte., Col. Gral. Pedro
Ma. Anaya, C.P. 03340, México, D.F. También se encuentra facultada, a través de su
representante legal, para contratar obras de |la naturaleza antes mencionada, por medio
de un Contrato de cesion de derechos, que debera ser suscrito tanto por los autores
como por la editorial, en el marco de lo dispuesto por los articulos 24, 27 y 30 de la
Ley Federal del Derecho de Autor y donde se expresa detalladamente qué derechos y
obligaciones tienen cada una de las partes de este convenio.

3 Ibidem, p. 7
* Ibidem, p. 8.
® TRILLAS. Contrato de cesion de derechos. p.1.
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La ley del derecho de autor

Tiene su primera regulacién en México en materia de derechos de autor, en el
llamado decreto sobre propiedad literaria del 3 de diciembre de 1846, donde se afirma
gue “es deber del gobierno asegurar la propiedad intelectual.”

Con el propésito de reafirmar y actualizar ese propésito fundamental, a través de la ley
Federal del Derecho de Autor vigente, el Estado refrenda su compromiso de brindar
proteccion, resguardo y salvaguarda a los derechos originados por el talento y la
creatividad que se encuentran preservados en el articulo 28 de nuestra Constitucion,
cimiento de la ley autoral que nos rige. §

Son funciones centrales del Instituto Nacional del Derecho de Autor (Indautor),
como autoridad administrativa en la materia, proteger y fomentar este derecho, asi
como promover la creacion de obras literarias y artisticas.

Sin embargo es fundamental que los autores, artistas, intérpretes o ejecutantes,
asi como los editores, productores y organismos de radiodifusion, a través de sus
representantes, sociedades de inversién y todos aquellos que defienden esta rama
de la propiedad intelectual, conozcan los principios y preceptos contenidos en la Ley
Federal del Derecho de Autor y su Reglamento.

Asi, en su TITULO Il Del Derecho de Autor, Capitulo |, Reglas generales se dice
que:

Articulo 11.- El derecho de autor es el reconocimiento que hace el Estado a favor
de todo creador de obras literarias y artisticas previstas en el articulo 13 de esta
Ley, en virtud del cual otorga su proteccion para que el autor goce prerrogativas y
privilegios exclusivos de caracter personal y patrimonial. Los primeros integran el
llamado derecho moral y los segundos, el patrimonial.

Asi también se consigna en el:

Articulo 13.- los derechos de autor a que se refiere esta Ley se reconocen respecto
de las obras de las siguientes ramas:

I Literaria

Il. Musical, con o sin letra

M. Dramatica

IV. Danza

V. Pictérica o de dibujo;

VI.  Escultérica y de caracter plastico;

VIl.  Caricatura e historieta;

VIIl,  Arquitectonica

IX.  Cinematografica y demas obras audiovisuales;

X. Programas de radio y television

Xl.  Programas de computo;

Xll.  Fotografica;

XIll.  Obras de arte aplicado que incluyen disefio grafico y textil, y

XIV.  Decompilacion, integrada por las colecciones de obras, tales como enciclopedias,
las antologias, y de obras u otros elementos como las bases de datos, siempre

1"



que dichas colecciones, por su seleccion o la disposicién de su contenido o
materias, constituyan una creacion intelectual.
Las demas obras que por su analogia puedan considerarse obras literarias
o artisticas se incluiran en la rama que les sea mas afin a su naturaleza.
Asi mismo se afirma en su Capitulo 1|
Articulo 47.- El contrato de edicion debera contener como minimo los
siguientes elementos:
El nimero de ediciones o, en su caso, reimpresiones, que comprende;
I La cantidad de ejemplares de que conste cada edicion:;
Il. Si la entrega del material es o no exclusiva, y
M. La remuneracion que deba percibir el autor o el titular de los derechos
patrimoniales]...]°

1.1.4. Estructura organizacional

Actualmente la editorial Trillas ha diversificado sus funciones a través de tres areas
principales:

Division administrativa

Corresponde al grupo de personas que se encargan de la contabilidad, la cobranza,
el procesamiento electronico de datos, la distribucion de regalias y la administracion
del personal y de la empresa en general. Se trata del grupo de personas que manejan
los recursos econémicos en el plano administrativo.

Division editorial

La organizacion del area editorial se compone de editores de diversas areas y
niveles educativos. Aunque también existen editores para libros de divulgacién, donde
se hallan titulos de superacion personal, manualidades, cocina, belleza, deportes y
jardineria, entre otros.

Por otra parte, el area de produccion se compone de diversos departamentos, entre
ellos: composicion de textos y captura; disefio y diagramacion; dibujo; y correccion de
pruebas.

Dentro de la division administrativa se encuentra la division editorial, la cual se
integra por un grupo de personas que se encargan de transformar en diferentes
areas junto con el autor, su original (es decir, la obra creada por el autor) en una
publicacion que pueda ser valorada y reconocida por el mayor tiempo posible por el
mas amplio nimero de lectores de habla hispana [...]"

® MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Ley Federal del Derecho de Autor. p. i, 6y 21.
" TRILLAS. Manual del autor. p. 4.
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Asi, la division editorial esta constituida por dos grandes areas: editorial y
produccion.

Division de logistica o comercial

Las areas que conforman esta division se encargan de promover, difundir,
distribuir, mercadear, exhibir, almacenar y vender la produccién editorial de la empresa.
De acuerdo con lo anterior, es en esta division donde se preserva la materia prima
principal para hacer los libros que se publican en el almacén de papel. También es el
centro principal de almacenamiento y distribucion de todos los libros publicados por
esta casa editora.

Cuenta ademas con una red de centros de atencién al publico y a profesionales
de la educacién conocidos como Centros Culturales Trillas, donde ademas de
exhibicion y venta directa las personas podran encontrar un equipo de promotores
profesionales en ramas especificas del conocimiento, quienes proporcionan
informacion y asesoria integral a maestros, estudiantes, profesionales, padres
de familia etcétera acerca de la seleccion bibliografica y material didactico, para
todos los niveles educativos. En ellos también se organizan cursos y seminarios de
actualizacion docente, impartidos por autores y especialistas en los mas variados
temas educativos [...]*

Cada una de estas tres divisiones es complementaria en sus funciones, por lo que
la comunicacién e interdependencia es constante en la empresa.

1.1.4.1. Departamento editorial

En el departamento editorial se realizan todos los procesos relativos al plano de
revision y depuracion “conceptual” de la obra y en el area de produccion, lo relativo
al soporte fisico de la obra, multiplicado y posteriormente distribuido por la division
comercial.

En el area editorial existe un director editorial quien asigna, de acuerdo con cada
especialidad, las publicaciones que llegan a la direccion editorial por diferentes medios
y supervisa a los editores de diversos niveles y actividades del conocimiento, los cuales
se encargan de coordinar la edicion de cada obra que tienen a su cargo en todos los
procesos de depuracion y mejoramiento del original hasta su publicacion.

S TRILLAS. Fdélder corporativo. p. 3.
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El area editorial es también el primer contacto del autor con la empresa y sirve de
intermediario entre él y todos los demas departamentos tales como: derechos de autor,
difusion, publicidad, departamento legal, produccién etcétera.

1.1.4.2. El editor y sus funciones

En la editorial Trillas el perfil de un editor debe incluir los conocimientos esenciales
del area que maneja y, por lo tanto, de las necesidades de informaciéon en los
niveles educativos correspondientes. Ademas, debe conocer los procesos internos
y su seguimiento en la publicacién de un libro, y llevar a cabo diferentes tramites
administrativos y de coordinacion del area a su cargo.

Un editor representa el primer eslabon entre un autor potencial y la editorial. Se
encarga ademas de resolver |las dudas que un autor tenga en cuanto al proceso de
edicion y publicacion de una obra. Por otra parte, sirve de mediador entre el autor
y todas las personas involucradas durante el proceso de edicién y aun después de
su publicacion debera mantener cierta cercania con el autor para mantener su obra
actualizada y vigente en el mercado al que esta orientada.

Cada editor cuenta, a su vez, con un equipo de colaboradores externos, que incluye:
dictaminadores, revisores de estilo, revisores técnicos, ilustradores y disefiadores en
diversas materias; de acuerdo con el libro que se trabaje, el editor define el equipo
participante.

Asimismo, el editor lleva a cabo una serie de procedimientos que de manera
general se enumeran a continuacion:

Contacto inicial con el autor

Entrevista autoral

Inicializacion autoral

Preparacion de la obra para dictamen
Contacto con el dictaminador

Analisis del dictamen

Elaboracion de una ficha de consejo editorial
Presentacion de |la obra al consejo editorial

e N ey gy ) e o

Aviso al autor de aprobacion o declinacién de su obra. En caso afirmativo:
10. Negociacion contractual
11. Envio de la orden de elaboracion de contrato al departamento legal
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12.Coordinacién de la firma de contrato con el autor y los representantes de la
editorial

13. Contacto y supervision de la revision de estilo

14.Contacto y supervision de la revision técnica

15.Busqueda de fuentes ilustrativas y elaboracion de materiales complementarios

16. Supervisién autoral y cotejo de dudas

17.0rdenamiento de material y revision final

18.Elaboracion de 6rdenes de produccion

19.Solicitud de ISBN (International Standard Book Number) y catalogacion
bibliografica '

20.Envio de la obra a la direccién editorial para supervision de calidad y firma

21.Envio al area de produccion

Lo anterior corresponde a una serie de procesos estandar para libros en
general. Cabe aclarar que, para libros de niveles educativos especializados que
deben responder a caracteristicas especificas, por ejemplo, los libros de texto de
educacion secundaria, el proceso implica ademas una serie de procedimientos,
recursos humanos y trabajos adicionales para efectuar adecuadamente el
trabajo. En estos casos, la edicion del libro, desde la conformacién del original
hasta el detallado proceso de disefio pedagogico, debe cefiirse al enfoque y dar
seguimiento puntual del programa de estudios vigente, tanto en el contenido como
en su conceptualizacion grafica. Ademas, este tipo de obras debe responder a otros
requisitos que establece la Secretaria de Educacion Publica y que se revisaran mas
adelante.

1.2.Secretaria de Educacion Publica
1.2.1. Antecedentes y estructura general
Antecedentes
La Secretaria de Educacion Publica (SEP) es una institucion publica regulada

por el gobierno federal que sustenta sus bases en el articulo 3° constitucional, en el
que se garantizan los derechos y obligaciones que todo mexicano tiene en materia de
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educacion. En términos generales, se dice que la educacion que imparta el Estado
debe ser para todos, ademas de laica y gratuita. La concepcion inicial de este articulo
ha cambiado y se ha ajustado en diferentes momentos.

Existe un reglamento que rige la SEP y todas las instituciones publicas del pais.
Actualmente, esta secretaria se encarga de determinar, dirigir y controlar la politica
educativa de conformidad con la legislacién vigente, de acuerdo con los objetivos,
estrategias y prioridades del Plan Nacional de Desarrollo, del Programa Nacional de
Educacion y de sus lineamientos.

Es oportuno revisar cual es la mision, vision y propositos que esta institucion
establece: '

MISION/PROPOSITO:

La SEP tiene como proposito esencial crear condiciones que permitan asegurar el
acceso de todas las mexicanas y mexicanos a una educacion de calidad, en el nivel
y modalidad que la requieran y en el lugar donde la demanden.

VISION:

En el afo 2025, México cuenta con un sistema educativo amplio, articulado y
diversificado, que ofrece educacion para el desarrollo humano integral de su
poblacién. El sistema es reconocido nacional e internacionalmente por su calidad
y constituye el eje fundamental del desarrollo cultural, cientifico, tecnolégico,
econémico y social de la Nacion.

VALORES:

Honestidad
Responsabilidad
Honradez
Respeto
Compromiso
Integridad
Liderazgo

Actitud de servicio
Disciplina
Igualdad [...]J°

?MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Nuestra institucion. Vision y mision de la SEP. En
<http://www.sep.gob.mx/wb/sep1/sep1 Vision de la SEP> [Consulta: 4 diciembre 2008]
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Estructura

La Secretaria de Educacién Publica se constituye por diversas subsecretarias y
direcciones generales, cada una de ellas sigue objetivos establecidos y mantiene una
estructura interna conformada por unidades administrativas y 6rganos desconcentrados,
los cuales, a su vez, se subdividen en subsecretarias, unidades, coordinaciones,
direcciones e institutos. A continuacion se enlistan (véase anexo):

A. Unidades administrativas:

|. Subsecretaria de Educacion Superior;

Il. Subsecretaria de Educacion Media Superior;

I1l. Subsecretaria de Educacion Basica;

IV. Oficialia Mayor,

V. Unidad de Planeacién y Evaluacion de Politicas Educativas;

VI. Coordinaciéon Ejecutiva;

VII. Direccion General de Comunicacion Social;

VIII. Direccion General de Asuntos Juridicos;

IX. Coordinacién General de Oficinas de Servicios Federales de Apoyo a la Educacion;
X. Oficinas de Servicios Federales de Apoyo a la Educacion en la Republica;
Xl. Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingie;

XII. Direcciéon General de Relaciones Internacionales;

XIlI. Direccion General de Educacion Superior Universitaria;

XIV. Direccién General de Educacién Superior Tecnologica;

XV. Coordinacion General de Universidades Tecnolégicas;

XVI. Direcciéon General de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion;
XVII. Direccion General de Profesiones;

XVIII. Direccion General de Educacién Tecnoldgica Industrial;

XIX. Direccién General de Educacion Tecnolégica Agropecuaria;

XX. Direccién General de Educacion en Ciencia y Tecnologia del Mar;

XXI. Direccion General del Bachillerato;

XXII. Direccion General de Centros de Formacion para el Trabajo;

XXIII. Direccion General de Educacion Secundaria Técnica;

XXIV. Direccion General de Desarrollo Curricular;

XXV. Direcciéon General de Materiales Educativos;

XXVI. Direccién General de Desarrollo de la Gestion e Innovacion Educativa;
XXVII. Direccion General de Educacion Indigena;

XXVIII. Direccion General de Formacién Continua de Maestros en Servicio,
XXIX. Direccion General de Personal;

XXX. Direccion General de Administracion Presupuestal y Recursos Financieros;
XXXI. Direccion General de Innovacién, Calidad y Organizacion;

XXXII. Direccion General de Recursos Materiales y Servicios;

XXXIIl. Direccion General de Tecnologia de la Informacion;

XXXIV. Direccién General de Planeacion y Programacion;

XXXV. Direccion General de Evaluacion de Politicas;

XXXVI. Direccion General de Acreditacion, Incorporacion y Revalidacion;
XXXVII. Direccion General de Televisiéon Educativa;
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XXXVIII. Coordinacion Nacional de Carrera Magisterial, y
XXXIX. Coordinacién de Organos Desconcentrados y del Sector Paraestatal.

B.- Organos desconcentrados:

I. Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal;
Il. Comision de Apelacion y Arbitraje del Deporte;
Fe de errata 01-02-2005

IIl. Consejo Nacional para la Cultura y las Artes;
IV. Instituto Nacional de Antropologia e Historia;
V. Instituto Nacional de Bellas Artes y Literatura;
V1. Instituto Nacional del Derecho de Autor;

VII. Instituto Politécnico Nacional,

VIIl. Radio Educacion, y

IX. Universidad Pedagogica Nacional [...]"°

1.2.2. Subsecretaria de Educacion Basica

Esta unidad administrativa se encarga de llevar a cabo la planeacion, organizacion
y ejecucion de programas, los cuales deben ser supervisados por esta instancia, asi
como de evaluar las actividades de |las areas o programas adscritos a su cargo; también
el servicio que prestan a las escuelas publicas y particulares incorporadas de educacion
basica, es decir, preescolar, primaria y secundaria en sus diferentes modalidades.

Ahora, el responsable de esta subsecretaria es el Lic. José Fernando Gonzalez

Sanchez. Algunos de los programas y proyectos de esta subsecretaria son:

Programa Escuela Siempre Abierta

Programa Escuela Segura

Programa Escuelas de Calidad

Programa Asesor Técnico Pedagoégico

Programa Becas de Apoyo a la Educacién Basica de Madres Jovenes y Jovenes
Embarazadas

Telesecundaria

Programa Nacional de Lectura

Programa Nacional para la Actualizacion Permanente de Maestros de la Educacion
Basica en Servicio

Enciclomedia

Programa de Educacion Primaria para Nifias y Nifios Migrantes

Reforma Preescolar

Reforma Secundaria y

Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Integracion Educativa [...]"

MEXICO. CAMARA DE DIPUTADOS DEL H. CONGRESO DE LA UNION. DIRECCION GENERAL
DE BIBLIOTECAS, Reglamento interior de la Secretaria de Educacion Publica. PDF en <http://basica.
sep.gob.mx/seb2008/start.php?act=programas> [Consulta: 4 diciembre 2008]

"MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA,
"funciones”. En <http://basica.sep.gob.mx/seb2008/start.php?act=programas=> [Consulta: 4 diciembre 2008]
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Las gestiones y atribuciones de esta subsecretaria se encuentran especificadas
en un reglamento interior de la Secretaria de Educacion Publica, que delimita y explica
con detalle cada una de esas acciones. Ademas, esta subsecretaria se encarga de
diversos proyectos donde interviene un grupo multidisciplinario de colaboradores que
pertenecen a cinco direcciones dependientes:

Direccion General de Desarrollo Curricular

Direccion General de Materiales Educativos

Direccion General de Desarrollo para la Gestion e Innovacion Educativa}
Direccion General de la Educacién Indigena

Direccion General de Formacion Continua de Maestros en Servicio

1.2.2.1. Direccion General de Materiales Educativos

En esta dependencia, se llevan a cabo los procesos de proyeccion, actualizacion,
seguimiento, seleccion y edicion de materiales educativos tales como: guias para el
maestro, libros de texto y otro tipo de materiales didacticos complementarios, que son
parte fundamental de la actividad educativa del pais para la educacion basica en sus
diferentes niveles.

La Direccion General de Materiales Educativos propone normas, criterios y/o
estandares para el diseno, desarrollo, produccion, edicion, seleccion, distribucion,
difusion y uso pedagégico de los materiales educativos y otros auxiliares didacticos,
curriculares y complementarios para la educacion inicial, especial y basica, en
sus distintos niveles y modalidades, que contribuyan a elevar la calidad de la
educacién.

Ademas, tiene los siguientes objetivos generales y especificos:
Generales

La Direccion General de Materiales Educativos contribuye a elevar el nivel del logro
educativo de alumnos de educacién inicial, especial y basica, en sus distintos niveles y
modalidades y apoyar la formacion continua de maestros mediante el establecimiento
de normas, criterios y/o estandares de calidad para el disefio, desarrollo, produccion,
edicion, seleccion, distribucién, difusion y uso pedagégico de los materiales
educativos y otros auxiliares didacticos, curriculares y complementarios.

19



i

Especificos

Apoyar los procesos de ensefianza aprendizaje asi como la actualizacion y
capacitacion de maestros en servicio de la educacion inicial, especial y basica
a través del disefo, edicion ademas de actualizacion de los libros de texto
gratuitos y los materiales para la actualizacion y capacitacion de los maestros
en servicio.

Desarrollar materiales educativos, auxiliares didacticos, curriculares vy
complementarios para la educacion inicial, especial y basica mediante el
establecimiento de normas y propuestas de innovacion a los contenidos y
métodos educativos para la aplicacion de los Planes y Programas de Estudio.
Resolver las solicitudes de autorizacién para el uso de libros de texto y otros
materiales educativos destinados a la Educaciéon Basica mediante la aplicacion
de normas y procedimientos para su evaluacion, dictaminacion y autorizacion.
Mantener actualizados los materiales educativos, auxiliares didacticos, curriculares
y complementarios para la educacion inicial, especial y basica mediante el disefio
e implementacion de procedimientos y métodos que den seguimiento y evaluen
el uso pedagogico considerando la experiencia docente y adaptandolos a las
condiciones especificas de alumnos y escuelas.

Apoyar el proceso de dotacion de materiales educativos, impresos, audiovisuales
e informaticos, dirigidos a alumnos de educacion inicial, especial y basica
mediante la implementacion de normas para su seleccion, difusién, distribucion y
el resguardo de los acervos.

Fortalecer el federalismo educativo a través de |la consolidacion de las capacidades
técnicas en los sistemas educativos estatales a fin de que cuenten con las
herramientas técnicas y de gestion que les permitan elaborar, seleccionar, distribuir,
difundir y usar materiales educativos y otros auxiliares didacticos impresos,
audiovisuales e informaticos para alumnos de educacion inicial, especial y basica,
asi como grupos en situacion de vulnerabilidad y rezago educativo.

Consolidar los procesos de ensefianza aprendizaje de alumnos y maestros de la
educacion inicial, especial y basica a traves del desarrollo, disefio y produccion
de materiales educativos y otros auxiliares didacticos en soportes impresos,
audiovisuales, informaticos, multimedia y otros recursos tecnolégicos, asi como
de las propuestas de innovacion en contenidos y métodos y del desarrollo de
prototipos de materiales educativos|...]"

Por lo anterior, se puede hacer notar, para efectos del presente informe académico,
que es a través del contacto directo con esta direccion que las empresas editoriales
interesadas en publicar y comercializar libros y otros materiales didacticos destinados
a educacion media basica, tanto en escuelas publicas como particulares, pasan por un
proceso de evaluacion, dictaminacion y, en su caso, autorizacion.

"2MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION GENERAL DE MATERIALES EDU-
CATIVOS, “Funciones” En <http://basica.sep.gob.mx/dgme/> [Consulta: 6 diciembre 2008]
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Lo expuesto se rige por una normatividad establecida por esta dependencia en un
documento oficial titulado Acuerdo 385, el cual se revisara con detalle posteriormente.
Cabe hacer notar que este acuerdo se ha actualizado para adaptarse a los cambios
en cuanto a planes y programas de estudio se refiere, en busca de corresponder al
enfoque de cada una de las asignaturas. El cambio mas reciente es del afio 2006,
posterior a la reforma educativa de secundaria.

En términos generales este proceso se acompafia de un calendario que define
con exactitud las fechas en que deben llevarse a evaluacion los originales de los
libros; generalmente, se asigna un dia por materia y esto lleva un poco méas de una
semana. '

Los editores representantes de cada empresa procuran cumplir con el cuidado
tanto de contenido como editorial en el tiempo estipulado por la Direccion General
de Materiales Educativos.

Asimismo, se programan ofras fechas de entrega de resultados de esta
evaluacion, que se efectlia por medio de dictamenes. Se asignan en ese momento
nuevos dias de entrega con los cambios recomendados en los dictamenes
correspondientes. Esto, claro esta, si el libro fue aceptado para su uso.

1.2.2.2. Direccién General de Desarrollo Curricular: planes y programas de estudio
2006

Otra de las direcciones dependientes de la Subsecretaria de Educacion Basica es
la Direccion de Desarrollo Curricular, que tiene como una de sus principales funciones
la elaboracion y actualizacion de los planes y programas de estudio. Es esta instancia
la encargada de realizar la planeacion, desarrollo y evaluacion curricular de este nivel
educativo.

A partir del afo 2006, se publicaron el nuevo plan y los programas de estudio para
educaciéon secundaria en nuestro pais, a través de un proyecto educativo conocido
primero como Reforma de la Educaciéon Secundaria (RES) y actualmente renombrado
como Reforma Secundaria (RE), donde se sientan las bases de una nueva forma de
trabajo dentro y fuera del aula. Esta Direccion sustenta sus bases en las siguientes
declaraciones:
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Visién

Fortalecery consolidar gradualmente los nuevos planes y programas de la educacion
inicial, especial y basica, garantizar la aplicacion generalizada, asegurar la calidad,
cobertura y articulacion curricular entre los niveles, fomentar su seguimiento y
evaluacion continua mediante mecanismos de participacion de distintos actores
sociales que den cuenta de los avances y retos, asi como de impulsar la mejora
continua del curriculo mediante el establecimiento de lineamientos para verificar
la correcta aplicacion de los planes y programas de estudio, de dar seguimiento
y evaluar dicha aplicacion, de desarrollar la evaluacion de los resultados de
aprendizaje con base en estandares de calidad referidos al proceso pedagogico,
en colaboracion con las autoridades educativas de los estados y sus respectivos
equipos técnicos, y en coordinacion con las areas competentes de la Secretaria
que correspondan.™

Mision

Establecer un curriculo de educacion basica pertinente, flexible, viable y en
permanente actualizacion, acorde con las demandas sociales; que tome en cuenta
la diversidad de la poblacion y del sistema educativo, permita el desarrollo de las
competencias basicas para el ejercicio de una ciudadania responsable y seguir
aprendiendo a lo largo de la vida.

Contribuir, desde el disefio, elaboracién, seguimiento y evaluacion de los Planes y
Programas de estudios de la educacién inicial, especial y basica, a la articulacion
curricular y pedagogica, garantizando la continuidad de contenidos, métodos y
enfoques, para establecer una congruencia pedagogica a lo largo de este amplio
tramo educativo.™

En su marco de competencia se anotan los siguientes objetivos particulares y
especificos, los cuales se guian y complementan con el Reglamento Interno que la
Secretaria de Educacion Publica establece en su normatividad, para delimitar los
procedimientos y atribuciones de cada una de las Direcciones Generales, en este caso,
de la Direccion General de Desarrollo Curricular.

'S MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION GENERAL DE DISENO
CURRICULAR,"Funciones”. En <http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/start.php?act=vision> [Caonsulta: 6
diciembre 2008]

“ MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION GENERAL DE DISENO CURRI-
CULAR, " Funciones". En <http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/start.php?act=mision> [Consulta: 6 di-
ciembre 2008]
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Objetivos Especificos

1. Elaborar y mantener actualizado el curriculo para la educacioén basica y los
lineamientos curriculares para educacion inicial, mediante el establecimiento de
diversas estrategias de seguimiento participacién y vinculacion con los actores
involucrados.

2. Contar con una propuesta de estandares de desempefio para el aprendizaje
y para la ensefianza de cada ciclo o tramo educativo, de acuerdo con las
habilidades y contenidos establecidos en el curriculo derivado de los procesos
de reforma y de la articulacion de la educacion basica, mediante el acuerdo y
colaboracion de instancias especializadas.

3. Garantizar mecanismos de construccion del curriculo y estandares que incluyan
diversos actores educativos (alumnos, maestros, directivos, autoridades
estatales, especialistas, sindicato, entre otros).

4. Ponerenmarcha mecanismos para evaluar la viabilidad del curriculo de educacion
inicial, especial y basica en las escuelas y proponer adecuaciones al mismo.

5. Disefiar y poner en marcha estrategias para difundir los resultados del
seguimiento a la implementacioén del curriculo.

6. Proponer mecanismos de politica publica, relacionados con los contenidos,
métodos y enfoques pedagodgicos, que coadyuven a mejorar la calidad del
sistema educativo.

7. Promover la participacion de las autoridades federativas en la toma de decisiones
sobre la implementacion y el seguimiento curricular.

8. Establecer lineamientos para verificar la aplicacion de normas pedagogicas y
estandares, mediante la participacion y acuerdo con las autoridades educativas
locales.

9. Contribuir al desarrollo de las capacidades técnicas de los equipos estatales,
mediante estrategias de asesoria y capacitacion.

10. Promover la participacion de amplios sectores sociales y el conocimiento de los
propositos, contenidos y enfoques curriculares mediante diversas acciones de
consulta y difusion.®

Es asi como se caracteriza el papel fundamental que tiene la Direccion General
de Disefio Curricular para la Reforma Educativa de Secundaria que para efecto del
presente informe es importante identificar.

Se puede concluir que esta entidad institucional es la responsable de la
implementacion de estrategias pedagdgicas del trabajo educativo, que se refleja tanto
en el aula, con los actores involucrados, como también en los libros de texto, que
deben dar seguimiento en su contenido y abordar los lineamientos establecidos en el
curriculo por esta Direccion.

' MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION GENERAL DE DISENO
CURRICULAR,"Funciones”.En<http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/start.php?act=objetivos> [Consulta:
6 diciembre 2008]
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Planes y programas de estudio 2006

En el afo 2003 se efectué una primera reforma en educacion basica, donde
se ponderé el desarrollo de habilidades, competencias y trabajo cooperativo.
Recientemente, en 2006 se edito el plan y los programas de estudio para educacién
secundaria donde se retoman estos principios fundamentales y, al mismo tiempo, se
enriquecen con la experiencia ahora probada en un plan piloto en diferentes escuelas
secundarias de todo el pais.
Se siguen ponderando los principios de aprendizaje cooperativo (constructivista) y
desarrollo de competencias, que son la base pedagodgica de este curriculo renovado.
Asi se explica en el plan de estudios 2006 lo siguiente:

Competencias para la vida

En todo el mundo cada vez son mas altos los niveles educativos requeridos a
hombres y mujeres para participar en la sociedad y resolver problemas de caracter
practico. En este contexto es necesaria una educacion basica que contribuya al
desarrollo de competencias amplias para mejorar la manera de vivir y convivir
en una sociedad cada vez mas compleja. Esto exige considerar el papel de la
adquisicion de los saberes socialmente construidos, la movilizacion de saberes
culturales y la capacidad de aprender permanentemente para hacer frente a la
creciente produccion de conocimiento y aprovecharlo en la vida cotidiana.

Lograr que la educacion basica contribuya a la formacién de ciudadanos con
estas caracteristicas implica plantear el desarrollo de competencias como propoésito
educativo central. Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con
saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto
de ese hacer (valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacién de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para el logro de propositos en un contexto dado.

Las competencias movilizan y dirigen todos estos componentes hacia la
consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el
saber ser.

Las competencias se manifiestan en la accion integrada; poseer conocimiento
o habilidades no significa ser competente: se pueden conocer las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; se pueden enumerar los
derechos humanos y, sin embargo, discriminar a las personas con necesidades
especiales.

La movilizacion de saberes (saber hacer con saber y con conciencia respecto
del impacto de ese hacer) se manifiesta tanto en situaciones comunes de la vida
diaria como en situaciones complejas y ayuda a visualizar un problema, determinar
los conocimientos pertinentes para resolverlo, reorganizarlos en funcion de la
situacion, asi como extrapolar o prever lo que falta. Algunos ejemplos de estas
situaciones son: disefar y aplicar una encuesta; organizar un concurso, una
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fiesta o una jornada deportiva; montar un espectaculo; escribir un cuento o un
poema; editar un periédico. De estas experiencias se puede esperar una toma
de conciencia de la existencia misma de ciertas practicas sociales y comprender,
por ejemplo, que escribir un cuento no es cuestion de inspiracién, pues demanda
trabajo, perseverancia y método.

Las competencias que aqui se proponen contribuiran al logro del perfil de egreso y
deberan desarrollarse desde todas las asignaturas, procurando que se proporcionen
oportunidades y experiencias de aprendizaje para todos los alumnos.

Competencias para el aprendizaje permanente. Implican |a posibilidad de aprender,
asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de su vida, de integrarse a la cultura
escrita y matematica, asi como de movilizar los diversos saberes culturales,
cientificos y tecnoldgicos para comprender la realidad.

Competencias para el manejo de la informacién. Se relacionan con: la busqueda,
evaluacion y sistematizacion de informaciéon; el pensar, reflexionar, argumentar y
expresar juicios criticos; analizar, sintetizar y utilizar informacion; el conocimiento y
manejo de distintas l6gicas de construccion del conocimiento en diversas disciplinas
y en los distintos ambitos culturales.

Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas vinculadas con la
posibilidad de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando diversos aspectos
como los sociales, culturales, ambientales, econémicos, académicos y afectivos, y
de tener iniciativa para llevarlos a cabo; administrar el tiempo; propiciar cambios
y afrontar los que se presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias;
enfrentar el riesgo y la incertidumbre; plantear y llevar a buen término procedimientos
o alternativas para la resolucion de problemas, y manejar el fracaso y la desilusion.

Competencias para la convivencia. Implican relacionarse arménicamente con otros
y con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos
y negociar con otros; crecer con los demas; manejar arménicamente las relaciones
personales y emocionales; desarrollar la identidad personal; reconocer y valorar los
elementos de la diversidad étnica, cultural y lingliistica que caracterizan a nuestro
pais.

Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y
actuar conjuicio critico frente alos valores y las normas sociales y culturales; proceder
en favor de la democracia, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos;
participar considerando las formas de trabajo en la sociedad, los gobiernos y las
empresas, individuales o colectivas; participar tomando en cuenta las implicaciones
sociales del uso de la tecnologia; actuar con respeto ante la diversidad sociocultural;
combatir la discriminacion y el racismo, y manifestar una conciencia de pertenencia
a su cultura, a su pais y al mundo.'®

Asimismo, las principales caracteristicas del plan y los programas de estudio se
describen brevemente a continuacion:

a) Continuidad con los planteamientos establecidos en 1993
[...]Los cambios de enfoque plasmados en los programas de estudio fueron, sin duda,

SMEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Plan de estudios 2006. p. 10-12.
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una de las aportaciones mas importantes de dicha reforma curricular. Estos enfoques
centran la atencion en las ideas y experiencias previas del estudiante, y se orientan
a propiciar la reflexion, la comprension, el trabajo en equipo y el fortalecimiento de
actitudes para intervenir en una sociedad democratica y participativa [...]

[...] La gran apuesta de tales modificaciones fue reorientar la practica educativa
para que el desarrollo de capacidades y competencias cobrase primacia sobre la
vision predominantemente memoristica e informativa del aprendizaje [...]

b) Articulacion con los niveles anteriores de educacion basica

[...]Los propositos de los campos formativos propuestos para la educacion preescolar
y los propésitos de educacion primaria constituyeron una plataforma esencial para
la construccion de los propésitos establecidos para las diferentes asignaturas de la
educacion secundaria [...]

¢) Reconocimiento de la realidad de los estudiantes

[...]El planylos programas de estudios para educacion secundaria incluyen multiples
oportunidades para que en cada grado se puedan establecer las relaciones entre
los contenidos y la realidad y los intereses de los adolescentes, ademas de propiciar
la motivacion y el interés de los estudiantes por contenidos y tematicas nuevas para
ellos[...]

d) Interculturalidad

[...] Cada asignatura de la nueva propuesta curricular para secundaria incorpora
temas, contenidos o aspectos particulares relativos a la diversidad cultural y
lingliistica de nuestro pais.

[...] Los programas de estudio establecen los aprendizajes que se espera que los
alumnos logren en cada ciclo escolar. Esto pretende que los docentes realicen
estrategias que consideren adecuadas para alcanzar las metas propuestas |[...]

e) Enfasis en el desarrollo de competencias y definicién de aprendizajes esperados
[...] Esta propuesta curricular plantea el desarrollo de competencias para alcanzar los
rasgos del perfil de egreso y con ello propiciar que los alumnos movilicen sus saberes
dentro y fuera de la escuela; esto es, que logren aplicar lo aprendido en situaciones
cotidianas y considerar, cuando sea el caso, las posibles repercusiones personales,
sociales o ambientales. Se trata, pues, de adquirir y aplicar conocimientos, asi como
de fomentar actitudes y valores [...]

f) Profundizacion en el estudio de contenidos fundamentales

[...] Es decir, cudles conceptos son fundamentales para cada asignatura y que
permiten entenderla como un saber social y culturalmente construido; cuales de
ellos se pueden aprender en la escuela secundaria; cudles son los mas relevantes
tanto para las necesidades de formacion y los intereses de los alumnos como para
favorecer la construccién de competencias [...]

g) Incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura

[...] Estos campos son:

Educacion ambiental.

La formacién en valores.

Educacion sexual y equidad de género [...]

Temas que se abordan transversalmente en varias asignaturas.

h) Tecnologias de la informacion y la comunicacién

[...] Utilizar las TIC incluye no solo las herramientas relacionadas con la computacion,
sino otros medios como el cine, latelevision, laradio y el video, todos ellos susceptibles
de aprovecharse con fines educativos [...]

i) Disminucién del niumero de asignaturas que se cursan por grado



[...] Se redujo el nimero de asignaturas por grado a fin de favorecer la comunicacion
entre docentes y estudiantes, asi como de propiciar la integracién de las asignaturas
e incidir positivamente en los aprendizajes de los alumnos. Se plantea un mapa
curricular con menos asignaturas por grado (y la cercania que existe entre los
enfoques y contenidos de algunas permite concentrar en ciertos grados las
correspondientes a las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), aunque la
carga horaria continia siendo de 35 horas a la semana [...]

J) Mayor flexibilidad

[...]Seranlosdocentes quienes seleccionenlas estrategias didacticas mas adecuadas
para el desarrollo de los temas sefalados en los programas de las asignaturas, a
partir de las caracteristicas especificas de su contexto, y tomando como referentes
fundamentales tanto el enfoque de ensefianza como los aprendizajes esperados en
cada asignatura. )

De la misma manera, los profesores y alumnos podran elegir los materiales de apoyo
gue consideren necesarios para lograr sus propositos, no sélo en cuanto a los libros
de texto sino a otra serie de materiales disponibles, como las bibliotecas de aula y
la videoteca escolar [...]"

Se puede cerrar este apartado apuntando que la SEP considera que esta nueva
propuesta curricular es fundamental para elevar la calidad educativa. Este gran cambio
tanto de contenidos y reorganizacion de materias se ve acompafado de una nueva
forma de trabajo, tanto del alumno como del maestro, es decir, un nuevo enfoque
didactico que responda a las necesidades educativas de cada escuela, de cada grupo
y, mas aun, de cada alumno; lo que implica un reto considerable tomando en cuenta el
universo cultural tan amplio que existe en México.

También se resalta la importancia de integrar no sélo conocimientos por si mismos,
sino de propiciar el desarrollo de competencias en todas sus manifestaciones para que
el alumno pueda convertirse en un mexicano capaz de interactuar eficazmente en la
sociedad del conocimiento.

Por otra parte, los materiales educativos también tuvieron que replantearse en
su totalidad, sobre todo porque este curriculo fue pensado para el trabajo escolar y
no para la formacion de un libro de texto (por ejemplo). Es aqui donde la experiencia
docente, el conocimiento de la materia y la creatividad para plasmarlo en un documento
se ponen a prueba. El objetivo de los nuevos materiales educativos consiste en ofrecer
una opcion lo suficientemente Gtil para ser una herramienta de trabajo efectiva en esta
“nueva” forma de ver la educacion secundaria.

7 MEXICO. SEP, Plan..., p. 17-27.
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1.2.2.2.1. Esbozo del programa de Espaiiol

Para la Reforma Educativa de Secundaria (RES) y mas recientemente Reforma
Secundaria (RE), se publicé un documento por cada asignatura que lleva por titulo el
nombre de la materia, cuyo contenido incluye el programa de estudio 2006.

El indice de contenido del programa de estudio de Espafiol incluye:

Presentacion

Introduccién

Fundamentacién

Propésitos

Enfoque

Organizacion de los contenidos
Primer grado
Segundo grado
Tercer grado

En este programa un elemento fundamental son las practicas sociales del
lenguaje, las cuales son entendidas como situaciones comunicativas donde a partir
de textos o discursos que implican una actividad ya sea escrita u oral, puesta en un
contexto o situacion comunicativa, se propicia que sea aprendido el lenguaje, en este
caso el Espafiol, de una manera efectiva.

Se entiende también que no sélo es importante llevar al aula estas practicas sociales
del lenguaje, sino también las herramientas que permitan utilizarlo adecuadamente.
Por ello el programa incorpora los llamados temas de reflexién, los cuales abarcan
conocimientos discursivos, sintacticos, semanticos y ortograficos del espafiol, asi
como algunos temas relacionados con las propiedades de género y tipos de textos,
variedades lingliisticas y aspectos vinculados con los valores culturales del lenguaje.

Otro aspecto relevante del programa es la organizacion de las practicas sociales
del lenguaje en tres ambitos: estudio, literatura y participaciéon ciudadana; cada una
de ellas representa un tipo de practica que tiene que ver con acciones y actividades
diferentes. La justificacién de los ambitos se explica a continuacion:
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El programa de Espanol para la educacion secundaria tiene como propésito
principal que los estudiantes amplien su capacidad de expresion y comprension
del lenguaje oral y escrito, lo usen para aprender y organizar su pensamiento, y
puedan participar de manera reflexiva en las practicas sociales del lenguaje del
mundo contemporaneo.

Este programa plantea cambios significativos respecto a los anteriores. Tanto los
contenidos curriculares y su organizacion como los requerimientos didéacticos para
trabajarlos son diferentes. Su rasgo principal es que la asignatura deja de basarse
en la ensefianza de nociones y se convierte en un espacio dedicado a apoyar
la produccion e interpretacion de textos y la participacion de los estudiantes en
intercambios orales.

Se asume, por un lado, que los estudiantes han adquirido el espafiol y son capaces
de comunicarse oralmente o por escrito con sus familiares, amigos y maestros.
Sin embargo, les queda aun un largo camino por recorrer. En el transcurso de su
juventud, tendran que hacer frente a situaciones de comunicaciéon complejas, que
involucran la interpretacion y produccion de textos cada vez mas especializados
y dificiles; asimismo, deberan participar en interacciones orales con diferentes
grados de formalidad. Para poder participar en dichas situaciones e incorporar
provechosamente los conocimientos desarrollados por la cultura es necesario
que los estudiantes se apropien de las formas de expresion que caracterizan los
diferentes tipos de textos e intercambios formales, que las entiendan y las empleen
de manera eficaz, que reflexionen sobre ellas y puedan precisar sus efectos y
valor,

Separtetambiénde reconocerque ellenguaje se adquiere y se educaenlainteraccion
social, mediante la participacién en actos de lectura, escritura e intercambios
orales variados, que adquieren [sic] plena significacion para los individuos cuando
tienen necesidad de comprender lo producido por otros o de expresar aquello que
consideran importante. Asimismo, el lenguaje se nutre de la reflexion sistematica:
en torno de las propiedades de los textos y de los intercambios orales.

Por ello se considera indispensable reorientar la asignatura hacia la produccion
contextualizada del lenguaje y la comprension de la variedad textual, el aprendizaje
de diferentes modos de leer, estudiar e interpretar los textos, de escribir e interactuar
oralmente, asi como de analizar |a propia produccién escrita y oral.

La referencia principal para determinar y articular los contenidos curriculares son
las practicas sociales del lenguaje. Asi, aunque los temas de reflexion sobre la
lengua y las propiedades de los textos se integran en el programa, no constituyen
el eje organizador del mismo. De acuerdo con esta perspectiva de aprendizaje,
la ensefianza de nociones linglisticas y literarias, la repeticion de definiciones y
reglas ortograficas u otras normas de uso, los ejercicios gramaticales, la lectura
y escritura de fragmentos de texto destinados a ejercitar tal o cual aspecto de
la lengua, son estrategias pedagogicas insuficientes para la consecucion de sus
propésitos.
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El programa organiza las practicas sociales del lenguaje en ambitos; tal criterio remite
a las distintas finalidades y contextos culturales que caracterizan la interaccion con
los otros y con los textos. Esto permite, entre otras cosas, extender las actividades
propuestas para la asignatura de Espafiol a otras y viceversa. La idea subyacente es
abrir las oportunidades para aprender sobre la lengua y sus usos dentro y fuera de la
clase de Espafiol y, de este modo, involucrar a los otros maestros de la comunidad
escolar. Desde esta perspectiva, aprender a interpretar y producir textos para el
trabajo escolar se convierte en responsabilidad de todos los maestros.

En el programa de Espanol se plantea una reorganizacion del trabajo en el aula, se
diversifican las posibilidades de interaccion y se fomenta el aprendizaje colaborativo
a partir del trabajo por proyectos. La escuela se transforma asi en un espacio que
constantemente ofrece oportunidades de participacion en las multiples practicas
sociales del lenguajef...]"

Al mismo tiempo, el programa propone una serie de actividades libres de recreacion
del lenguaje ya sea hablado o escrito, es decir, de disfrute a través de propuestas que
no necesariamente sean sujetas de evaluacion, cuyo fin es alentar al estudiante de
secundaria e involucrarlo en una serie de trabajos que puedan resultarle interesantes
y gratos:

Las actividades permanentes son una modalidad de trabajo que se espera que los
estudiantes desarrollen a lo largo de todo el afio escolar. Su puesta en practica
implica destinar una hora a la semana para conocer y difundir los materiales de la
biblioteca, leer en voz alta algunos cuentos y poemas, compartir pasajes de una
novela, hojear y leer el periddico, entre otras.'®

En suma, las bases pedagoégicas sustanciales del actual programa de Espanol
pueden sintetizarse en esta propuesta curricular:

1. El aprendizaje se establece a partir de practicas sociales del lenguaje.

2. Estas practicas se identifican en tres ambitos: estudio, participacion ciudadana
y literatura.

3. Seintegran los conocimientos esenciales de esta materia a través de temas de
reflexion.

BMEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA.
DIRECCION GENERAL DE DESARROLLO CURRICULAR, Educacion basica. Secundaria. Espariol.
Programas de estudio 2006. p. 7-8.

MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Reforma secundaria. En <www.reforma
secundaria.sep.gob.mx/espanol/actpermanentes.html>[Consulta: 6 diciembre 2008]
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4. Para trabajar los temas de reflexion, se integran secuencias didacticas a partir
de las practicas especificas que se sefialan en los contenidos.
5. El trabajo de las practicas se realiza a través de proyectos.
6. El trabajo dentro y fuera del aula debe propiciar el aprendizaje colaborativo, es
decir, el enfoque educativo-constructivista.
7. Estos proyectos se componen de secuencias didacticas.
8. Los proyectos deben ser pertinentes y accesibles y ofrecer opciones para los
diferentes ambientes educativos del pais.
9. La evaluacion es procesal y no solo final, también se destaca que debe
considerarse cualitativa mas que cuantitativa. |
10. Los proyectos deben concluir con un producto tangible y socialmente atil (un
periodico mural, una exposicion, un folleto, una antologia, una obra teatral,
etc.).
11. Se debe dedicar cada semana una hora para las actividades permanentes
(actividades de recreacion libre del lenguaje).

1.2.2.2.2. Guia de trabajo de Espaiol

Se trata de un escrito publicado por la SEP dirigido a docentes y directivos de
escuelas secundarias, donde se les orienta acerca de los aspectos que deben considerar
y reflexionar del nuevo programa de estudios de esta materia.

Se ha disefiado a manera de taller, en el que los temas estan divididos en
sesiones de trabajo. Inicia con una serie de actividades que propician la reflexion de
la situacién actual de la escuela secundaria, después se lleva al lector a considerar
la trascendencia del curriculo en la transformacion de la escuela y por ende en los
estudiantes de este nivel.

Se dice, por ejemplo, que la educacién secundaria es la etapa de cierre de la
formacion basica en nuestro pais e incide particularmente en la formacién del alumno,
por lo que los propésitos que implica esta guia son de la mayor importancia.

Posterior a esto, se amplia la informacion del significado y aplicacién de las
practicas sociales del lenguaje, que son la parte central del trabajo en la ensefianza
de espafol, se muestran en varios contextos y se clasifican para lograr un aprendizaje
verdaderamente significativo.
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Luego, se realiza otra actividad dirigida a revisar como se maneja el lenguaje
visto como objeto de aprendizaje, sus implicaciones y consideraciones en virtud de
gue deben lograrse los propositos de aprendizaje que se mencionan en el Programa
de estudio de Espaniol. Asi, tenemos que, para lograr un verdadero aprendizaje del
Espafiol, el tipo de practicas debe privilegiar las que sean de interés para el alumno y
que sean reales en su vida cotidiana.

Para entender lo que son las practicas sociales del lenguaje es indispensable
situarlas en el tiempo y en el espacio, analizar los escenarios donde tienen lugar
las causas que las originan, la diversidad de las practicas sociales del lenguaje esta
determinada por los propdsitos que la originan.

En algunas practicas las personas interactian entre si para lograr sus propésitos;
en otras ocasiones lo hacen solo con el texto que leen o escriben y, en algunas mas,
intercambian opiniones y comentarios sobre los textos [...]*

Mas adelante, se aborda la estructura del programa de estudios de Espariol 2006
y la organizacion de los contenidos. En la siguiente sesion se amplia la informacion del
trabajo por proyectos didacticos, qué son y como se llevan a cabo. Se aborda como
planear y cuales son los propositos de las actividades permanentes, otra modalidad de
trabajo en el aula.

Finalmente, se revisa la evaluacion de los aprendizajes en este programa de
Esparniol para secundaria, como se trata la evaluacion en esta materia, en qué se basa
y en qué momentos realizarla.

El cierre de esta guia considera el uso y aprovechamiento de la biblioteca escolar
y del aula, asi como los videos y lecturas complementarias que pueden facilitar la labor
educativa en este nuevo modelo.

A manera de resumen, la justificacién, definicién, realizacion, pertinencia y
congruencia de todos los elementos clave que conforman esta nueva vision del
programa para la asignatura de Espafnol se presentan en la guia de trabajo.

20 MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Espariol. Guia de trabajo. p. 16.
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CAPITULO 2
LAS BASES TEORICAS DE LA REFORMA EDUCATIVA 2006
PARA SECUNDARIA

2.1. El enfoque constructivista

2.1.1. Antecedentes

En el siglo xvin Rousseau (1712-1778) crey6 en una nueva educaciéon sustentada
en el conocimiento de |a psicologia y de la naturaleza del ser, es decir, coloco al nifio
como individuo y en el centro de todas las consideraciones pedagdgicas; pensaba que
la educacion no puede consistir en “llenar” al alumno de conocimientos exteriores, sino
que por el contrario consiste en propiciar sus conocimientos interiores.

Los enciclopedistas, contemporaneos de Rousseau, fortalecieron esta idea con su
confirmacion de que el conocimiento implica la accion y reconstruccion de los saberes
de manera integral, al incluir las artes y los oficios en el desarrollo del ser humano y
de la sociedad. A partir de lo anterior, se fueron sentando las bases para instaurar una
nueva concepcion de la educacion.

A principios del siglo xx ocurrio la llamada revolucién de la “Escuela nueva”, en la
que, definitivamente, diferentes pensadores privilegiaron la actividad del alumno como
centro de atenciéon pedagégica. Cousinet (1881-1973), Decroly (1871- 1932), Dewey
(1859-1952), Ferrer (1859-1909), Ferriére (1879-1960), Freinet (1896-1966), Frébel
(1782-1852), Kerschensteiner (1854-1932), Makarenko (1888-1939), Montessori
(1870- 19532), Neil (1883-1973), Robin (1837-1912), Rogers (1902-1987), Steiner
(1861-1925), entre otros, pueden considerarse representantes de la corriente de la
Escuela nueva, aunque no lo son del constructivismo.

Al parecer, el término constructivismo se utilizé por primera vez en 1920 para
denominar un tipo de literatura donde se exaltaran los recursos del arte, es decir, los
recursos didacticos. En este sentido fue tomando forma para las ciencias cognitivas y
en la psicologia norteamericana y anglosajona.?'

21 Cfr. CARDENAS, Cristina. Acercamiento al origen del constructivismo, p.11.
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El paradigma constructivista se encuentra delimitado a partir de los trabajos de Lev
S. Vigotsky (1896-1934) y de Jean Piaget (1896-1980). Aunque sus trabajos iniciaron
casi al mismo tiempo, Piaget publico primero a finales de la década de 1950, mientras
que Vigotsky sufrid la censura del régimen de su pais y no fue hasta 1980 cuando

algunos de sus discipulos, A. Luria y A. Leontief, dieron a conocer sus aportaciones.

El término constructivismo se adopta definitivamente para diferenciar la postura de
las ciencias cognitivas,? con la que se correspondia la psicologia cognoscitiva, donde
la busqueda epistemologica sobre el proceso de como se conoce la realidad, es decir,

cémo se aprende, es el eje fundamental de esta teoria

A diferencia de otros paradigmas psicologicos, el constructivismo, de acuerdo con
las nuevas tendencias de la ciencia, constituye un area de estudio multi e interdisciplinaria
ya que en su construccion han colaborado investigadores de numerosas disciplinas:
matematicos, bidlogos, légicos, lingliistas, filésofos, pedagogos y otros, quienes durante
mas de 60 afos han ido aproximandose a un criterio hoy generalizado y aceptado como
constructivista. Algunos de sus mas connotados representantes son Piaget, Vigotsky,

Bruner y Ausubell.

2.1.2. Piaget

Jean Piaget (1896-1980) fue un destacado investigador suizo que se ocupé por
conocer como se relacionan los aspectos bioldgicos, psicoldgicos y epistemologicos del

aprendizaje. Piaget se formo, en primer lugar, como bidlogo, pero siempre se interesé
por la légica y la psicologia. Su trabajo incluye una serie de publicaciones y estudios

que durante mas de 50 afos realiz6 en varias partes del mundo.

Ex director de la escuela de Ginebra, Piaget dejo sembrado un camino fértil no

so6lo para los psicologos sino también para los pedagogos v filosofos, que encontraron
en su legado ideas revolucionarias. Se caracterizé siempre por su caracter autocritico
y su intensa labor por encontrar una forma analoga del origen del conocimiento natural

2 Se trata de un campo de investigacion surgido alrededor de 1950. En él diversas disciplinas estudian la
inteligencia como proceso de transformacion de informacién, donde el conocimiento podia ser estudiado
en el hombre, los animales y las maquinas. Diversas teorias como la inteligencia artificial, las neurocien-
cias, la linglistica chomskiana, la antropologia cultural, la filosofia y la psicologia son algunas de sus

lineas de investigacion.
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y epistémico. De ahi que su teoria sea conocida como epistemolégica genética, a
diferencia de otros enfoques que centraban sus explicaciones del conocimiento en
aspectos biologicos, como el enfoque naturalista, o el racionalista, que privilegiaba el
pensamiento y la razoén.

La problematica central de toda la obra piagetiana es por tanto epistémica y
se resume en la pregunta clave que el mismo Piaget enuncié: ¢como se pasa
de un cierto nivel de conocimiento a otro de mayor validez? Durante mas de
cincuenta afios se llevaron a cabo cientos de investigaciones psicogenéticas
y epistemologicas que dieron origen a la constitucion del paradigma. Tales
investigaciones fueron realizadas primero (1920-1935) exclusivamente por él,
después (1935-1955) acompanado por una serie de notables colegas dentro de
los que destacan B. Inhelder y A. Szeminska, y mas adelante (a partir de 1955
hasta su muerte en 1980, aunque la escuela de Ginebra en la actualidad sigue
en pie) por un grupo numeroso de investigadores de multiples disciplinas como
l6gicos, matematicos, bidlogos, psicologos, linglistas, cuando fundé el Centro de
Epistemologia Genética. [...]*

La concepcion de Piaget acerca de la génesis de la inteligencia es un proceso
de interaccion reciproca ente lo biolégico y lo filosofico. Considera al nifio como un
ser que aprende en forma natural siempre y cuando su interaccion con el exterior
sea adecuada y le represente un ambiente favorable en su desarrollo intelectual.
Considera entonces que se forma una relacion dialéctica entre sujeto cognoscente
y el objeto.?®

2.1.2.1. Supuestos teoricos

Para Piaget en la materia viva, lo mismo que en la inteligencia, hay funciones
indispensables: la organizacién y la adaptacion.

# HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Caracterizacion del Paradigma Constructivista. Version htmi<www.
comenio.files.wordpress.com/2007/10/paradigma_psicogenetico.pdf>[Consulta: 9 marzo 2009]

% Es decir, el sujeto actuante y pensante. GARCIA GONZALEZ, Enrique. p.16. Apud VILFREDO
PARETO. Revue Europeenne d Histoire des Sciences Sociales. p. 16.

# Es decir, el objeto que puede ser perceptible sensorialmente o no, pero que cuando se alcanza el
desarrollo intelectual necesario, se sabe que existe, de manera independiente a nuestra percepcion.
Cfr. Ibidem p. 45.
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2.1.2.1.1. Organizacion

En el desarrollo cognitivo del sujeto existe un proceso permanente que le permite
tener un equilibrio con el medio, durante el cual el nifio organiza sus actividades internas
bajo la forma que llamamos operaciones,? el chico procura mantenerse asi a través de
acciones interiorizadas utilizando los esquemas adquiridos, mientras tanto, la funcién
de adaptacion permite al sujeto aproximarse al ambiente de manera dinamica en busca
de interacciones que le lleven a adquirir nuevos conocimientos.

2.1.2.1.2. Adaptacion

Ha sido definida como una tendencia del sujeto de ajuste hacia el medio, este
proceso puede buscar por momentos estabilidad y por otros un cambio, todo depende de
la medida en que un conocimiento sea adquirido y asimilado por el sujeto o no, es decir,
entre mas establecido se encuentre un nuevo conocimiento dentro de sus esquemas,
menos necesario sera un cambio; de la misma forma, cuando el nifio experimenta
algo nuevo, mas necesario sera un cambio, pues como es sabido se convierte en un
problema que debe ser “investigado”. Por lo que también presupone dos procesos
igualmente indisolubles: la asimilacion y la acomodacion. Posteriormente, se somete a
un proceso final denominado equilibracion.

2.1.2.1.3. Asimilacion

Al proceso de adecuacion de los esquemas que posee el sujeto con las
caracteristicas del objeto de conocimiento, se le conoce como asimilaciéon. Se puede
decir entonces que, siempre que existe una relacion del sujeto con el objeto, se produce
un acto de significacién, es decir, se interpreta la realidad por medio de los esquemas
ya adquiridos por el sujeto. La asimilacion emplea los esquemas como marcos de

% Las operaciones racionales son clave para entender el desarrollo psicogenético. Se pueden entender
como el proceso (sensorio-motriz en principio y luego abstracto) por medio del cual un nifio va constru-
yendo sistemas de clasificacion de los objetos, que le permiten la elaboracion gradual de conceptos para
lograr desarrollar su pensamiento légico-formal en la edad adulta.
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referencia para estructurar la informacion; alli termina de procesar la informacion y
clasificarla en los esquemas ya existentes, o bien en uno nuevo.

2.1.2.1.4. Acomodacion

Se remite a una forma de reacomodacion (ligera o significativa) de los esquemas
como resultado de una interacciéon con la informacion nueva. Con base en estos dos
procesos, es posible ver que la informacion entrante en el sujeto se relaciona con
la experiencia previa (organizada en esquemas) y no ocurre un simple proceso de
acumulacion de datos sino un proceso de construccion de oonocimientoé nuevos a
partir de las experiencias previas. Después de lo anterior, los procesos de asimilacion
y acomodacion encuentran un equilibrio y se dice que ocurre lo mismo entre el sujeto
y el medio.

2.1.2.1.5. Equilibracion

Es un estado adaptativo donde existe equilibrio entre la acomodacion y la
asimilacion, un equilibrio dinamico pero estable, que puede verse modificado cuando
el sujeto interactie nuevamente con el medio en busca de nuevas experiencias de
conocimiento. Cuando ocurre, existe un desequilibrio (conflicto cognitivo) donde
el sujeto busca restablecer el nivel de equilibrio, o bien acceder a una equilibracion
superior que propicia su desarrollo cognitivo también mas elevado.

En este ir y venir de la dinamica de organizacion intelectual, se producen cambios
importantes que hacen que la inteligencia vaya progresando y propiciando que los
conocimientos adquiridos aumenten, aunque también se vuelven mas complejos en
relacion con los primeros estadios de desarrollo.?”

Si partimos del hecho de que el desarrollo cognitivo es resultado de equilibrios
progresivos cada vez mas abarcativos y flexibles, debemos preguntarnos ;qué
es lo que produce dichos estados de equilibrio dinamicos? Segun Piaget son las
estructuras cognitivas, entendidas como formas de organizacion de esquemas.

Durante todo el desarrollo cognitivo encontramos tres etapas que finalizan en
estados de equilibrio dinamico. Estas etapas son cortes de tiempo, en los cuales

7 Estos estadios se refieren a una secuencia de cuatro grandes periodos de desarrollo cognitivo. En
cada uno de esos periodos las operaciones mentales adquieren una estructura diferente que determina
como se va desarrollando el intelecto.
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tiene lugar la génesis, desarrollo y consolidacion de determinadas estructuras
mentales. Los piagetianos distinguen tres etapas del desarrollo intelectual, a
saber: etapa sensorio-motriz, etapa de las operaciones concretas y etapa de las
operaciones formales [...J*

2.1.2.1.6. Los estadios

Para caracterizar el desarrollo de la inteligencia a través del tiempo y las condiciones
particulares en cada etapa, este investigador suizo decidi¢ identificarlas en cuatro
partes que llamé estadios:

1. Inteligencia sensorio-motriz (de 0-2 anos).

2. Inteligencia simbdélica (de 2 a 7-8 afos).

3. Inteligencia operacional concreta (de 7-8 a 11-12 anos).

4. Inteligencia operacional formal (después de 12 a 14-15 anos).

Se debe aclarar que los estadios no necesariamente se refieren sélo a edades
cronolégicas sino a estructuras construidas en un nivel determinado, que son la base
de acceso al siguiente. Estas estructuras o esquemas deben ser secuenciales, es decir,
llevan un orden determinado y no se acceden a otras de un nivel mas elaborado, sin
haber sido completadas las anteriores.

Por consiguiente, en este marco teodrico se ve al sujeto como un ser activo,
constructor dinamico de su propio conocimiento, de ahi que Piaget sea conocido como
pionero de la vision constructivista del conocimiento.

2.1.2.2. Vision en la educacion

Aunque Piaget no disefid una teoria pedagogica como tal, ha sido un referente
indispensable en la formacion de pedagogos y educadores de varias generaciones. A
través de sus vastos estudios, ha dejado entrever su postura acerca de la educacion;
la cual ha sido modelada no s6lo por sus primeros acercamientos a nifios con ciertas
patologias, en el laboratorio de Binet donde precis6 su llamado método critico o clinico,
sino también por su larga experiencia como dirigente de la Oficina Internacional del

# HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. p. 112.
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Instituto Jean-Jacques Rousseau (actualmente Instituto de Educacion de Ginebra) y
sus observaciones en la escuela de este instituto llamada la Casa de los Nifios.

Lo anterior tuvo que incidir para que Piaget tomara una postura en relacién con la
educacion y su problematica, lo que incluye también una postura sociopolitica influida
por su tiempo. Tal vez sus informes en el mencionado instituto, son los mas fieles
transmisores de su pensamiento educativo, aunque no se debe olvidar que algunas de
sus publicaciones también integran sus creencias educativas.?

Para este tedrico la formacion en las ciencias experimentales es un factor que
resultaria indispensable en la formacion de profesores, pues es en la experimentacion
y no soélo en el racionamiento donde se pueden establecer los mecanismos 6ptimos
para el desarrollo de la inteligencia.

A continuacion se describen algunos principios que han surgido de la interpretacion
de sus escritos.

2.1.2.2.1. Concepcion de alumno

Se puede ver al alumno como protagonista de su propio conocimiento, responsable
de su crecimiento intelectual, que esta limitado sélo por el estadio de desarrollo en
que se encuentre. El ambiente educativo debera ser propicio para que él experimente
activamente y reconstruya por si mismo lo que ha de aprender con libertad, es decir,
sin coercién para que obtenga un aprendizaje verdadero. El alumno debe participar
libremente y sélo ser guiado por el maestro en las tareas que él mismo requiera.

El alumno es visto como un constructor activo de su propio conocimiento. Para los
piagetianos el alumno debe actuar en todo momento en el aula escolar. De manera
particular, se considera que el tipo de actividades que se deben fomentar en los nifios
son aquellas de tipo autoiniciadas que emergan del estudiante libremente), las cuales
en la mayoria de las ocasiones pueden resultar de naturaleza autoestructurante
para que produzcan consecuencias estructuradoras en sus esquemas y estructuras
a corto o largo plazo).

# Dos de sus publicaciones en este campo son: Psicologia y pedagogia y Hacia dénde va la educacion;
pero, también existen otros articulos, ensayos y mas de 30 informes que Piaget redacté en su calidad
de Director para sus discursos y que aparecen en el Boletin del Instituto Rousseau durante los afios en
que lo dirigid.
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Debemos partir de la accion del alumno cuando aprende los distintos tipos de
conocimiento (fisico, l6gico-matematico y social). Pero es necesario que sepamos
distinguir cada uno de ellos (cuando se deseen ensefiar), para entonces utilizar
estrategias distintas y lograr resultados positivos [...J*°

Asimismo, Piaget afirma que en el nifio debe desarrollarse la capacidad intelectual
de verificar hip6tesis ya que, si se estimula tempranamente su espiritu experimental,
insistiendo mas en la investigacion, esto lo llevara al descubrimiento mas que a
una simple repeticion de conocimientos. EI momento oportuno de desarrollar sus
capacidades en este rubro es cuando el nifio pasa de |las operaciones concretas a las
operaciones formales.?!

También ve al alumno como un ser integral, donde lo biologico y lo social se fusionan
en la construccion del conocimiento. El factor organico proporciona las condiciones del
aprendizaje y el entorno social aporta las reglas practicas. La vision de Piaget a este
respecto puede resumirse con su siguiente frase: Comprender es inventar, o reconstruir
por invencion [...]*

2.1.2.2.2. Concepcién de maestro

En una pedagogia activa, donde no hay recetas unicas, el maestro es visto como
un facilitador del aprendizaje en el aula, que debe orientar el trabajo del alumno y
proponer las tareas que propicien el aprendizaje. Lo anterior debe basarse en crear
situaciones en las que el nifio sea incitado a actuar por si mismo, en cualquier area
(fisica, matematicas, ciencias naturales, etc.).

El maestro pondra al alcance de sus alumnos toda su intuicién y experiencia en las
situaciones que favorezcan su aprendizaje.

La figura del docente no debe representar la autoridad ante el grupo, pues esto
crea dependencia, y de lo que se trata es de propiciar la autonomia del alumno, tanto
en la parte intelectual, como en la moral. Asi también en el aula escolar debe procurarse
un ambiente de cordialidad y respeto entre los propios alumnos y entre el maestro y
ellos.

¥ GARCIA, Enrique. Piaget. p. 101.

31 Vid. supra, p. 38.

% DOLLE, Jean-Marie. Para comprender a Piaget. p. 218. Apud PIAGET, Jean. A dénde va la educacion.
p.100
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De acuerdo con la aproximacién psicogenética, el maestro es un promotor del
desarrollo y de la autonomia de los educandos. Debe conocer con profundidad los
problemas y caracteristicas del aprendizaje operatorio de los alumnos y las etapas
y estadios del desarrollo cognoscitivo general. Su papel fundamental consiste
en promover una atmosfera de reciprocidad, de respeto y autoconfianza para el
nifo, dando oportunidad para el aprendizaje autoestructurante de los educandos,
principalmente mediante la “ensefianza indirecta” y del planteamiento de problemas
y conflictos cognitivos.®

Se considera que es el maestro precisamente el que predispone los retos de
aprendizaje, que inquieten y propicien un desequilibrio momentaneo para alcanzar
nuevas metas.

2.1.2.2.3. Concepto de aprendizaje

Para comprender el concepto de aprendizaje, desde la perspectiva psicogenética,
es necesario considerarlo en dos orientaciones. Una es la disposicidon que posee ya
el sujeto de manera innata y la otra, aquella que ve en las experiencias del alumno
la parte que detona lo que ha de ser aprendido. Asi, el aprendizaje a través de esas
experiencias logra avanzar.

Para Piaget el proceso de aprendizaje no es innato absolutamente, pero tampoco
depende sélo del ambiente. Explica que se va construyendo.* El sujeto lo elabora en
relacion con el mundo y esto conduce a:

1. Un caracter dialéctico, pues el sujeto va interactuando con el medio. Esta relacion
se hace interdependiente y evoluciona en la transformacién de su estructura
cognitiva.

2. Un caracter integrativo-interiorizante, dado que la relacion sensorio-motriz se
hace de afuera hacia dentro, para integrarse a las estructuras anteriores, por lo
que se dice que un nuevo conocimiento es en realidad un antiguo esquema que
se ha modificado.*

% DOLLE, op. cit., p.196.
% A esta construccion del conocimiento de Piaget se le ha denominado constructivismo cognitivo.
% Cfr. PIAGET, Jean. La formacién del simbolo en el nifio. p. 33.
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2.1.2.2.4. Metodologia de la ensefanza

Para que sea puesto en practica este modelo de aprendizaje, se recomienda una
actividad que promueva el interés de los alumnos, partiendo de los conocimientos que
ya posee para que pueda darle sentido y despierte en €l una motivacion por seguir
aprendiendo, por lo tanto, estas actividades deben ser elegidas por el maestro, a fin de
proporcionar experiencias significativas y relevantes para el estudiante.

Habra que considerar previamente que las tareas elegidas sean orientadas a
conseguir un objetivo en particular y cuidar que provean de los elementos necesarios
para favorecer un aprendizaje real y duradero en el sujeto.

Piaget pensaba que si se le ensena directamente a un nifio, se evita que por
si mismo lo descubra y que, por tanto, no lo comprenda verdaderamente. Lo mas
importante es que la forma de acercarse al conocimiento nuevo sea por medio de
una actividad. La iniciativa y la curiosidad del aprendiz ante los distintos objetos de
conocimiento (fisico, l6gico- matematico o sociocultural) es una condicién necesaria
para la autonomia de su aprendizaje. Lo anterior significa que la intencion es que el
alumno logre un autoaprendizaje. E| maestro ademas debe respetar los erraores y el
ritmo de aprendizaje de los alumnos.

2.1.2.2.5. Evaluacion

Para los seguidores de esta teoria, la evaluacion del aprendizaje debe acontecer
durante las etapas de construccién del conocimiento, pero se deben considerar otros
aspectos, sobre todo el estado de desarrollo cognitivo del alumno y su participacion
como sujeto autorregulador del conocimiento.

A este respecto Piaget considera la inteligencia como un proceso mas que como
un producto, por lo que es especialmente importante conocer las diferencias que cada
alumno posee y, a partir de ello, saber como usa su inteligencia en las tareas que se
le presentan.®®

Es aqui donde la intervencion del profesor sera determinante para prever las

* PIAGET, op. cit., p. 356.
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actividades mas idoneas, ademas para saber en qué momento del proceso debe
actuarse, a fin de realizar una evaluacién adecuada y pertinente.

La evaluacion debe realizarse sobre los procesos, durante el desarrollo del
trabajo escolar; debe ser individual, pero también, en otros momentos, debera ser en
grupo, pues las vivencias grupales son indispensables para el optimo desarrollo de la
personalidad moral e intelectual de los alumnos.

2.1.3. Vigotsky®

Lev Semenovich Vigotsky (1986-1934), de origen ruso, curso estudios de Medicina,
después de poco tiempo, se cambi6 a Humanidades y estudio Historia y Filosofia en la
universidad de Moscu. Luego de incursionar como docente de Literatura durante siete
anos en su ciudad natal, sus conocimientos lo llevaron a la formacion de docentes,
donde empez6 a involucrarse en el area de la educacion.

Puede reconocerse su vocacion por las humanidades, donde también incursiono
en el arte y la psicologia de su tiempo. Se dice que gustaba de reuniones con literatos
y directores de arte dramatico e incluso se le atribuye influencia en varios trabajos
relacionados con el teatro. Todo ello confluye en las bases de sus aportaciones en el
desarrollo de la psicologia y la educacion, con una perspectiva que rebasaba la vision
reflexolégica,® en la que se enfatizaba el caracter material de la psique y que tanto
auge tuvo en la Unién Soviética durante varias décadas apoyada con los trabajos de
Pavlov* y sus seguidores.

Tanto esplendor de sus afios mas productivos tuvo la desacertada conmocion
histérico-politica del mundo en general, pero mas intensamente de su pais con las
ideas representativas del materialismo dialéctico y el régimen leninista. La obra de

* La ortografia de su apellido es irregular, de acuerdo con la lingliistica espafiola se adoptara como “i"
al final pero nosotros manejaremos esta forma de escritura, tratando de respetar la grafia rusa original.
Se dice que los apellidos rusos terminados en sonido “i" se escriben con “y".

% Se conoce como reflexologia la doctrina que impulsaba la creencia de la psique como algo material
que regulaba el cerebro y que se manifestaba por medio de los reflejos.

% Pavlov basaba la explicacion de la conducta humana en una teoria fisiolégica, la cual entendia
como una relacion sensorio-motriz que se podia comprender a través de lo que él llamo: reflejos
condicionados.



Vigotsky fue severamente criticada, pues segun las autoridades sus ideas acerca de la
psicologia y el desarrollo se contraponian con la ideologia imperante de esos afios.
Asi, su obra no comienza a conocerse en el mundo hasta 1962, casi 30 afios
después de su muerte, ademas su primera publicacién aparece en inglés y mutilada
por contener “retorica filoséfica” seglin un juicio de la época del Instituto Tecnolégico
de Massachussets.
La propuesta de Vigotsky abarca cuatro areas principales:

1. El proceso de construccion del conocimiento en los nifios.
2. Lainfluencia del aprendizaje en el desarrollo.

3. La importancia del contexto social en el desarrollo.

4. El papel del lenguaje en el desarrollo.*

2.1.3.1. Postulados teéricos

2.1.3.1.1. Condicionamiento sociocultural

Para Vigotsky, el ambiente espontaneo donde el nifio aprende no existe. El pensaba
que existian condicionamientos culturales y sociales que propiciaban el desarrollo del
nifo, aunque reconocia la importancia de las condiciones biologicas para que se pudiera
dar su maduracion y por ende su desarrollo intelectual. Este tedrico resaltaba el valor del
lenguaje como herramienta fundamental para poder detonar el aprendizaje simbdlico,
lo cual representa una indudable interaccion no sélo con el objeto de conocimiento,
sino también con el “otro” (o los otros).

Esta integracién del elemento social y cultural a través del reconocimiento del o los
otros en el proceso de aprendizaje es la diferencia con lo postulado por Piaget.

Segun Vigotsky, existen dos procesos de aprendizaje: uno en el que el nifio actia
por si mismo y puede alcanzar el aprendizaje de manera natural sin ninguna ayuda,
y otro en donde el sujeto, con la intervencion de otras personas, puede desarrollar
ciertas habilidades que posibilitan su aprendizaje.*' Sus investigaciones giran en torno
al estudio de |a relacion entre pensamiento y lenguaje.

“ GARCIA,Enrique. Vigotski [sic.] p.17.
“' Conocidos como mediadores. Vid. infra, p.47.



2.1.3.1.2. Ejecucion asistida

Durante el proceso de aprendizaje donde puede existir apoyo externo, éste se hace
a través de la interaccion, ya de un maestro, ya de otras personas como familiares,
amigos de su edad o incluso de quienes integran su entorno social.

2.1.3.1.3. Zona de desarrollo proximal

Otra de las contribuciones tedricas importantes de Vigotsky es lo que reconoce
como zona de desarrollo proximo o proximal. A este respecto el autor nos aclara: “se
refiere al area que existe entre la ejecucion que el nifio alcanza de manera auténoma
sin requerir ningun tipo de ayuda y la que puede alcanzar si se le presta apoyo.”

La zona de desarrollo préximo. No es ofra cosa que la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compafnero mas
capaz.*

2.1.3.1.4. Procesos mentales superiores

Las funciones psiquicas superiores se entienden como los procesos de desarrollo
intelectual para llegar a la formacion simbdlica del pensamiento, que requieren de
estructuras mas complejas que las originales heredadas biolégicamente; este concepto
se refiere a las estructuras que nos permiten, por ejemplo: el razonamiento logico, la
memorizacion deliberada o la fantasia. Para Vigotsky, en estos procesos era preciso
estudiar las estructuras psicologicas no de forma aislada a través del analisis clinico
preponderante en su época, sino que debian estudiarse en su conjunto, es decir,
revisando las partes que tienen en comun, pues en su tiempo se concedia especial
interés a los fendbmenos producidos por las estructuras, sin percatarse de que las
partes aisladas de un fenémeno no consideraban aspectos sociales y culturales que
afectaban a cada individuo y lo hacian tnico. En suma, deben estudiarse de manera

“2 VIGOTSKI, [sic]Lev. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. p. 133.
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holistica*®* o integral todos los aspectos relacionados con los procesos mentales
superiores que intervienen en el proceso de aprendizaje del sujeto.

Ahora, de acuerdo con Vigotsky, no se debe poner énfasis en el objeto ni en el
sujeto, para llegar a la comprension de como se desarrolla el aprendizaje, se trata
entonces de revisar cuidadosamente el proceso de aprendizaje en si mismo y sus
interacciones con la sociedad y la cultura, a fin de entender como se avanza hacia las
funciones psiquicas superiores.

2.1.3.1.5. Lenguaje

Es para Vigotsky parte esencial de su teoria, lo interpreta como un mecanismo del
pensamiento esencial para poder transformar una experiencia externa a una experiencia
interna. El lenguaje es entonces la forma en que se interioriza el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, tanto el desarrollo real, como el potencial no es auténomo,
sino un proceso susceptible de ser estimulado y dirigido por la educacion, en el cual
el contexto sociocultural, las herramientas y los signos lingiisticos (el lenguaje)
mediatizan las interacciones sociales y transforman incluso las funciones psicoldgicas
del sujeto.*

En los estudios de Vigotsky, el momento culminante del desarrollo intelectual es
cuando el lenguaje y la actividad practica se unen. Segln este investigador es la mas
pura manifestacion de la conducta humana que refleja su naturaleza.

2.1.3.1.6. Desarrollo

El concepto de desarrollo cognitivo para Vigotsky es una de sus mayores
contribuciones, pues valora la disposicion biolégica del organismo y la importancia de
un ser activo; sin embargo, para él lo mas determinante es la interrelacién dialéctica en

** Holismo. Principio que afirma que un organismo no es igual a la suma de sus partes y que debe ser
estudiado como una totalidad de manera cualitativa y no cuantitativa. Apud WOLMAN. Diccionario de
las ciencias de la conducta. p. 191.

“ FERREIRO, Ramon. Estrategias de aprendizaje cooperativo. p.23.
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dos aspectos: su naturaleza biologica y su entorno cultural. A este respecto piensa que
el desarrollo del individuo se basa en la constitucion de estructuras superiores que se
elaboran con base en signos y herramientas (el signo fundamental es el lenguaje y la
herramienta seria el medio auxiliar y artificial que el nifio utiliza deliberadamente para
memorizar, resolver problemas o ampliar la percepcion).

Lo anterior depende en gran medida del control que el nifio logre de su entorno
social y del que le permita acceder a procesos mentales superiores integrados por su
capacidad biolégica historica y cultural para desarrollar sus conocimientos e interactuar
con su entorno.

2.1.4. Bruner

Jerome Seymur Bruner nacidé en 1915 en Nueva York, estudié psicologia y un
doctorado en la universidad de Harvard, formé un equipo de especialistas en conducta
que le permitid conocer a grandes clasicos de su especialidad como: Piaget, Chomsky,
Luria, entre otros. Se le considera como uno de los primeros seguidores de Vigotsky
en el mundo occidental y su trabajo comprende varios ensayos y libros que han
tenido una proyeccion importante que lo hacen un autor obligado de la psicologia
contemporanea.

Para Bruner es necesario adoptar algunos términos que aclaren la teoria
constructivista del desarrollo cognitivo, también para este autor es importante reconocer
el papel indisoluble de la educacién en el desarrollo intelectual del nifio.

Asi como en Vigotsky, el desarrollo intelectual del nifio es un proceso socialmente
mediado, es decir que debe contar con la guia o asistencia de alguien mas, quien por lo
general es un adulto. Para Bruner este proceso, ademas, es lo que delimita y da forma
al desarrollo evolutivo en si mismo; por ello la intervencién educativa resulta crucial en
el desarrollo intelectual del chico.

La educacion es una especie de dialogo de afuera hacia dentro, y el guia ha
de procurar transferir culturalmente lo que le es util al individuo para que éste pueda
acceder el conocimiento e interiorizarlo.

Para describir mas ampliamente esta teoria, Bruner incluyo varios conceptos que
han sido Utiles para ejemplificar y entender mejor sus aportaciones.
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A continuacion se desarrollan algunos de ellos.

2.1.4.1. Implicaciones tetricas educativas

2.1.1.1.1. Formato

Se trata de una relacién social especial, en la que se crea un tipo de “microcosmos”
donde se establece una situacion de aprendizaje guiada que va siendo facilitada por
el adulto. En la medida que el nifio va alcanzando avances, el adulto guia lo dejara
intervenir mas activamente hasta que pueda lograr el aprendizaje por si mismo y pase
a formar parte de sus capacidades, es decir, en este proceso hay un transito entre lo
interpersonal y lo intrapersonal. El “marco” o formato establecido para este fin sera
previsto de acuerdo con la edad y el estado de desarrollo del nifio.

2.1.1.1.2. Andamiaje

Este concepto determina como y hasta donde puede determinarse la zona de
desarrollo proximo o proximal de Vigotsky.** Este concepto se refiere una vez mas a
una situacion de aprendizaje nueva donde estan involucrados un nifio y un adulto que
realizaran una actividad. El adulto toma por su cuenta las partes mas dificiles para el
nifo, después el nifio comenzara a resolverlas (con esta ayuda) por turnos. Cuando él
pueda desarrollar esta habilidad, el adulto dejara que el nifo las realice por si mismo y
le quitara paulatinamente su apoyo, hasta que él lo haga sin ayuda; esto quiere decir
que ya ha logrado desarrollar este conocimiento para si mismo. Es importante que el
adulto guia prevea tanto el punto de partida donde el nifio puede realizar la actividad,
como su capacidad de logro aln para llegar mas lejos.

En este andamio interviene el adulto, pero al final de cuentas es el nifio quien
alcanza y supera los obstaculos que le permiten el disfrute de sus propios logros, es
decir, del resultado de la construccion o andamiaje que finalmente logré.

% \id. supra, p.45
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Una frase muy conocida que ilustra lo arriba expuesto del pensamiento de Bruner
y que ha sido cuestionada ampliamente es la siguiente: “Cualquier materia puede ser
ensefada a cualquier nifio de cualquier edad en forma a la vez honesta y eficaz."*

2.1.4.1.3. Educacion

En esta vision de desarrollo se piensa que es la educacion la detonadora de éste,
por ello la estructuraciéon de situaciones, la guia del adulto y los materiales son parte
fundamental para lograr el 6ptimo desarrollo intelectual.

Se considera que, aunque la accion del nifio es la protagonista de su aprendizaje,
por iniciativa de su curiosidad, su imaginacion y su creatividad, no debe dejarse de lado
el papel del adulto.

También se da importancia a la parte de desarrollo emocional y social de los
alumnos donde la escuela llevara a cabo también esta labor.

2.1.4.1.4. Personalizacion del conocimiento

Para Bruner el desarrollo intelectual va aunado a otros aspectos. En este sentido, se
pretende propiciar en cada alumno lo que Bruner denomina “el cultivo de la excelencia”
que significa que en la medida de sus capacidades y habilidades individuales se logre
el mayor desarrollo posible en forma personalizada para cada uno, de acuerdo con su
momento evolutivo, pero considerando también sus sentimientos, emociones, valores
y motivaciones.

2.1.4.1.5. Conocimiento en espiral

Dado que la escuela es el medio culturalmente méas importante para que el nifio sea
incorporado de manera eficaz a la sociedad, es necesario que existan los elementos
indispensables para su desarrollo intelectual. Aqui es ineludible cuidar no sélo lo que
se pretende ensenar al educando sino cémo se realiza esa transmision; entonces, el

“ BRUNER, Jerome. Desarrollo cognitivo y educacion. pag. 15.
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conocimiento debe ser recurrente, no lineal, sino espiral retomando aspectos basicos
que el alumno puede manejar para “empujarlo” a niveles superiores en cada materia.
Debe partir de lo concreto a lo simbélico y de lo simbélico a lo concreto.

2.1.5. Ausubell*” (1918-2008)

David Paul Ausubell tuvo una formaciéon primero como psicologo, luego como
médico y mas tarde se especializé en psiquiatria. Durante varias décadas se mantuvo
como seguidor de Piaget y contribuy6 a través de sus publicaciones en distintos medios
tales como; libros, periddicos y revistas especializadas sus aportaciones a la teoria
psicoeducativa del constructivismo.

Se preocupd por |la forma en que se interpretaban en el aula los avances que tenia
en ese momento (en las décadas de 1960 y 1970) la psicologia educativa, y se dedicé
a encontrar los cauces que seguia y como se presentaban los conocimientos en la
escuela.

Por aquella época, imperaba |a teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner
y parecia que nada que no fuera descubierto por el nifio podria aprenderse.

Ausubell super6 esta creencia y propuso que el aprendizaje por descubrimiento
no debia ser presentado como unico verdadero, y que era preciso considerar que
el aprendizaje por exposicién (recepcién) puede ser también efectivo si se cumplen
ciertas caracteristicas.

De esta manera Ausubell postula que el aprendizaje escolar puede darse por
recepcion o descubrimiento, visto como estrategia de ensefanza, y el estudiante
puede lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo con
el aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en la estructura
cognitiva del alumno de manera efectiva.

Los referentes mas importantes para que esta meta se logre es llevar al estudiante
a relacionar los nuevos conocimientos con los que ya tiene, lo cual hace también
necesario que lo que se le ensefia sea interesante para el alumno.

7 Segun su origen, la ortografia del apellido es Ausubell, con “lI" al final y sonido “I". Tal vez éste sea el
motivo por lo que en casi toda la bibliografia espafiola se ha escrito con una “I". Aqui se escribira en su
forma original.

50



Estas premisas forman las bases generales de la postura educativa de Ausubell
que enseguida se mostrara con mayor detalle.

2.1.5.1. Teoria psicopedagogica

Ausubell determina que existe una ineludible relacién entre psicologia y desarrollo
cognitivo. Para él, un proceso de aprendizaje implica una serie de conexiones entre
percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el alumno ya posee.

Estos elementos sirven de puentes con los aprendizajes nuevos, sin embargo,
para que esta relacion pueda establecerse, los conocimientos que llegan deben ser
relevantes, es decir, significativos para el nifo.

Lo anterior implica que el contenido de lo que ha de aprenderse tenga logica y
orden, que posea significado y pueda traducirse y relacionarse con ideas previas del
menor, esto posibilita una especie de “enlaces” para tender “puentes” asimilables y
perdurables en el desarrollo cognitivo.

En este sentido, se deben comprender dos tipos de aprendizaje en el salon de
clase: uno de repeticién-aprendizaje significativo y otro de recepcién-descubrimiento.

También se alude a los materiales de apoyo, la importancia de la motivacion
constante y la evaluacion inicial, procesal y final como partes integrales en el proceso
de aprendizaje.

2.1.5.1.1. Aprendizaje por recepcion

Este conocimiento es el que es presentado por el profesor, de manera simple al
alumno, éste sélo necesita relacionarlo activamente con su estructura cognoscitiva
y dejarlo ahi para revisarlo y hacerlo parte de su repertorio de conocimientos o para
relacionarlo con el nuevo material de conocimiento.

En la labor escolar, el aprendizaje por recepcion-significativo se comprende y hace
significativo cuando el alumno lo procesa internamente. Cuando se trata del aprendizaje
por recepcion-repeticion, no sucede lo mismo, pues se da cuando la tarea de aprendizaje
consta de asociaciones arbitrarias, pero el chico puede tener una postura simple de
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seguir las instrucciones tal como se le presentan y lo asume aunque no exista una
relacion de significados o un vinculo razonable en si mismo.

2.1.5.1.2. Aprendizaje por descubrimiento

Asi le ha denominado Ausubell al tipo de aprendizaje que el alumno debe descubrir
para ser procesado en su estructura cognoscitiva. En el sistema escolar no se presenta
como tal, sino que es a través de la intervencion del alumno que descubre su contenido.
En este tipo de conocimiento es necesario pasar por el proceso de descubrimiento para
que el alumno lo pueda integrar en su estructura cognoscitiva.*

Se dice que los dos tipos de aprendizaje arriba mencionados pueden ser
significativos, lo que depende de la forma en que lo asuma el estudiante y de la
naturaleza en si misma del material que pueda lograr sensibilizar al alumno de tal
manera que lo lleve a relacionarlo con su estructura cognoscitiva*® para retenerlo y
hacerlo permanecer.

1. Si el estudiante emplea una actitud de aprendizaje significativo (una disposicion
para relacionar de manera significativa el nuevo material de aprendizaje con su
estructura existente de conocimiento), y

2. Sila tarea de aprendizaje en si es potencialmente significativa (si consiste en si
en un material razonable o sensible y si puede relacionarse de manera sustancial
y no arbitraria con la estructura cognoscitiva del estudiante particular).®®

2.1.5.1.3. Tipos de aprendizaje significativo

Se considera al aprendizaje de representaciones como el mas caracteristico,
de manera somera es posible decir que se refiere a poder comprender a través de
simbolos los significados, esto implica relacionar palabras con significados (por ejemplo,

* Cognitivo (de cognitio, conocimiento): blisqueda, adquisicién, organizacion y uso de conocimientos.
Cfr. FERREIRO, Ramon. Estrategias didéacticas de aprendizaje cooperativo. p.21.

“ Cognoscitivo: que es capaz de conocer, se refiere a la potencia cognoscitiva de un sujeto (sujeto
cognoscente). Cfr, WOLMAN. Diccionario de ciencias de la conducta. p. 117.

% AUSUBEL P., David. Psicologia educativa. p.17.
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como aprende un nifio pequefio a saber que la palabra carro es un objeto de ciertas
caracteristicas que se representan con esa palabra).

Otro es el aprendizaje de conceptos, se refiere a la comprension de contenidos de
conocimiento a través de un grupo de palabras y oraciones, lo que incluye una serie
de planteamientos con referentes comunes que llevan al aprendizaje de una clase mas
compleja de aprendizaje significativo.

El tercer aprendizaje es el que se llama de proposiciones, implica que se lleven a
cabo relaciones compuestas de significados, que llevan al estudiante a formar una idea
mas elaborada, pues se asocian dos 0 mas conceptos para construir un conocimiento.

2.1.5.1.4. Lenguaje

Para los seguidores de este investigador, el lenguaje es un facilitador de los
aprendizajes significativos, Ausubell le atribuye facultades para aclarar los conceptos
y para que los alumnos puedan apropiarse de ellos. Lo anterior le da al lenguaje la
funcién de actuar como parte importante durante el proceso de aprendizaje.

Esatravés dellenguaje que los significados se hacen explicitos. Se aclaran utilizando
los diversos recursos de la lengua, tratando de llevarlos a su maxima expresion, esta
ayuda es provechosa para la apropiaciéon de conocimientos de los estudiantes.

2.1.5.1.5. El alumno

El alumno se concibe como un ser integral, en quien confluyen variables
socioculturales, cognitivas y psicolégicas diferentes. El profesor debera influir en él
para lograr su aprendizaje efectivo y duradero.

Es necesario que el nuevo conocimiento se encuentre lo mas terminado posible,
que exista una percepcion y un descubrimiento que le permitan al estudiante reorganizar
sus ideas previas y asimilar lo nuevo, asi como una actitud positiva y activa durante
este proceso.

Se requiere un ambiente escolar adecuado para que tanto alumnos como profesores
tengan un clima de seguridad, tranquilidad y comodidad.
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La motivacion es indispensable para obtener buenos resultados y se da relevancia
también al impulso cognoscitivo.?!

2.1.5.1.6. El profesor

Constituye un elemento definitivo en el proceso de aprendizaje, segun Ausubell un
profesor debe poseer deseablemente las siguientes caracteristicas:

Tenerunamplio conocimientode la materia, serorganizado, con facultad de expresar
con claridad las ideas principales y los conceptos para obtener una comunicacion
efectiva y real con sus alumnos.

En cuanto a su personalidad, debera estar comprometido con su labor educativa,
desde este punto de vista, no es tan representativo su nivel de inteligencia o grado de
rendimiento escolar, por lo tanto deberia considerarse lo siguiente:

a) evaluar la fuerza logica y la coherencia del conocimiento académico del profesor,
y b) medir su capacidad de presentar, explicar y organizar la materia de estudio de
manera lucida, de manipular con eficacia las variables que afectan el aprendizaje,
y de comunicar su conocimiento a los alumnos de manera tal que sea apropiado
para su nivel de disposicion hacia la materia.5

2.1.5.1.7. El ambiente escolar

Se piensa que la escuela no solo debe ser propicia para la aproximacion y
apropiacién de conocimientos nuevos, pues actualmente es, ademas, el ambiente
donde se manifiesta la personalidad de los estudiantes en distintos ambitos: en su
relacion con sus companeros, con el profesor y con los demas sistemas en los que
interactian fuera del aula.

Particularmente, el trayecto del adolescente por la escuela es determinante en los
rasgos que va adquiriendo y en sus relaciones emocionales con los demas.

Por esta razén, la educacion debe ocuparse de las inquietudes de los chicos y
hacer suyos los intereses de ellos. De lo contrario, el alumno vera el ambiente escolar

51 Entendido éste como el deseo de adquirir conocimiento como un fin en si mismo, es decir, la motiva-
cion vinculada a la tarea en el aprendizaje. Cfr. Ausubel,[sic.] op. cit., p. 540.
2 Ibidem p. 430.



ajeno y no se sentira motivado para incursionar en él. Cuando se establece un clima
de represion autoritaria y unidireccional, lo que se puede provocar es que el estudiante
acepte los conocimientos sin un proceso de introspeccion tal que logre aprender a
pensar por si mismo, o a relacionar los conocimientos de manera significativa, creativa
y critica.

2.1.5.1.8. La evaluacion

Dentro de esta perspectiva psicoeducativa, la valoracion del aprendizaje
debe ejercerse en distintas dimensiones que no sélo son de caracter temporal,
sino que ademas tienen que ver con otras cualidades que miden conocimientos y
competencias. Ausubell dice ademas que, para que una prueba sea efectiva, debe
tener validez, es decir requiere: confiabilidad, representatividad, discriminabilidad y
factibilidad.

La funcion primordial es comprobar efectivamente el logro de metas de
conocimiento establecidas las cuales implican un papel facilitador y alentador para
el profesor, quien encuentra en este instrumento un medio mas de comunicacion
de sus expectativas ante sus alumnos que clarifica, para todos, los objetivos de
aprendizaje.

Paralos alumnos, este momento representa una nueva experiencia de aprendizaje,
donde estan expuestos los temas de la materia de estudio, y donde pueden revisar
y consolidar sus conocimientos. En este sentido, la evaluacion es vista como una
ocasion de verificar lo aprendido y lo que todavia es necesario lograr.

La evaluacion es un reto que el maestro y el alumno deben aceptar como
un elemento mas en el proceso de ensefianza y por lo mismo no debe dejar
de ser motivante. En particular, para llevar al alumno a apreciar sus facultades,
capacidades y aprendizajes de manera auténoma, se recomienda en este rubro
la autoevaluacion, especialmente al término de cada etapa escolar. Asi, se dara al
alumno la certeza de logro y la autoconfianza.

Para llevar a cabo esta medicion de manera individual, se pretende que el
profesor conozca a cada uno de sus alumnos para ubicar el momento de intervencion
idénea para cada estudiante (su nivel de conocimientos y su personalidad), lo que
llevaria al cabal cumplimiento de los objetivos de esta mision.
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Es conveniente, informar de los progresos del alumno y explicar de manera abierta
como se realiza la evaluacion para involucrarlo en su entorno y llevar a cabo una
formacién integral.

Existen tres tiempos de evaluacion para este psicologo, a saber :

« Inicial o de diagnostico
e Procesal
e Final

La habilidad de retencion de lo aprendido en el contexto escolar, y no sélo de
manera aislada o momentanea, sera la base donde se pueda organizar el conocimiento
y se podra acomodar (asimilar) el material nuevo para hacer propicio el desarrollo
cognitivo.

2.2. El enfoque educativo por competencias

2.2.1. Antecedentes

Desde la perspectiva tedrica se sefnala a Noam Chomsky (linglista y filosofo, en
1970) como el primer investigador humanista que introdujo el término de competencia
lingiiistica la cual define como la capacidad “innata” de aprender la lengua materna.
Esto es que todas las personas pueden producir y comprender nuevas oraciones asi
como rechazar otras por no ser gramaticalmente correctas aun desde muy pequenos y
con una limitada experiencia linguistica.

Es esta competencia linglistica primaria que por un impulso “natural” de
comunicacion con los demas se encausan en un sentido mas amplio otro tipo de
competencias conocidas como competencias comunicativas, estoes, saberquédecir,
cuando y como y en qué condiciones decirlo dentro de un ambito contextualizado.

Aunque obviamente el trabajo de Chomsky se refiere a la linglistica es inevitable
reconocer que encierra la misma esencia del concepto general de competencia
aplicado a otros contextos mas alla del comunicativo, pues ser competente implica
tener autonomia para decidir cuando y donde usarla, lo que implica la aplicacion
de conocimientos en diversos contextos y no unicamente en donde se produjo el
aprendizaje. Este autor sefialaba que la competencia es el conocimiento tedrico de la
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lengua; la actuacion es el uso real de la lengua en la cotidianidad. Esta relacion entre
conocimiento y accién aplicada es el sustento del enfoque educativo por competencias
en pedagogia. Este referente se enlaza también en el area laborar con fines de
evaluacion del desempeno.

Asi, las condiciones delmundo actual que se han generado, porunlado, porelavance
vertiginoso de tecnologias de comunicacion e informacion, aunadas a otros aspectos
economicos y financieros por el otro, han causado una serie de cambios en la sociedad
actual, que han llevado por ello a definirla como sociedad del conocimiento.®

De acuerdo con lo anterior, esta nueva sociedad sufre dificultades de indole social y
cultural. La educacién, por tanto, ha sido replanteada desde otro punto de vista, poniendo
énfasis en la participacion de los estudiantes en un mundo productivo y organizado. En
este rubro se han manifestado diversos organismos nacionales e internacionales.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, siglas en inglés) ha declarado sus principios para la educacién del siglo
XXI. Asimismo, la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) propone una vinculacion estrecha con las necesidades del sector
productivo y con las metas nacionales.

Porlo anterior, estas instancias se dieron alatarea de buscar lineamientos generales
que la educacion debera considerar con objeto de desarrollar ciertas habilidades. De
manera general, se mencionan a continuacion:

L]

La solucién de problemas

Promocion del trabajo en equipo

Aplicacion y uso de tecnologias de la comunicacion en el manejo de la
informacion

Comunicacién oral y escrita efectiva
Manejo de informacion diversa

Razonamiento matematico y aplicacion de operaciones basicas.

Posteriormente, en México también otras instancias educativas se ocuparon de
efectuar estudios que les permitieran llevar al ambito educativo esta nueva aproximacion

53 La sociedad del conocimiento o de la informacién se refiere basicamente, a la importancia del cono-
cimiento aplicado a la produccion, la economia, la politica y formas de vida en el mundo actual. Apud
ARGUDIN, Yolanda. Educacién basada en competencias. p.17.
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a la educacion. Fue entonces cuando se empezé a utilizar el término de competencias
educativas.

Las primeras instituciones de educacion superior que adaptaron su curriculum a
este enfoque educativo por competencias® fueron el Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (Conalep), el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM) y el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA). Este
antecedente forma parte también del antecedente que ha tenido el enfoque educativo
por competencias en la educacion basica.

2.2.2. ;Qué son las competencias?

El significado de la palabra competencia es polisémico (se pueden encuentran
diversas definiciones y clasificaciones) y ain ahora en constante construccion®®.

Asi, en 1998 en la Conferencia Mundial sobre Educacion celebrada en Estocolmo
se externé la necesidad de propiciar el aprendizaje permanente a través de la
construccion de competencias que fueran idéneas en el desarrollo cultural, social y
econdémico de la sociedad de la informacion.

La UNESCO define las competencias de la siguiente manera:

El conjunto de comportamientos socioafectivos y habilidades cognoscitivas,
psicologicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un
desempefio, una funcién, una actividad o una tarea.*®

Se puede observar, entonces, que existe un sentido educativo orientado al sector
laboral, es decir, a la inserciébn del alumno en el sector productivo de la llamada

 Es posible, que el término competencia haya cobrado mayor auge en las décadas recientes en razén
de la transformacion de las exigencias a nivel empresarial en términos de servicio y calidad a nivel
global.

% La Real Academia Espafiola tiene seis acepciones entre ellas proviene del lat. competentia; Cfr. com-
petir aunque también se relaciona con el verbo competer es decir, competente.

%5 ARGUDIN, Yolanda. Educacion basada en competencias. p.12
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sociedad de la informacion, donde el desarrollo de destrezas y habilidades, ademas
del desarrollo intelectual, son elementos indispensables.

2.2.3. Tipos de competencias

Se comprenden en dos grandes rubros que, aunque estan relacionados, se han
diferenciado en competencias laborales y competencias educativas.

El sector productivo ha establecido varios aspectos que integran su vision.
Para ellos, las competencias se basan, por una parte, en la capacidad de procesar
adecuadamente la gran cantidad de informacion a la que la sociedad actual esta
expuesta constantemente; por otra parte, en como establecer relaciones eficientes de
trabajo para actuar de manera pertinente y eficiente en el ambito laboral a través de la
resolucion efectiva de problemas. En este sentido la inteligencia del sujeto no esta en la
habilidad de asimilar conocimientos, sino en actuar adecuadamente en las situaciones
que la sociedad del conocimiento amerite.

Se ha denominado una serie de aspectos conocidos como competencias
basicas que son necesarias para un desempefio individual y colectivo en la actividad
productiva:

Capacidad de aprender

Capacidad de aplicar conocimientos en la practica

Capacidad de analisis y sintesis

Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica
Habilidades interpersonales

Capacidad para generar nuevas ideas (creatividad)
Comunicacion oral y escrita en la propia lengua

Toma de decisiones

Capacidad critica y autocritica

10. Habilidades basicas de manejo de computadora

11. Capacidad de trabajar en equipo interdisciplinario

12. Conocimientos generales basicos de las materias, disciplinas y profesion
13. Compromiso ético (valores)

14. Conocimientos basicos de las materias, disciplinas o profesién
15. Conocimiento de una segunda lengua

16. Apreciacion de la diversidad y multiculturalidad

17. Habilidades de investigacion

@O NG B W =

Con respecto a la investigacion los atributos basicos son:

a) Logica, razonamientos inductivo-deductivo y de simulacion; el pensamiento critico y
la capacidad de definir y resolver problemas
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b) Creatividad y curiosidad

c) Trabajo en equipo

d) Tratamiento, interpretacion y evaluacion de la informacion

e) Practicas multi, inter y transdisciplinares

f) Espiritu de empresa y la capacidad de autodefinicion del trabajo
g) Practica ética

h) Capacidad de comunicacion

i) Capacidad de anticipacion, el analisis de riesgos, la perspectiva®

En el ambito educativo, la percepcién de las competencias es mas integradora, se
dice que puede ser relacionada con dos teorias psicopedagogicas: la conductista y la
constructivista.

Desde la éptica del conductismo, se ve este enfoque como la forma de propiciar
por medio de situaciones controladas en las aulas el desarrollo de competencias
que demanda el sector laboral. En este campo, el fin de la educacion escolar seria el
conjunto de conocimientos y habilidades necesarias para incorporarse al trabajo.

El enfoque constructivista® tiene una postura mas integral y define las
competencias como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que las
personas desarrollan en contextos diversos principalmente en donde se requiere que
ellas socialicen. El objetivo de las competencias no solo consiste en demostrar que
una persona es competente para realizar alguna tarea sino mas bien para motivar su
autoaprendizaje por medio de la practica social, lo cual implica reflexionar, deducir,
contrastar, reconstruir y evaluarse, desde su individualidad y hacia su entorno no solo
con conocimientos sino con habilidades, destrezas, actitudes y valores.

La educacion basada en competencias constituye:

Un conjunto de comportamientos sociales, afectivos y habilidades cognoscitivas,
psicolégicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un
papel, un desemperfio, una actividad o una tarea.*

Asi, la perspectiva educativa constructivista es la base desde donde se plantea
el enfoque educativo por competencias. De tal manera, es importante precisar que el

5 Ibidem p. 22-23.

% Que en este trabajo se considera el mas relevante, ya que es la base en que se sustenta el nuevo
enfoque educativo.

% Ibidem p.15.
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trabajo escolar debe propiciar un aprendizaje significativo, donde el énfasis esta en el
proceso y no s6lo en la meta, pues es en este trabajo cotidiano en el que se establecen
los nexos necesarios para el desarrollo integral del alumno.

El aprendizaje significativo es fundamental para poder acceder a esta nueva vision
y la labor del docente es central ya que las actividades y recursos didacticos que se
presenten seran criterios detonantes para llevar a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Se considera importante senalar una serie de recomendaciones didacticas
en este enfoque constructivista y por competencias:

e Partir de la experiencia que tienen los estudiantes

¢ Dar inicio a la adquisiciéon de los nuevos conocimientos a partir de un diagnoéstico que
permita al docente y a los alumnos identificar los aprendizajes consolidados

¢ Identificar hasta donde se pueden potenciar los conocimientos a partir de las
caracteristicas personales de los alumnos

* Trabajar en equipo y no de manera aislada

+ Hacer referencia al entorno en el que vivan los estudiantes

» Favorecer en los alumnos la posibilidad de interpretar, indagar, pensar en la diferencia

y construir

Propiciar la capacidad para argumentar

Hacer permanente el proceso de evaluacion formativa

Apoyar el aprendizaje en actividades por descubrimiento

Propiciar el desarrollo y la activacion de la estrategia metacognitiva, es decir, que

lleven a los jovenes a identificar y desarrollar la forma personal en que construyen sus

mecanismos de aprendizaje

* Propiciarlaautomotivaciona partir delreconocimiento de las particularidades individuales
en un contexto social y de grupo®

En un mundo en constante cambio y nuevas necesidades que demandan una
sociedad capaz de adaptarse a este nuevo modo de vida, se esta gestando el enfoque
educativo por competencias, por lo que en este modelo no puede decirse que todo esté
terminado. Se hacen constantes intentos por delimitar como llevar a cabo este proceso
en el aula, pero la experiencia docente, el ambiente escolar y el trabajo cooperativo son
pilares que todavia deben llegar a muchos lugares de intervencion pedagogica.

En México ya se han establecido reformas educativas que utilizan este modelo
como base en el sistema escolarizado, desde nivel preescolar hasta secundaria aunque
recientemente también se ha aplicado en bachillerato.

% GUILLEN, Marissa et al. Sugerencias didacticas para el desarrollo de competencias en secundaria.
p. 16 y17.
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2.2.4. Educacioén basada en competencias

Este nuevo concepto surge, como se dijo antes por la necesidad de transformar al
alumno para que pueda insertarse a una estructura social determinada. Esto demandé
replantear un modelo educativo que pudiera atender las competencias basadas en la
economia y en la administracion, e incluyé ademas competencias practicas para que los
alumnos participen en un medio laboral. Se manifiesta que el uso de nuevas tecnologias
demanda destrezas y habilidades especificas que deben propiciarse en el sujeto desde
la edad escolar. Otra de las caracteristicas para atender a esta nueva socjedad es que
se deben tener habilidades para resolver problemas, trabajar en equipo, capacidad de
gestion, y para seguir aprendiendo.

LaUNESCO propone que la escueladebe fomentaren sus alumnos las competencias
basicas para el trabajo y debe formar parte de sus programas en todos los niveles y
modalidades. La misma organizacion agrega que no sélo se trata de establecer este tipo
de competencias, sino que se hace indispensable la formacion de valores y actitudes.

En este sentido las personas deben contar con compromisos morales, entender
al otro y comprenderlo, ser solidarias, veraces y eficaces para resolver problemas. Se
pretende que el alumno pueda manejar las situaciones que surjan en el contexto de
trabajo.

Se puede decir entonces que el alumno es el eje central del aprendizaje educativo
por competencias, aunque la figura del profesor es determinante en su posicion de
facilitador, pues pone en practica las actividades mas adecuadas y las estrategias
didacticas mas pertinentes.

Las demandas que exige el medio social al alumno se refieren especificamente a:

Manejar sus emociones
Mantener autonomia e independencia

Establecer relaciones personales adecuadas
Construir su propia identidad

Desarrollar objetivos personales
Ser integros

La educacion basada en competencias implica el aprendizaje de conocimientos,
el desarrollo de habilidades y actitudes y comportamientos requeridos para un
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desempefio o tarea. El aprendizaje se enfoca en el desarrollo practico de ese
desempefio, es decir, el saber en accion. En este proceso la practica contextualizada
es primordial.

2.2.5. Competencias y curriculum

El curriculum®' que se requiere para esta nueva modalidad de trabajo debe
ser flexible y fundamentarse en el conocimiento, las competencias basicas y los
valores. Se pretende que cada institucion imprima su estrategia para cumplir estos
objetivos. Se debe involucrar también a todos los que conforman la comunidad
educativa tales como profesores, alumnos, directivos, a fin de permear esta nueva
vision educativa.

Algunas recomendaciones en la construccion curricular que permitan desarrollar
tanto conocimientos como las competencias que la sociedad demande son las
siguientes:

Metas del curso

Competencias a desarrollar
Automotivacion para el aprendizaje
Evaluacion

En virtud de transformar los métodos de aprendizaje tradicionales, debe existir un
acoplamiento entre conocimientos y habilidades que sirvan de orientacion al curriculum.
Es importante que la evaluacién incluya la coevaluacion y la autoevaluacion. Ligado a
esto se tendra mayor libertad para que los alumnos salgan de las aulas y socialicen en
la medida de lo posible sus aprendizajes. Esto les dara las herramientas para obtener
mejores resultados en su desempefio (posibilidad de resolver problemas, equivocarse,
reconocer sus logros y debilidades y automotivacion para continuar en el proceso,
trabajo en equipo, entre otros).

En el curriculum, las competencias dependeran mas de las estrategias didacticas
que se empleen al abordar los contenidos de cada una de las materias, que de los

5 Es decir, el plan de estudios de una institucion educativa que contempla el conjunto de estudios y prac-
ticas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades.
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temas mismos. El énfasis esta, como ya se dijo, en el proceso. Es importante también
que los docentes reconozcan las competencias propias de cada una de las asignaturas
que se imparten en |la escuela y unas sean integradas a las otras.

2.2.6. El enfoque por competencias en la educacion basica

En México, la Secretaria de Educacion Publica ha determinado claramente una
postura en el documento Perfil de egreso de la educacion basica donde se explica
que todos los estudiantes del nivel basico (preescolar, primaria y secundaria) deben
fortalecer ciertos conocimientos y habilidades, es decir, competencias que han sido
establecidas en el plan y programas de estudio correspondientes. Se plantea que el
alumno del nivel basico debera formarse con los siguientes rasgos:

a)

b)

c)

9)

h)

N

Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para
interactuar en distintos contextos sociales. Reconoce y aprecia la diversidad
linglistica del pais.

Emplea la argumentacion y el razonamiento [sic] al analizar situaciones, identificar
problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones.
Selecciona, analiza, evallia y comparte informacion proveniente de diversas
fuentes y aprovecha los recursos tecnologicos a su alcance para profundizar y
ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

Emplea los conocimientos adquiridos a fin de interpretar y explicar procesos
sociales, econémicos, culturales y naturales, asi como para tomar decisiones
y actuar, individual o colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado
ambiental, como formas para mejorar la calidad de vida.

Conoce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica,
los pone en practica al analizar situaciones y tomar decisiones con responsabilidad
y apego a la ley.

Reconoce y valora distintas practicas y procesos culturales. Contribuye a la
convivencia respetuosa. Asume la interculturalidad como riqueza y forma de
convivencia en la diversidad social, étnica, cultural y linglistica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano, se
identifica como parte de un grupo social, emprende proyectos personales, se
esfuerza porlograr sus propésitos y asume con responsabilidad las consecuencias
de sus acciones.

Aprecia y participa en diversas manifestaciones artisticas. Integra conocimientos
y saberes de las culturas como medio para conocer las ideas y los sentimientos
de otros, asi como para manifestar los propios.

Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten mejorar
su capacidad motriz, favorecer un estilo de vida activo y saludable, asi como
interactuar en contextos ludicos, recreativos y deportivos.®

52 MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Perfil de egreso de la educacion basica, 2006.
p-15y 16.
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Como se puede concluir, se espera que los alumnos adquieran una formacion
integral que moldee las bases fundamentales para lograr una participacion efectiva
en las situaciones sociales que se demanden de él, al mismo tiempo se espera que
los programas de estudio reflejen, en cada una de las materias que los integran, las
competencias que se quieren propiciar a través del tratamiento de cada asignatura y de
acuerdo con el enfoque que la SEP ha indicado para desarrollar los contenidos.

2.2.6.1. Las competencias para la vida segin la SEP

De acuerdo con lo que se ha asentado en materia de educacion en el contexto
internacional, en México la SEP ha propuesto las acciones que deben reflejarse en los
planes y programas de estudio y relacionarse con la necesidad de proveer al estudiante
de educacioén basica de las herramientas indispensables para mejorar su convivencia
y su calidad de vida. Asimismo, se reflexiona sobre cémo puede aprovechar para su
bienestar el conocimiento que se reproduce exponencialmente dia con dia.

El propésito educativo mas importante es el desarrollo de competencias para la vida,
que invariablemente hacen converger tres aspectos indisolubles: saber, saber hacer y
ser consciente de lo que se hace, es decir, darle un valor y asumir las consecuencias
morales de ello.

Las competencias para la vida conforme a la postura de la SEP se agrupan en
cinco ambitos:

1. Aprendizaje permanente
2. Manejo de informacion
3. Manejo de situaciones
4. Convivencia

5. Vida en sociedad

=%

. Competencias para el aprendizaje permanente. Implican aprender a aprender,
apropiarse del conocimiento cientifico y tecnolégico, buscar la comprensién matematica
y de lectura-escritura, y propiciar el conocimiento integral de Ia realidad.

2. Competencias para el manejo de la informacion. Consiste en desarrollar un
pensamiento critico del conocimiento en todos los ambitos, al hacerlo, se debe analizar,
argumentar y diferenciar los aspectos relevantes de cualquier asignatura a fin de lograr
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manejarla, es decir, comprender como se construye en el todo y sus partes para poder
apropiarse de ella y utilizar esta informacion cuando se requiera.

3. Competencias para el manejo de situaciones. Se relaciona con la actitud personal
con las que el estudiante debe enfrentar la vida en diversos contextos, saber construir un
proyecto de vida y buscar concretarlo tomando las decisiones necesarias y asumiendo
las consecuencias de todos los actos que conlleven a tal proposito.

4. Competencias para la convivencia. Se refieren al modo de interactuar con los
demas, valorar la diversidad, convivir en armonia con los que son diferentes y reconocer
como interactuar efectivamente con los demas. )

5. Competencias para la vida en sociedad. Se basan en conocer las normas sociales,
ser respetuoso de la diversidad sociocultural y de participacion social que la sociedad
exige, ser partidario de la paz y de la cultura del pais y reconocerlo ante el mundo.

Como se puede desprender de esta informacion, no solo los conocimientos sino
particularmente las habilidades y actitudes en el desarrollo cotidiano del trabajo escolar
se consideran de la mayor relevancia en la educacion basica y adquieren un matiz que
implica una vision integral del ser humano la cual va del conocimiento y la individualidad
hacia la vida en sociedad. Por este motivo se dice que puede percibirse ahora el
pensamiento educativo como una espiral.

2.2.6.1. 1. El alumno

De este modo, el alumno se convierte en el eje de aprendizaje, se dimensiona en
todas sus facetas en la forma en que éste construye y consolida el desarrollo de sus
propias competencias, haciendo un equilibrio entre lo personal y lo social. Se pretende
que sea responsable de su interaccion con los demas y que formule una visién critica
y reflexiva de si mismo. Lo anterior se debe propiciar a través de lo que viven dentro y
fuera del ambito escolar. Las estrategias didacticas deberan vincularse con el ambito
escolar, familiar y de su localidad.

Se favorecera la reflexiéon del alumno en torno a los contenidos presentados en
clase, también se debe partir de los conocimientos previos que él tenga para abordar
nuevos contenidos, se favorecera el trabajo en equipo y se reconoceran las estrategias
de aprendizaje que éste posee para aprender. Asi mismo, se espera que el alumno en
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su desempefio escolar pueda tomar decisiones y responsabilizarse de ellas, asi como
propiciar un ambiente de confianza y respeto en los alumnos.

2.2.6.1.2. El docente

Este enfoque define la funcion del docente como un facilitador, quien debera
promover que los estudiantes puedan reforzar los contenidos escolares con actividades
que se lleven a cabo en otros ambitos para desarrollar sus competenciaé de manera
integral.

Por lo tanto, se requiere que el docente utilice todos los recursos de planeacion
didactica, que sera determinante para llevar a cabo este proceso. Motivara los alumnos es
también tarea del profesor, involucrarlos en los temas a partir de experiencias reales y de
situaciones que puedan captar su interés, organizar las actividades de manera individual
y en grupos, favorecer la interaccion respetuosa entre pares, dirigir las actividades de los
alumnos, evaluar no sélo conocimientos sino actitudes y valores, asi como considerar
como tarea regular la autoevaluacion.

Resulta de suma importancia reconocer que la formacion del docente también
debe poseer ciertas habilidades como adaptacion, flexibilidad, creatividad, tolerancia y
colaboracién, principalmente.

2.2.6.1.3. El proceso de ensefianza-aprendizaje

Aqui, el aprendizaje cobra mayor relevancia en relaciéon con la ensefanza; a
grandes rasgos, se puede identificar que la importancia del proceso de ensefanza-
aprendizaje radica especificamente en como el estudiante de este nivel aprende, por
lo que las estrategias didacticas no pueden prescindir de los siguiente elementos:

1. Partir de temas que puedan ser de interés para los estudiantes.

2. Iniciar un tema a partir de los conocimientos previos del alumno.

3. Realizar una exploracion diagnéstica que permita saber los aprendizajes ya
interiorizados.
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4. Trabajar en equipo.

5. Considerar el entorno inmediato de los alumnos.

6. Promover el trabajo reflexivo y de investigacién dentro y fuera del entorno
escolar.

7. A partir de lo anterior, identificar los temas de cada materia y sus partes y el
modo de construir un modelo a partir de ello, con un fin social.®?

8. Conocer las caracteristicas de los alumnos para encaminar su accion
metacognitiva.5

9. Dar relevancia a la autoevaluacion.

2.2.6.1.4. La evaluacion

La educacion constructivista y por competencias sugiere evaluar no repeticiones
mecanicas de contenidos de la materia en cuestién, sino el como y qué ha aprendido
se ve como un proceso formativo® que refleja aprendizajes significativos solidos.

Se recomienda que los docentes, desde la planeacion de clase, identifiquen
cuéles productos o resultados de las actividades realizadas, dentro y fuera del sal6n de
clase, pueden ser consideras para este fin. A estos resultados se les llama productos
parciales o evidencias de aprendizaje. La evaluacion sera no sélo en forma individual,
sino colectiva incluyendo la coevaluacion donde pueden considerarse las actitudes que
se evidenciaron en el trabajo de equipo en cada uno de los integrantes. Ademas se
sugiere integrar la evaluacion en momentos clave inicial, procesal y final.

2.2.6.2. Trabajo por proyectos

La SEP, propone para el desarrollo de los contenidos de cada asignatura el trabajo
por proyectos. Este se comprende en el sentido pedagdgico como a una serie de
actividades sistematizadas que son planeadas para lograr un propésito especifico en
un periodo determinado.

8 Vid. infra, p.69.
8 Es decir, que los alumnos comprendan como construyen sus mecanismos de aprendizaje.
% Que incluye aprendizajes y valores de manera integral.
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El docente realiza en principio esta propuesta didactica, para ello debe definir: los
propositos y lineamientos generales, el cronograma de actividades, la forma de trabajo
(individual y grupal) y los productos de aprendizaje que seran objeto de evaluacion en
los diferentes momentos del proyecto.

El proyecto puede ser elaborado en el aula, y también se desarrolla en bibliotecas
y en la comunidad, aplicando encuestas u otras actividades que los alumnos podran
proponer para llevarlo a cabo. Habra un seguimiento donde existiran espacios para la
reflexion y practica de los temas especificos de la materia en cuestion que se relacionan
con el proyecto y que se desarrollan en cada etapa del proceso; durante este tiempo, se
realizan también diferentes tipos de evaluaciones integrando los logros que el docente
definira hasta llevar el proyecto a su culminacion.

Para el caso de la asignatura de Espariol de secundaria, el trabajo por proyectos
es la forma en que se organiza el trabajo escolar a lo largo del afio.

En torno a ello vale la pena anotar:

- Son un recurso didactico que permite preservar el sentido del uso del lenguaje.

- Evitan fracturar las practicas sociales del lenguaje en contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales.

- Pretenden romper con la l6gica temporal clase por clase.

- Pretenden que los alumnos tengan claro para qué hacen lo que hacen, es decir,
definen hacia donde va su aprendizaje.

- Explican qué compromisos deben asumir para completar su tarea de
aprendizaje.

- Abordan los temas de reflexion del programa de manera pertinente en cada
seccion.

- Aclaran las modalidades de trabajo.

- El propésito para el cual fue ideado es |la esencia misma del proyecto.

- El cierre de los proyectos tendra el mismo sentido de la realidad.

- Deben tener un fin social.
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CAPITULO 3

EL TRABAJO DIDACTICO EN EL PROCESO DE ELABORACION DE UN
LIBRO DE ESPANOL PARA NIVEL SECUNDARIA EN RELACION CON LOS
LINEAMIENTOS DE LA SEP

Antecedentes

Durante dieciocho anos he trabajado para editorial trillas en el area editorial y, en este
tiempo, mi trabajo me ha permitido conocer gran variedad de originales con contenidos y
destinatarios diversos. Hace poco mas de cuatro afios llegé a mis manos el original que es
motivo del trabajo que a ustedes presento. Se trata del primero de tres libros de texto que
conforman la serie de Espariol para secundaria de la empresa donde laboro.

En el presente capitulo pretendo mostrar cual ha sido mi participacion como
coordinadora editorial en el trabajo de edicion del libro de Espafiol para primero de
secundaria. Esta obra implicoé para mi un reto importante y una labor ardua, en la que se
conjugaron consideraciones tanto teéricas como practicas para llevar a cabo cada paso
del proceso editorial y donde considero que mi formacién pedagoégica fue determinante.

De entrada, la recepcion y el estudio del original presentado por los autores
implicé conocer el documento en que se habia sustentado: el plan de estudios de esta
asignatura, publicado porla SEP en 2006, a partir de la Reforma Integral de la Educacion
Secundaria (RIES) llamada asi en aquél momento. A partir de lo anterior, la elaboracion
de este libro de texto comprendia no solo cubrir los contenidos programaticos de la
materia, sino que ademas, se requeria de una reflexion metodol6gica que plasmara
un enfoque diferente esencialmente comunicativo y constructivista, pero basado en
la postura del aprendizaje significativo y por competencias.

En realidad, este nuevo programa de estudios no pretende servir de guia para la
elaboracion de libros. El propésito efectivo de este documento consiste en dar a conocer
tanto a maestros como a directivos de secundaria del pais, una reforma curricular, donde,
en el caso de Espariol, se pondera la necesidad de los estudiantes para ampliar su
capacidad de expresion y comprension del lenguaje oral y escrito. La nueva estrategia
de aprendizaje busca propiciar que los alumnos aprendan y organicen su pensamiento
para participar de manera reflexiva en las practicas sociales del lenguaje del mundo
actual. Es decir, se establece una reorganizacioén del trabajo en el aula y se fomenta el
aprendizaje colaborativo a partir del trabajo por proyectos, donde el maestro es visto
como una guia y un mediador. En este planteamiento, el libro de texto funciona como una
herramienta mas del trabajo y debe estar centrado en las necesidades de los alumnos
y su entorno, cuya intencion sera sacar al alumno del libro para invitarlo a participar
activamente en las practicas sociales del lenguaje.
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A continuacion haré una descripcion del trabajo realizado como coordinadora editorial
de este texto.

3.1. Mi desemperio profesional en la coordinacién editorial del libro de texto de
Espanol de primero de secundaria

La coordinacion editorial de un libro obliga a superar todos los procesos que un
original recorre hasta que esta listo para impresion. Todas las obras llevan un trabajo
de edicion distinto, dependiendo de su naturaleza, es decir, si se trata de una obra de
divulgacion, de texto, de consulta, de lectura, de guia, etcétera. Asimismo, se realiza
una serie de adecuaciones de estilo, técnicas, de disefio y de imagenes que se planean
de acuerdo con el tipo de libro que se trabaje y el criterio editorial de la empresa. Por
su parte, se debe considerar, principalmente, el nivel educativo al que esta orientada a
la obra para determinar los parametros que de manera integral deben trabajarse para
obtener un resultado 6ptimo.

Por lo anterior, tengo a mi cargo la conformacién y supervisién de un equipo
multidisciplinario que intervendra en todos los aspectos relacionados con la elaboracién
editorial de una obra. Igualmente, soy la encargada de organizar sesiones de trabajo
para entablar acuerdos entre el equipo autoral y los colaboradores del area. También
debo tomar las decisiones necesarias que, conforme de mi experiencia y el criterio de
la empresa, se consideren mas idoneas durante el proceso editorial de la obra. Realizo
la planeacién y seguimiento de los procesos y presto apoyo en tareas especificas que
el equipo o la empresa requiera.

Para el caso del libro de Espanol de secundaria, el equipo de trabajo incluyd a
un corrector de estilo, un revisor técnico, una asesora pedagogica, un ilustrador, un
disefiador y la colaboracion del Departamento de Investigacion Documental de la
empresa.

En la elaboracion de un libro de texto, se deben cuidar la expresion estética, la
intencion didactica y el contenido, pues ademas de motivar a su lectura debe convertirse
en una herramienta de aprendizaje.

De acuerdo con la politica educativa en México, todos los libros de nivel
secundaria deberan contar con una autorizacion de la SEP para poder ser publicados
y comercializados como libros de texto. Por lo tanto, para su realizacion se siguen
puntualmente también los parametros que esta secretaria ha establecido para este fin
y que se veran mas adelante.

Basicamente los libros se perfilan con el acuerdo 385 publicado por la SEP en el
Diario oficial por el que se determinan los lineamientos a que se sujetara el procedimiento
para autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas de nivel secundaria.
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3.1.1. El disefio

Para la definicién del esquema grafico de una obra, se elaboran por lo menos tres
propuestas diferentes que deben ser consistentes a lo largo del libro y que, ante todo,
deben tener una intencion didactica. Las constantes de disefo, es decir, las partes
visuales mas importantes en que se estructura el texto. Para el caso del libro de Espaniol
se definieron en equipo en las siguientes secciones:

» Paginas preliminares:

— Palabras al maestro
— Palabras al alumno
— Organizacion de los contenidos
- indice de contenido

* Entradas de Bloques

* Actividades permanentes

* Entradas de Proyectos

« Ambitos y practicas especificas
* Aprendizajes esperados

* Metas

* Programacion de sesiones

« Secuencias de actividades

= Secciones para:

Ampliar conocimientos

Sugerencias

Ejemplos

Glosario

— Temas de reflexion y su aplicacion

Fuentes bibliograficas y electronicas
Evaluaciones en sus diferentes modalidades

|

» Paginas finales:

-~ Glosario
— Bibliografia (para el alumno, para el maestro)
— Referencias electronicas

Al mismo tiempo, consideramos otros aspectos graficos como: el tipo de letra, el tamario,
el interlineado recomendable, la foliacién de paginas y los logotipos. Todo ello relacionado con
la edad e intereses del lector, en este caso especifico un(a) joven de 12-13 anos.
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En un libro de texto, el contenido y el disefio deben verse como complementos, por
lo que deben guardar un equilibrio arménico durante toda la propuesta.

Asi, el disefio en este libro también es una herramienta didactica que guiara al
estudiante y al maestro en el seguimiento del Programa de Estudios de Espafiol de 1°
de secundaria.

Sus alcances pretenden cubrir los requerimientos basicos y orientar su aprendizaje
hacia el éxito de los propositos de esta materia en este nivel.

A continuacion presento una muestra del disefio del libro Espariol 1, de Humberto
Cueva, de la Editorial Trillas para identificar las divisiones en bloques® y las subdiviciones
en proyectos.5’

s s Para
BLO}“_JI i obtenery
. aaia e organizar
..... informacién

Blogue apren

* Formular proguntas de
acuerdo con propésitos
especificos.

*  Buscary seleccionar
informacitn de drersos
textos de atverdo con
propdsitns previaments
definidos

*  Escribir restrmenes y fichas
con el propésito de conservar
la informacidn de las fuentes

* Reconocer persanajes y
hechos recurmnentes en mitos
yleyendas de diferentes
pueblos y relacsonarios con
los valomes que representan

Elaboremos folletos

Ambits e o it

% Los cinco bloques indican la divisién temporal del libro en bimestres, es decir, el afio escolar se ha
calculado en 10 meses de acuerdo con lo establecido en el programa oficial de esta asignatura y en
general corresponde al ciclo escolar de la SEP.

%7 El trabajo por proyectos es la forma en que se organiza el trabajo didactico para abordar los contenidos
curriculares. De acuerdo con el enfoque comunicativo, [...] el trabajo por proyectos permite que todos
los integrantes de la clase orienten sus acciones a una finalidad compartida [...] Cfr. Lerner, Delia. Leer
y escribir en la escuela: Lo real lo posible y lo necesario. p.33-35.
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PRACTICAS SOCIALES » Explorar, leery

DEL LENGUAJE participar en la
VINCULADAS CON elaboracién de
LA PARTICIPACION reglamentos.

CIUDADANA

EL REGIMEN
DEL CONDOMINIO

MEeTA pEeL ProyECTO

Te invitamos a participar en este proyecto con el propésito de que comprendas la importancia social
de los documentos que regulan el comportamiento de las personas

Se trata de explorar reglamentos diversos: de la escuela, de la sociedad de padres, de clubes de-
portivos, de trnsito, y de localizar en ellos lo que dicen acerca de los derechos y obligaciones de los
integrantes. Estas actividades requerirdn que reflexiones sobre los modos de redactar las normas:
tipos de verbos y tiempos verbales que se emplean, entre otros aspectos,

La meta de este proyecto consiste en que participes con tus compafieros en la elaboracion de un
reglamento.

Tiempo estimado: 2 semanas (8 sesiones)
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Dentro de la organizacion de los contenidos, en la presentacion de los bloques
aparecen en un recuadro los aprendizajes esperados® para ese bloque, asi como
los titulos de los proyectos, la practica especifica®™ que se realizara y el ambito
correspondiente.”™ Los aprendizajes estan marcados con rojo a continuacion.

Para analizar
y compartir
textos

Proyecto 7

Breay

A facilitar la comprension .~

R N

% * Analizar el lenguaje figurado y el
. efecto de los recursos sonoros v/
bk qgrificos en los poemas que lees.
" * Explicar algunas razones por
- las que la diversidad cultural

y lingtifstica es una fuente de d
riqueza. Al hacerlo; .

. — Expresards y argumentards tus i
. opiniones y puntos de vista.
+ — ldentificards algunas ventajas *
. quesetienen al hablar y
. escribir mds de una lengqua, .~

.
. .

=
K
]
2

& .

| os aprendizajes esperados seran los mismos que los sefialados en el programa de estudios
y corresponden a las competencias por desarrollar en las practicas sociales que se abordan en los
bloques.

®Entiéndase como practica social especifica aquella que se ha seleccionado para ser trabajada en
cada proyecto. Desde el enfoque comunicativo de la didactica de la lengua, el punto principal para el
aprendizaje sera el acercamiento del alumno con el texto y el discurso en un contexto funcional para el
alumno, en ese sentido, la practica social tiene el mismo objetivo.

"Las practicas sociales del lenguaje se agrupan en tres ambitos: el estudio, la literatura y la participacion
ciudadana. Esta division parte de las finalidades que las practicas del lenguaje tengan en la vida social.
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La didactica de aprendizaje del libro de Espafol que utilizamos esta basada en
la postura del aprendizaje significativo desde el enfoque constructivista, donde se
proponen tareas orientadas a que el alumno interactie con fines comunicativos, en
diversos textos orales y escritos de manera grupal, en equipo, parejas o de manera
individual. El objetivo de ello consiste en interpretar y producir textos a partir de modelos
que provean situaciones problematizadas que hay que resolver y que permitan en el
proceso de resolucion, activar los conocimientos necesarios y ampliarios.”

La manera en que se llevan a cabo estas tareas en el aula es a través de
proyectos didacticos, los cuales pueden resumirse como: una secuencia de tareas
previstas en un tiempo estimado para alcanzar un propdésito de aprendizaje. En el libro,
la organizacion de los proyectos esta definida por la secuencia de actividades, la cual
tiene un seguimiento ordenado visualmente con nimeros romanos Yy cintillos azules,
que representan el hilo conductor para dar seguimiento a los proyectos.”

vy s ribe L Sorma cooms lon e e
Compaarta tu trakag o un comghorn o omgahers § ovs
: e eder Loy wpaeed o gt
Pora reflexionst e

Larmtermtean emen Lo meton s beysandar i prlaone

vl s Wy i tro tape dhe relutoa? g
- i o a1 ot by Secuencia de
e 3

ks ncimnest
'm.‘:m; 3 deme pinliemns ipvvstiae pmes mitos  Dryeindas similare ! acll\"idﬂdes
vawthad

rmanty 44 g Lomaertes ¢ sup grupe of roudiado de s rollesiones
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i
1
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i

L T

o B e - adal
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S S Ay b gl o, b sirborm st e res s Pl reflesnman Poriden
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" El proceso vigotskiano se ve representado en esta propuesta de aprendizaje.Vid. supra, p.44-46.

2 La secuencias didacticas desde el enfoque constructivista-social de la lengua se ven reflejadas, en
parte, en las series de actividades que dan seguimiento al proposito de los proyectos; asi como en las
secuencias didacticas especificas que pueden integrarse para reforzar el aprendizaje de algunos Temas
de reflexion.
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En relacion con el diseno seleccionado tuvimos que idear que nuestra propuesta
incluyera el desarrollo puntual de los contenidos de la asignatura por una parte y por
otra el enfoque educativo correspondiente. Por tal motivo, se resolvié que integraramos
visualmente dos espacios uno con el seguimiento de los proyectos y la otra columna
con las herramientas que facilitaran el camino al logro de los aprendizajes esperados
y apoyaran el desarrollo de competencias comunicativas a lo largo de cada Proyecto.

O N ui
~ Organizacion

hS
| Identifica con estos numenos la = L ¢Qué sabemos vobire mitos y beyendas?
| secuencia de actividades que
| vas g realizar, — Ernurmeerg o L cudderno bos mitos y leyrmdas qus s 1w han
- by e v devcriboe L forma como lus conocite
— Comeparte ta trabiapn n wn §anepafiar o compafien ¢ res
—me = N Para reflexionar [ ———
Instrucciones .
rm?ﬂfit:dnrewt\-urmurhrn& [ o Adud v rrintin st K mites 3 Inpvrnbis e prefe
comuricacifn tnl O eSCTita, on v ety ® /i dhlyrrngus ewournttan Lon obto ipo de relits?
‘modalida D « et tige de apweriizape o berefic sn han cbiteeedo of lees met ¢ beprretin?
i oo o Qi & ¢ s PY wsLin Pt en?
*ﬂd'\‘ml ¥y = = (e, puderem, mertigar sitos wites § byeidss similary 4 b e oos
grupal (panejs, trios o agradant
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Asimismo, apoyados en este esquema, fue posible construir un modelo flexible,

que pudiera ser utilizado de acuerdo con las necesidades de los alumnos y maestros en

contextos diversos, pero con una estrategia pedagégica planeada que abordara a los

planteamientos basicos del nuevo enfoque del Espafiol para secundaria.

de los proyectos

IV, Buscamos mitos y beyendas de nuestra rogion
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Como se puede apreciar, existe una estrecha correlacion entre la consistencia del
diseno y lo que pide el programa de la Secretaria de Educacion Publica, en cuanto
a organizacion e identificacion de los contenidos, correspondencia entre bloques,
ambitos, practicas especificas, secuencia de actividades (marcadas con cintillos
azules), temas de reflexion de la lengua y aprendizajes esperados por bloque, asi como
una seccion dedicada a las llamadas actividades permanentes.” Dichas actividades
abren un espacio para que los alumnos dispongan de un tiempo de recreaciéon con
la lengua, de manera mas libre ya que ellos mismos eligen, con la orientacion de su
maestro, la actividad que les gustaria realizar durante un periodo determinado en una
hora semanal, a lo largo del afio escolar y que no son sujetas de evaluacion; en el libro,
esta sesion se titula: El club de la palabra viva.

El club de la palabra viva

Para la realizacién de las actividades permanentes elige cada semana, con tus compafieros de equipo y la guia de
tu profesor, alguna de las propuestas que se muestran en los rehiletes

Considerando los aprendizajes esperados para este bloque, te sugerimos inclinarte por una de las actividades
resaltadas en negritas y explicadas enseguida; las cuales podrds enriquecer con tus aportaciones, buscando mds
textos o compartiendo tus hallazgos durante el desarrollo de cada proyecto.

Al concluir cada actividad, registra tus logros como se ejemplifica en el recuadro final, para que evalies, con el
apoyo de tu profesor cémo continuards tu avance.

L 10

9 Leemos 2 i Leemos
4 sobre
periddicos. todtos 16 Fundamosun  y comentamos
8 e cineclub, una misma novela
Comentamos 2 Leemos
programas de mitos y
radioytelevision. leyendas, 15. Presentamos 11, Publicamos
Actividades un taller de Actividades  puestro propio
7leemos  derealizacion fr'::;;; expresion oral de largo pericdico.
: lea[t'o_s frecuente y articulos de plazo
cientificos, divulgacion.
14 Formamas 12 Presentamos
& e iLaermas unclubde un fes_twa]
poemas 5. Leemos cuentos, ) teatro, 13. Organizamos poético.
textos sobre un taller de
la convivencia escritores (textos de
ciudadana creacion personal)

73 Estas actividades son llamadas permanentes ya que, aunque pueden ir variando o repitiéndose,
permaneceran durante todo el afio escolar.
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A su vez, incorporamos en el seguimiento del texto otras herramientas didacticas
en secciones previamente establecidas e identificadas conforme a un esquema
iconografico, como: glosarios, referencias bibliograficas y electrénicas, esquemas y
mapas conceptuales.

Pensamos también en una separacion de colores por cada blogue con el propésito
de que sirviera como guia al alumno y al maestro al cambiar de un bloque a otro. La gama
de color que utilizamos es determinada por colores s6lidos, pero con fondos en colores
matizados con el fin de ubicar la atencion del lector en el seguimiento del texto.

| © ]
a Estructura del libro }—\
N

£l hibro ests organuzado en cmeo bloques correspondientes a los bimestres del afo es
colar, Cada blogue contiene tres proyectos (com excepeidn del ditimo que contiene dos)
un proyecto dedicado a practicas del Tenguaje rel das con el estudio, otro can refe-
renciaalaliteratura y el tercera al imbito de la participacién cudadana €1 color de cada
pentigone comeide con el color que se destaca en Lis pdginas del bloque respective

.

Prvecin 1 Aumerddon poes In

Prinvecti & Neduton ihe mainriilln
Frowects § Qi bugmess b
gt come eo?

Frovect 4 lnssshigns pars

Mewcubrw
Frveto i Covtunad ‘ =z
munids o Frovecke § Cusnbos palioncs.
i 85 2 decminficainy
Frivectn 14 erverm | B2 e terrr

BLOQUES Y
PROYECTOS

Frapeatn 11 Mirnr vom lupe y Frocywata 8 fancomante dirsvusded
» ealtwrnl
Froyeen 03 Mok de
- Prive: to ¥ Auls pottin
\ —

Otra consideracion grafica fue preconcebir el tipo de personajes, que debian
coincidir con el tipo y edad de los estudiantes de primero de secundaria en México,
por lo que decidimos incluir personajes con rasgos que reflejan la diversidad de la
poblacidon en nuestro pais.

Pensamos, igualmente, en el tamano y el tipo de la letra para dar claridad al
contenido de cada pagina y hacerla de facil lectura.
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3.1.2. El texto

El texto de Espariol 1 para secundaria del autor Humberto Cueva, editado por la
editorial Trillas, esta integrado por 14 proyectos didacticos agrupados en cinco blogues
(correspondientes a los bimestres escolares), como una opcion para abordar cada
una de las practicas sociales del lenguaje que se establecen en el nuevo Programa
de Estudios de Espaniol para la Educacién Secundaria. Como se puede apreciar a
continuacion, desde el indice se reproducen las practicas especificas™ que deben
abordarse de acuerdo con el programa enseguida del titulo de cada uno de los proyectos.
Por ejemplo, el proyecto 1 “Acuerdos para la convivencia” tiene como préictica social
del lenguaje especifica hacer un reglamento. En el proyecto 2. “Relatos de maravillas”,
la practica es armar una antologia, hasta llegar al proyecto 14 “jTercera llamada!”,
donde la participacion en una representacion teatral es el objetivo. A continuacion se
presenta, a manera de ejemplo, parte del indice de contenido.

- T — = _]

| =y . )

| ™ Indice de

| O contenido

5

Ah‘!mlﬂtr‘nl . :
i ore '
Orpm.wnndnlmlduwﬂ ::'

v
:'::‘:.‘r::m:; 5’::!‘\:1:!‘1-. WViva LActvidades per manantes)

| (@ BLOQUE 1

Drieha ecioeal Irdm
|

v
J i CION 24
OBTENERY ORGANITAR INFORMA
s CLUB DL LA PALABRA VIVA Activsdade prrmanentes
Fraye o0
wrilos para la conpioancia ;

n,.‘:i.mﬁ;m Rt e Lo partcpacisn cudadanal .

e e L S e e v pulablecen
[} (Qpﬁée.v::‘:(rrubmwwm-mmm 1y Las beyes g ;:

a requisr

| [ o iaaman qué vorr kos derechas y s obligaciones »
1 Intereamblames apinsnes B
W Eapharamen documentan legales 2
¥ Legwmes otton reglamenio 2

Vi, Elaboramen un reslaments 2
{Qut he aprorabibs con ol Proyecta 1

i

7* Es decir, diferentes modos de leer, estudiar y compartir textos, de aproximarse a su escritura y de
participar en intercambios orales.
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® BLOQUE 5

Archivo editoral Trillas

PARA ESCRIBIR CARTAS Y TEXTOS TEATRALES 199.
CLUB DE LA PALABRA VIVA, Actividades permanentes 200

Proyecto 13, Cartas almundo 202
‘Escribamos cartas eficaces (Ambito de pamupauon r.wdadana) 202
PROGRAMACION DE SESIONES 203
I ¢Qué sabemos acerca de escribir cartas formales? 204

Il. Leemos y comparamos cartas 204

I Escribimos cartas tomando en cuenta al destinatario 206

IV, Revisamos la redaccion de nuestras cartas 209

V. Evaluamos si el lenguaje y la exposicién son adecuadas al propésito pati

VI. Participamos en la redaccién colectiva de una carta 212

VIl Hacemos llegar la carta a su destinatario 212

¢Qué he aprendido con el Proyecta 132 214

Proyecto 14. Tercera llamada! 215
Participemos en una representacién teatral (Ambito de la literatura) 215
PROGRAMACION DE SESIONES 216
I. (Qué sabemos acerca de leer tleatro contempordneo y escribir obras propias? 217

Il Leemos, localizamos y seleccionamos obras teatrales contemporaneas 218

I Identificamos algunas caracteristicas de los textos dramticos 219

IV. Distinguimos algunas caracteristicas de las narraciones para transformarlas en

texto dramitico 220

V. Representamos una obra dramética 222

VI. Escribimos nuestra obra teatral 225

VII. Representamos nuestra obra de teatro 227

¢Qué he aprendido con el Proyecto 142 228

¢Qué he aprendido con el Bloque 57 229

Glosario 230

Bibliografia para el alumno 232

Bibliografia para el maestro 234
Videos 236

Fuentes consultadas 237
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Las practicas sociales del lenguaje son el eje rector del programa de E‘spaﬁol, las
cuales se abordan en el libro por medio de trabajo por proyectos que requarerf de la
participacion de los estudiantes en la generacion de propuestas y en la reallza.cmn‘ de
las actividades. Cada proyecto pretende arribar a una meta que se puede cnfstahzar
en un producto o en la realizacién de un evento; para ello, se presentan diversas
alternativas que los alumnos, con la mediacion del docente, pueden llevar a cabo
utilizando los recursos de su entorno y de acuerdo con sus posibilidades. Esto se
enuncia especificamente en la primera pagina de cada uno de los 14 proyectos

didacticos, por ejemplo:

-~ Pricricas * Buscay, seleccionar
PROYEC’U 3 4 SOCIALES DEL ¥ registrar
LENGUATE CON informacion de
. {I%ES B 2sTURIO distintos textos
¢ Qué LucaRes Te GUSTARIA CON * Escribir resumenes
como apoyo al

estudio o al trabajo
de investigacidn

f | :
Lina de las formas para presentar informacion es 3 través de los folletos. Disefto editorial Triltas
AR Aealdbidvit oW
| JIT - .
SEREE - META DEL PROYECTO ¢

L T T T T PPy T Like

Este proyecto te permitird amphiar tus competencias como tigador ya que vas a buscar, selec-

conary resumir informacién de un tema determinado que deberds consultar en distintos textos oy
En las paginas del proyecto encontrards varios ejemplos relacionados con la bisqueda de infor-

maciin acerca de algunas ciudades, En estos ejemplos podris identificar procedimientos de esturio

para distinguir ideas relevantes, para interpretar diagramas y qrificas diversas, para tomar notas y

¥ hipos de textos, los modas de presentar lis ideas y las formas de citar ¥ resaltar informacian - /
La meta del proyecto consiste en que revises y resumas informacidn sobre un tema seleccionado —

y final Lp = de manera da y comprensible en farma de fnl]etdm

con tus compadnieros

Tiempo estimado: 4 (16 )
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A continuacion consideramos que una guia para la planeacion de cada proyecto
les seria util tanto al maestro como a los alumnos a fin de revisar su avance. Por lo
que se definié un formato disefiado para calendarizar el tiempo de cada proyecto y
prever el nimero de sesiones dedicadas tanto a las tareas por realizar, como para la

hora semanal dedicada a las actividades permanentes.”

Proyecto 7

fechas de inicio y de cierre del proyecto

Del de al de

Dt WMt D)

PROGRAMACION DE SESIONES

Ponganse de acuerdo con su maestro en el nimero de sesiones que dedicardn a cada actividad, asf como en las

PROPOSITO

* Exponer ante el grupo un tema que sea resultado de investigacién,

Actividad
(Priicticas sociales)

I jQué sabemos acerca de las exposiciones?

Seleccionamos un tema con el fin de exponer

Investigamos sobre el tema elegido

IV. Organizamos la exposicion con el apoyo de un guidn

del tema

V. Hacemos presentaciones que captan la atencidn y facilitan la comprension

Vi

Analizamos nuestras habilidades comunicativas

Vi

Preparamos la exposicion

VIIl. Evaluamos nuestra presentacion

Tiempo estimado 3 semanas

Total de sesiones

12

cnb de ki palatie, i
TR LA

Actividades permanentes®

\

*No olviden programar una sesién por semana,

™ Como podemos ver se procurd que cada proyecto tuviera claramente sefialadas las etapas mas
importantes —numeradas en romanos, destacadas con franjas azules y también enlistadas a su inicio
(en la planeacion de sesiones)—, de manera que, tanto para los alumnos como para el maestro, sea

clara la ruta que los encamina hacia la meta propuesta.
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En el disefio de cada proyecto planteamos la necesidad de establecer los propo-
sitos comunicativos y los propositos didacticos; entendiendo que los primeros tienen
la funcion de satisfacer una necesidad de comunicacién real de los estudiantes, de
su entorno escolar o de su comunidad. Los propoésitos didacticos, por su parte, estan
encaminados al logro de los aprendizajes esperados en los alumnos, sintetizados en
las entradas de los cinco bloques, para brindar mayor claridad sobre la finalidad que
los dirige. Estos propositos pueden verse en el recuadro a la izquierda en |la pagina de
presentacion de cada bloque:

Para analizar
y compartir
textos

Proyecto 7

T ——

Expongamos temas para
£ facilitar la comprensién

* Analizar el lenguaje figurado y el
efecto de los recursos sonoros y/o
graficos en los poemas que lees.

* Explicar algunas razones por
las que la diversidad cultural
y lingiiistica es una fuente de
riqueza. Al hacerlo:

— Expresards y argumentaras tus
opiniones y puntos de vista.

— ldentificaras algunas ventajas
que se tienen al hablar y
escribir mds de una lengua.
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Por su parte, las practicas sociales del lenguaje, ademas de una serie de activida-
des, implican también un proceso de reflexion, necesario para comprender mejor las
propiedades del lenguaje y fortalecer las competencias comunicativas. La estructura
de este libro integra un conjunto de secciones cuyo objetivo es facilitar el trabajo del
maestro y orientar la reflexion de los alumnos. En la descripcion de las actividades se
hace referencia a estos apartados adicionales, en los momentos en que es pertinente
aplicar los temas de reflexion como sucede en esta pagina:

-
z
=
=
£
-
o
£
-
7]
-]
-
=
£
g
E
H
%.
k3
<
S
7
-

AT “eaa,

< Para reflexionar "
-"...I-I.'-..-...

El presente
25 un tiempo
verbal gue

Fgu
periddico: “Fl jugador lanzd
el beldn y el portero despejé
de pufios.” El locutor emplea
el presente y el peniddico el
pasado.

Los econtecimientos
impersanales no

siempre implicon bempo.

£l agua hierve o cien grados de

temperatura.
£l didmetro terrestre mide
cugrente mil kildmetros.

Los scontecimientos hierve,
mide y es del ogue, el
didmetro y el hexdgono
respectivamente son de hoy,
de ayer y lo serdn de mariona;
son de presente atemporol.
Es improbable gue combie lo
temperatura de ebullicidn del
ogua, el tamaiio de lo Tierra
¥ que el hexdgono deje de
tener seis lodos. Se trato de
thechos consideradas al margen
del tiempo que ol definirse
requieren el uso del presente
atemporal

PROYECTO 4

II1. Reunimos notas y resiimenes para nuestra monografia

Lina vez delimitado el tema

» |dentifica con tu equipa los sitios donde pueden localizar informacidn
sobre el tema que estin desarrollando.

* Localiza los materiales para desarrollar tu subtema.

« Elabora fichas de estudio y registra los datos pertinentes: asunto,
tema, contenido y datos bibliograficos (nombre del autor, afio de
edicién, titulo de la obra, ciudad y editorial)

{Veamos un ejemplo!

Revisa este ejemplo de ficha de estudio y analiza con la quia de tu profesor cémo se
utiliza el presente atemporal en los enunciados subrayados. Atiende a la explicacion
del recuadrg Para reflexionar.

{ALTO!

iinchul en mis fichas de estudio todos los datos?

Ficha de estudio
El pueblo hebreo y su organizacion politica*

Medio geogrifico. Bl puebla hebreo, israslit o judio, se establacid en Palesting,
territorio localizado entre el rio jorddn y el mar Mediteirdneo. Estd constituida por
tres regones: Galilea en ef norte, Samara en ¢l centro y judea en el suc

El cbma e fredo v semidesdrtico. Sin embiargo, Crecen pastos qus Snorecen )
pastoren, En algunas zonas. los hebreos cultivaban trgo, olivo, vid Palestina era en
la Antigliedad, el paso obiigado para & mtercamien comencial entre 2s cavizacones
de Mesopotamsa y del valle del Nila

Organizacion politica. En sus inicios, los hebreos eran grupos gobermnados por el jefe
de fa farmilia 0 patnarca cuando se estableceron en Canadn, después del cautveno de
Egpto, el poder poliico estuva en manos de jefes militares llamados weces. Mis tarde
8 Instaund una monarquiz. Finalmente Ios sacerdates y ¢l corsejo de los ancianos o
Sanedrin se hicieron cargo del gobierno hasta que lod hebreos fueron expulsados de
Palestina

*Maly Frrnand (F000), B fisti ey Troil Musrv Yok, Daver Pubilcations

Revisa las fichas de estudio de un compafiero y que él revise las tuyas atendiendo

los siquientes puntos. Anoten sus observaciones al margen del escrito

» JQué aspectos te parece que le quedaron bien?, jqué le sugeririas para mejo-
rar la presentacion? (Margenes, sangrias, caligrafia, ortografia.)

#Qué le dirias con respecto al contenido?

+En qué aspectos de la gramdtica y la ortografia debe poner atencién? (Pun
tuacidn, acentuacién, conjugacidn de verbos.)
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También creamos un espacio para el desarrollo de actividades permanentes como
una estrategia didactica para abordar el uso del lenguaje de una manera mas ludica y
creativa. Por ello este libro ofrece un conjunto de sugerencias que los maestros pueden

poner a consideracion de los alumnos. A continuacion se incluyen:

b
Conversamos

9 Leemos

10.

ot sobre Leemos
peri6dicos. Fadloe 16. Fundamos | y comentamos
8 . uncineclub. | una misma novela,
Comentamos 2. Leemos
programas de mitos y
radio y television. . leyendas. 15. Presentamos . 11. Publicamos
Actividades : un taller de Actividades nuestro propio
7 Leermios de realizacién iﬁle“;‘o‘:t:f:: expresion oral delargo periddico.
i ]|
; tex'tf?s frecuente y articulos de plazo
CIENtIHCOS; divulgacion.
14. Formamos 2 Pre{se:l_ta ']ms
6. Leemos 4, Leemos un clubde u EtS v
poemas. 5. Leemos cuentos. teatro. 13. Organizamos PoeHeD:
textos sobre un taller de
la convivencia escritores (textos de
ciudadana. creacién personal).

De acuerdo con la metodologia contructivista y por competencias, donde el
sujeto madura equilibradamente para saber, saber hacer y saber ser con los otros. La
evaluacion se ubica en varios momentos por su tipologia temporal en inicial, procesal y
final; y por sus agentes en autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion. Partiendo
de la siguiente definicion:

La evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un proceso
sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporando al proceso educativo
desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continua
y significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y
tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola
progresivamente’®.

SCASANOVA, Maria Antonieta, La evaluacion educativa, p. 67- 102.
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En el libro de Espanol para primero de secundaria incluimos una evaluacion inicial”
a través de la seccion ;,Qué sabemos sobre...? y a continuacion se realiza una serie de
preguntas reflexivas. Por ejemplo:

I. ;Qué sabemos sobre mitos y leyendas?
Enumera en tu cuaderno los mitos y leyendas que mds te han

: gustado y describe la forma como los conociste.

.? ) fﬁ. & Comparte tu trabajo con un compariero o compariera y res-
\ ondan las siguientes preguntas:

ZONAN p g preg

¢ ;Qué caracteristicas tienen los mitos y leyendas que prefieren?
» ;Qué diferencias encuentran con otro tipo de relatos?
« ;Qué tipo de aprendizajes o beneficios han obtenido al leer mitos y leyendas?
 ;Qué nos dan a conocer estas narraciones?
» ;Cémo podemos investigar otros mitos y leyendas similare?

Comenten con su grupo el resultado de sus reflexiones.

iVeamos ejemplos!

Alolargode los proyectos, en varios momentos, introdujimos otro tipo de evaluacion
procesal’ como la siguiente:

~  JALTOl

~ ildentifico los elementos bdsicos que debe contener una ficha
bibliografical |

" La evaluacion inicial detecta la situacion de partida de los alumnos para definir cuales son sus
conocimientos previos y poder adecuar la ensefianza a sus condiciones de aprendizaje como punto de
partida.

8 Su intencién consiste en la valoracion continua del aprendizaje, mediante la obtencion sistematica de
datos y su analisis para tomar decisiones oportunas durante su proceso.
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Al final de cada proyecto y bloque incorporamos dos evaluaciones finales™ tituladas
“¢,Qué he aprendido con el Proyecto...?” “; Qué he aprendido con el Bloque...?"

@)J Qué he aprendido con el Proyecto 14? )

& Lee con atencion cada uno de los aprendizajes y ensequida responde, aquf o en tu cuaderno, las prequntas sobre tus
logros en este proyecto

1. Exploro diversos textos dramaticos para
elegir el que voy a leer

2. Analizo los elementos que constituyen
una obra dramdtica trama, ambiente y
caracteristicas

3. Participo en la representacion de una
obra de teatro

4. Elaboro un resumen de la trama de la
obra resaltando los momenitos mas
) importantes.

L 5. Redacto un comentario en el que
expreso mi opinién personal sobre las
obras que leo para compartirla con mis
compafieros.

en prosa, tomando como referencias las
caracterfsticas de los textos que lef para

6. Transtormo en obra dramdtica un texto
] representarla.

: ™| a valoracion final supone un tiempo de reflexion de los alumnos y maestros en torno a lo alcanzado
despues de un plazo establecido para llevar a cabo determinadas actividades y aprendizajes que incluyan
una revision de su participacion actitudinal.

P r———T
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@) ¢Qué he aprendido con el Bloque 5? )

@ &vahia con tu equipo tu participacion en los trabajos grupales a fin de que puedas enriquecerte cada vez ms con este

®® tipo de ejercicios

* Consigo los resultados que espera mi equipo.

® Cumplolos acuerdos.

* Doy mi mejor esfuerzo en cada trabajo.

® Me esfuerzo por aportar soluciones.

.,.‘. Debajo de los personajes se encuentran dos opciones de respuesta para cada propésito del bimestre. Colorea la opeidn
~ que consideres adecuada para ti,

9

5 ls)1
Consulto materiales )
especalizados para Lohage | Lopuedo
mejorar la redacodn bien AT
de mris textos.
Comparta relatos ™
roemis e ooy =
escribe ¥
Veo, escucho y lea
medios de manera totago | Lopumds
it bien mearar
Expongo resultados de Lohago | Lopuede
Investigaciones, Ten mejorar
Valoro la diversidad Lohage | Lopueda
cultural de México ben Wijorar
Interpreto y aprecio el
valor estético de textos Lohago | Lopuedo
narratives, podticas y bien mejarar
dramaticos
Valoro documentos que Lohage | Lo puedo
requlan a personas bien ejatar
Relaciono la hteratura y Lohago | Lo puedo
Jos valores culturales bien mieparat
Consultn materiales de
difusibn para estudiar Lo?ugc Lo puedo
temas hlﬁ“ mejorar
Propésitos para
el primer grado |

En estas secciones procuramos realizar un seguimiento de evaluacion que
considerara no solo revisar la adquisicion de aprendizajes sino que se persiguiera al
mismo tiempo un modelo cualitativo. De esta manera es posible obtener datos del
desarrollo de habitos, actitudes, normas y valores del alumno individualmente y en
relaciéon con sus companeros, dado que consideramos importante promover a través
de los diferentes tipos de evaluacion incluidos una proporcion equilibrada entre
conocimientos, habilidades y actitudes.
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3.1.3. Las imagenes

Para el libro de texto de que nos ocupa, establecimos una serie de preceptos en
cuanto a la seleccion de las ilustraciones que se incluyeron en esta obra. Se considero
tanto la edad e intereses de los alumnos de este nivel educativo, como el acuerdo 385
con los lineamientos de la SEP en relacion con las imagenes que debe incluir un libro
de este tipo.

Asi, decidimos incluir ilustraciones que tuvieran un sentido explicito para el estudio
de los contenidos y no sélo un caracter decorativo: se evitaron los mensajes ajenos
u ofensivos contrarios a valores éticos, y la promocion de organizaciones sociales,
religiosas o politicas. Ademas, se respetaron estos puntos:

|. Acentuar su importancia para comunicar contenidos programaticos tanto como
los textos mismos. Para este propdésito las ilustraciones deberan guardar una
alta calidad grafica y editorial.
Il. Evitar que se presenten deformaciones grotescas de la realidad y mensajes
deprimentes o negativos|...]
lll. Incluir el pie de figura correspondiente.
IV. Evitar situaciones relativas a promocién o publicidad.®

Engeneral, ellibroincluyéimagenes
enestilorealistaatodocolor:ilustraciones,
fotografias, mapas, vifietas, dibujos,
cuadros, graficas y mapas conceptuales
en cantidad que consideramos suficiente
y equilibrada con la informacion escrita.
Cuidamos que fueran explicitas, que
mostraran actitudes y valores positivos
para los alumnos como su cultura y
sus derechos, asi como que no se
promovieran mensajes publicitarios o
marcas comerciales.

&Cfr. MEXICO. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Acuerdo 385, 2006.
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3.2. Lineamientos de la SEP para la elaboracién de libros de texto de educacién
secundaria

3.2.1. El acuerdo 385 de la SEP

La forma de regulacion para la autorizacion de libros de texto de la Secretaria de
Educacion Publica se presenta en su llamado acuerdo 385. Aqui se abordan los aspectos
que deben cumplir los libros que se presentan ante esta instancia gubernamental y
se especifican con detalle las consideraciones tanto de presentacion, como aspectos
legales y de contenido que lo conforman.

(Frumers ecuie ) DIARIO OFICIAL Adartes 37 de umio o 2006 I |
e

ACUEHDO wimers I8 par o que s determings oo lincamlenios & que s sujetard el procedimicnio pars
wuterisar el uso de libron de bexte devisnador & csuclas del mived de secundaria |

zwmmwuemmmm:smm" - - S ria da Ed . |
kR,

REYES 5. TAMEZ GUERAA, Secretanc de Soucacon Plbiica, con fundaments en los amiculos 12
fraccdn V de @ Loy General se Educscitn, 4. 5 facodn XV1 y 30 fraccitn X ool Reglameno intenor de la
Secrataria oa Educansn Pitics y

CONSIDERANDO
Ous 8 Ley Geners ce Ecucacds e su aticuie 12 fraccion V establece Cue cOmesponds ds manens
ExCuUSAE 813 Aac Bk fpciersl ia arbucdn ce fjar ln @ pam o v30 Se matena
S2TOEVD TS I8 BI.80-0T PATERE ¥

Oue & Regersenio Intenor de 12 Secreteria o8 Egucandn PUtcs GE00Ne Gue Dars Ia Mejor disnbusdn ¥

desaroiio oe wabaio, o Secreizeo podr covien: aguelEs facullades Gue sean delegaties & senadores |

PUbicos wAalamos. Bn DEMUCO OF Su SErCc0 drecio. expsdendo lon Acuendos relativos Que ceberdn ser

pubhsados an o) Diano Oficsl de @ Fecoranon,. asi como fijar los lnesmienios o6 canicier genaral que la Ley

Ganeral oe Educacion ainbuye & la Secretaria de Ecucanon Publca, y ordenar su pubhcacidn en al refendo |

‘ srgans nlormaten r
Que el relende confiare & la Direccion General de Matenales |

Educativos i f00JtAC Se esiudiar y resohver [as SOICIluORs o8 AUISNZACON PAr ol USO 08 VDMos o8 tExto;

[ Ous ia cottas do la SoUCAOOn DAL CANIND 06 I8 CUBl B8 COMPrende ol rivel 08 SBCUNCEnS, Cepence O
faciores de dabnis natursiers. cOMO es = pertnencia de 0w Medos ddactoos, fundada &n un proceso
Clarteadd df SBRACO" QU BSEQLINE SU "EVISOr ¥ SviE BU DDACHSENGA.

Que con fectia 18 S¢ Scwmire de 1587 se puticd en o Dano Ofca 0e la Federacon &l scusendo numeng
36 por @l Gue B CHWETNNA 108 UNENMSTIDS B DUE B SUHEAYE B CAOCEAUTIAND DAVE BUICMZET B LSO OF
Foros de tealo dendemocs & SACuEEs del v BeCunCRnE condorme 8l cusl v han evaluado y BUIDAZRGO ioa
Horos e W0 Sara esle nnel educaivo del OCIo escolar 1067- 1998 al oo escolar 2002-2003. dando ceneza
pridica @ 19004 108 MYOIUCTACOL 8N SIENC CrOCESS y GRrETITANGC & D0 ) CUMDMIaNI 08 eSios brs &
st y prograTiss de estuda, y

Quo e wiud e la modifs &l piwn y progr o8 BSILCO DArS BdUCACION tecundsna Odamvada ds i3
Faforma oo Educeson Secundari, S0 hace necesans |3 acluaizackdn de la norma pam e procese e
Evalacon y SUONEAcOn oF 108 DP0s 08 WG DaYa ESIE Nive! eAUCAIVD, ¥ PO 0flo NE WNC0 & Dken emedr &
sigumnts

| ACUERDO NUMERED 85 POR EL QUE SE DETERMINAN LOS LINEAMIENTOS A QUE SE SUJETARA
| EL PROCEDIMIENTO PARA AUTURIZAR EL LSO DE LIBROS DI TEXTO DESTINADOS A ESCUELAS
DEL NIVEL DE SECUNDARIA;
ARTICULD 1o, Los autores, editones y demés personas fiscas o morales que sometan & consderanon de
@ Secretaria os Ecucacds Puckca los lDre S XD DarR on i s
SQUANIET AIDECIDY O CATRCIES DENAE
L Apegarse & '0 Gapuesto en @ Aticuo 3o de '3 Consttuadn Politea 0o los Estados Unidos Mezcaron.
e ia Loy Gorers de Ecucacon y demis ingaies ack
I Responder, an 08 WiMeos oue marca @ ey, por @ uso del a0, dusvacones. et y demds
samenion corlanidos on 8l lbro presectscs B evaluacdn, anle e Vidares ce los Serechos O8 Sulor
comeIconaenie
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Murtes 27 de jumio de 2006 DMARIO OFICIAL (Primera Seccion)

HI. Omitr mensayes ofensivos para cualouier persona fisica o moral, 3si como aguelios que lengan
propdsitos ce publcidad comercial, de pol ltica paridaria. o de propaganda polltica para favorecer o perjudicar
2 personas gue se encueniren &n gjercico del poder piblico en el momento en el que los libros 3 que se
refiere el prasante articulo sean publicados.

Se consideran ofensivos agueilos mensajes que contengan extos o imagenes que agredan o se refieran
de manera irmespetuose = personas fisicas o morales, grupos u organizaciones sociales, religiosos o 2micos,
as| como los que promuevan actibudes condranas a los derechos humanos o 2 los valores étcos que la

educacién debe promaver.
V. Omibr propaganda sobre acoones gubemamentales en curso.
ARTICULO 2o0. Los liros de lexio de secundarizs que deberdn ser sometidos a evaluacédn son los
siguientes: ’
I Los libros para las asignaturas acaoémicss del plan y programas de estudio vigentes:
Pnmer grado: Espaniol |, Matematicas |, Ciencias | (con énfasis en biologla). Geografia ¢e México y
del Mundo y Lengua Extraners | (inglés y francés),
Segundeo graco: Espanoal Il, Mateméticas Il, Ciencias |l (con énfasis en fisica), Histona |, Formacidn
Civica y Etica |, y Lengua Extranyerz )l (ingiés y francés):
Tercer grado: Espafod I, Matamatcas I, Ciencias Il (con énfasis en quimica), Histora I, Farmacdn
Civica y Etica Il y Lengua Extranjera 1l (inglés y francés).
Il Los libros para las asignaturas opcionales oe primer grado de educacidn secundaria de los estados de
la Repdblica y del Distrito Federal.
ARTICULO 3o. Los libros de texto de educacidn sacundaria presentados a evaluacion deberdn:

L Tratar |a totalidaa de los contenidas programéticos de i asignatura.

Il. Apegarse 3 los propdsitas establecidos en & plan de estudio de educacion secundana vigenle.

li. Observar & enfoque propic de la asgnatura, segun se establece en el programa corespondients y &n
los materiales educativos que al respecio hayas elaborado o distribuido la Secretaria de Educacién Plblica
para usc de los maestros en senicio de las asgnaturas de educacén secundana.

V. Desarrollar ios conenidos programatcos @ panir de informacién humanistica, centifica y técnica
actualizada.

V. Desarraliar en forma ldgica v pradual los contenides de los ejes, bloques o temas del programs de
estudio.

VI. Desarollar los contenidos en el nivel de profundided requerido por la asignatura y = grade
comespondients.

VIl Tratar los contenidos programéticos de tal forma que lss actvidades planteacas y la informacidn
proporcionada sean comprensities parz los estucianies de secundaria de diferentes medios socicecondmicos
y de las distintas regiones cel pais.

ARTICULO 4o. Las unidades de los libros de iexio deberén:

. Desarrofiar, con base en el enfogue de ensefianza wigente, los contenidos programébcos
comespondienies al grade y a Iz asgnatura para los cuales estan dingidos.

ll. Desarrollar los contenidos programéticos gue forman parle de los ejes o ambitos de la asignatura
correspondiente en funcidn de iz dficullad, profundidad y tempo de tratamiento de los mismos, asl como de
los requenmientos didicicos que emerite cada uno de allos.

lll. Favorecer el cesarrolle de |as capecidades de observacion, andlisis y refliexion critica, como formas
para adguirr conocimientos.

V. Incluir, en proporcidn sufcients al grado y asignatura de que se trate. textos. ilustracones vy
actividades, cuidando gue eslos tres elementos guarden una adecuada cormespondencia entre sl.

B
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ARTICULO So. £ t2xio de los libros presentados a evaluacion deberd:
|. Sar comprensitle, fluido & interesants en su Bctura.

W, Utilizar un lenguae, una redaccdn y un vocabulario apropiados al grado escolar corespondients, de
acuerdo con las partculandades de su uso en NUESHD pals, y que permia entender claramente |a informacidn
que se desea transmtir,

. Evitar & uso excesivo de lecniosmes y de palabras que dificulten la comprensidn del concapto o de la
Iinformacion que se desea exponar.

V. Inclusr, cuando proceda, un giosano de lénmnos que permita introducr palabras ndispensables para
desarrolio de certos 1emas y gue no puedan ser sustituides por otras de uso comin para los estudiantes cel
grado y asignatura corespondientes. Siemore que sea factibie se cebe evitar el abuso en la incorporacicn de
paiabras & glosano.

V. Inclsr, cuando proceda, una lista de referencias bibhkogréficas para @ alumno que pudieran ser
compiementanas al libro de lexto, en particular oe los matenales educatvos que la Secretaria de Educacdn
Publica distribuye 2 las escuias de educacion basca. Los libros recomendados deberdn estar publcados an
espanol y ser adecuados para su consulta por los educandos del grado escolar correspondiente.

VL Incier, cuando prooceda, una lista ce referencas bibliograficas para el maestro que pudieran ser
complemantanas al libro o texto, en particular ce los materiales educativos que la Secretaria de Educacidn
Publica distribuye a las escuelas de educacdén basica Los libros recomendados deberdn ser adecuados para
5u consulta por los docentes del graco y |a asignatura comespondientes.

VL. Incluir, cuando proceda. una ists de referencias de stios de Intemeat y de matenales multimedia
(®sc0s compacios 0 voeo G005 digitales) Que pudieran ser compiementanos al ko de texto, en parhouar
de los matenales ecucatvos que la Secrstaria o2 Educacion Plbica pone a disposicion de las escusas de
educacdn basca Estas referencias deberan ser pariinentes para el grado escolar comespondients.

VIl Inciur, cuando proceda, una lista de referencias bibliograficas que los autores hayan consultaco paa
la elaboracon del libro de lexio.

ARTICULO 60. Se entiende por llustracién todo tipo de folografias, vifetas, mapas, dlbujos, cuadros.
planos, croquis, esquemas y graficas que tengan un propdsilo explicito para el estudio de los contenidos
programaticos; por ta' mobvo, deberd evitarse |8 inclusion de llustraciones que acusen un sentdo ajeno & este
propésite o de caracter meramente cecorstvo. Las llusiraciones de los libros presentades a evaluacédn
deberan.

| Acentuar SU IMDOMANCE Para COMUNICAT CoNtenicos programéticos tanio como los texios memos. Para
este propdsito las dustraciones deberdn guartar una aita calidad grafica y editonal.

Il. Evitar que se presenten deformaciones grolescas de !a realidad y mensajes depnmeantas 0 Negativos.
Se entiende por mensge depnments o negativo aquel gue contenga lextos o /mégenes que describan o
representen escenss contranas o alejadas de los valores sociales, o bven que promuevan conductas que
atenten contra |2 dignidad humanga, la sclidendad. e amor a la patia, el optmismo y el orgullo de ser
maxicano, 0 que estén en cantra del respeto y responsabddad en el cuidado de la salud, preservacion del
medio ambients y dal sprovechamientc raconal de los recursos nalurales.

ML Inchuir el pie de llustracion correspondiente.

IV. Evitar situacones relativas a promecion o publicdaad.

ARTICULO To. Las activcades propuestas a los alumnos en los libros de texto de educacdén secundana
deberan:

L Ser owersas y estar disefiadas de acuerdo con el enfoque y los contenidos programétcos
comespondientas.

93



mna&m IMARIO OF ICIAL (Pnimera Seccice)

W, Incluir mformacidn suficente, de 1al forma gue el maestro pueda adaptarias, con base en su axpenencs
y con los recursos a su alcance. @ las necesdaces de su grupo.

W Promover la recuperacion y aprovechamento del conocimienio y expenencia de los alumnos para
desarrollar las nabdcaces. aclitudes y valores sefaiacdos en los programas comespondientes.

IV. Fomentar actitudes gque despiertan el nlerds, estmulen iz refiexién, propicen la indagacion y la
investigacdn, asl como e acercamiento a las innovaciones centificas y tecnoldgicas.

V. Estar distribuidas en funcitn ce las necesidades de tratamienio de los contenwdos, e intercaladss a o
largo de la obra.

V1. Contar con instrucciones claras y suficientes para resclverse de manera adecuada. £

VIl. Presentar situaciones gue puedan desarroliarse individual y colectivamente; dentro y fuera del aula.

VIl En caso de ser activicaces précticas, cebe sugerirse matenal altemalivo y accesible, de tal forma gue
puedan ser realizadas por los estudiantss ce secundana de los distintos medios socioecondmicos y de las
diferentes regones del pais.

IX. Promaver &l uso ce los materiales educativos que la Secretaria de Educacidn Plblica ha distibudo a
las escuelas de aducacion basica.

X. Fomentar @ uso de las tecnologias de la informacion y 1a comuncacdn (TIC) ahl en donde su uso sea
perunente y represenie una venajl parz el estudianie.

ARTICULO 8o. Los autorss, editores y demas personas flsicas o morales que presenten a avaluacan sus
libros de textc deben cumpir con los siguentes requistos:

1. Presentar el koo con el texic compisto. No se recibirdn libros que se presenten con textos ncompietos,

. Presentar el libro con tocas las actvidades completas. y con todas las dustraciones gue se reguieran
para la comprensidn adecuada de actividaces y lexto en general.

H. Presentar @ libro en cualquiera Oe l2s formas de mpressdn usuales en el medic editoral
(mecancgrafiados, matnz de puros, inyeccion de tints, ldser o impresas), siempre que éstas sean clarss y
legibles. No se recibran libros que se presenten manuscnios.

V. Presantar & libro engargolado, engrapado, empastado o en cualquier otro bpo de encuademacion. No
se recibirén lioros con hogas desprendidas o sueltas.

V. Inciuir an la portada & nombre del autor o autores, titulo, asignatura, grado corespondiente y, &0 su
caso, &l nombre de 2 editonal, persona fisica o moral gue detente los derechos de la obra.

V1. Presentar al menos las premeras 16 péginas consecutivas, contadas & partir ¢e la pagina inicial de la
prmera uwdad o leccidn. con el conceplo editorial, las constantes de diseno grafico y las dustraciones
definittvas. Estas itimas deberdn presentarse en arie final, en fotocopia o impresién y, & s & caso, en color.

Vil. Presentar &l resto del matenal grafico (llustraciones, fotografias, mapas, vifietas. dibujos, cuscros,
graficas, etcétera), ya sea en boceto o version final, adhendo en la pagina y el lugar correspondiente.

Vill. Presentar el libro totalmente foliedo, induyendo las pdginas falsas, portadiia, pagna legal,
prasentacion, indice, colofon y todas aguellas paginas que formen parte del texto definitvo

IX. En el caso de los libros de lengua extraniera se deberan presentar los audios. en cnta o dsco
compacto, gue induyan los eyercicos de comprens:dn auditva.

ARTICULO So. Los ioros de texin se presentaran para su evaluacion en la Direccidn oe Evaluacion,
Difusitn y Distribucdn de la Direccién General de Matenales Educatives, en avenida Cusuhtémoc numero
1230, colonis Santa Cruz Aloyac, Delegacion Benito Judrez, cbcigo postal 03310,
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El periodo de recepcidn y el calencano de las ostnias fases del proceso de autorizacidn se hardé publico
anuaimente en el Dianc Oficial de |a Federacdn. También se difundré a ravés de las auloridades educatvas
eslatales, de la pagina de Intermet de |a Secretaria de Educacidn Plblica, y de 'a Camara Naconal ce ia
Industria Editonal Mexcana.

ARTICULO 100. Los libros suetos 3 evaluscion podran ser aulonzados para su uso por tempo nasfinide,
hasta que haya cambic &n el plan y programas de estudio, o los aulores o editores modifiguen el texio. las
iustraciones ¢ e disefio de slgunas de las pares o de |2 lotalidad de los libros, de tal manera que ssas
modificaciones cambien el enfogue o @ Iratamiento de los contenidos; en ambos casos terminard la vigencia
y los hibros tendran que sar sometidos nuevamente 2 evaluacion.

ARTICULO 11. La Dweccidn General de Materiales Educativos de la Secretaria ¢e Educacion Publica
establecera ¢ calendario del proceso ce evaluacidn de los libros de texto de educacon secundana para cada
ciclo escolar, evaluard los libros 2 gue estos lineamientos se refieren, expedira las autorizacones de uso de
los Moros que correspondan y dard 8 conocer la ksta de los libros con autonzacon de uso en las escuelas
secundanas del Sistema Educatvo Naconal a ravés del Diane Ofical de la Federacdn, las autondades
educalivas estalales, la paégine de Internet de la Secretaria de Educacson Publica, y a través de la Camara
Nacional de la Indusina Editoral Mexicana,

ARTICULO 12. Con fines promocionaies. los libros autonzados para su usa en la educadidn secundaria en
ningdn caso podran llevar impreso &l nombre o el logotipo de la Secretaria de Educacdn Publica, ni podedn
impnmir dicha autonzacdn o cualquier bpo de leyendas alusivas a la relacidn del texto con programas o
polibcas de responsabeldac excluswva de la Secretaria de Educacidn PUblca, en ninguna de sus panss

ARTICULO 13. Los sutores, edilores y demas personas fisicas o morales, afectadas por la resolucdn
adminisirabiva respectva, podran intesponer el recurso de revision a que se refiere la Ley Federal de
Procedimiento Administrativo, dentro de ios 18rminos que se establece en dicha Ley.

ARTICULO 14. L= Direccidn General de Malerisles Educativos publicard en o Dianc Ofical de ia
Federacdn |a ksta de lbros auionizados por la Secretaria de Educacidn Plblica, antes de que concluya el cicio
escolar en que se desarraile el proceso de evaluacon.

TRANSITORION

PRIMERO - El presante Acuerdo entrard en woor al dia siguiente de su publicacdn en el Diano Oficial de
la Federacion.

SEGUNDO.- Se abroga el Acuerdo ndmero 236 por el gue se determinan los lineamentos a oue se
sujetara el procedmients para sulonzar el uso de Mbros de texto destinados a escuelas de nivel secuncaria
publicado en el Diano Ofical de \a Feceracion & 18 de dicembre de 1997

TERCERO.- La Secretaria de Educacion Piblkca. dispondra lo conducente para que en el prmer graco de
nivel secundana, curante & cclo escolar 2006-2007. se cuente con & matarial educativo necesans.

CUARTO.- Los libros de texio de |as asignaturas de segundo y tercer grados de educacion secundsna s
utilizarse an el cclo escolar 200€-2007 serdn sguelios que hayan oblenido su autonzacdn de uso antes del
afio 2004. Para cidos escolares subsacuentes, se aplicara lo dispuesto en el articulo 11 del presente Acuerdo.

QUINTO.- La evaluacdn y autorizacion de los libros de texio de primero y segundo gracos de educacén
secundaria para el cicio escolar 2007-2008, se sujetard al calendano del proceso de evaluacion gus la
Direccion General ce Matenales Educatvos publicara en el Diafo Oficial de iz Federacén en un plazo no
mayor 8 dos meses después de la publicacidn cel presente Acuerdo.

Méxioo, Distito Federal, & 6 de junio de 2006 - E| Secretario de Educacion Publica. Reyes S. Tamez
Guerra.- Ribrca

95




3.2.2. Calendario de trabajo para la entrega de textos a la SEP

Para organizar el trabajo editorial en la elaboracién del libro de texto de Espafiol de
primero de secundaria, fue necesario realizar una planeacion del trabajo en cada etapa
del proceso, donde pretendi ademas de sensibilizar a cada uno de los integrantes del
equipo de Espafiol, que se apreciara claramente un adecuado seguimiento de cada
uno para lograr nuestro objetivo comun.

Cada integrante, debi6 realizar un trabajo sistematico y armonizado en relacion
con los demas, pues, de esto depende que el trabajo fluya adecuadamente, en los
tiempos propuestos para concluir exitosamente antes de la fecha marcada.por la SEP,
para la entrega de ejemplares a evaluacion.

Como se podra apreciar enseguida se enfatiza el tiempo en relacion con todos los
dias de la semana que comprenden este periodo, pero, no se han considerado horarios
o fines de semana.

La razén: no existe limites en este sentido pues, todos los que trabajamos este
proyecto sabemos que nuestra labor desde todos los aspectos en que se abordan los
contenidos implica reflexionar, realizar y revisar cuantas veces sea posible el trabajo
para llegar al mejor resultado.

Consideré pertinente realizar un cuadro de doble entrada, donde aparecen los
integrantes del equipo y el avance de los proyectos que cada uno tendria que entregar
en las fechas marcadas.

En un primer rubro transversal se encuentran:

* La planeacion y propuestas de disefo,
» Solicitud de ilustracion y
* Fotografias.

En un segundo rubro consideré el proceso de elaboracion y revision asi como
entregas de:

* Fotos e
* llustraciones

« Materiales originales (libros, periddicos, revistas, folletos, carteles etc.)

Y finalmente, la supervision y elaboracion de:

» indice « Folios,
* Preeliminares, * Imagenes y
* Finales, * Cotejo.
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| JUEVES 16 | VIERNES 17 | SABADO 18 | DOMINGO 19

Z0-0>»Z2-0D20300O0

PLANEACION PROPUESTAS DE DISENO, SOLICITUD DE ILUSTRACION Y FOTOS.

LUNES 20 | MARTES 21 | MIERCOLES 22 | JUEVES 23 | VIERNES 24 | SABADO 25 DOMINGO 26
Autor-Asesora PROYECTO 1 PROYECTO 2 PROYECTO 3 PROYECTO4 | PROYECTOS
pedagogica
LUNES 27 | MARTES 28 | MIERCOLES 29 | JUEVES 30 | VIERNES 31 SABADO 1 DOMINGO 2
ELABORACION, REVISION Y ENTREGAS DE; FOTOS, ILUSTRACIONES Y PIES DE FIGURA.
Revisor técnico- BLOQUE 1 BLOQUE 2
revisor de estilo
Disenador BLOQUE 1 BLOQUE 2
Autor-Asesora PROYECTO6 | PROYECTO7 PROYECTO & PROYECTO 9 | PROYECTO 10
pedagogica
LUNES 3 MARTES 4 MIERCOLES 5 JUEVES 6 VIERNES 7 SABADO 8 DOMINGO 9
REVISION DE: FOTOS, ILUSTRACION, PIES DE FIGURAY ENTREGAS
Revisor técnico- BLOQUE 3 BLOQUE 4
revisor de estilo
Disenador BLOQUE 3 BLOQUE 4
Autor-Asesora PROYECTO 11 | PROYECTO 12 PROYECTO 13 PROYECTO 14 | PROYECTO 15
LUNES 10 | MARTES 11 | MIERCOLES 12 | JUEVES 13 | VIERNES 14 | SABADO 15 DOMINGO 16
Revisor técnico- BLOQUE &

revisor de estilo

Disenador

BLOQUE 5

ELABORACION DE iNDICE, SUPERVISION DE PREELIMINARES, FINALES, FOLIOS, IMAGENES Y COTEJO FINAL.

l-i»—:uo-l-um

LUNES 17 DE ABRIL DE 2006

ENTREGAA LA SEP




CAPITULO 4

VALORACION CRITICA Y RECOMENDACIONES PEDAGOGICAS EN EL LIBRO
DE ESPANOL PRIMER GRADO DE SECUNDARIA

4.1. Valoracion critica de mi desempeiio profesional en relaciéon con
1.1.1. Equipo de trabajo

Como se comentd en el capitulo anterior la forma de trabajar en la elaboracion
de un libro de texto de nivel secundaria involucra varios colaboradores que abordan el
contenido desde diferentes perspectivas.

Dentro del grupo que participd en este proyecto contamos con los autores cuya
formacién es la de maestro de educacion basica con especializacion en literatura,
una asesora con estudios de pedagogia y maestria en comunicacion educativa, un
disenador de gran experiencia y un revisor de estilo y técnico que curso letras clasicas
y estudios de posgrado en investigacion filologica.

Pienso que en el arranque del trabajo, cada uno realizé una propuesta en relacion a
como pensaban que debia dirigirse el trabajo desde su optica individual, el resultado de
este primer intento fue que cuando recibimos el material de cada uno tenian aportaciones
para enriquecer el libro sin embargo, a veces se contraponian unas con otras.

Por ejemplo: mientras que el autor pensaba que la planeacion de sesiones al
principio del proyecto no era del todo necesaria y hasta podria limitar la libertad del
maestro y el grupo para decidir mas libremente como llevar a cabo cada proyecto, la
asesora pedagogica recomendaba ampliamente que se incluyera pues, era una guia
que orientaba el trabajo en el aula y que se ofrecia como una alternativa adicional que
podia ser tomada en cuenta o no.

O bien, la pertinencia de algun texto para trabajar un tema en particular. Recuerdo
por ejemplo, el caso de un texto tomado de una revista médica titulado: La influenza,
que en aquel momento no era un tema tan vigente como ahora, entonces se juzgd
que no era significativo para el estudiante. Pero, era muy bueno desde el punto de
vista didactico, pues, mostraba efectivamente en varios momentos en que consistia un
articulo médico, su estructura y funcion, al final, la pedagogia se impuso, lo cual fue
bastante gratificante cuando a la fecha este texto nos ha parecido ademas premonitorio
y oportuno. Asi, en la editorial recibiamos todas las recomendaciones de ambos
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ejecutantes, era un trabajo de ida y vuelta, considerando que el autor vive en Monterrey
y la asesora en San Francisco, California.

Cada vez era mas complicado tratar de ajustar ambos puntos de vista y llego un
momento en que las diferencias eran demasiado evidentes para poder continuar con
el proceso.

Por lo anterior, pensé en reunir a todo el equipo para alcanzar consensos con base
en una lectura cuidadosa del Programa donde el equipo junto conmigo tomaria acuerdos
antes y durante la propuesta de cada proyecto, para después estructurar un original lo mas
depurado posible y poder darle continuidad con los demas colaboradores. Esta fue la solucion
que adoptamos y que nos ha dado mejor resultado hasta el momento.

Para la parte de disefio y diagramacion hubo que crear una dinamica de
comunicaciéon donde el equipo autoral expresaba lo que queria comunicar con los
contenidos. Asi se hacian sugerencias visuales del disefador que eran valoradas por
todos, a fin de tener de igual forma consensos para conseguir un codigo visual armoénico
entre texto e imagenes y unificar con esto lo que se requeria.

La idea general es evidenciar el enfoque metodolégico del Programa de estudios,
y enlazarlo con el desarrollo de todo el libro. Presentar por ejemplo en la pagina de
presentacion de los Bloques donde se requeria de mostrar varios elementos como
aprendizajes esperados, practicas especificas, ambitos,y como los habiamos relacionado
en el libro. En el caso de las evaluaciones quisimos que se diferenciaran las iniciales de
las procesales y de las finales por proyecto y por bloque, que cada una tuviera un matiz
distinto y una jerarquia que diera certeza al lector.

También la direccion del revisor técnico y de estilo se delimité bajo un esquema
claro y orientado a un publico integrado por adolescentes de diversos contextos
socioculturales. Por lo tanto, el manejo del lenguaje deberia acceder a su comprension
de la manera mas efectiva y directa posible.

Cabe aclarar que el trabajo editorial es una especie de engrane que para funcionar
adecuadamente necesita que todas sus partes coincidan de manera precisa para llegar
hacia las metas propuestas.

La organizacion y reparticion transparente de las tareas, junto con una actitud honesta
y dispuesta a la argumentacion propositiva y abierta de todos, fue el eje direccional, para
la solucién de los conflictos y asi avanzar con paso firme en el trabajo.
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4.1.2. Contenido

El contenido del libro consta del desarrollo tematico de la materia de Espafiol para
primero de secundaria bajo el esquema del enfoque metodologico de la SEP. El reto
mas alto es la interpretacion que se hace del Programa de estudios para traducirla en
forma de un libro.

Primero, el autor desarrollé un material explicativo que desglosaba todo el contenido
tematico del programa donde se habian intercalando, a manera de recuadros, la
reproduccion de temas de reflexion. Recordemos que estos son los conocimientos del
Espanol el alumno debe reconocer y utilizar durante el desarrollo de su trabajo escolar
(gramatica, sintaxis, ortografia, variedades de textos etc.)

La finalidad de ello es que el alumno pueda identificar sus dificultades durante la
produccién de sus textos y con la ayuda de la revision de estos temas y su practica
pueda resolver sus dudas y mejorar su lenguaje oral y escrito.

De acuerdo con el Programa®' esto se puede mirar de la siguiente manera:

Temas de reflexion del Espanol

® ASPECTOS SINTACTICOS Y SEMANTICOS DE LOS TEXTOS.

Recursos que sirven para asegurar la cohesion.

Estructura sintactico-semantica.

Recursos gramaticales en los textos informativos. '
Recursos gramaticales en los textos argumentativos. *
Recursos gramaticales en la narracion de sucesos histéricos.

|

* ORGANIZACION GRAFICA DE LOS TEXTO Y PUNTUACION ‘
* ORTOGRAFIA. i
e PROPIEDADES DE LOS GENEROS Y TIPOS DE TEXTO.
* VARIEDADES LINGUISTICAS.

* ASPECTOS DISCURSIVOS.

® ASPECTOS RELACIONADOS CON VALORES CULTURALES. ‘

8 México, Secretaria de Educacién Puablica. Programa de Estudios Espariol. 2006. p.16.
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El asunto mas critico de cualquier libro de texto de Espariol de secundaria es como
abordar estas secciones llamadas Temas de reflexion y su pertinencia a lo largo del
libro.

Principalmente porque aunque no son ya la parte central desde donde debe girar
el contenido como en propuestas curriculares anteriores, se consideran indispensables
e irremplazables para mejorar las practicas de escritura que permitiran el uso correcto
del lenguaje.

Esto nos llevé a pensar en la forma de representar esta idea, con el mayor deseo de
que no se ponderara pero tampoco se perdiera la importancia que debian darseles.

Para representarlo, proyectamos un seguimiento doble, donde se colocd de
lado derecho el contenido de los proyectos y del lado izquierdo, las secciones que
denominamos precisamente Temas de reflexion, ubicados de manera cercana a los
lugares donde consideramos que era mas util y pertinente su revision durante el
desarrollo de las practicas sociales del lenguaje.

Para llevar a cabo la apropiacion adecuada de estos contenidos de reflexion
del lenguaje es necesario agregar secuencias didacticas especificas en cada caso,
dependiendo de la naturaleza de los temas.

Pues se pueden realizar analisis de los textos propuestos para abordar algunos
de los rubros de los temas de reflexion de manera sistematizada y practica pero, en
otros casos se debe recurrir a la interaccion con otros para reflexionar sobre los textos
y mejorar los propios .

En cambio para el aprendizaje de contenidos semanticos o sintacticos de los
textos se pueden trabajar de manera sistematica a través de la revision y escritura de
diferentes textos. En ellos, se pueden detectar dificultades y buscar la orientaciéon de
su maestro para buscar soluciones.

Por este motivo se eligieron textos auténticos como el de las siguientes paginas.
Como podemos apreciar se han aprovechado como modelos problematizando a través
de los cuales se van trabajando diferentes aspectos del lenguaje y de los temas de
reflexion, con ayuda de las secciones aledafias que los conforman en secuencias
didacticas.
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DERECHOS Y OBLIGACIONES DEL
NINOY DELADOLESCENTE®

La Asamblea General de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) apro-
bé el 20 de noviembre de 1959 la Declaracion de los Derechos del Nifio. En ella se
Teconoce Como menores a quienes atin no cumplen 18 afos, por eso también inclu-

ye a los adolescentes

Como bien sabes, todos los derechos implican obligaciones, por esta razén a con- /

tinuacion se citan, junto a cada derecho, las obligaciones que tienes como menor. |
“ Tienes derecho a3 disfrutar de todo cuanto establece ta Declaracion de Ins'
Derechos del Nifio sin importar tu raza, color, sexo, idioma o religion.

Tu obligacion es no discriminar @ ningun otro menor, es decir que si inter-
nacionalmente tienes derechos sin distincion, a la vez debes evitar darle un trato de
inferioridad a otro nifio por el color de su piel, por ser hombre o muijer, parque no hable
ta misma lengua o porque su religion sea diferente a la tuya.

'] Tienes derecho a gozar de una proteccion especial que te permita un desarro-
“ lio fisico, mental, moral, espiritual y social en condiciones de libertad y dignidad.
Tu obligacion es aprovechar esta proteccion de manera adecuada.
ﬂ en nuestro pais esto se hace mediante el Registra Civil, que expide tu acta de
nacimiento.
Tu obligacion es respetar tu nombre y el de los demas evitando usar sobrenombres
0 "apodos”. También debes conocer la cultura mexicana para que puedas valorar mejor
tu nacionalidad.
Tienes derecho a disfrutar de alimentacion, vivienda, recreo y contar con
servicios medicos.

Tu obiigacién es cuidar tu salud comiendo sanamente y mantener en buen mﬂo /

los lugares donde vives, te diviertes y descansas.
Si sufres alguna deficiencia mental o tienes algun impedimento fisico, dt-
bes recibir tratamiento, educacion y el cuidado especial que requieras.
nas que tengan algiin impedimento fisico 0 mental. Py
m Tienes derecho a recibir amor y comprension v, si es posible, debes vivir bajo
fa proteccidn de tus padres, pero a falta de ellos, el Estado debe propiciar que
vivas en un ambiente de afecto y sequridad.
Tu obligacion es respetar y corresponder a aquellas personas que te brindan pro-
teccion, afecto y comprension.
Tienes derecho a recibir educacion gratuita que te aporte un desarrollo tal,
que te conviertas en una persona util para la sociedad.

Tu obligacién es no faltar a la escuela, cumplir con tus tareas, poner atencion en
ciase y estudiar.

“www uniceforg

Tienes derecho a recibir un nombre y una nacionalidad desde tu nacimiento;

Para entender mejor

1. ;Por qué piensas

3 ;Qué es necesario para
que se respeten los
derechos?

4. ;Cudntas oraciones
temdticas encuentras
en cada articulo y cémo
las identificas?

5. ¢En qué tiempo y
modo estdn redactados
los verbos que

J mrmspondmiks

'ﬁg_Dequémem
podrias redactar cada
derecho sin cambiar ¢l
sentido?

7 Ademis del infinitiva,

/' ¢enquéotromodo
Si no estas en ese caso, tu obligacion es respetar y ayudar a aquellas perso- /

verbal podrian
redactarse las

obligaciones?

compartir tus opiniones en &l
Club.

102




Para entender mejor datos son importantes para su proyecto o

1 ¢Qué funcidn tiene el -

titulo?
2. /Qué indican estas

referencias? \ Mabitantes 1 133,070 e el afho 2005 |

\

3.¢Cuﬂﬁlhmm ‘-. | Educaciim wammﬁmmmm Tecnoléqeo v de Eatudios il

mdisp!lﬁlh‘“ \ yuperiat Superiores de Monterrey, Unnversidad de Monterrey, Regiommontana.

para saber c6mo es ) wrtre otros |

Monterrey? | Geogratta ummwmawa‘ummmW:ﬂamw \
"-é"qﬂ““ﬁ‘“‘“ \ Lmdmeuwdwymukd&&la@udw:mhm

estos datos? ——— um\mmp.immmmmm,mmmmm

< B mmmmmn;mmm

5. Situvieras que L l..p|ndun.'I(.mndelTnpuim,nanméeLnbnmalma-.hnwlm

reelaborar estaficha 11, vdwﬂwh‘hmmmdwmvhumwdw.h

monografica, squé le | \ Silla y de la Campana al sureste

cambiarfas? ! £1 arroyo del Tape Chico ol mrll.elmsmhhﬂmahmrwmmwu

| \ Gilla, al sureste, representan su aspecto hidrogt
'-ll hmmmammpudemmluinnhao{rmmmumhw‘(
\
Historia | Fow fundada por Diega de Mantemayor come Ia Ciudad de Murstra Sehora Metro- 1,
X Aceveda (Conde de Marterry). |

|
|

| Monumentes: £l T

politana de Montorrey, en honar 4 Gaspar Zifigay

Casade ta Cultura, ol Palaco Municipal (hoy Museo

Para hacer mejor |
‘ de Guadalups
|
1

ll Entre los manumentos historicos destacal

| Obispado (hoy Museo Regional de Nuevo Ledn), la Capilla de
Metrapolitane) (41y la Basthea

- de] Comreio (1), a Catedral (2) frente & la Gran Plazs Zaragora (39, ¢

Dulces Nambres, la

- Gral Mariano Escobedo, Miguel Hidalgo,
1o Zaragoza, Fray Servando Teresa do

mansffactura de motores,

&m.m—-lﬂu-m

|

Para analizor
textos
i : Benito Judrez, J Diega de Montemayar, lgnac
;"m“;‘;,‘.‘w ‘ Mron Francisco | Madera, Simén Bolfvar y el Aco de la independencia
m 1

::_&I:m en su i Industria (quimica, petroquimica, cemento, cervexd,
contenido: | Adtividades material farroviario, maquinaria, electranica, alimentos, tedtil. ¥ dolaconstruccitin
« ;De qué moterio trata? '\Il“ Thpme
o Cal €5 ln idea principel ¥ o

Cudles son los secundories? | B pasterrey 400, Una historia de pregrEss’ e I Norse. Montwroey
-;&dmhuvuﬂs s Camapes Garza Lopomd } L1941, L i e Manderrey, Gegalio Sood P Salatia Trevite L1011 |

Wmdﬂﬂ.’ Apumiex sobre Mantersey Ling sisiis hatiel

ElMusen
mis deArte Contemporgngs de
h“”l’

hpoTtantes
I ¥ dtractios de ey,
e e e o e
Texto fuente “h’mmwwk,"‘mrmr‘" W’*m‘“"“‘“ﬁi;‘lﬁl:hm
m*mﬂkh S ning g arte contempor m’“"“""m_, voplaza de
&nla Pena admrgr Imente ofrece ¢ mternac) wie ntonces e
& fachady hh‘“m“"'&m  tres & cuatro il con particulur hincapis
recinto reahzad g Jout n
i e B o ot metadr e 4 tecto Recan
entrada es dp 40 w::;:.: ”wamw(:::'m“““'vlmmm“‘"mmo
‘ m.h.m"'hdum:&““““w‘. |;;‘:""‘ s
estudiy, 4 1800 k
Adultas Mayones ) mm‘mm al, "'?:'*n
pacidic y maestron
Mareo \
& Museo de i \
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o
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el lat 4 esp“hlfhzm \
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men 1 por el arquitects Ry izado cultural espacio rea
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4.1.3. Disefio

Uno de los problemas que tuvimos para obtener el disefio apropiado fue que se
hicieron varios intentos para diferenciar los recuadros utilizados a lo largo de la obra,
luego de algunos intentos se estructuré cada uno con un color, icono y nombre diferente
para cada uno de ellos.

Algunos de éstos se denominan: “Para saber mas", “;Doénde encontrar?”,"Para
hacer mejor”, “Para reflexionar”, “Para entender mejor”,” ; Qué es?” “Club de |a palabra
viva” entre otros. - )

Todos guardan una misma secuencia. Pero, fue particularmente dificil cuando
definimos el recuadro de contenido de los Temas de reflexion del Programa.

Esta seccion pensamos debia obtener la mayor claridad comunicativa y expresar |
en si misma la esencia del nuevo enfoque de la asignatura. |

Recuerdo que se hicieron varios modelos pero, no eran del todo satisfactorios. No
solo debian incluir la explicacion del tema correspondiente, sino que también debian
darseles el caracter didactico y al mismo tiempo obtener la mayor claridad para su
aplicacion, ademas de hacer evidente el origen de ese tema en referencia cruzada
hacia el programa.

Algunas veces, nos parecia muy bueno y atractivo el
diserio y nos deteniamos ante el impulso de aceptarlo porque
el motor que debia guiar nuestro objetivo era principalmente

x

Para reflexionar

Los

documentos
educativo, varias ocasiones tuvimos que meditarlo, hacer ’t‘;'g:;’ n
consensos y escuchar los argumentos a favor y en contra. distribucion

Cuando deciamos: “no va", siempre se debia a una razon
premeditada pues nuestro lema era “disefio no mata
pedagogia” y menos en un libro de texto.

Aun ahora que hojeamos sus paginas le vemos
constantemente “elementos” que son sujetos de mejoria, y
claro, aunque ya se han invertido muchas horas del trabajo
de cada uno de los que colaboraron en este proyecto,
aun le quedan muchas otras por mejorar, enriquecer y
evolucionar en todos sus componentes.

Otro de los retos fue el tratamiento de la practica
especifica correspondiente a: Explorar y leer noticias en
diferentes diarios.

especial. Esta

- presentacién de normas se da

en orden descendente: de lo
general a lo especifico y se
emplean niimeros ardbigos,

. romanos y letras para cada
articulo y sus partes.

| A practicar

Explora la Ley General de
Educacidn y responde las
siguientes preguntas:

1. ¢;(6mo estd distribuido el
espacio?
. ¢ Qué marcas grdficas tiene?
3. ;Por qué crees que esta
organizade de esa manera?

~

PROYECTC

104



Debiamos, segun el enfoque metodologico, utilizar materiales auténticos en el
desarrollo de los proyectos. A fin de acercar al estudiante a practicas reales de la
lengua, en este caso escrita. Pero en relacion con el acuerdo 384 era indebido el uso
de material o marcas registradas que pudieran ser utilizados con fines publicitarios.

Entonces, era necesario mostrar noticias en diferentes periddicos para leerlas,
comparar su tratamiento, identificar sus partes y poder expresar como es que se puede
abordar una misma noticia en diferentes medios.

Lo que resolvimos fue hacer adaptaciones de noticias reales tomadas de diferentes
medios impresos y electronicos, reproduciendo modelos similares al de la prensa real
con nombres e incluso logos recreados, a fin de mostrar evidencias sin caer en la
reproduccion fiel de las noticias.

Aunque debo aclarar, que se dieron todos los créditos a través de referencias al
pie de cada una de las notas periodisticas para salvaguardar los derechos de autor
correspondientes. Los ejemplos siguientes dan cuenta de lo anterior.

Pora reflexionar V. Identificamos las secciones de un periédico

Lo persichiza Analiza y resuelve el espacio Fara reflexionar Recorta de tus
”"“ Loy &5 periddicas un ejemplo de cada secodn Pégalos en tu cuaderno,

En la primers anota a qué seccion pertenecen y explica cdmo las identificas
plone de le Alfinalizar, contesta estas prequntas. pqué tipa de secciones
:. ‘m"mmﬂd S conbienen los periddicos que revisaron?, squé tipo de personas
nots mds impovtantes de todo i podria leer cada seccidn?, ustedes, scud] prefieren?
publicocidn, o mminos pariolments, sssssssabsnssnsavninnisssssasibbsnsannbisnsnnnnnaninns
y 5e anate la pdging an lo que . A .
aparece ol texto complato . . » —
En lo primera plane de code . La Sephma maTﬂVllla

seccidn, aparecen tambidn lns
noticias quw el editor conviders mits

el lereth del mundo

rios s, e UNG guers, BB | Remaas 3 ) (Gran Jumge a0 e et s e pana i
pariodistas thenen un poco mds # Pt i w pmrtens vianar Am e, M it
de thempe pura hocer et repartige ey o runliiad it

Lo extensidn de una noticie reflgs S
= uw::dmm » Chichén ltza
o] extennidn s rexie av colomnes. o Gt =
b} Los rotes pondes sor oo dstmtz 1 s 4 g X
B=} tipoc o s truta o on evento S L Piids e O : —
g csindo y sopreshn, wrke mdy - :-_“-_‘--:‘t_x:t-n» ke v 1841 pom o G e e s i

i s L ey vvin oy

Homen™ iIohens spest
| comentoric (e columnas . _",_'_"‘"""‘"‘-'*""“-:"“ . .
) ttoricies). e cuuno se 2 Mot mra. o i lMPARClAL H
=] trofo de wn hecho que ix ha -;m— b piramde de T EL p—— .
' . " m—— .
] e desarmeilendo al paso de o o “,._,_hf’:l':-:-.:‘-}_: o —— O et
-é

. ® b wn gran o . s i e g e
expecial o tal vez @l FOnKOtuntts I e ntugemieiiny vl e i o T g ¢ 2F .
para dibujor oiga que mfiefe of e, L' prs msﬂ wia et
tema en cuestidn, :whli-w-lﬂ Ao | i it felies AT .

B} Lo importancie qui ol penddico | "=0 bt lemigiies i Lo i et e L apmrn MR audsoriv =2
3. Fear fiegs iy Lings o  emaeninaeEROH R e M i AT e
da o un hecho o temy se mfigio Vil paries sul siidy gy O 1edEE IR L b . Cons el Bisc NEECT, L .
en la ubicocidn y o extenside, gzl 0 V83 s ptmaraa vy gy st QD i el s e M L
come an o contided de apenciones | et i gt wr g
& ins diferentes secoanes del . ..-'-:.-:'I_L_“" P """"“*.‘..m—v et
periddico {informatives o de s T emdace e s BT ekl S A ¢ et
opindi). . v el i e
. e ngc— vp: editorisl T llasy
A practicor T - 20 braa .
ESjom v noticle d¢ lr primess Realza una encuesta entre las personas que conoces para que in
plang y locaboen an of mume vestigues sobire qué tipo de noticias prefieren leer y qué hacen cuanda
panisdice un “’m::‘“"‘v se encuentran dos b mds versiones de una mama noticia
con ella, -t:dan it olsoryocknes Sintetiza la informacién que obtengas en un cuadro como este
&n ung tapeta y péguenis con s
ecodtes en wna cartuling. &dad Ttpo de naticias Cdmo las comparan
Elsboren e un papel de gran
Jormata {rotafolio) un collage con
estoy recartes; anoten o & cads 1
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4.2. Recomendaciones pedagodgicas para el libro Espaiiol

Si hacemos una breve semblanza del afio de la primera edicion del texto que
nos ocupa, podremos apreciar las condiciones en que se realizé y hacia donde se ha
encaminado nuestro trabajo editorial pero sobre todo, pedagégico.

El tiempo previo para la elaboracién de textos de editoriales privadas que serian
evaluados con base en la Reforma de la Educacion Secundaria 2006 fue muy corto,
por lo que debemos reconocer que el primer libro enviado a la SEP aunque de los
pocos que fueron aprobados, tuvo en su primera evaluacion multiples observaciones
que fue necesario atender en su totalidad, aspirando ser una mejor propuesta.

Cabe aclarar que dentro de la Secretaria de Educacion Publica hubo que realizar
un gran esfuerzo de reorganizacion y capacitacion interna para dar cabida a este nuevo
enfoque curricular del que hemos ido aprendiendo todos los involucrados.

Desde la Optica editorial, podemos decir que el proceso de creacion de un libro es
atemporal, pues es un esfuerzo colaborativo y creativo que invita a mejorar y crecer
continuamente en su conjunto.

Considero que un buen libro de texto evoluciona en funcion de su utilidad, de sus
alcances y limitaciones de operacion, sobre todo deberia avanzar en los resultados de
su aplicacion, escuchando las valiosas opiniones de profesores y alumnos que lo han
empleado.

En nuestro caso, el recurso sistematico que se ha utilizado para continuar con
la revision del texto es definitivamente de constante renovacién, a fin de no perder
actualidad pero sobre todo significado de acuerdo con los intereses y necesidades de
los alumnos y de la comunidad escolar.

En este sentido nos hemos preocupado por la pertinencia de los ejemplos. Una de
las criticas que nos han hecho al libro es que éstos se refieren a menudo al Estado de
Nuevo Ledn y esto sucede por ejemplo en un folleto turistico del Estado en el proyecto
tres, el texto base para realizar un resumen que se refiere a un museo también de la
misma entidad, asi como las noticias que se revisaron para identificar sus componentes
y la tendencia de esta informacion.

En virtud de lo anterior, y ya que una de las metas es que el libro pueda reflejar
la pluralidad de los estudiantes de todo el pais y captar su atencién en muy diversas
regiones y ser lo mas flexible y significativo, se hace indispensable proyectar otros
textos base para modelar su aprendizaje.

Otra de las ideas que se tienen es incluir una seccién mas que se titule “Opciones”;
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donde se brindaran alternativas de seguimiento para realizar algunas de las actividades
que lleven al alumno a la culminacién de los proyectos, o bien, optar por otras
recomendaciones mas accesibles (de acuerdo con los intereses en cada comunidad
escolar) para llegar ala meta.

Para el caso de las evaluaciones sera importante la sustitucion de la coevaluacion
en cada bloque por una autoevaluacion que incorpore indicativos relacionados
directamente con los aprendizajes esperados del alumno y sefalados en el Programa
de estudios durante ese mismo periodo.

Se esta considerando también un reajuste en la ubicacién de la secciéon que
ahora aparece como inicial en cada bloque y que son las llamadas “Actividades
permanentes”.

En el mismo rubro, tendremos la oportunidad de revisar en general las imagenes
del libro con la intencion de mejorar la calidad editorial y su intencion comunicativa.

Al mismo tiempo, tendremos la oportunidad de revisar la iconografia para corregir
algunos detalles que pasaron inadvertidos y que deben modificarse por ejemplo; la
leyenda del icono “Para saber mas”, que se repite en el mismo recuadro, asi como, la
figura del personaje que aparece en el disefio del “Club de la palabra viva" tiene una
leyenda que no tiene relacion con el contexto que comunica.

El reacomodo de algunas secciones y reredaccion de algunos textos explicativos,
nos dara oportunidad de aclarar conceptos y enmendar todo aquello que facilite al
lector el manejo del libro.

Del mismo modo, se hara necesario verificar que las TIC?® propuestas sean
variadas, vigentes y sobre todo utiles por lo que se incorporaran nuevas opciones y se
eliminaran las que no sean necesarias.

Sera oportuno valorar también la vigencia y seleccion de los textos modelo que se
presentan, ya que son a través de ellos que los alumnos pueden reconocer las formas
del lenguaje, compartir su lectura, reflexionar sobre ella, identificar sus particularidades,
el modo de abordar los aspectos que involucra su estructura etcétera, pues lo que se
pretende es que a partir de su analisis se desprenda la apropiacion de esta practica
social del lenguaje y los alumnos puedan reproducir sus propios textos.

*! Bajo este rubro no sélo consideramos las herramientas relacionadas con el uso de la computadora,
es decir paginas de Internet relacionadas con el uso del Espafiol, también de otros medios como cine,
television, la radio y el video que pueden utilizarse para fines educativos.
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Es decir, para saber escribir es necesario obviamente practicarlo y para saber

escribir bien es indispensable adoptar primero una actitud critica y reflexiva acerca
del lenguaje escrito por otros, para después poder aplicarlo de la misma manera con
nuestros escritos.
Si al hacerlo sistematicamente reconocemos en el lenguaje escrito, su estructura
y funcién, asi como las dificuitades que podemos enfrentar y con ellas acudir a
diccionarios, manuales de gramatica y ortografia para alcanzar claridad comunicativa®
en un escrito podriamos decir que se ha logrado uno de los principales objetivos que
el equipo se propuso en la elaboracion de este libro de texto. De manera adicional se
intenta que los alumnos desarrollen sus competencias comunicativas® a través de las
practicas sociales del lenguaje.

* Es decir, un lenguaje efectivo que le permita compartirlo con otros en diversos contextos sociales.
" Por competencia comunicativa entendemos la capacidad de interactuar y expresarse de manera
eficaz en las diferentes situaciones de comunicacion dentro y fuera de la escuela, asumiendo una actitud
critica y reflexiva que lo lleve a transitar sin dificultades en un mundo diverso y en constante cambio.
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A MANERA DE EPILOGO

Reconozco y he valorado al través de los afios la importancia que tuvo para mi haber
cursado la Carrera de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de nuestra querida
Universidad Nacional Auténoma de México.

La formacién que recibi de profesores de gran experiencia, vocacion y alto grado de
compromiso con los alumnos y con la sociedad, logré una transformacion en mi desde
los primeros afos de la carrera. Recuerdo haber pensado en alguna ocasion “como
alguien puede saber tanto” pero sobre todo, “como sabe transmitirlo a los demas”.
Tales experiencias de aprendizaje me mostraron el significado de la vida universitaria,
en el mas amplio sentido. Realmente incursionabamos en un miniuniverso. En el
contacto cotidiano podiamos convivir con otros maestros y estudiantes de posturas
metodolégicas y personalidades muy distintas, asi como, participar en una amplia gama
de actividades relacionadas con las asignaturas que cursamos. Constantemente, se nos
presentaba informacion y oportunidades de participacion social, cultural e intelectual
dentro y fuera del aula.

Y el tiempo pasé muy rapido (como suele ser), la energia que da la juventud en si
misma me llevo a cumplir casi sin sentir los anos de estancia en la carrera que se fue
mas rapido de lo que hubiera imaginado, alin ahora a la distancia afioro las clases
en las que uno elucubraba entre la teoria de los grandes pensadores y como diria la
maestra Delia Lerner: “lo real, lo posible y lo necesario.”

Y volviendo a la realidad, me hubiera gustado mas tiempo de practicas profesionales,
mas contacto con la realidad educativa. Por ejemplo, en lugar de elegir una de las
orientaciones de la carrera como, educacion especial, investigacion o capacitacion y
enfocar nuestra seleccion de materias entorno a ello, pudiéramos, con el afan de lograr
una visién mas amplia, introducirnos en cada una de ellas y saber de primera mano, si
aquello es lo que esperabamos en la practica profesional.

Por lo demas, me siento afortunada y agradecida con nuestra universidad pues gracias
a mi paso por esta prestigiada institucion, he logrado satisfacciones personales y
profesionales que hoy se ven coronadas con el cumplimiento de un gran anhelo: la
terminacion del presente informe académico que ahora pongo a su consideracion.
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