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Introduccion

SOCRATES.- El discurso que esta escrito
con los caracteres de la ciencia en el
alma del que estudia, es el que puede
defenderse por si mismo, el que sabe
hablar y callar a tiempo.

Platon, Fedro o del amor

El dios egipcio Teut, creador de los numeros, el célculo, la geometria y muchos
otros inventos, presentd al rey Tamus el mas glorioso de ellos: la escritura. “jOh,
rey!, le dijo Teut, esta invencion hara a los egipcios mas sabios y servira a su
memoria; he descubierto un remedio contra la dificultad de aprender y retener.” Es
sabido por todos que Tamus objet6 las bondades de la escritura, calificandola de
artefacto extrafio, que lejos de cultivar la memoria, motivaria Gnicamente
reminiscencias, recuerdos vagos e imprecisos, olvidos, y sélo la sombra de una
ciencia, en lugar de la ciencia misma.

El mito permite a Sécrates describir la escritura como un arte que parece
vivo, pero que en realidad es estéril; al igual que la pintura: si se le cuestiona sélo
puede responder siempre la misma cosa. Para el filosofo, el verdadero
conocimiento se desarrolla en la dialéctica del discurso vivo y animado, y reserva
la escritura como recurso memoristico de la vejez, como un tesoro de recuerdos.

Estos argumentos muestran una parca concepcién de la escritura, como Si
solamente se tratara del registro grafico de la palabra oral, cuya Unica funcién es,
precisamente, servir de repositorio al conocimiento. Hoy dia, sin embargo, esta
idea no es nada despreciable si se toma en cuenta la acumulacion vertiginosa del
conocimiento humano. No hay memoria suficiente para ello. Sus soportes
materiales (tabletas de arcilla, papiros, pergaminos, cuero, papel) y virtuales
(dispositivos digitales, la nube) constituyen extensiones de la memoria humana.
Pero reducir las cualidades de la escritura a un mero almacén memoristico implica
negar posibilidades de mucho mayor alcance y valor.

La escritura es, ademas, un medio de comunicacion que difumina las

fronteras espacio-temporales. A través de ella es posible leer a Cervantes a cuatro



siglos de distancia, leer a Homero, a pesar de que él cantd, mas no escribié en
sentido literal, la lliada y la Odisea; y al mismo Socrates, a través de Platon, asi
COmo mantener una conversacion via correo con personas al otro lado del mundo.

También, y sobre todo, tiene una funcion epistémica. Como conjunto de
signos graficos correspondientes con signos fonicos, representa un lenguaje que,
a su vez, es representacion del mundo material y simbdlico, y vehiculo del
pensamiento. Escribir es un modo de pensar, puesto que en su andar se
configuran ideas en una dinamica acaso diferente a la que ocurre con la oralidad;
permite detenerse en la reflexion, repensar lo escrito, vislumbrar conceptos no
dichos. Al escribir también se piensa.

Desde luego, la escritura es tan diversa como los propdésitos, los géneros
textuales, los lectores y los contextos que la suscitan; es una practica sociocultural
situada que ocurre en atencidon a multiples factores. Mi investigacion se enfoca en
la escritura académica, aquella que se desarrolla en el interior de comunidades
especializadas, organizadas en torno a la creacion y difusion del conocimiento.

La escritura académica ha sido estudiada principalmente a través de tres
orientaciones: cognitiva, sociocognitiva y sociocultural. La perspectiva cognitiva,
surgida en los afios ochenta del siglo pasado, se deriva de la psicologia, busca
entender como son los procesos mentales que siguen los sujetos al momento de
escribir; se dedica a inspeccionar, describir, dar cuenta de los diferentes,
secuenciales y reiterativos momentos que ocurren al planificar, redactar y revisar
un texto; se pregunta qué estrategias siguen los escritores,! a qué problemas se
enfrentan y como los resuelven.

Una de las mayores aportaciones de este enfoque es que permite
comprender algunas de las operaciones cognitivas que se realizan al escribir y
que solo son evidentes al verbalizarlas o al hacer uso de tecnologia que permita
registrarlas. Por ejemplo, determinados recursos tecnolégicos como ciertos
software que guardan en su memoria y con detalle las operaciones fisicas que

realiza el usuario, y que han sido consecuencia de operaciones mentales: borrar

1 El escritor es definido aqui en su acepcién mas general, como la persona que escribe, ya sea en
un contexto cotidiano o en ambientes especializados, como la universidad, y no como el autor
profesional de obras literarias o de otra materia.
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una palabra, sustituirla, regresar a un parrafo anterior, recorrer el texto y detenerse
en ciertos fragmentos, reescribir, buscar puntualmente algo, entre otras acciones.

La perspectiva sociocognitiva se fundamenta en las teorias sociocognitiva del
aprendizaje y de la eficacia (Bandura, 1999) que postulan la importancia de la
autorregulacion en los procesos cognitivos; se enfoca en los factores que
posibilitan la realizacion de la tarea, como estar motivado (por lograr una meta u
obtener una recompensa), percibir la propia eficacia y contar con un adecuado
espacio de trabajo. Desde tal enfoque, la investigacion educativa aplica estudios
de intervencion.

Con esta investigacion me adhiero al tercer enfoque, el sociocultural, que
comprende la escritura como una practica situada en un contexto, que ocurre en
atencion a propositos definidos, generalmente —aunque no siempre— al interior de
una institucién, y contribuye a conformar la identidad del sujeto. Esta orientacion
ha generado métodos de investigacion que buscan entender las variedades
linglisticas presentes en entornos especializados —como la universidad—, describir
esas practicas definidas como Literacidad académica, y sobre todo vislumbrar las
relaciones de poder y legitimacion que tales practicas ponen de manifiesto.

La Literacidad es el conjunto de practicas relacionadas con la lectura y
escritura, insertas en determinados contextos, como la familia, la comunidad o la
escuela. El concepto de Literacidad académica es la traduccién, tal vez
inapropiadamente literal, de academic literacy; este concepto se refiere a la
instruccion y adquisicion, por parte de los estudiantes, de las formas particulares
de construir y compartir conocimiento en las disciplinas cientificas, principalmente
a través de la lectura y escritura.

Carlino (2010) se refiere a esta actividad como alfabetizaciéon académica,
concepto al que se suscribe mi trabajo.? La alfabetizacién académica supone la

ensefianza de los procesos mencionados con una perspectiva longitudinal y

’> Recientemente el concepto ha sido reformulado por Carlino (2013) como ‘alfabetizaciones
académicas’, en plural, pues se trata de mdultiples procesos especializados y permanentes,
vinculados con las areas y para los fines en que se desarrollan, y que implican la participacion de
todos los sujetos de la educacion durante la formacién universitaria.
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especializada, a través del curriculum®y no por medio de cursos fragmentados de
redaccion, lectura de comprension o similares, desprovistos de la singularidad de
la materia que se aborda en cada disciplina. Es decir que los profesores imparten
y estimulan el aprendizaje de los contenidos tedricos de su materia, al mismo
tiempo que muestran, explicitamente, los modos en que dichos contenidos son
elaborados, compartidos y discutidos.

La alfabetizacion académica también es denominada enculturacion
académica (Carlino, 2013) y representa una forma de ayudar a los estudiantes a
entrar a la conversacion académica (Hernandez, Garcia y Moreno, 2011), lo cual
supone una forma de integrarse a la comunidad a través de la discusién
argumentada de la materia, por medio de la escritura generalmente, en una
relacion de alumno-escritor y profesor-lector.

La perspectiva sociocultural combina métodos cuantitativos y cualitativos
para acercarse a su referente empirico. Como técnicas de levantamiento de datos
emplea la entrevista a profundidad, la encuesta (no necesariamente de caracter
representativo) la etnografia, diarios de observacion y el analisis de textos bajo
diferentes miradas (andlisis critico del discurso, linglistica antropoldgica, sistémica
o textual); todo ello contribuye a lograr registros mas cercanos a las practicas de
enculturacion académica.

El estudio de la escritura con perspectiva sociocultural reconoce la
importancia del contexto lingiistico, cultural e histérico en que se desarrollan estas
practicas (Bafiales, Vega, Reyna y Rodriguez, 2013), las cuales son de caracter
social, con fines principalmente comunicativos, pero también, en el caso de la
universidad, con propésitos didacticos y de evaluacion. En este contexto
multifactorial convergen los sujetos de la educacion, los textos producidos y sus
procesos, Y las identidades que se construyen y co-construyen como parte de la
enculturacion académica en cada disciplina.

Mi investigacidn tiene como objetivo general conocer las representaciones

que un conjunto de estudiantes de diversas licenciaturas, de la Facultad de

® En el mundo anglosajon, esta orientacidn se conoce como writing across the curriculum, y se
refiere a la “investigacién y ensefianza de la escritura de textos propios de los entornos
académicos en relacidn con los diferentes contenidos curriculares” (Camps, 2003, p. 25).
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Estudios Superiores (FES) Acatlan, de la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM), manifiesta en relacion con la escritura, y como dichas
representaciones se vinculan con su practica escolar. Es importante abordar este
tema porque las representaciones se conforman por ideas y conocimientos acerca
del mundo, por medio de los cuales las personas interpretan e interactian entre si
y con el entorno. Asi pues, las representaciones propician el desarrollo o la
inhibicion de ciertas practicas, que dan cuenta de una forma particular de ser.

El fundamento tedrico es la visidn constructivista y epistemologica de la
representacion como proceso social y de la escritura como produccion de ideas y
conocimiento, de acuerdo con lo cual el desarrollo del conocimiento ocurre por una
construccion interactiva entre persona y mundo (Piaget, 1973; Vygotsky, 1995).

Escribir es una de las actividades mas concurrentes no sélo en las areas de
humanidades y ciencias sociales, sino en practicamente todas las disciplinas. Este
proyecto surge a raiz del problema observado en los estudiantes universitarios,
quienes a menudo presentan dificultades para escribir textos escolares con los
requerimientos presupuestos en este nivel educativo.*

Algunas de estas dificultades han sido detalladas por especialistas que han
elaborado investigaciones empiricas sobre este asunto, y que las resumen como:
insuficiente cohesion textual, ausencia de argumentos o de conclusiones, uso
inadecuado de reglas gramaticales, deslizamientos semanticos, asi como la

incorporacion de fragmentos de textos ajenos en el propio, entre otras.

* El tema se origina de mi experiencia docente de mas de diez afios en la licenciatura de
Comunicacidn, en la FES Acatlan; durante este tiempo he observado reiteradamente, y lo he
constatado con la opinién de mis colegas (Lugo, 2012), que al promover los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los contenidos tedricos y metodoldgicos sobre el estudio de la
comunicacién (imparto materias tanto de la seccion de teoria como de métodos), es necesario
también disefiar estrategias que atiendan los propios procesos de lectura y escritura, y en
ocasiones hasta de oralidad respecto de la participacién de los estudiantes durante las clases.

Mis reflexiones iniciales apuntaban a sefialar la formacién previa de estos jovenes como
incompleta, y que se convertia en un obstaculo para que ellos pudieran leer, comprender y
comentar, al menos preliminarmente, los textos cldsicos sobre teoria de la comunicacidn.
Conocer los estudios recientes sobre alfabetizacién académica me ha permitido saber que no se
trataba de un asunto local, es decir, que no era un problema de mis alumnos, sino una transicién
natural y de gran complejidad cuando se pasa de una formacidn general del bachillerato a una
especializada (y que yo misma como estudiante experimenté), lo cual me obliga a asumir mi
corresponsabilidad con los jévenes para que dicho transito sea consciente y planificado.
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Las practicas de escritura en la universidad son especializadas y difieren en
gran medida de los procesos propios del bachillerato, por lo que tales dificultades
ocurren como un proceso natural de aprendizaje y adaptacion. No obstante, la
representacion y significado asociado a la escritura puede constituir un obstaculo o
una ventaja en el desarrollo de esas practicas escolares.

El uso de lectura y escritura no se restringe, naturalmente, al aula escolar,
pero es ahi donde se cultivan con mayor formalidad. La importancia otorgada en el
curriculum escolar a la ensefianza del espafol en todos niveles educativos en
México parece contrastar significativamente con los resultados. En las ultimas
reformas escolares en los niveles basicos se ha extendido el numero de horas
clase dedicadas a esta materia, ademas de que en algunas licenciaturas —
generalmente de areas humanisticas o sociales— se imparten cursos de redaccion;
sin embargo, persiste la idea acerca de que los universitarios se desenvuelven con
dificultades en el ejercicio de la escritura.

La prueba PISA muestra resultados desalentadores sobre el desempefio de
los adolescentes mexicanos, estudiantes de secundaria, en las tres areas criticas
del estudio: competencias lectora, matematica y cientifica.” Con respecto a los
universitarios, es notable la presencia de un analfabetismo funcional, consistente
en la subutilizacion (¢por desconocimiento, olvido, indiferencia?) de las
herramientas de la lengua, supuestamente adquiridas y reforzadas en la
trayectoria escolar. Por ello, la escritura en la universidad se ha convertido en un
problema objeto de estudio de la investigacion educativa.

En la FES Acatlan se propone una formacién universitaria integral, segun se

lee en su sitio de Internet: “coadyuvar en la formacion, con calidad y pertinencia

> Los resultados de la prueba del Programa Internacional para la Evaluacion del Estudiante (PISA)
indican que:
existe una gran proporcién de estudiantes (51% segun datos de la OCDE),
que solo son capaces de contestar a reactivos que impliqguen contextos
familiares, preguntas claramente definidas y resolver instrucciones directas
en situaciones explicitas, llevar a cabo acciones que sean obvias; situacién
que no es muy diferente en ciencias y en lectura (SEP, 2012).
A pesar de ser criticada por mostrar una tendencia cuantitativa, asi como por desconocer el
contexto situacional de los estudiantes y de las naciones en que se aplica, la prueba PISA ha sido
un referente para disefar politicas educativas y de evaluacion en este pais.
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social, de profesionales [...] con alto nivel académico, atendiendo a su desarrollo
cognitivo, social, emocional y fisico”. Una formacion integral supone no sélo
conocimientos disciplinares, sino también valores y practicas culturales, como lo
son la produccién y socializacion del conocimiento. Por ello, la escritura en la
universidad, ademas de conformar una de las actividades mas frecuentes, es
parte indispensable de esa formacion integral.

El punto de partida de esta tesis es conocer como los jovenes representan la
escritura, ya en su practica general (su uso e importancia en la vida cotidiana),
como en sus implicaciones escolares (escribir para demostrar un aprendizaje,
construir conocimiento y ser evaluado); por eso su objetivo apunta a la relacion
entre representaciones y practica escolar concreta en un ensayo, reporte de
lectura, proyecto de obra, monografia, informe experimental o cualquier otro tipo
de texto escolar.

La pregunta de investigacion es ¢como se relacionan las representaciones
en torno a la escritura, con la practica escolar de estudiantes adscritos a la FES
Acatlan? El supuesto central del que parto es que los universitarios representan la
escritura solamente como un medio de expresidn, y soslayan las cualidades
epistémicas o su aplicacion en una conversacion académica.

La conversaciéon académica es definida como el didlogo en el cual se
demuestran los saberes, en pie de igualdad con los pares. En este sentido, la
escritura escolar incumpliria de algin modo las expectativas y requerimientos de
la universidad.

El disefio metodoldgico se fundamenta en el paradigma interpretativo de la
investigacion educativa (Albert, 2007), al indagar y comprender un fenémeno
educativo a través del andlisis cualitativo de representaciones manifestadas por
los sujetos. La investigacion tiene un enfoque cualitativo con multimétodo® que

permite acercarse al fendmeno de estudio desde dos interesantes perspectivas:

® El enfoque multimétodo consiste en el disefio de dos 0 mas procedimientos para indagar sobre
un mismo objeto de estudio, lo cual permite:
mayor flexibilidad para adaptarse a las demandas de comprension y
explicacion de una realidad, como la actual, caracterizada por su
multidimensionalidad y complejidad, todo lo cual permite ir mas alla en el
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e Una encuesta que recupera las representaciones de un conjunto de
estudiantes de diversas disciplinas, en relacion con la escuela, su
futuro y la escritura en la universidad.

e EIl analisis, desde la linglistica textual, de una muestra de textos
elaborados con fines escolares por estos mismos alumnos.

Ya Braslavsky (2009) subray6 que todo debate pedagdgico y didactico debe
partir de los estudiantes como protagonistas. Con esta investigacion busco
contribuir a recuperar la voz de los estudiantes sobre este trascendental asunto;
ademas, la combinacibn de métodos favorece una aproximacion de mayor
alcance, debido a la posibilidad de relacionar informacion cualitativa con datos
cuantificables.

En la investigacion cualitativa, la muestra “es una unidad de analisis 0 un
grupo de personas [...] sobre la cual se recolectan datos sin que necesariamente
sean representativos del universo o poblacién que se estudia” (Albert, 2007,
p. 178), de este modo, la propia muestra constituye el universo de andlisis. El
muestreo disefiado para esta investigacion es intencional, de caso extremo
(Albert, 2007; Quintana y Montgomery, 2006), consistente en la eleccion de
aquellos casos “especiales”, que son ricos en informacion significativa debido a las
circunstancias en que se desarrollan.

Antes de iniciar el trabajo de campo, caractericé los aspectos generales de
los jovenes estudiantes universitarios adscritos a una institucion publica
especifica, sujetos a multiples condiciones sociales que los diversifican entre si, a
pesar de lo cual presentan similitudes observables desde el exterior, las cuales se
conforman por valores, atributos, practicas y rituales asociados con el conjunto.

Aquello que Feixa (1998) denomina imagenes culturales.

conocimiento del objeto de lo que podrian aportar, en forma
independiente, cada uno de los componentes individuales de dicho
enfoque (Ruiz Bolivar, 2008, p. 18).
Es una estrategia de investigacion reciente, que se utiliza cada vez con mayor frecuencia en
la investigacidn social y educativa.



Esta descripcion permitio definir el perfil que integraria la muestra como
aquellos sujetos que poseen las caracteristicas 0 rasgos necesarios para aportar
informacion relevante ante los objetivos de la investigacion:

cualquier estrategia de seleccion, intencional o deliberada,
requiere el desarrollo de un perfil de los atributos esenciales que
debe cubrir el sujeto a elegir [...] sOlo un sujeto, el ideal,
responde a los requisitos exigidos por el investigador
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1996, p. 62).

Para esta investigacion, el perfil ideal es aquel estudiante que se encuentra
en los dltimos semestres de su carrera, y que por ello es probable que se haya
apropiado, aun de forma incipiente, de ciertos habitos y modos propios de la
cultura académica en la que se incorpora, por lo cual proporcionara informacion
significativa (en lugar del recién ingresante, cuyo perfil se relaciona mas con el de
bachiller).

Por otro lado, es de suponer que los estudiantes de los ultimos semestres
estan planeando los proyectos de investigacion para sus tesis o trabajos de
recepcion, y son mas conscientes de lo que implica la escritura académica.
Asimismo, es probable que ya hayan tenido un acercamiento al mercado laboral
de su profesion, por lo cual estdn mas incorporados a las culturas profesionales
(Viloria y Galaz, 2006), que los alumnos de semestres previos.

Asi, la muestra se constituye por estudiantes de los ultimos semestres de las
licenciaturas escolarizadas que se imparten en la FES Acatlan: Derecho; Ciencias
politicas y administracion publica, Economia, Relaciones internacionales,
Sociologia; Arquitectura, Disefio grafico; Comunicacion, Ensefianza de inglés,
Filosofia, Historia, Lengua y literatura hispanicas, Pedagogia; Actuaria, Ingenieria
civil, Matematicas aplicadas y computacion.’

Con el muestreo intencional aumenta la posibilidad de que la diversidad
comun de cualquier fendbmeno social sea representada en los datos (Albert, 2007).
Estos jovenes aportan informacion de gran significado en relacion con su area
disciplinaria, ya que las licenciaturas de la FES comprenden areas muy diversas:

Matematicas e ingenieria, Ciencias sociales y Humanidades. Las variaciones por

7 Véase en el Anexo 1 la relacién de cuestionarios aplicados segtn area y licenciatura.
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disciplinas constituyen un rasgo que resulta relevante para un estudio de esta
naturaleza, por lo que son registradas como uno de los factores que influyen en
las representaciones y practicas de los universitarios.

El tamafio de la muestra fue determinado a partir de un criterio cualitativo: el
punto de saturacion, es decir, el levantamiento de datos continué en tanto éstos
aportasen informacion nueva, no redundante.

El levantamiento de datos se desarrollo en dos momentos principales; en el
primero se aplicd un cuestionario semiestructurado con 12 preguntas cuyos temas
versaron sobre: a) identidad y sentido de pertenencia con respecto a la institucién
educativa; b) actitud prospectiva y c) representaciones sobre la escritura
(importancia, usos, gusto, dificultades, proceso), lo cual permitid recuperar las
representaciones sobre este referente. EI segundo momento consisti6 en la
obtencién de textos escolares elaborados por los estudiantes, a fin de analizarlos
como evidencia de las practicas de escritura desarrolladas en la universidad.

Las preguntas del cuestionario fueron formuladas como reactivos de
complecion; por ejemplo: “Para mi carrera, la escritura es...”, “Las dificultades que
tengo al escribir un texto son...”.2 Es importante destacar la intencién especifica
de elaborar el cuestionario con frases incompletas o con valoraciones incluidas, la
finalidad era motivar o provocar respuestas en las que los encuestados se viesen
implicados o comprometidos, es decir, que asumieran una posicion ante el tema
tratado. Logicamente, el universitario decidi6 sumarse o no a la aseveracion
establecida en cada reactivo, respondiendo positiva o negativamente.®

Para el tratamiento de los datos empleé el Modelo de Analisis Proposicional
(Campos, 2009), con el fin de generar el perfil representacional manifestado por el
conjunto de estudiantes. Para sistematizar la informacién utilicé la herramienta
computacional Atlas.ti, con la que conformé cddigos generales, a la vez que

observé recurrencias y excepciones en los datos.

8 Véase en el Anexo 1 las categorias que dieron origen a los reactivos del cuestionario.

° Por ejemplo, en la pregunta nueve se inquiere: “Ademds de mis tareas escolares, escribo
sobre...”; evidentemente el universitario podia responder “nada”, lo que en si mismo ya es
informacion relevante para mi investigacion (una respuesta negativa no significa la ausencia de
datos).
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El analisis de textos escolares tuvo como fundamento la lingtistica textual,
esto permiti6 hacer un registro comparativo, global y local, sobre propiedades
textuales como coherencia y cohesién, normatividad, citacion y tipos (géneros) de
textos. El analisis textual también tuvo como propdsito la busqueda y descripcion
de las formas de construir conocimiento a través de la escritura, por parte de los
jovenes. Es decir, como ellos ordenan las ideas, jerarquizan y presentan
argumentos, formulan comparaciones, analogias y ejemplos sobre sus referentes,
establecen juicios y conclusiones.

De esta manera busqué sefialar una relacién entre representacion y practica
de escritura, como una muestra del ejercicio cotidiano de esta actividad en la
universidad, y con ello responder a la pregunta de investigacion.

En el capitulo primero denominado “Delinear el escribir: cultura escrita y
alfabetizacion académica”, reflexiono sobre la escritura como proceso y producto,
a partir de conceptos como cultura escrita, alfabetizaciéon académica, composicién
textual, razonamiento verbal y producciéon de conocimiento. Expongo el concepto
de cultura escrita como un conjunto de habitos, préacticas, representaciones y
consumos culturales en torno a la escritura, que tiene sentido en un tiempo y lugar
especificos (Meek, 2008). También explico el proceso de escritura como un
fendbmeno singular, sujeto a condiciones contextuales, constituido por momentos
clave, como la planeacion, el desarrollo y la revision.

En este capitulo enfatizo la funcién epistémica de la escritura y defino el
concepto de alfabetizacion académica como una serie de procesos a través de los
cuales los ingresantes al nivel educativo superior son bienvenidos a las formas
particulares que tiene cada disciplina para comprender, construir y comunicar el
conocimiento.

En el segundo capitulo, titulado “Jévenes, estudiantes y universitarios”,
esbozo una caracterizacion aproximada de esta figura, una imagen confeccionada
en un contexto determinado, con el propdsito de delinear aspectos relevantes del
sujeto, cuyas representaciones y practicas de escritura son objeto de estudio de

esta investigacion. Enfatizo, asimismo, algunas de las cualidades que definen a
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los jévenes de hoy, relacionadas con el uso de las tecnologias digitales y del
capital cultural (Bourdieu, 2008, 1990; De Garay, 2004).

En dicho apartado expongo datos actuales relativos a la poblacion juvenil de
México que se encuentra cursando una licenciatura (Tuiran, 2011), ademas de
citar estudios que muestran las representaciones que estudiantes universitarios
tienen de si mismos y de su formacién académica. El capitulo concluye con la idea
de que los jovenes estudiantes universitarios constituyen una figura compleja,
sujeta a multiples condiciones extraescolares; se trata de un sector social
observable desde fuera, pero heterogéneo en su interior.

El tercer capitulo, “Escribir en la universidad: un acercamiento a las
representaciones de los estudiantes”, muestro los resultados empiricos de esta
investigacion, originados por la aplicacion de la encuesta al conjunto de
estudiantes de la FES Acatlan. La representacion mas extendida entre esta
comunidad, es que “Escribir es importante porque es una forma de comunicacion
entre las personas, ya sea para expresar ideas, sentimientos y experiencias, como
para conocer lo que los demas o uno mismo desean manifestar”.

Escribir es un proceso de creacion complejo y determinado por mudltiples
variables, una de ellas es el area disciplinar, como era de suponerse, encontré
diferencias interesantes en funcién de la carrera de adscripcion de los jévenes.

El dltimo capitulo, “Practicas escolares de escritura, ejemplos de la
diversidad”, presenta los resultados en torno a la segunda parte del trabajo de
campo, consistente en la revision, descripcion, analisis y comparacién de textos
escolares elaborados por los estudiantes de la muestra. Como dato relevante
encontré que no en todos los textos hay evidencia de construccion de
conocimiento (problematizacion, relaciones causales, de consecuencia, analiticas
0 comparativas, capacidad de juicio), ademas de que la mayoria de ellos carece
de introduccion y/o de conclusiones.

Los problemas de escritura en estudiantes ha sido tema de interés a partir de
los afios noventa en paises hispanohablantes, como Argentina, Colombia y
Espafia, en donde tiene diferentes denominaciones: alfabetizacion académica,

cultura escrita, competencia linguistica. A decir Carlino (2013), Peredo (2011) y
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Garcia Romero (2004), hay pocos estudios sobre el tema en el nivel educativo
superior, la mayoria de los cuales son de tipo diagndstico o descriptores de las
practicas promovidas en las asignaturas, y ciertamente son menos aquéllos
realizados desde las representaciones.

En Canada, Estados Unidos y Australia, la preocupacion al respecto se
focaliza con gran interés, no solo por parte de investigadores y profesores, sino
por las propias instituciones. Estas universidades cuentan con centros y
programas de escritura para los alumnos, que funcionan sin estigmatizar a los
estudiantes como casos-problema. En América Latina, algo similar ocurre en
Colombia, cuya Pontificia Universidad Javeriana cuenta con un Centro de escritura
qgue ofrece tutorias personalizadas para estudiantes de todas las carreras, y
Argentina, con el Programa para el desarrollo de habilidades de lectura y escritura
a lo largo de la carrera (PRODEAC), por mencionar dos ejemplos.

En México comienzan a verse movilizaciones académicas que ponen de
relieve esta situacion, y se han organizado foros de discusion y campafas de
mediano alcance. A nivel institucional, la Universidad Autbnoma Metropolitana
(UAM), unidad Cuajimalpa, cuenta con el Programa de Introduccion a la
Universidad (PIU), mientras que en la Universidad de las Américas, en Puebla, se
localiza el Centro de Escritura Académica y Pensamiento Critico (CEAPC). Ambos
programas proporcionan apoyo a los estudiantes.

Asimismo, la Red Cultura Escrita y Comunidades Discursivas, constituida por
diversas agrupaciones de investigacion e instituciones educativas, que cuenta
entre sus miembros a la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP), la
Universidad de Sonora y al Instituto Tecnolégico Autonomo de México (ITAM),
entre otras universidades, realiza periédicamente actividades destinadas a la
difusion e intercambio de ideas sobre alfabetizacion académica, como congresos,
talleres y publicaciones especializadas. También se encuentra la Red
Internacional de Universidades Lectoras, con sede en la Universidad de
Extremadura, Espafa, y de la cual la UNAM es integrante.

En este conjunto heterogéneo de proyectos, instituciones y especialistas

converge una idea comun: la escritura a través del curriculum, es decir, la
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necesidad de incorporar la escritura como practica y contenido especializado
longitudinalmente en la trayectoria escolar.

Con los resultados de esta investigacion busco proponer pautas para
eventualmente disefiar programas de alfabetizacion académica curricular en las
diferentes areas disciplinarias de la FES Acatlan, bajo un principio de ejercicio
recurrente: ensefar y aprender a escribir escribiendo, en una serie de practicas

enmarcadas por la reflexion sobre los propios procesos de produccion escrita.
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Capitulo l. Definir el escribir:

Cultura escrita y alfabetizacion académica

La escritura es una de las
actividades intelectuales mas
formativas que existen.

Paula Carlino

La escritura constituye uno de los proyectos educativos de mayor trascendencia
para la humanidad; nunca como ahora ha habido tantas personas alfabetizadas en
el mundo, ni la pretensién de abatir el analfabetismo como prioridad (Sanchez
Miguel, 2002).'° Escribir es un inmenso logro cultural (Ricoeur, 2011) que, si bien
sustituye en cierta medida la expresién gesticular, no es de ningln modo una mera
traduccion de la oralidad o sélo una fijacion material. El eco de su influencia se
deja sentir en la economia, la politica, la jurisprudencia; saber escribir sigue siendo
hoy un valor apreciado.

En este capitulo planteo algunas reflexiones en torno a la cultura escrita, un
fendmeno que supone implicaciones de gran alcance para la sociedad, asi como
para los individuos en particular; pondero su importancia en la formacién
universitaria, especialmente en un momento histérico en que los lenguajes
multimedia se superponen a la tradicion de una escritura fisica, lineal, de agudos

canones.

Cultura escrita

Los estudios en torno a la cultura escrita surgieron en los afos setenta del siglo
pasado, en dos disciplinas de humanidades, ademas de la lingliistica, que se han
dado a la tarea de investigar las practicas y propdsitos de lectura y escritura en

contextos varios: la pedagogia encarnada por Freire (2004), quien advierte que

19 particularmente en nuestro pais, esto ocurre a partir de la Declaraciéon de México, firmada en
1979 a instancias de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, por sus siglas en inglés), la cual sefiala la necesidad de “Adoptar una politica
decidida para eliminar el analfabetismo antes del fin del siglo”.
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leer es algo mas que repasar un cédigo, es comprender gue los textos escritos se
encuentran insertos en la vida social y son utilizados con fines ideolégicos,
culturales, econémicos; es decir, que alfabetizacion es sinénimo de concienciar; y
la antropologia, cuya premisa en este sentido es que “las formas comunicativas y
simbdlicas que utilizamos para construir significados no son universales, sino
practicas situadas culturalmente, diversas y multiples” (Kalman, 2003, p. 4).

El concepto de cultura escrita es una construccion histérica que tiene sentido
en relacion con un contexto, se conforma por un conjunto de practicas, habitos,
consumaos, representaciones cognitivas y disposiciones emotivas en torno a las
actividades de leer y escribir. En este sentido, tendria que hablarse de culturas
escritas, referidas a momentos concretos de la humanidad o de un grupo social.

La cultura escrita inicia con la escritura, pero no asi el lenguaje ni la lengua
como tal. La mayoria de los pueblos han tenido una tradicion oral, y muchos de
ellos cuentan, también, con un registro gréfico-visual de su lengua. La oralidad es
el estado natural del lenguaje, su uso primario, mientras que la escritura es
secundaria y tiene una condicién de inmovilidad, un estado inerte.’* Tal
inmovilidad se altera con la lectura, cuando el lector activa el texto y construye
significado a partir de sus propositos y contexto.

Las sociedades prealfabetizadas crearon medios para extender su memoria
colectiva y rememorar las hazafias de héroes, la cosmovision de su pueblo o los
hechos méas sobresalientes, asi generaron estrategias para recordarlos: versos

ritmicos*? y narracién acumulativa®®.

1 Cassany (1989) compendia numerosas diferencias entre oralidad y escritura, en virtud del
proceso (interaccién de los interlocutores), del discurso (estructura y léxico) y de los propdsitos.
Algunas de las mas relevantes se refieren a la frecuencia con que ocurren fenédmenos como
anacoluto, elipsis y repeticion léxica.

Conviene apuntar que si bien estos fendmenos son habituales en el discurso oral, tuvieron
una presencia destacada entre los resultados de esta investigacion, tanto en la pregunta 12. Las
dificultades que enfrento al escribir un texto son..., como en el analisis de las muestras textuales.

2 Entre los bardos griegos educados para recitar ante oyentes -no lectores-, se encuentra Homero,
a quien se atribuye la autoria de la lliada y la Odisea, ademads de otras obras. Sus poemas épicos
no requieren la coherencia narrativa de un escrito, antes al contrario, se omite todo detalle no
esencial de los hechos y se reitera aquello que parece importante para la emocion o la estructura
de la obra (Bowra, 2005).
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La escritura es una forma ampliamente utilizada para registrar los cambios,
las reglas y los ritos de un pueblo. La forma mas temprana conocida data del afio
3500 a.C., en Mesopotamia, en el sur del actual Iraq. Proverbios, narraciones,
epopeyas, himnos, pero sobre todo transacciones de orden comercial y
administrativo, son algunas de las inscripciones antiguas de que se tiene
conocimiento, elaboradas sobre arcilla 0 en otros soportes fisicos rudimentarios.

En sus inicios se trataba de signos pictograficos, figurativos, y seguramente
sus primeros soportes fueron materiales perecederos. Gradualmente, los sistemas
de escritura evolucionaron hacia un mayor simbolismo y se inscribieron en
superficies mas duraderas. La escritura es una caracteristica de la civilizacién.**

Escribir o leer, empero, no han sido siempre actividades al alcance de
cualquiera. En la Antigliedad eran practicas exclusivas de los escribas; durante la
Edad Media, de los frailes copistas; ambas figuras tenian bajo su cargo tareas
relacionadas con textos sagrados. La introduccién de la imprenta, durante el
Renacimiento, dio pauta a una paulatina democratizacion de la practica lectora. Es
hasta el siglo XIX cuando la cultura escrita se vislumbra como parte de la
formacion del individuo comdn.

Escribir, borrar y escribir de nuevo, es una practica que aparece desde la
Antigiedad. En Grecia, al sustituirse las hojas de papiro, fragiles y dificiles de
manipular, por el pergamino, elaborado con pieles secas de animales, pudo
contarse con un soporte adecuado para la reescritura: el palimpsesto. No obstante
haber aparecido en la Antigiiedad, la escritura es una actividad relativamente
reciente, si se le observa desde una perspectiva filogénica:

la escritura tal como la entendemos, como esa tecnologia que
ha terminado por disefiar la arquitectura mental del sujeto

3 Como ocurre con los juegos de memoria en grupo que contindan practicdndose y que consisten
en la construccién oral y colectiva de narraciones, en un proceso acumulativo de incorporacion
de aportaciones individuales, hasta conformar narraciones enteras que deben ser repetidas
completamente por los participantes en cada turno.

" Una de las excepciones con respecto a esta idea es el pueblo quechua, el cual no precisé de un
sistema de escritura durante la época prehispdnica. Este pueblo soluciond su necesidad de
registrar cronicas y datos numeéricos por medio de los quipus, cuerdas confeccionadas con lana o
algoddén, que mostraban nudos elaborados de diversas formas y distribuidos segun criterios
especificos, para representar cantidades, fechas y otros datos.
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moderno, es una herramienta muy tardia, de hace sélo cuatro
dias, como si dijéramos (Serrano, 2000, p. 330).*

Los avances tecnoldgicos de los siglos subsecuentes favorecieron la cultura
tipogréfica, desde la arista de la lectura, no asi de la escritura; el desarrollo de esta
actividad ha sido asimétrico. Los medios electrénicos surgidos a partir del siglo
XIX coexisten con el texto impreso, y es hasta el presente siglo cuando parece
haber una crisis en la cultura escrita, al modificarse los soportes y el modo de
acceso, y al difuminarse las otrora rigidas fronteras entre lector y escritor.

Las politicas publicas y culturales en diferentes partes del mundo otorgan
gran importancia a la lectura, soslayando la escritura, o reduciéndola a una
actividad elemental, un instrumento para solucionar requerimientos inmediatos,

como anotar datos personales, recados o listas de compras. La escritura es un

> Como se sabe, los griegos adoptaron el alfabeto consonantico fenicio, al que agregaron vocales,
introducidas sdlo al momento de la lectura; con ello lo constituyeron en un sistema de 24
caracteres: mayusculas y minusculas, que se escribian y leian de izquierda a derecha o en zigzag
(bustrofedon). Una puntuacion rudimentaria se atribuye a Aristofanes de Bizancio, bibliotecario
de Alejandria y difusor de las obras de Homero, Euripides y Pindaro.

En Grecia surgid la idea de la alfabetizacion universal en el sentido de la democratizacidn de la
lectura y la escritura (Avendafio, 2005), para lo cual se crearon escuelas publicas, sin embargo, la
difusién de los textos generalmente era a través de la oralidad: cantos, recitacién o lectura en
voz alta y colectiva.

Durante la Edad Media, leer y escribir fueron actividades desarrolladas casi exclusivamente
por los monjes copistas, cuyo propdsito era conservar el saber de la Antigliedad Clasica.
Numerosas copias manuscritas, encuadernadas y adornadas, fueron custodiadas por las 6rdenes
religiosas, depositarias del saber. Estas 6rdenes originaron paulatinamente el disefio del libro
impreso: formato de pagina, separacion entre palabras, margenes y signos de puntuacién:

El copista, al copiar se pronunciaba para si mismo las palabras, de alguna
manera se ‘dictaba’ a si mismo el texto. Ello es consecuencia del predominio de
la cultura oral en la época (Macid, 2000, pp. 123-124).

A partir del siglo Xl el papel desplazé al pergamino; tres siglos después se une a la imprenta, y
al combinarse se produce una revolucién importante en la producciéon y recepcion de la
escritura. La imprenta no sdlo permitié extender popularmente la lectura de pasquines y otros
medios de informacidn escrita-impresa, marcé una divisién entre la produccién manuscrita y la
mecanica.

Naturalmente, los manuscritos se confinaron al dambito personal, mientras que los textos
impresos versaban sobre temas de interés publico: normas juridicas, acontecimientos sociales,
literatura, entre otros, sustituyendo eventualmente a los juglares medievales. La prensa se
desarrollé en gran magnitud, pero la literatura llegaba a los hogares a cuentagotas, pues la gente
poseia pocos libros, que leia mas de una vez. La escritura, persistentemente al margen de estas
practicas lectoras, sdlo tenia cabida en el interior de los recintos escolares.
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agente de reflexion y desarrollo de procesos cognitivos; para De la Borbolla
(2009), la escritura es columna vertebral de lo humano.

La escritura no reemplaza la oralidad, en todo caso complementa sus
limitaciones, permite asentar y preservar en el tiempo valores, registros, relatos.®
La diversificacion de instrumentos y soportes han potencializado su desarrollo:

Quiza lo mas importante es que la escritura, mas que
cualquiera otra experiencia, ha ensefiado al hombre a planear,
analizando situaciones y buscando soluciones a toda clase de
problemas (Swadesh, 2006, p. 61).

Tampoco es un apéndice de la oralidad o una mera traslacién de un sistema
a otro, sino una transformacion del habla y un estimulo al pensamiento. Debido a
ello es que puede ser considerada como actividad peligrosa: elegir qué leer o
decidirse a expresar lo que se piensa, son formas de ejercicio del poder, asi que la
escritura es también una herramienta emancipadora, que permite hacer
conscientes las relaciones de poderio, ya sea de orden politico’” o académico.

Para Chartier (2000), hay una relacion interesante entre escritura y poder,
que puede observarse, por ejemplo, a través de dictamenes y mandatos del
aparato gubernativo al pueblo; de la escritura “expuesta”, ampliamente practicada
en los siglos XVI al XVIIl, a través de inscripciones visibles, en muchos casos en
latin, que si bien no podian ser leidas por la mayoria, si mostraban un rango de
autoridad; y desde luego, también como rasgo de autonomia:

Segun una tradicion en la cultura occidental, la mujer debia
saber leer pero no tener la capacidad de escribir. La lectura es
un vehiculo que impone una autoridad. El texto transmite en su
lectura (al menos es lo que piensan los productores de textos)
una orden, una disciplina, una forma de coaccion. Por el
contrario, la escritura procura la posibilidad de una libertad al

!¢ | a necesidad por conservar el conjunto de conocimientos humanos fue creciendo gradualmente,
como lo muestra la enciclopedia en el siglo XVIII. Evidentemente, éste no es el primer intento por
preservar el conocimiento. En Alejandria, Egipto, se instald lo que parece ser la primera
biblioteca, en el afio 300 a. de C., conformada no sélo por mas de medio millén de rollos de
papiro en todas las dreas del saber en ese momento, sino por laboratorios, salas de investigacion
y un zooldgico (Sagan, 2004).

1 . . .. . .
’ Como los pasquines para la insurreccién, por ejemplo El despertador americano, fundado por
Miguel Hidalgo en 1810, que en escasos seis nUmeros enunciaba las razones independistas con
un espiritu de propaganda liberal.
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ser comunicacion, intercambio, posibilidad de escapar del
orden patriarcal, matrimonial o familiar (Chartier, 2000, p. 27).

En la universidad, los estudiantes se supeditan a las demandas y designios
de sus superiores. Giroux (1998) sefiala, de acuerdo con la pedagogia freiriana,
que las condiciones asimétricas de poder (académico) pueden revertirse a través
de una accion consciente, revelada en las representaciones y practicas sociales y
escolares de los sujetos; mediante estas representaciones y practicas las
personas indagan, cuestionan y construyen su conocimiento en el interior de la
comunidad.

En este escenario, los sujetos no tendrian que dar por sentada ni como algo
ya dado la formacion universitaria, sino considerarla como un proceso de
construccion que requiere su participacién activa. La escritura como practica
escolar es un recurso fundamental para esta toma de conciencia, ya que implica
un dialogo con uno mismo y con el otro. A diferencia de la lectura, la escritura
convierte al sujeto en autor, le otorga autoridad para hablar (Hernandez, 2004),
cumple una funcion liberadora como herramienta de construccién de conocimiento
y conciencia. Acaso por ello es vista como peligrosa.

La cultura escrita forma parte de la vida cotidiana contemporanea, en las
transacciones comerciales, los documentos legales, la publicidad y los medios. No
obstante, millones de personas en el mundo son excluidas de ella, o sufren un
analfabetismo funcional, es decir, conocen el uso de la lectura y la escritura
porque asistieron a la escuela, pero no hacen uso de estas practicas, ya sea por
una formacion insuficiente o porque no encuentran sentido en ellas. A pesar de
numerosas campafias institucionales, persiste la idea generalizada de que las
personas no leen, y tampoco escriben.

La cultura escrita no es la misma para todos, aun cuando las politicas
educativas de la mayoria de los paises esperen y supongan que cada nifio
aprenda a leer y escribir:

Ser usuario de la lengua escrita se puede reconocer como un
bien universal, pero por ahora no hay sefiales de que pueda
convertirse en un derecho o en una medida universal [...] se
inserta en sistemas de creencias particulares, en una ideologia
(Meek, 2008, pp. 18-19).
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Es una forma de cohesion social y, al mismo tiempo, una manifestacion de
las desigualdades sociales; pone en evidencia las diferencias establecidas por la
clase social, y perpetia una jerarquia entre las personas, pero también se
proyecta como un instrumento de liberacion e igualdad. Es mucho mas que saber
leer y escribir, consiste en la posibilidad de adoptar una conducta reflexiva ante el
mundo y el propio lenguaje (Narasimhan, 1995), lo cual parece estar fuera del
alcance de otras especies.

Pareciera, pues, que la cultura escrita fuera un fenémeno universal, pero hay
lugares en el mundo en los cuales las personas no aprenden a leer ni a escribir
durante su infancia, ni siquiera en la edad adulta, porque no son actividades
relacionadas con la sobrevivencia o el sentido practico en sus vidas. La calidad de
analfabeto entonces no constituye un defecto o carencia. La idea de que todo el
mundo tiene que aprender a leer y escribir es una nocion bastante reciente.

Por otro lado, al referirse al usuario de la cultura escrita se alude a un
concepto cuyo significado depende del contexto socio-histérico. La cultura escrita
cambia con las transformaciones del devenir historico, por lo tanto, el usuario
también lo hace. Sin embargo, una constante es que formar parte de la cultura
escrita implica una preparacion, por lo regular de caracter escolarizada, aunque
las primeras incursiones a la lengua escrita suelen darse en el seno familiar.

Lectura y escritura son practicas que se aprenden precisamente con la
practica, es decir, se trata de actividades diacronicas: cada vez que se lee y
escribe se aprende a leer y a escribir. El usuario de la cultura escrita lee o escribe
textos con un sentido funcional: textos de identidad, instrucciones, mensajes
publicitarios, cartas personales, recados. Otro tipo de usuario es quien, ademas de
lo anterior, elige y controla qué leer, define sus objetivos de lectura, tiene una
postura critica en torno a lo que lee y lee para escribir; sabe qué es y para qué
sirve la cultura escrita. Los usuarios experimentados leen y escriben para si
Mismos Yy para otros, encuentran sentido y utilidad en ello.

Més alla del uso funcional practico, la escritura proporciona la posibilidad de
reflexionar y de expresarse ante otros. Esto supone un proceso distinto al de la

lectura y, desde luego, al de la oralidad. Escribir implica exponer ideas con un
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orden cuidadoso, observando reglas y seleccionando palabras adecuadas en
funcion de los objetivos, el destinatario y la situacidbn comunicativa. Es una tarea
compleja, dificil, que exige paciencia. Por ello es comun asociar al usuario de la
cultura escrita con el prestigio social, fama, distincion.

En este sentido, ser usuario de esta cultura es un atributo deseable,
anhelado, una forma de capital cultural necesario para la movilidad social:
“‘quienes se expresan mejor (en las formas escolares) y mantienen una mayor
familiaridad con lo escrito y, que desde su infancia han tenido acceso a los
anaqueles de las bibliotecas de sus padres, tienen mayores logros que los demas”
(Maigret, 2005, p. 211). La escuela y la escritura académica se constituyen en
espacios que imprimen con mayor nitidez el caracter de prestigio y reconocimiento
social de la escritura.

Hoy, el usuario de la cultura escrita se ve impelido a utilizar la tecnologia.
Nuevas habilidades tendran que desarrollarse en las recientes modalidades y
formas para leer y escribir (y también para hablar y escuchar).*® Por su caracter
mediato, la cultura escrita expande las posibilidades de pensar en el Yo, y con
apoyo de la tecnologia, permite que los modos de abordar el conocimiento del
mundo y de si mismo se amplien entre las personas. Es arriesgado, sin embargo,
establecer caracteristicas generales o contundentes en torno a la cultura escrita,
pues en realidad hay tantas formas de escritura como grupos sociales; en

consecuencia, multiples culturas escritas.

Procesos de escritura

Si bien con la escritura se pierden muchos aspectos de la oralidad que enriquecen
el fendbmeno de la comunicacion (los cédigos extra verbales: el tono y volumen de
la voz, la multiplicidad de gestos faciales y corporales, asi como la indumentaria

de los hablantes, por citar algunos ejemplos), lo cierto es que sus propiedades

¥ Internet es el punto de confluencia en donde se retnen de manera integral practicas otrora
insospechadas, como intertextualidad, interconectividad, hipertextualidad e interactividad
(Cassany, 2009). Los patrones de lectura y escritura cambian. Mas que lectura: escaneos de
rebote, saltos, vinculos a otros textos, intercambios simultdneos de mulimedia, velocidad vy
brevedad (Cabrera, 2012).
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compensan estas ausencias. El lenguaje verbal escrito también se acompafa de
cadigos no verbales, como imégenes y figuras, tipografia y color, disefios graficos
en general. Los emoticonos, por ejemplo, son recursos extralingtisticos
empleados en las redes sociales, que cumplen un rol fundamental en el proceso
de comunicacion mediatica y generan sentido en tanto realidad signica: sustituyen,
complementan o, incluso, contradicen la informacion verbal.

El texto escrito es una construccion elaborada con cuidados y atencion,
planificada y disefiada para un lector. Por tal razon, un escritor cuidadoso trata de
ser lo mas claro posible (prevé el conocimiento disponible por el destinatario),
dado que no estara presente en el momento de la recepcion para despejar dudas
acerca de lo que ha querido decir.

Un texto auténomo —escrito— es lo suficientemente completo™® para no ser

cuestionado como ocurre con el texto oral (Olson, 1998).?° Carlino retoma el

¥ Es importante mencionar que existe una corriente critica en la teorfa literaria, denominada
Estética de la recepcién, que parte de la premisa de la influencia que los lectores ejercen en la
creacion de sentido de un texto. Los principales exponentes, Iser (1978) y Jauss (1977), sefialan
que el lector configura y da cuerpo a lo que se presenta sélo como un esquema en un texto
escrito.

Por otro lado, Eco (1979 apunta, como parte de la Teoria del lector, que en un texto existen
multiples vacios que son llenados por quien lee, a partir de ciertas claves proporcionadas por el
texto mismo.

En el dmbito de la educacidon, Vaca (2008) explica la lectura como una actividad compleja e
interactiva; el texto leido, asevera el autor, es siempre diferente al texto impreso.

Estas ideas permiten afirmar que, a pesar de no estar presente el autor durante la lectura de
un texto, el proceso se torna en un didlogo texto-lector, en el cual se genera conocimiento y
tanto uno como otro sufren transformaciones.

%% para Sécrates, el texto escrito parece ser el autor mismo. Durante un encuentro con Fedro,
Sécrates le pregunta sobre su visita a Lisias y lo que conversd con él. Fedro se dispone a relatarle
la conversacion, cuando Socrates descubre que trae consigo el manuscrito de Lisias, por lo cual le
pide que en lugar de relatarle los hechos (una discusidn sobre el amor), lea el texto:

SOCRATES.- Muy bien, querido amigo; pero enséfiame, por lo pronto, lo que
tienes en tu mano izquierda bajo la capa. Sospecho que sea el discurso. Si he
adivinado, vive persuadido de lo mucho que te estimo; pero, supuesto que
tenemos aqui a Lisias mismo, no puedo ciertamente consentir que seas tu materia
de nuestra conversacion. Veamos, presenta este discurso.

FEDRO.- Basta de broma, querido Sdcrates; veo que es preciso renunciar a la
esperanza que habia concedido de ejercitarme a tus expensas; pero, ¢dénde nos
sentamos para leerlo? (Platén, 1969, p. 626).

Como historiador y logégrafo de Atenas, Lisias se dedicaba a escribir discursos por encargo,
muchos de ellos de corte judicial. Fedro hubiera querido ejercitar su memoria relatandole a
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concepto de texto autbnomo para definirlo como aquél que puede comprenderse
por si mismo, sin que medie algun tipo de contacto entre autor y lector. Lograr este
cometido implica tomar en cuenta las exigencias propias de esta modalidad de la
comunicaciéon, la cual, por su caracter mediato (asincronico), supone una
planificacion y una revision:

tomarse tiempo para pensar qué quiere decir, para qué lo
quiere decir y cdémo lo quiere decir [...] [ademas:] volver sobre
lo escrito cuantas veces desee para releerlo, pensarlo de
nuevo, objetarlo y cambiarlo. Puede decidir modificar lo que iba
a decir y lo que queria lograr con la escritura: puede volver a
planificarla. [...] sin que nadie sospeche que detrds de su
producto existidé este proceso recursivo de ir y venir, de pensar
y cuestionar (Carlino, 2010, p. 26).

La escritura constituye un ejercicio mental que estimula el andlisis critico
sobre los conocimientos propios: el escritor cuestiona lo que sabe, descubre lo
gue ignora y produce ideas nuevas que probablemente no hubieran salido a la luz
fuera del ambito de la escritura. El escritor experimentado elige cuidadosamente el
léxico, reconsidera sus juicios en torno a una materia, evalla su propia forma de
analizar la realidad, es decir, se anticipa a la lectura critica de sus lectores.

Scardamalia y Bereiter (1992) exponen dos modelos explicativos del proceso
de escritura. El primer modelo titulado “Decir el conocimiento” muestra cémo el
proceso inicia con la asignacion de una tarea: escribir un texto a partir de un tépico
(tema), enmarcado en un género (o también una estructura textual: narrativa,
informativa, argumentativa).

De acuerdo con el modelo, el sujeto representa en su mente la tarea
asignada y busca en su memoria informacién disponible asociada con tépico y
género. Estos dos indicadores son pistas para la busqueda, la combinacion

estimula la produccion del texto, ya sea oral o escrito.

Sécrates los argumentos que Lisias esgrimid sobre el tema del amor, pero Sdocrates prefirio
escuchar al autor.
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ASIGNADA
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TOPICO GENERO

| CONSTRUYE ESTIMULACIONES DE LA MEMORIA I
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COMPRUEBA SI RESULTA APROPIADO <
> RECHAZADO
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| ESCRIBE NOTAS, BORRADORES, ETC. |
v

‘ ACTUALIZA LA REPRESENTACION MENTAL DEL TEXTO ‘

CONOCIMIENTO
DISCURSIVO

CONOCIMIENTO
CONCEPTUAL

Modelo: Decir el conocimiento (Scardamalia y Bereiter, 1992, p. 45).

Scardamalia y Bereiter analizaron procesos de composicion en estudiantes
de primaria y de educacién superior, con la finalidad de hallar diferencias
esenciales que fueran relevantes para la investigacion educativa. Encontraron que
los escritores inmaduros o noveles dependen de que la informacion se encuentre
ya agrupada en su mente o en cualquier otro soporte; para ellos, el principal
obstaculo al escribir estriba en aclarar sus ideas al externarlas, ideas que ya se
encuentran estructuradas en su memoria.

Este aspecto es muy importante cuando se habla de los procesos cognitivos
gue ocurren al escribir, pues suele pensarse que sélo se trata de exteriorizar ideas
gue yacen en la memoria, casi como un dictado. Escribir es un acto de creacion y
descubrimiento para el propio autor, ya que las ideas no reposan en su mente a la
espera de ser retomadas en el momento oportuno, sino que son construidas,
inventadas (una especie de inventio, como la fase inicial de la retorica planteada
por Aristételes) en el propio decurso de la escritura.

En el segundo modelo, “Transformar el conocimiento”, las acciones
anteriores de indagacion sobre topico y género son parte de un proceso en el cual

se presenta un problema nuevo: de retérica.
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|

Modelo: Transformar el conocimiento (Scardamalia y Bereiter, 1992, p. 47).

La principal diferencia entre el escritor novel y el experimentado se refiere al
modo en que incorporan la informacion en el proceso de escritura, y lo que sucede
posteriormente con esa informacion, eventualmente convertida en conocimiento. El
escritor experimentado se plantea dos problemas, uno referido al contenido, en el
sentido ya expuesto: la produccion de ideas; el otro tiene que ver con establecer
una situacion retérica, con entrever a un lector potencial y modular la actividad de
escritura, orientdndola para construir un texto autbnomo.

A partir de su investigacion, Scardamalia y Bereiter manifiestan que los
escritores inmaduros generan el contenido sin planificacién, debido a lo cual, sus
textos carecen de una coherencia global, mientras que los maduros desarrollan
procedimientos que les permiten vislumbrar y refinar los conocimientos
disponibles. El transito del “decir el conocimiento” al “transformar el conocimiento”
implica la reconfiguracion de la estructura cognitiva:

Numerosos escritores experimentados aseguran que Su
comprension de lo que estan intentando escribir, crece y
cambia durante el proceso de composicion (Scardamalia y
Bereiter, 1992, p. 44).
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La escritura se asemeja a la resolucion de un problema. El escritor novel
retne y pone de manifiesto aquello que sabe (problema semantico), mientras que
el experimentado se detiene, ademas, a analizar sus intenciones discursivas, asi
como las expectativas del destinatario; a esto ultimo se le denomina conciencia,
problema o situacion retérica. En este sentido, es tan importante comprender la
composicién escrita como un acto de creacion, tanto como considerar la situacion
retérica factor indispensable en el proceso mismo.

Hayes y Flower (1980) también describen los procesos mentales que se
activan en la composicion de escritos. Es conveniente recordar que la escritura no
es un procedimiento constituido por fases rigidas e inalterables, que se suceden
en un orden unico, sino un fendbmeno singular, sujeto a condiciones contextuales.

Su modelo da cuenta de tres grandes procesos en la composicion escrita: la
situaciébn comunicativa, la memoria a largo plazo del escritor y el proceso
propiamente dicho. La situacion comunicativa se refiere al planteamiento de la
tarea: escribir un texto acerca de un tépico, con determinados propdésitos, dirigido

a un lector especifico.

SITUACION COMUNICATIVA

PROBLEMA RETORICO

Tema EL TEXTO QUE SE

Audiencia VA GENERANDO

Propésitos

«

v PROCESO DE ESCRIBIR " k'Y

G

E
MEMORIA LARGO PLAZO N

PLANIFICACION .
- | g ! REVISION
CONOCIMIENTOS R P Organizacion — . — L,
E 9 PrRoODUCCION Examinacion
Tema A .
o c A Determinacion Correccién

Audiencia | s deobjetivos
Planes de escritura 6

N

L
MONITOREO

Modelo de Hayes y Flower (1980).

Aungue es un aspecto abstracto, no necesariamente explicito en el texto, la

situacion retdrica es un constituyente previo que debe fijarse en el disefio o
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planificacion del texto, y debe hacerse explicito en la ensefianza de la escritura
académica:

El establecimiento de una soélida SR [situacion retoérica] a lo
largo de un escrito cualquiera contribuye en gran medida a su
coherencia y a la mantencion de ésta para conformar un todo
(Benitez Figari, 2004, p. 53).

La resolucion del problema retérico corre paralelamente con el proceso de
escritura; las preguntas siguientes contribuyen a clarificar la cuestion: ¢ qué/acerca
de qué se va a escribir?, ¢por qué/para qué se va a escribir? y ¢a quién/para
quién se va a escribir? Los escritores experimentados planifican globalmente su
texto, incorporando intereses retéricos: asunto, audiencia y propositos. Los
escritores inmaduros planifican localmente, se enfocan en aspectos superficiales,
por lo que elaboran textos poco profundos, con una vaga y confusa estructura,;
dificilmente delimitan el topico, configuran la intencion o anticipan al lector.

En el proceso de escritura ocurren tres movimientos generales: planificacion,
textualizacion y revision, cuyas fronteras son un tanto difusas, ya que lo comudn es
que ocurran saltos y regresiones, modificaciones al plan original, asi como
produccién de ideas o enfoques nuevos —no planeados-, incluso en la etapa de
revision.

En la planificacion, el escritor representa en su mente las ideas y el
contenido del texto, ordena los topicos que abordara (tal vez en un soporte fisico
externo) y vislumbra la culminacién del proyecto. La memoria de largo plazo
contiene el camulo de informacién que sera fusionada, reelaborada, ampliada, de
acuerdo con la situacibn comunicativa. Es importante para los escritores
inexpertos ser cuidadosos en la fase de planificacion, incluso desarrollarla de
modo explicito, con papel y lapiz, pues una atencién esmerada a la estructuracion
global del texto fortalece la coherencia y claridad.

La textualizacion es la realizacion concreta de las representaciones

cognitivas elaboradas en la fase anterior; es decir, es la redaccion en sentido
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estricto. Se trata de un procedimiento en el que lo abstracto se torna en la
linealidad concreta propia del signo lingiistico.?*

La revisidon, que parece ser la etapa final, es en realidad una fase intermedia
en la que el escritor examina su obra, la somete a juicio bajo los criterios
previamente establecidos en la planificacion: evalla, relee, critica, remueve las
ideas vertidas. Verifica que las respuestas a las preguntas de inicio (acerca del
topico, la audiencia, los propdésitos) coincidan con el texto producido.

El monitoreo consiste en un tipo de metaescritura, es la posibilidad del
escritor de regular su propio proceso, de ser consciente no sélo de la situacion
retdrica y de la necesidad imperiosa de planificar antes y durante la redaccion,
sino de decidir en qué momento iniciar el traslado o cuando interrumpirlo para
efectuar una revision; en suma, de dirigirlo con disciplina y discernimiento.

Los modelos que representan graficamente la construccion de un texto
expuestos en este apartado proporcionan una perspectiva cognitiva acerca del
proceso de escritura, ya que sefialan algunos de los procesos mentales que
ocurren al escribir; la perspectiva aporta conocimientos utiles para conocer y
comprender las estrategias mentales que siguen los escritores. La revision de
estos modelos de escritura, pues, provee de herramientas conceptuales para el
analisis y descripcion de la muestra de textos escolares, lo cual constituye uno de

los objetivos de esta investigacion.

Naturaleza del texto

El término texto, de origen latino, significa tejido en su acepcién primaria; esto
supone una metafora que describe la relacion entre palabras, oraciones y

parrafos, enlazados en una malla de escritura. La teoria linglistica considera texto

>t Al mencionar “la linealidad concreta propia del signo lingiiistico”, es posible entrever una
paradoja, ya que este signo es por definicidn un ente abstracto y arbitrario:
Las dos caracteristicas principales del signo lingliistico son: arbitrariedad y
linealidad. La arbitrariedad consiste en que no existe un vinculo natural entre
el significante y el significado y viceversa (Luna Traill et al., 2005, p. 206).
La escritura, por tanto, es abstracta por su caracter arbitrario y convencional, sin embargo,
deviene en concreta en el sentido de que esta fija en su soporte fisico.
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como un enunciado general, oral o escrito, provisto de coherencia, 0 como una
concatenacion de sintagmas unidos que apuntan hacia un final.

Esta urdimbre también es un todo cerrado,?> construido segun reglas
gramaticales precisas, que apela a una funcién pragmatica. La gramatica del texto
(también llamada linguistica textual), sefiala que el estudio del lenguaje no puede
limitarse al nivel oracional, sino que debe considerarse como unidad de andlisis al
texto, pues es en su aspecto global donde los enunciados adquieren significancia.

A mediados del siglo pasado, linguistas del Circulo de Praga abordaron el
estudio de la lengua desde la doble perspectiva: texto y oracién, segmentando
ésta Ultima en dos partes constitutivas: tema y rema, equivalentes a “topico” y
“‘comentario”, en la terminologia de Scardamalia y Bereiter (1992), y de Van Dijk
(2010). ElI primero es aquello de lo que se habla, la entidad significativa que
constituye el punto de partida del enunciado, mientras que el rema es lo que se
dice sobre ese tema, es decir, la entidad significativa que declara o expresa lo
relativo al referente ya enunciado.

El tema constituye la informacién compartida por los participantes del
proceso comunicativo, dado que esta vinculada con la situacién o con el contexto
linglistico; el rema supone informacién nueva. La dicotomia tema-rema conforma
el desarrollo de la informacion en un texto, es decir, la progresion tematica, pues

implica la vinculacion en cadena jerarquica de los elementos sintacticos.

22 Conviene insistir en que, si bien un texto puede considerarse cerrado o concluido en tanto que
el autor ha establecido un punto final grafico, ese mismo texto parece abrirse al didlogo a través
de la interaccion con el lector, en una dimensién semantica y pragmatica a la vez.

Diversas teorias se han aproximado a una explicacién en torno al proceso de lectura. La
Teoria de la prediccidn enfatiza la participacién activa del lector, quien se “adelanta” a lo que el
texto quiere decir, y confirma su acierto con los indices graficos del texto. Segln la Teoria de la
construccion-integracion del significado, el lector realiza inferencias semanticas durante el
proceso.

La Teoria microgenética de la lectura (Vaca, 2008) define este proceso como un acto
cognitivo, andlogo a la resolucién de un problema, en el cual la interaccién lector-texto no sélo
se da en el plano del cédigo, sino del tema y de la situacidn concreta. La lectura, sefiala Vaca, es
una actividad compleja e interactiva, que ocurre en un contexto especifico, a partir de ciertos
propdsitos y esquemas de accién, ademas de los conocimientos propios del lector. Segln esta
ultima perspectiva, el texto no existe, sélo la reconstruccion que el lector elabora.
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Hay diversas formas de progresion tematica, pero principalmente: de tema
constante, de tema evolutivo o lineal y de temas derivados. La de tema constante
se caracteriza por la presencia de un mismo tema, al que se le afiaden distintos
remas; es la modalidad mas sencilla. Por ejemplo:

La cabra va al lado de Platero, rozandose a sus patas, tirando
con los dientes de la punta de las espadafias de la carga. Con
una clavellina o con una margarita en la boca, se pone frente a

él, le topa en el testuz, y brinca luego, y bala alegremente...
J. R. Jiménez: Platero y yo.

En el fragmento se observa la elipsis, mecanismo que consiste en omitir o
sustituir palabras entendidas por el contexto, o consabidas por los interlocutores,
quienes facilmente pueden reconstruirlas, completando los huecos propios de una
interaccidn comunicativa. El tema: la cabra, es elidido en el segundo grupo de
enunciados:

Tema Remas
..va al lado de Platero...

..se pone frente a él...
La cabra ...le topa en el testuz...

...brinca...

...bala alegremente...

Se observa sustitucion de sustantivos por pronombres:

Pronombre Sustantivo sustituido

...se pone frente a él...
Platero
...le topa en el testuz...

El tema evolutivo o lineal es un encadenamiento de temas y remas: el rema
de la oracién anterior es el tema de la siguiente. El fragmento propuesto por
Lomas (1998, pp. 207-208) lo ejemplifica:

De la superficie de la tierra y de los mares, el agua se evapora al
calentarse por la accion del sol e ingresa en la atmésfera en forma
de vapor. Al enfriarse, éste se condensa y cae por efecto de la
gravedad en forma de precipitaciones de lluvia y nieve. Parte de
ellas, las que caen en tierra, se filtran en el suelo y el resto se
convierte en rios y arroyos. Estos se alimentan de forma continua,
no solo por las precipitaciones, sino también por aguas
subterraneas. Parte del agua subterranea sube a la superficie en
forma de manantiales o va a parar a los rios.
I. Monguilot: El mar y sus recursos.
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Cada rema, convertido en un nuevo tema, es presentado en forma de

pronombre o0 como repeticion Iéxica:

Temas Remas
...el agua se ...en forma de
evapora... vapor...

...se condensa (...)
...éste... en forma de
precipitaciones...

..caen...se
filtran...se

convierten en
rios y arroyos.

Parte de ellas...

..S€
alimentan...por

Estos...
aguas
subterraneas...
Parte delagua  ..sube..vaa
subterranea... | parar...
Pronominalizacién Repeticion léxica
vapor: éste
L aguas Parte del agua
precipitaciones: ellas . .
] ] subterraneas subterranea
rios y arroyos: éstos

En la progresion de temas derivados, un hipertema o tema general, implicito
o explicito en el texto, se descompone en subtemas. Puede darse el caso de que
sean cohiponimos que confluyan con el hipertema. (El hiponimo es un nombre o
sustantivo que alude a una realidad particular, la cual semanticamente forma parte
de una realidad genérica.?®).

Por ejemplo:

El Baby H.P. es una estructura de metal muy resistente y ligera que se adapta
con perfeccion al delicado cuerpo infantil, mediante comodos cinturones,
pulseras, anillos y broches. Las ramificaciones de este esqueleto
suplementario recogen cada uno de los movimientos del nifio, haciéndolos
converger en una botellita de Leyden que puede colocarse en la espalda o en
el pecho, segun necesidad. Una aguja indicadora sefiala el momento en que
la botella esta llena. Entonces usted, sefiora, debe desprenderla y enchufarla

2 por ejemplo: octubre y noviembre son sustantivos incluidos en el genérico: meses. En este
sentido, son hiponimos de meses, al mismo tiempo que cohipénimos entre si (dado que
comparten rasgos de significado); por su parte, meses es hiperénimo de ambos.
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en un deposito especial, para que se descargue automaticamente. Este
depdsito puede colocarse en cualquier rincon de la casa, y representa una
preciosa alcancia de electricidad disponible en todo momento para fines de
alumbrado y calefaccién, asi como para impulsar alguno de los innumerables
artefactos que invaden ahora los hogares.

J. J. Arreola: Baby H.P.

En el ejemplo, los temas son derivados y se subsumen al hipertema:

Hipertema Temas Remas
Las ramificaciones... ...recogen cada...
Una aguja... ..sefala
El Baby H.P. ...usted, sefiora... ...debe desprenderla...
...puede colocarse...

Este depésito...
..representa...

En el ejemplo, ramificaciones, aguja y depdsito son hipénimos de la
estructura de metal denominada Baby H.P., la cual constituye el tema general, o
hipertema del fragmento. Cada hipénimo tiene su propio rema, segin muestro en
el esquema anterior. Por otro lado, sefiora constituye un tema derivado del
hipertema (pero no hipénimo), también con rema propio.

Los tres tipos de progresion tematica suelen aparecer mezclados en un
mismo texto. Existen diferentes recursos para sustituir términos referidos al tema:
la elipsis para el tema constante; los hiperonimos y la pronominalizacion, para el
caso de la progresion lineal; la contigtiidad semantica de cohipénimos entre siy de
hipertema e hiponimos, en los temas derivados.

Asi pues, la progresion temética es el modo como se dosifica la informacién
en un texto. La referencia al tema a través de diversos remas (o de un hipertema a
través de temas derivados, con sus respectivos remas), genera coherencia y
unidad, pues asegura que los enunciados compartan el referente. La coherencia
no solo es un fenébmeno sintactico, sino semantico y pragmatico, en tanto que es
el autor quien dispone el orden de las ideas, pero es el lector, usuario del texto,
quien “descubre” esta coherencia en la interaccion con el texto.

Van Dijk (2010) explica la coherencia en términos de microestructura (nivel
superficial: coherencia entre frases) y macroestructura (nivel profundo: coherencia

global). Gomez y Peronard (2008) la definen como una propiedad del texto que le
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provee de unidad y sentido global, con la cual las ideas, estructuradas como
enunciados, se adhieren semanticamente entre si.

Como mencioné anteriormente, la coherencia también es un fendémeno
pragmatico, al ser resultado de la interaccion y cooperacion entre texto y lector.
Estos confluyen en un encuentro que sucede bajo determinadas condiciones
contextuales; en dicho contexto se dirimen variables como el conocimiento del
mundo que el lector posee, los propdsitos de lectura, el esfuerzo previo del autor
por abonar al problema retérico (descrito en el apartado anterior), entre otras.

Algunas formas linglisticas que aseguran la conexion entre los enunciados y
configuran la linealidad del texto son: repeticidbn |éxica, hiponimos (también
cohiponimos e hiperénimos) y pronominalizacién. Esta Ultima engloba variedades
deicticas para sefialar o sustituir al referente, como los propios pronombres, asi
como adverbios temporales y locativos.?* Proveen de coherencia al texto.

Jimeno (2006) advierte que un texto bien escrito, ademas de respetar las

5

reglas ortogréaficas,® es coherente, tiene cohesién y se adecua a la situacion

** Las formas deicticas (deixis: indicar, sefialar) ubican al referente y su predicado ya sea en un
tiempo discursivo, a través de la temporalidad verbal o de adverbios especificos (hoy, mas tarde,
antafio), o en ciertos parametros locativos, por medio también de adverbios (aqui, afuera,
arriba).

A través de la deixis anafdrica se recupera o refiere algiun fragmento del discurso ya
expresado, mientras que la deixis catafdrica alude a parte del discurso que se mencionard mas
adelante. En ambos casos la pronominalizacion es el recurso mas frecuente.

> |a ortografia es considerada a menudo como parte constitutiva de un nivel superficial de la
escritura, por lo cual no es asunto prioritario cuando se habla de la ensefianza de la lengua. Es
pertinente observar aqui que la normativa en este sentido no se limita a una cuestion
meramente de estilo o de formalidad.

Cuando se habla de ortografia, generalmente se refiere a la correccién en el uso de grafias
(especificamente las de uso dudoso: h, s/c/z, b/v, h, Il/y, g/j) y el acento grafico. En los tres casos,
las faltas de ortografia, es decir, las incorrecciones de forma (por ausencia, equivoco o
presencia), pueden dar lugar a interpretaciones erroneas o distantes de la intencidn del autor. Ya
se trata, entonces, de un nivel de mayor profundidad: el semantico.

Por ejemplo, las palabras ingles e inglés no comparten su forma fénica y mucho menos su
significado; en este caso, la ausencia o presencia de la tilde (un asunto de ortografia) tiene un
impacto de importancia en el nivel semantico. Otro tanto ocurre en relacién con los signos de
puntuacion, especificamente la coma, aunque también con los signos de interrogacion (sobre
todo por influencia de los medios de difusion masiva o por imitacion del inglés), por ejemplo:

No espera. Ya llegé fulanito.
No, espera. ¢Ya llegé fulanito?
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comunicativa. Coherencia y cohesion son cualidades esenciales de un texto; se
fundamentan en recursos gramaticales, a través de los cuales generan unidad
semantica (coherencia), sintactica (cohesion) y pragmatica (relacion lector-texto).
Aprender a escribir es un saber y un saber hacer, que se adquiere a través
de la préctica constante; es inapropiado considerar esta actividad como un
aprendizaje conceptual o s6lo como una practica procedimental, ya que cada
ejercicio concreto es Unico y distinto, apela a topicos e informaciones particulares,
se ubica en un momento concreto en la vida del autor (con todo lo que ello supone
en términos de conocimiento del mundo, experiencias y expectativas), genera

procesos cognitivos singulares, ademas de ser estimulado por propdsitos precisos.

Escritura epistémica

La escritura es una actividad intelectual formativa (Carlino, 2010); es practicada
con multiples usos y funciones; es Uutil para resolver problemas inmediatos de
orden cotidiano (como un recado o una lista de compras); también es considerada
requisito académico o pasaporte a determinadas practicas culturales. Es, sobre
todo, una herramienta cognitiva, pues a través de ella se estimula el pensamiento
acerca del mundo y del propio lenguaje, mediante un razonamiento metalinguistico
(Benitez Figari y Garcia, 2010).

En la universidad coexiste una gran diversidad de textos para leer y escribir
(cientificos, literarios, periodisticos, entre muchos mas); a pesar de esa
heterogeneidad, la estructura comdn de un texto (denominada “superestructura”
por la linglistica textual) comprende: una presentacion o introduccion, el cuerpo o
desarrollo y un remate o conclusién, ademas del registro de fuentes de consulta, si
es el caso:?®

En términos generales, los textos se estatuyen a partir de una idea central: el
tema; éste es acompafiado por ideas secundarias que lo aclaran, refuerzan y

ejemplifican. Con el texto argumentativo el escritor plantea o se adhiere a una

Es asi que la ortografia trasciende ese nivel superficial en que es catalogada.
%% Evidentemente hay textos y géneros textuales que escapan a una estructuracion prefigurada. La
poesia es ejemplo de ello, pues obedece a su propia logica.
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tesis y ofrece razonamientos para sostenerla. La argumentacibn no es sélo
persuadir o convencer al otro de algo, sumarlo a una opinién o conseguir que lleve

a cabo una accion, sino que es una forma de razonar, de producir conocimiento.

Segmentos Funcién principal

o Anunciar el objetivo del trabajo
Ubicar al lector en lo o Precisar el problema
gue esta por leer oAnticipar la idea central

o Prever la estructura del trabajo

Introduccion

o Revisar, resumir y relacionar un conjunto
de materiales bibliograficos

o Argumentar a favor de una tesis*

o Analizar la bibliografia

Sostener una idea a
Desarrollo partir del analisis de
un conjunto de textos

Crear sensacion de o Sintetizar la tesis o idea central
Conclusién “cierre”, de trabajo o Evaluar lo planteado
acabado o Extraer implicaciones

Segmentos textuales (Carlino, 2010, pp. 40-41).

Con la argumentacion, el escritor busca transformar las representaciones del
lector, al sustentar en razones las afirmaciones que plantea; al tiempo que lo hace,
construye conocimiento para si. La argumentacion, por tanto, es una actividad
epistémica. Su ensefianza en la escuela no es so6lo un ejercicio discursivo, pues
se trata de una actividad cognitiva, también es un proceso de interaccidn social, en
el sentido de que puede motivar mecanismos de convivencia establecidos por el
dialogo y el consenso, mas que por la imposicion (Marafioti, 2007).

La argumentacion muestra cdmo procede la mente cuando piensa con légica
(Toulmin, 2007): al afirmar o negar algo sin mas, no se produce un proceso de
razonamiento, asi como tampoco al formular juicios inconexos; en cambio, al
vincular juicios y proposiciones a través de nexos causales, concesivos,
oponentes, consecuentes o condicionales, ocurre una argumentacion razonada.

El lenguaje es una representacion alegorica del mundo. La naturaleza
linglistica de la escritura, como representacion de este lenguaje que simboliza al
mundo, es asimismo objeto de reflexion. Cuando se escribe se es consciente del
mundo que se referencia y del lenguaje que se usa para tal efecto, de manera
simultanea, y en esto estriba la actividad de pensar:

El pensamiento es la actividad de convertir a cualquier objeto en
un objeto de reflexién [...] En la escritura, el discurso es a la vez
acerca del mundo representado y acerca del lenguaje usado para
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representarlo. Quienes leen y escriben tienen [...] la posibilidad de
reflexionar sobre los dos (Olson, 1995, pp. 350-351).

Al escribir se reflexiona y modifica la comprension del referente, lo que
origina nuevas conexiones semanticas entre la informacibn nueva y el
conocimiento previo (Mateos, 2009), y es a traves de ella —de la escritura— que el
pensamiento es dispuesto de manera directa, sin intermediacion de la oralidad
(Ricoeur, 2011). Por ello se afirma que la escritura es una actividad epistémica,
pues genera y organiza el saber. De acuerdo con los modelos expuestos
anteriormente: “Decir el conocimiento” y “Transformar el conocimiento”, puede
afirmarse una doble accién de la escritura: la reproduccion de informacion dada
por otros, y la construccion de conocimiento, generado a partir de la reflexion en
torno a lo que se lee, se sabe y se piensa escribiendo.

La escritura académica se desarrolla con la intencion de construir y/o
socializar el conocimiento dentro de una comunidad. Esta practica es realizada
frecuentemente por investigadores que comparten los resultados de sus estudios
en articulos publicados por revistas especializadas. En la universidad, los
estudiantes escriben para mostrar los conocimientos desarrollados y con ello
iniciar un didlogo —ciertamente asimétrico— con los profesores.

Si bien la escritura cumple aqui funciones de orden didactico y de
evaluacion, es importante destacar que a través de ese didlogo incipiente con los
futuros pares, el alumno se gana el derecho de hablar y de ser escuchado
(Hernandez, 2009). Es decir que las cualidades epistémicas de la escritura no sélo
se refieren al desarrollo de ejercicios cognitivos por parte del sujeto; sino a la
apropiacion de las formas de comunicacion e intercambio y, por tanto, de una
identidad del individuo como parte de la comunidad cientifica.

De acuerdo con Becher (2001), la construccién de esta identidad académica
y profesional inicia cuando el sujeto es estudiante de grado, pero se desarrolla con
mayor intensidad en el posgrado y/o en la experiencia que supone el campo
laboral de su area. Ser admitido como miembro de la comunidad implica no sélo
un alto nivel de competencia en lo relativo al conocimiento y los modos de

construirlo, compartirlo y discutirlo, sino también se necesita un grado de lealtad y
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compromiso ante las normas del grupo; y esto dificilmente ocurre en el pregrado o
inmediatamente después de la graduacion.

La escritura académica se manifiesta en la estructura del texto, en el orden y
la forma como las ideas son presentadas, en la claridad de propdsitos, hipotesis y
premisas de los que se parte, en el juicio critico con que se eligen los marcos de
referencia, en las relaciones causales, condicionales y de oposicion que se
establecen, en los analisis de pruebas para fundamentar aseveraciones propias e
inspiradas en referentes teoricos.

En la investigacion educativa en torno a la escritura académica se advierte la
necesidad de ensefiar a escribir a estudiantes universitarios, los cuales, segin una
idea muy popular, habrian adquirido esta “habilidad” en su trayectoria escolar
previa. Este es un requerimiento ineludible, dado que los modos de acopiar,
comprender, analizar, crear y transmitir textos son particulares a cada disciplina y
area profesional, y son procesos nuevos, extrafios para los estudiantes noveles
gue comienzan a desenvolverse en el nivel universitario.

En los disefios curriculares de los diferentes niveles educativos en relacion
con la ensefianza del espafiol, se define a la escritura como una de las cuatro
habilidades de la lengua (junto con la lectura y la oralidad: hablar y escuchar); en
este sentido, parece tratarse de un comportamiento medible o cuantificable, un
saber hacer. Recientemente se ha denominado competencia al ejercicio de estas
facultades, que ahora son observadas dentro de un contexto que incluye una
valoracién social que dé sentido a ese hacer como una actividad situada. De tal
manera que ahora se ha complejizado la concepcién de escritura:

ha pasado de ser concebida como un instrumento de
codificacion, un dominio estatico, un saber inmutable y discreto
que se posee 0 no, a la imagen de un sistema de
representacion dindmico, de una actividad aproximativa y
fundadora en wuna busqueda interminable de sentido
(Rodriguez, 2009, p. 406).

Desde mi perspectiva, la escritura no es una habilidad absoluta, cabal o
acabada, sino un conocimiento en tanto actividad en permanente construccion,
sujeta a contextos de produccion (creacion) y re-produccion (construccion de

sentido). Por ello afirmo que aprender a leer y escribir deberia ser una constante
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para los usuarios de la cultura escrita, puesto que se lee y escribe cosas
diferentes cada vez, aunque se trate del mismo libro o del mismo asunto.

El estudio realizado por Murga, Padilla, Douglas y Ameijde (2002) acerca de
la reflexibn sobre las propias competencias discusivas en estudiantes
universitarios, muestra que estos jovenes sefialan la ortografia como su principal
dificultad. Esto es indicio de que los estudiantes no llegan a conceptualizar otras
dificultades como la generacion y jerarquizacion de ideas, el conocimiento de los
tépicos, la redundancia lexical o el monitoreo del proceso creativo.

En otro andlisis acerca de las dificultades de los universitarios con la
escritura, los investigadores formulan un diagnéstico de analfabetismo funcional, al
observar incoherencia en las producciones escritas en este nivel:

Los factores que intervienen en la redaccion erronea presente en
los estudiantes universitarios son tres: (1) la falta de definicion
de un plan de trabajo antes de comenzar una redaccion, (2)
poca informacion, dada por el poco interés hacia la lectura, y (3)
las incorrecciones idiomaticas (Arrieta y Meza, 2005, p. 10).

Una de las aseveraciones mas importantes que apuntan estos autores es
gue este conjunto de problemas no es exclusivo de los profesores de lengua, ni
son ellos los Unicos encargados de solventarlos. Son los profesores especialistas
en sus areas quienes deben encargarse de incorporar a los ingresantes y
universitarios en general a la cultura escrita exigida en el nivel superior, pues es
insuficiente un curso tipo remedial, ya que:

escribir es uno de los “métodos” mas poderosos para aprender
[por lo cual es importante que se trate de una actividad dirigida]
[...] cualquier asignatura esta conformada —ademas de por un
conjunto de conceptos— por modos especificos de pensar
vinculados a formas particulares de escribir [los cuales deben
ser también motivo de ensefianza] (Carlino, 2010, p. 21).

La escritura no es ajena al modo de ser de las asignaturas. Una manera de
incorporar a los estudiantes a estas practicas es enfrentandolos a los papeles de
escritor y lector. Tal experiencia debe desarrollarse a lo largo de la estancia en la
universidad, en cada asignatura, y con apoyo Yy orientacion de los especialistas.

En este sentido, la escritura de textos no seria necesariamente una

asignatura aparte, que se impartiera en un momento especifico de la formacion,
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sino de manera concurrente con el curriculum y las diversas disciplinas. Se
trataria, entonces, de una tarea colectiva y general durante la estadia universitaria,
gue tendria por objetivo compartir a los estudiantes los lenguajes y convenciones
de las diversas comunidades académicas con que €éstos tienen contacto, para
que, a su vez, se apropiasen de ellas, en un proceso gradual y constante (los
profesores-investigadores también estan sujetos a este aprendizaje continuo).

Usar la escritura como herramienta cognitiva para organizar el saber y lo que
puede conocerse acerca de un asunto constituye un proceso de construccion de
conocimiento. Lo cierto es que los estudiantes universitarios en buena medida
desconocen las estrategias para apropiarse de estos modos particulares; omiten el
momento de la planificacion —o lo desarrollan en apariencia— y/o ignoran las
ventajas de la revision de su texto.

Sobre este asunto, es importante centrar el interés en inspecciones globales.
Ademas, la revisiébn no deberia limitarse tampoco a la bisqueda y sefialamiento
de errores, sino al cuestionamiento de los juicios vertidos en el escrito, con la
intencidon de que el alumno reflexione sobre las ideas expresadas y desarrolle su
conocimiento. Hay que devolverlo al caos: “de regreso al punto en donde se da
forma y estructura al significado” (Sommers, 1980, p. 380).

El escritor experimentado sabe que su texto tardara en fraguarse, prolonga el
proceso de endurecimiento a fin de revisar y meditar sobre las ideas expuestas y
su estructura. No es posible ver lo que ocurre en su mente cuando lo corrige, es
dificil descubrir cuéles son las unidades de analisis o la reflexion que genera al
criticarlo, probablemente se trate de una exploracion mas global que local.

El escritor novel, en cambio, permite que su texto se solidifique sin hacer
apenas cambios superficiales. Es menester ensefiarle al alumno como revisar sus
producciones, tomando en cuenta la situacién retérica planteada con anterioridad:
gue incorpore a su revision el sentido de audiencia:

Revisar sustantivamente un escrito (revisar su contenido,
estructura y efecto en el lector) no es sélo una operaciéon
cognitiva sino que forma parte de una determinada practica
social de produccion de textos [...] No todos los que escriben
revisan como se revisa en el mundo académico. Corresponde a
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la universidad ensefar las practicas de escritura y pensamiento
propias de este ambito” (Carlino, 2010, p. 33).

Por ello conviene insistir en que las dificultades en la escritura universitaria
no son un fenébmeno que pueda subsanarse en los ciclos anteriores.

Asi como el aprendizaje supone una transformacion del sujeto, la elaboracion
de un texto implica la interaccion del sujeto escritor con el objeto de conocimiento
—el tema y la bibliografia—, cuyo fruto es un nuevo saber. Redactar significa
reelaborar: partir del conocimiento previo, relacionarlo con un conjunto de ideas
nuevas y generar con ello una transformacion, fisica o simbdlica, que tiene un
sentido para el individuo (quien también es transformado en este proceso).

La escritura, al igual que los procesos de aprendizaje en general, implica la
participacion activa del individuo, asi como la vinculacion de los conocimientos
previos con lo nuevo. Es ésta una de las razones principales por la cuales la
escritura favorece el aprendizaje, y es también un motivo para interesarse en las

tareas de redaccion de alumnos universitarios.

Epilogo

Existen diversos caminos y tiempos para incorporarse a la cultura escrita,
determinados por el contexto sociocultural. Por lo general, las personas que son
alfabetizadas en una edad adulta, dificilmente disocian los procesos de lectura y
escritura de finalidades inmediatas y practicas, ademas de que les toma mas
tiempo asumirse como lectores o como interlocutores de un texto.

A diferencia de ellos (o tal vez igual que estos adultos), los jovenes que
ingresan a la universidad, expuestos durante afios a practicas genéricas de lectura
y escritura, tropiezan con ritos especializados, para los cuales requieren procesos
de iniciacion que les permitan incorporarse a esa nueva cultura académica.

La lengua y la literatura de las disciplinas desempefian un papel clave para
establecer una identidad cultural (Becher, 2001): el uso de simbologia especifica,
los términos especializados con que se alude al objeto de estudio e, incluso, los

adjetivos que suelen emplearse para valorar el trabajo propio y el de los pares;
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todo ello contribuye a solidificar esa cultura académica. La alfabetizacion, pues, es
un medio de recepcion e integracion de los estudiantes y recién graduados.

Leer y escribir constituyen actividades sociales, a través de las cuales las
personas interactian con su mundo y los otros. Son formas que facilitan la
comunicacién y nos convierten en seres simbolicos. Ocuparse de los procesos de
lectura y de escritura de los alumnos no es una tarea ajena al profesor
universitario, dada la estrecha relacion entre estas actividades y la apropiacion de

los contenidos disciplinares, es decir, la conexion entre lenguaje y pensamiento.
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Capitulo 1l

Jovenes, estudiantes y universitarios

...los estudiantes de la UNAM no pueden arrogarse la
representacion de [...] “jovenes  universitarios
mexicanos”, [pero] la develacion y reconocimiento de
su “ser joven” representa una exigencia para
comprender y reivindicar su capacidad creativa, como
eje de la construccion de nuevas biografias y [...] de la
propia institucion universitaria.

Herlinda Suarez Zozaya

Los estudios sobre juventud han cobrado auge en el mundo occidental a partir de
mediados del siglo pasado; analizada por la antropologia, la sociologia y la
psicologia, principalmente, se han revisado aspectos como la conducta del joven,
la influencia del contexto cultural, la relacién con los adultos (o con la autoridad en
general), las condiciones de pobreza y desempleo, de violencia urbana y de
invitacién al consumo, e incluso la juventud como moda o estilo de vida. Este auge
ha propiciado el surgimiento de la juvenologia; en México, esta disciplina es
desarrollada principalmente por Reguillo (2007), De Garay (2008), Guzman
(2009), Pérez Islas (2011), y Suarez Zozaya (2011).

Los jévenes son tan diversos como las sociedades y los colectivos. En este
capitulo presento una aproximacion a las caracteristicas del estudiante
universitario, con la intencion de concebirlo en los aspectos mas relevantes de
esta etapa formativa, y como uno de los sujetos fundamentales de la educacién
superior, claramente diferenciado de otros miembros del sistema escolar, pero
dificil de aprehender en su complejidad. Por ello es pertinente denominarlo joven
estudiante universitario, y no sélo joven o no sélo universitario. Este es un analisis
aproximativo a la juventud universitaria. En el capitulo expongo también los
resultados de estudios cualitativos acerca de las representaciones sociales en

torno a los universitarios.
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Juventud: aproximaciones a un concepto

El concepto joven suele indicar una etapa de transicion en la vida, de una
extensibn mas o menos breve, en la cual el individuo se prepara para el periodo
posterior: la madurez. Es comun asociar este concepto con el de estudiante, ya
que éste ultimo significa decididamente una condicién preparatoria, formativa y
temporal. Sin embargo, no todos los jovenes son estudiantes.

Para los organismos nacionales e internacionales, la edad es un parametro
que permite delimitar perfiles, tareas, responsabilidades. La Organizacién de
Naciones Unidas (ONU), por ejemplo, considera como jovenes a los individuos
cuya edad oscila entre 15 y 24 afios, es asi que mundialmente representan el 18%
de la poblacion total: 1,200 millones de personas (UNFPA, 2010).

El Instituto Mexicano de la Juventud (Imjuve) los delimita dentro de un rango
mas amplio: de 12 a 29 afos. De acuerdo con este dato, uno de cada tres
mexicanos es joven: casi 35 millones de habitantes; se trata de una poblaciéon que
empieza a declinar, pues se estima que para 2050 se reducird a 25.5 millones. Los
jovenes entre 20 y 24 afios constituyen 8.9% de la poblacion total del territorio, es
decir, poco menos de diez millones (INEGI, 2012).

Pero el criterio etario no es el mas recomendable para hablar de juventud. Es
dificil sefalar tajantemente cuando empieza y donde termina esta etapa, debido a
gue se trata de un fendmeno complejo. En esta investigacion parto de la nocién de
sujeto propuesta por Morin (1999) como fundamento del paradigma de la
complejidad, que expresa la necesidad de superar la visibn de la filosofia
moderna, la cual fragmenta la realidad en porciones a veces inconexas. El mundo
es un todo complejo (complexus: lo que esta tejido, junto), por lo cual hay que
ubicarse en un paradigma complejo también.

En este sentido, el joven estudiante universitario es igualmente una figura
compleja porque se constituye por mdltiples facciones, las cuales
permanentemente se construyen y deconstruyen en cada esfera en que se
manifiestan roces sociales. Para Morin, las interacciones de los individuos
producen la sociedad, al mismo tiempo que la sociedad produce al individuo, y la
escuela es una sociedad en miniatura, pues reproduce a escala la multiplicidad de
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practicas y representaciones de un colectivo, aunque si bien, las que ocurren en la
escuela son practicas especializadas. La identidad del estudiante, por tanto, es
elaborada y reelaborada en su propia practica escolar.

Las determinantes sociales y economicas, el contexto histérico-politico,
valores culturales, idiosincrasia, religion y educacion formal, son parte de los
multiples factores que orientan y conducen la vida de las personas, mas que su
edad. Podria decirse que existe una edad biolégica y una edad social, pues no
todos los individuos del mismo rango etario presentan las mismas caracteristicas o
viven idénticas experiencias como estudiar, formar pareja, trabajar o alcanzar la
autonomia econémica (Tenti Fanfani, 2000).

En un entorno rural, por ejemplo, los individuos suelen incorporarse
tempranamente a las labores productivas, transformandose de nifios en adultos
casi de manera inmediata. Al respecto, Bourdieu (1990) indica que si el hijo de un
campesino asistiera a la escuela media, seguramente seria considerado como
adolescente y/o joven, adquiriendo con esto las particularidades propias del grupo
social al que se integra: una especie de irresponsabilidad provisional y la
postergacion del inicio de su vida adulta.

Bourdieu recupera dos concepciones acerca de la juventud provenientes de
épocas afiejas que, sin embargo, parecen muy actuales: una es el “estado de
juventud” como sinénimo de irresponsabilidad, y la otra es la juventud asociada
con la virilidad y la violencia, en oposicién a la sabiduria y el poder detentados por
los viejos; se trata de nociones propias de la Edad Media y del Renacimiento,
respectivamente. Hoy, los especialistas sefialan que juventud y adultez son
constructos sociales, creados y transformados en una dinAmica constante; no se
trata de conceptos vacios o estaticos, sino de realidades que deben concebirse
dentro de un contexto histérico y sociocultural, en el cual tienen sentido.

Cada pais, cada sociedad y cada estrato determinan los cortes en la
trayectoria de vida de los individuos, a partir de rasgos que les resulten
significativos, no sélo con respecto al entorno fisico (campo o ciudad), sino a la
clase social (dominante o subordinada), el momento historico (crisis, guerra o

periodo de paz) o el género.
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Asimismo, las diferentes ciencias y disciplinas establecen una terminologia
creada también en funcion de los intereses propios de su area. Por ejemplo, para
la biologia, a la infancia le sigue la pubertad, luego la adolescencia temprana,
media y tardia, posteriormente la juventud y la juventud adulta, y al final, madurez
y vejez, con sus diferentes periodos intermedios.?’ Para el derecho es
particularmente importante delimitar el estatus legal del individuo que transita en
esta etapa de fronteras tan difusas.

Mead (1994) cuestion6é que las tribulaciones tan caracteristicas de los
adolescentes contemporaneos fuesen de orden biol6gico; a partir de su
experiencia con diversas culturas logré6 demostrar que no en todas la transicion de
la nifiez a la vida adulta supone una crisis. Por ello: “hablar de los jévenes como
de una unidad social, de un grupo constituido, que posee intereses comunes, y de
referir estos intereses a una edad definida biolégicamente”, seria casi una
impostura. Bourdieu (1990) sugiere el concepto “las juventudes” como
demostraciéon de la heterogeneidad en comportamientos, aspiraciones, intereses
y, desde luego, oportunidades; de ahi la frase: la juventud no es mas que una
palabra.

Margulis y Urresti (2000) proporcionan definiciones de juventud que, Si no
son opuestas, al menos si bastante distanciadas:

1. El periodo que inicia en la adolescencia y concluye cuando el individuo
logra ser independiente, en una sucesion de hechos: concluir la escuela, ingresar
al mercado laboral, ser econdmicamente autbnomo, abandonar el hogar de origen,
casarse, conformar una nueva familia. Estas transiciones se dan de modo
sucesivo, simultaneo o aleatorio, y marcan el avance de una fase vital a otra.

2. Un estado o condicién que es disfrutada por algunos: aquellos que pueden

tener acceso a la moratoria en todo sentido. Se entiende por este concepto el

%7 Juventud, pubertad y adolescencia son conceptos poco claros en el sentido de que a veces se les
emplea como sinénimos y en otras como mutuamente excluyentes. En esta investigacion
distingo el término juventud de los otros, dado que, de acuerdo con el punto de vista de la
medicina, en estos ultimos da inicio la maduracion bioldgica principalmente: crecimiento fisico,
desarrollo del sistema nervioso y muscular y de érganos reproductivos, todos ellos procesos
anteriores a los 18 afios, edad promedio de ingreso a la universidad.
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aplazamiento en la asuncidon de compromisos que representan de algin modo la
madurez, como lo serian el empleo, el matrimonio o la paternidad.

3. La juventud mitica: la juventud dorada, representada por individuos
privilegiados, que disponen de tiempo libre para dedicar al ocio y a la moratoria
social; la juventud gris, cuyos integrantes son los depositarios de todo mal social:
delincuencia, apatia, pobreza; la juventud blanca, segun la cual, los jovenes son
salvadores de la humanidad, éticos y responsables, que resolveran los problemas
del mundo (Braslavsky, 1986).

4. La juventud como un producto que seduce, cuyos atributos exteriores e
interiores son comerciables y generan bienes y servicios que difunden una estética
dominante.

Ser joven, entonces, no sélo es una cuestidon biologica o relativa a la edad,
tampoco se define solamente por la moratoria, o por una condicion privilegiada. Si
parece ser hecho generacional:

Cada generacion puede ser considerada [...] como
perteneciente a una cultura diferente, en la medida en que
incorpora en su socializacion nuevos codigos y destrezas,
lenguajes y formas de percibir, de apreciar, clasificar y
distinguir (Margulis y Urresti, 2000, p. 18).

En la historia reciente de México pueden identificarse ciertas marcas
generacionales. Iniciado el siglo XX, aparece la revista literaria Savia Moderna,
gue reune a jévenes poetas, fotografos y pintores, entre los cuales se encuentran
Antonio Caso, Alfonso Reyes y Saturnino Herran. A la postre, este grupo dara
origen al Ateneo de la Juventud, agrupacién cultural-intelectual que realiza
reuniones periddicas para dictar conferencias, interpretar-escuchar musica
(Chopin), leer a los clasicos (y a los no clasicos en ese entonces, como Buda o
Nietzsche) y debatir sobre temas actuales.?®

En su manifiesto de origen, que en realidad se trata de una protesta literaria,

se definen como la juventud intelectual:

% Es un gran momento de efervescencia politica, en el cual Madero publica La sucesién
presidencial en 1910. Después del derrumbe de la dictadura porfirista, el Ateneo (conformado
por mas de treinta miembros, entre los cuales se encuentran José Vasconcelos, Martin Luis
Guzman, Efrén Rebolledo y Diego Rivera) se incorpora al régimen maderista, hasta diluirse
lentamente (o hasta que sus miembros dejaron de ser “jévenes”).
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Nosotros, los que firmamos al calce, mayoria de hecho y de
derecho, del ndcleo de la juventud intelectual, y con toda la
energia de que somos capaces, protestamos publicamente contra
la obra de irreverencia y falsedad que, en nombre del excelso
poeta Manuel Gutiérrez Najera, se esta cometiendo con la
publicacion de un papel que se titula Revista Azul [...] Somos
modernistas, si, pero en la amplia acepcion de este vocablo, esto
es. constantes revolucionarios, enemigos del estancamiento,
amantes de todo lo bello, viejo o0 nuevo, y en una palabra, hijos de
nuestra época y de nuestro siglo.

iMomias, a vuestros sepulcros! jAbrid el paso! jVamos hacia el
porvenir! (Quintanilla, 2008, pp. 54-55).

Para los joévenes intelectuales de este momento, la quintaescencia de la
realidad se encuentra en la cultura y el debate intelectual, en la revolucién politica
y el compromiso social. Claro, se trata de un grupo juvenil minimo, no
representativo, pero el Unico que parece tener voz y voto. El resto se sumara a la
gesta revolucionaria, mas como obedientes ejecutores que como dirigentes.

En el México de los afios cincuenta se dejan ver por las calles de la ciudad,
jévenes con aspecto “existencialista”, provenientes de la clase media urbana,
lectores de Sartre y Camus, Yy visitantes asiduos de cafés en los que escuchan
jazz y leen poesia; la radio se encuentra en su apogeo y a través de ella se
difunde ampliamente el rocanrol.?®

Poco mas tarde, el endeudamiento progresivo de la economia nacional
ocasiona la instalacion de medidas econdmicas dictadas por instituciones
financieras de corte internacional; las condiciones de precariedad en el campo
agudizan la sobrepoblacién urbana, y el hacinamiento, la falta de oportunidades y
la miseria, originan eventualmente el surgimiento de pandillas callejeras:

¢, Cuanto ser existe que por medio de una pinta, de un nombre,
se reunen para echar desmadre, para oir rock y poder vivir,
acompafados del desempleo, la represion y un toque? [...]
Creo que eso es la banda, una serie de cabrones que se ponen
de acuerdo para crear puntos y aparte, suspensivos y una que
otra coma acelerada (Leo6n, 1985, pp. 100-101).

» pero en México, el rocanrol estadounidense era inapropiado para la juventud, pues se le
relacionaba con la delincuencia y el vicio. Por ello se elaboraron versiones edulcoradas en
espafol, interpretadas por jovenes mexicanos, en agrupaciones con nombres gringos, dirigidas a
chavos fresas que no querian meterse en problemas (José Agustin, 1996).
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De acuerdo con Reguillo (2007), la naturaleza juvenil radica en una
capacidad de adaptacion ante escenarios nuevos, asi como en su disposicion a
experimentar con el entorno.

Actualmente, uno de los sellos de la juventud como generacién es el mundo
globalizado, con el libre flujo de mercados, capital y productos, que estimula el
deseo de consumo, promueve el uso de tecnologias de comunicacion y la
zappingcultura, y propicia el surgimiento de un lenguaje particular, caracterizado
por la sintesis, el predominio de imagenes, asi como el ingenio comunicativo para
transformar o crear nuevos y efectivos signos (Garcia Canclini, 2007).

La cultura global se ve en paises desarrollados y subdesarrollados por igual,
con paisajes urbanos similares, idénticos centros comerciales y un estilo
predominante en el vestir; y por encima de todo, los medios masivos. Es la
sociedad de consumo donde los jovenes se exponen a coédigos de gustos y
comportamientos, aunque no todos tengan acceso a los atractivos bienes y
servicios.

Las tecnologias de informacién y comunicacion transforman el modo en que
la juventud se relaciona; el otrora lector es ahora un internauta multimodal: ve,
escucha, lee e interactia con otros en una proximidad virtual. La Encuesta de
estudiantes de la UNAM (ENEUNAM), realizada en 2011, revela que
practicamente todos los jovenes tienen acceso y utilizan Internet, y la mayoria
(87%) esté adscrito a una red social:

Es evidente que estos jovenes estan construyendo y utilizando
nuevos territorios de sociabilidad juvenil desde donde
configuran formas agregativas propias e identidades
relacionadas con proyectos sociales, politicos y culturales. La
praxis juvenil relacionada con el uso de las TIC’s [sic] no
necesariamente se realiza en el ambito escolar, pero se finca,
en gran medida, en saberes y conocimientos adquiridos en la
escuela (Suarez Zozaya, 2012, pp. 200-201).

Desde luego, existen también millones de jovenes que viven un
analfabetismo digital, pues no todos los participan del mismo entorno ni se
suscriben a ideales idénticos. Seria un error, por ejemplo, asociarlos de facto con
el rechazo al status quo, o con la adopcion indiscriminada de modas o léxicos
(Keniston, 2008).
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Si bien prevalecen caracteristicas comunes entre individuos de un mismo
contexto, como la exposicibn a mensajes mediaticos (que no soélo transmiten
musica o entretenimiento, sino cédigos para comprender el mundo, aspiraciones y
gustos, lo cual acarrea una relacion asimétrica entre expectativas y realidad),
hébitos alimentarios o el uso de esas nuevas tecnologias, cada persona, a su
tiempo y modo, asumird y conformard su propio caracter. Asimismo, podra
compartir con otras generaciones algunos de estos rasgos, pero lo cierto es que
las diferencias entre ambas seran mas extensas o significativas.

Es probable que en este periodo se asuman saberes, conductas e ideas en
un proceso de toma de conciencia; puede aparecer por momentos la sensacién de
verse en solitario, desconectado del mundo, asi como experimentar sentimientos
de omnipotencia, de libertad absoluta, muy parecidos al idealismo de los
adolescentes; incluso, es posible manifestar una sensacion de inmortalidad, que
lleva al joven a comportarse temerariamente.*°

El “si mismo” desdoblado en la adolescencia, en oposicion al ser escolar y
obediente, tipicamente infantil, cobra relevancia, desarrollandose a partir de la
adherencia a identidades, algunas temporales, otras permanentes.

Hopenhayn (2003) establece como paradojas algunas de las situaciones en
gue se encuentran los jovenes en el umbral del siglo XXI, y que revelan su
condicion de vulnerabilidad: jovenes con mayor trayectoria escolar, en relacion con

generaciones anteriores, pero sin acceso al empleo; compenetrados con la

%0 E| contexto nacional de este momento, noviembre de 2014, ha permitido atestiguar cémo
centenares de jovenes, estudiantes de los niveles medio superior y superior, de instituciones
publicas y privadas, se han adherido a la causa por la bisqueda de los estudiantes normalistas
desaparecidos en los hechos ocurridos en México, y tristemente célebres en el mundo, o bien se
suman a la demanda de renuncia exigida a Enrique Pefia Nieto. La nota en el sitio de Internet de
la periodista Carmen Aristegui:

Son estudiantes, poélvora y olas. Todos dedican este miércoles a los 43
normalistas desaparecidos de Ayotzinapa. Mientras unos exigen la aparicién
con vida de los alumnos de la Normal Rural y castigo a los culpables de los
hechos del 26 de septiembre en Iguala, Guerrero, otros, como en Ciudad
Universitaria, sefialan enfaticamente: "Fue el Estado” [en negritas el
original].
En la nota se cita el paro de labores de 115 instituciones educativas, entre ellas
practicamente todos los bachilleratos y facultades de la UNAM, cuyos alumnos asistieron a la
marcha del 5 de noviembre.
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tecnologia, pero sin poder de decision; con mayores destrezas para desarrollar su
autonomia, pero desprovistos de opciones para materializarlas; saludables vy, al
mismo tiempo, susceptibles al riesgo de sufrir accidentes fatales; destinatarios de
politicas y nuevos derechos, pero (una vez mas) sin poder de decision.

Los jévenes constituyen uno de los sectores poblacionales a que apuntan las
politicas culturales del Estado. Marcial (2004) y Medina (2009) coinciden en la
acepcion de cultura como la integracion de los diversos grupos sociales a un modo
“‘normal” de practicas y lecturas del mundo. No son precisamente una minoria, son
objeto de estas medidas, en virtud de ser considerados incompletos, en proceso
de formacién. Se pretende incorporarlos a un sistema que los abrigara, siempre y
cuando ellos se sumen al vaivén de los derechos y obligaciones ciudadanas.

En ocasiones, culturizarlos implica despojarlos de sus expresiones
espontaneas —consideradas exabruptos de rebeldes—, delinearles un camino
futuro —que sustituya la estadia de un presente permanente—y sembrar en ellos el
“‘deber ser” —generalmente con marcada tendencia hacia las necesidades del
mercado. Debido a ello, hay una logica entre escuela y trabajo, como el sendero
Unico para sentirse parte de. Es obvio, sin embargo, que una fraccién importante
de ellos sigue un camino diferente.

El bono demogréfico pronosticado en los afios ochenta generd expectativas
de un desarrollo posible, promovido por la juventud que para 2010 se incorporaria
sisteméticamente al mercado laboral y llevaria al pais al primer mundo. Pero la
falta de oportunidades educativas y laborales ha ocasionado que muchos jovenes
se encuentren fuera del sistema escolar y/o desempleados (mal llamados ninis), o

gue hayan sido cooptados por el crimen organizado.

Ingreso a la universidad

La juventud como fase de transicién es la etapa en la cual el individuo se prepara
para la madurez; es comun asociar este concepto con el de estudiante, pues este
altimo sugiere una condicion preparatoria, formativa y temporal, pero no todos los

jovenes son estudiantes.
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La expectativa de ingreso al nivel superior en México se ha incrementado en
los dltimos 20 afios. En 1990, de cien alumnos que se inscribieron al primer afio
de educacion basica, 14 lograron incorporarse a la superior; en 2010 fue 21%
(Tuiran, 2011). Si bien se ha logrado una gran cobertura educativa en los niveles
bésicos y se ha ampliado la oferta en los superiores, la demanda no ha podido ser
satisfecha. Los mecanismos de seleccion de las universidades son, al mismo
tiempo, procedimientos de exclusion y rechazo, ya que la igualdad de
oportunidades se basa en la meritocracia, soslayandose los contextos particulares
y diferentes de los individuos aspirantes (Guzméan y Serrano, 2011).%

Por otro lado, el crecimiento poblacional, tanto como la migracién hacia las
ciudades, han generado en México una intensa demanda escolar; mientras mas
joévenes concluyen sus estudios secundarios, mayor es la necesidad de educacion
media superior. La masificacion escolar, resultado indirecto de la obligatoriedad de
la educacién béasica y de factores demograficos, obedece también a las
expectativas de movilidad social que aln se depositan en la escuela.® A ello se
suman las recientes reformas de los articulos 3 y 31 de la Constitucion, mediante
las cuales el bachillerato ahora también es obligatorio en este pais.

Actualmente, pues, hay mas adolescentes y jovenes que se escolarizan, en

comparacién con antafio. A los herederos (Keniston, 2008) se han unido los hijos

> En este sentido surge el concepto de equidad, que refiere a la equivalencia de oportunidades en
entornos diversos, en un afan de justicia social.

La UNAM, a través del Programa Universitario de Estudios de Género, es miembro de MISEAL
(Medidas para la inclusién social y equidad en instituciones de educacion superior en América
Latina), programa que busca promover procesos de inclusion social y equidad en universidades
de la region. Se enfoca sobre todo a sensibilizar a la poblacidon universitaria acerca de la
discriminacién de poblaciones histéricamente segregadas, como grupos indigenas, de
orientaciones sexuales diversas, con discapacidades o de bajos recursos. Sin embargo, este
programa atiende a la poblacién que ya es parte de la comunidad universitaria.

En otros paises ya se han tomado medidas para atender la equidad e inclusidn en el proceso
mismo de seleccidn de aspirantes. En Chile, por ejemplo, el programa denominado Sistema de
Ingreso Prioritario de Equidad Educativa (SIPEE) es un modo de acceso a la Universidad para los
estudiantes que egresan de establecimientos municipales y, aun siendo de excelencia, no
alcanzan el puntaje necesario para incorporarse de la manera tradicional.

32 Asimismo, el descenso de la fecundidad en mujeres parece ser consecuencia indirecta de
mayores estudios, tanto como de la incorporaciéon al mercado laboral. Paraddjicamente, la
maternidad es una de las principales causas por las cuales las jévenes interrumpen o postergan
sus estudios.
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de los grupos sociales subordinados, urbanos y rurales.®® Aun asi, para la mayoria
de estos ultimos, el nivel medio superior constituye el limite de su formacion, es
una minoria la que logra prolongar su trayectoria hasta la universidad.

¢Por o para qué asistir a la universidad? Tenti Fanfani (2000) sintetiza tres
posibles respuestas: por obligacion, es decir, cuando no ir a la escuela no es una
alternativa para algunos jévenes; para asegurar un beneficio futuro, como
conseguir un buen empleo u obtener prestigio; o por amor al conocimiento.

La asuncion de cualquiera de estas razones esta relacionada con factores
socioculturales. Por ejemplo, es probable que los miembros de las clases
superiores, liberadas de las urgencias relacionadas con la satisfaccion de
necesidades basicas, asistan a la universidad por el deseo puro del conocimiento,
mientras los jovenes de estratos inferiores aspiren a un ascenso social por medio
de la educacion formalizada en un titulo. Desde luego, también estan aquellos en
quienes prevalecen ambas razones.

Los datos obtenidos por la Encuesta Nacional de Juventud (Enjuve), de
2010, sefalan que la educacion continla siendo valorada como medio para
mejorar las condiciones de bienestar. Los jévenes que se encuentran en un rango
de 19 a 23 afios de edad, dicen que la educacién sirve “mucho o muchisimo” para
obtener un buen empleo (68.7%) y ganar dinero (63.7%); 25% de ellos se dedican
a la escuela, mientras que 11% combinan sus estudios con el trabajo (SEP,
2011).%

3 Keniston (2008) sefiala que a raiz de los excedentes econémicos generados por la

industrializacion de las ciudades, la “familia trabajadora” es transformada en su estructura y
posibilidades. En este nuevo orden, los hijos pueden permanecer al margen de la fuerza laboral,
por ello son conocidos como los herederos, quienes no sélo gozan de la moratoria, sino que
exigen educacion superior.

3% Esta misma encuesta sefiala que del total de la poblacién juvenil (12 a 29 afios de edad), 78.4%
estudia y/o trabaja. Con respecto a los jévenes que dicen no estudiar ni trabajar (los ninis,
fendmeno compuesto por casi ocho millones) son en su mayoria mujeres jovenes que se dedican
a labores domésticas y al cuidado de sus hijos. No existe una categoria Unica para el resto, pues
se trata de personas desocupadas en busqueda de empleo, universitarios, discapacitados,
pensionados o jubilados por la muerte de algun familiar o por haber sufrido algin accidente de
trabajo; debido a ello el término nini no sélo es despectivo, sino inadecuado (Tuiran 2011; SEP,
2011).
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Los jévenes encuestados por la Enjuve responden para qué estudiar: mejorar
su nivel de vida (45.8%), conseguir un “mejor empleo” y ganar mas (31.2%),
“obtener conocimientos” y “aprender mas” (20%). El reconocimiento social no
parece ser fundamental, pues fue elegida solo por 1.3 % (SEP, 2011).

Ademas de ser un factor potencial para el bienestar material, la educacién
formal provee de cultura, como via de acceso al conocimiento y al placer,®
regularmente negada para buena parte de la poblacion,® pues las instituciones
educativas fomentan el contacto con la oferta cultural de la sociedad, y al mismo
tiempo se constituyen en eslabones que mantienen el orden de las cosas.

La UNAM es una de las instituciones que recibe mayores solicitudes de
ingreso en cada periodo, pero incorporarse a ella supone una prueba dificil y
estresante, lo cual confirma la idea bourdiana en el sentido de que las practicas
ejercidas en el campo educativo exhiben una seleccion de los individuos, en cuya
base se encuentra latente el capital cultural.*” El examen de admisién es un
ejemplo de tales préacticas, que se reitera contantemente como elemento de
evaluacion y que constituye un rasgo distintivo en las comunidades escolares:

El examen no es solamente la expresion mas visible de los
valores escolares y de las opciones implicitas del sistema de
ensefianza: en la medida en que impone como digna de la
sancion universitaria una definicion social del saber y de la
manera de manifestarlo, ofrece uno de los instrumentos mas
eficaces para la empresa de la inculcacion de la cultura

%> Consumo y placer no se implican mutuamente; en ocasiones el consumo es “deber cultural” en
un espacio privilegiado; es decir, quienes consumen arte, no necesariamente lo viven de manera
placentera (Maigret, 2005).

%® Las practicas y consumos culturales se definen por el nivel de instruccién y el origen social, es
decir, por el espacio (campo) en el que los individuos como agentes actian, y por sus opciones y
preferencias (habitus): “La obra de arte adquiere sentido y reviste interés sélo para quien posee
la cultura, es decir, el codigo segun el cual estd codificada” (Bourdieu, 2010, pp. 232-233).
Adquirir, observar, degustar, gastar, usar un bien cultural de aprecio es posible si se conocen los
coédigos para encontrar/asignarle significado.

%’ Existen dos vias de ingreso a las facultades de la UNAM. El pase reglamentado, garantizado por
un promedio y un mdaximo de afos cursados en el bachillerato de la Universidad: la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y la Escuela Nacional Preparatoria (ENP). Y el
concurso de seleccion, el cual se convoca dos veces anualmente, y se lleva a cabo con la
aplicacion de un examen constituido por 120 reactivos sobre diversas areas del conocimiento.
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dominante y del valor de esta cultura (Bourdieu y Passeron,
2009, pp. 191-192).

Bourdieu y Passeron sefalan a la escuela como reproductora de las
desigualdades sociales, y agregan que, por tal motivo, seria incapaz de revertir la
situacion o los efectos de la falta de oportunidades, injusticia y asimetria sociales.
Sin embargo, subsiste la visibn de la escuela como formadora y herramienta
esencial del progreso.

Debido a que el nimero de egresados de bachillerato aumenta afio con afio,
cada vez es mas dificil ingresar a la UNAM a cursar una carrera profesional.®® Y
aunqgue esta institucion es un espacio democratico, en el sentido de que provee
igualdad de oportunidades para el ingreso de aspirantes, lo cierto es que los
procesos de seleccién académica representan, en un microcosmos, una seleccion
social, dado que los individuos que gozan de mejores condiciones materiales,
apoyo familiar y, en general, un ambiente favorable, son quienes tienen mayores
posibilidades de acceso.

Los factores sociodemograficos y los antecedentes educativos conforman
uno de los principales aspectos que determinan la incorporacion a la Universidad.
Una situacion econdmica solvente asegura buena alimentacion, servicios de salud
y acceso a bienes culturales; con ello crecen las probabilidades de lograr un sitio
en la UNAM. Por otro lado, el tipo de escuela en la que se cursé la educacion

% Es evidente la disparidad entre aspirantes y aceptados. En el periodo 2010-2011, 128,559
jovenes concursaron para ingresar a la universidad, de los cuales fueron aceptados 12,759
(9.9%); es decir, que 1 de cada diez aspirantes no egresado de bachillerato UNAM consigue
incorporarse a esta casa de estudios.

Hay que aclarar que también prevalece una seleccién entre los bachilleres de la institucion;
de 29,103 estudiantes, fueron admitidos 21,454 (74%) en el mismo periodo. Esta generacion de
ingresantes se constituye, por tanto, de 63% de alumnos provenientes de bachillerato UNAM y
37% de otras escuelas. (Calculos propios a partir de la informacién obtenida en el Perfil de
aspirantes y asignados a bachillerato y licenciatura de la UNAM 2010-2011).

Los ultimos datos publicados por la UNAM, para el ciclo 2015-2016, indican que la cantidad de
aspirantes que aprobaron el examen y fueron aceptados es ligeramente menor: 11,490, de
128,519, lo cual equivale a 8.9%.

Este importante indicador da cuenta del interés por ingresar a la UNAM por encima de otra
institucion publica; los no admitidos dirigen posteriormente su atencidn a otras universidades e
institutos tecnolégicos, publicos y privados.
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bésica marca una diferencia fundamental: los estudiantes egresados de escuelas
primaria y secundaria privadas tienen mayores oportunidades:

La formacion adquirida en el nivel basico tiene gran peso en el
rumbo de las trayectorias, incluso es mayor la influencia de la
formacion inicial que los estudios inmediatamente anteriores al
nivel superior. [...] en el nivel basico se fincan las bases del
conocimiento [...] [en el bachillerato] el joven se encuentra ya
formado y resulta demasiado tarde para recuperar los
conocimientos y las bases que no ad%uirié en su trayectoria
previa (Guzman y Serrano, 2009, p. 65).%

Asimismo, quienes provienen de escuelas incorporadas a la UNAM -
instituciones privadas en su mayoria— y de vocacionales del Instituto Politécnico
Nacional, logran incorporarse en mayor medida, en comparacién con egresados
del Colegio de Bachilleres o alguna otra institucion de educacion media superior
publica. Una de las conclusiones preliminares de Guzman y Serrano es que las
instituciones privadas imparten educacion basica “adecuada” y de “mejor calidad”.
La formacion escolar contribuye a incrementar el capital cultural, pero también
gran parte de éste es heredado.

Los alumnos con mayor capital cultural tienen mas probabilidades de ingreso
a la UNAM; de ellos, los que se incorporan a las facultades localizadas en la
periferia (las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, que paulatinamente
se convirtieron en Facultades de Estudios Superiores a razon de contar con oferta
educativa de posgrado) suelen ser primera generaciéon de su familia en tener
acceso a la educacion superior. La ENEUNAM revela que es menor la poblacion
de alumnos de Ciudad Universitaria cuyos padres no tienen escolaridad superior,

segun muestra el cuadro siguiente.

* Las autoras fundamentan su afirmacién en un estudio exploratorio basado en el modelo de
regresion logistica bivariada para identificar los factores asociados con el ingreso a la UNAM via
examen de seleccion; la muestra se constituyd por 106,106 casos de aspirantes en el ciclo 2006-
2007.
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Campus Ni el padre ni El padrey la
la madre madre
Ciudad Universitaria (CU) 40.0 33.0
Escuela Nacional de Artes
2.2 .
Plasticas (ENAP)* 3 36.0
Escuela Nacional de Enfermeria
y Obstetricia (ENEO) >0.7 17.0
Escuela Nacional de Mdsica
(ENM) 215 54.9
FES Acatlan 51.2 22.2
FES Aragon 52,8 17.5
FES Cuautitlan 52.8 16.6
FES lIztacala 53.3 19.6
FES Zaragoza 50.6 18.5

Estudiantes segun estudios universitarios (incluye licenciatura incompleta y
completa) de los padres (%) (Adaptacién de Sudrez Zozaya, 2012, p. 192).
Estos datos ponen de relieve el capital cultural que los jovenes estudiantes
de las FES han heredado, como una forma de diferenciacién social. Desde luego,
el capital econémico también es relevante. Actualmente, en la FES Acatlan se
cuenta con una comunidad de poco mas de veinte mil estudiantes en ambos
turnos, la mayoria de los cuales pertenece a sectores de escasos recursos:

90% de los estudiantes entrevistados [...] dijeron haber llegado
a educacién superior gracias a que la universidad es publica y
gratuita, de otra forma su familia dificilmente hubiera tenido los
recursos para pagar las colegiaturas del sistema privado
(Sanchez Olvera, 2011, p. 87).

La sociedad segun Weber se conforma por estratos constituidos a partir del
poder, el prestigio y la riqueza; Marx vio en ella clases econdémicamente
antagonicas; Bourdieu (2008) sintetiza ambas posturas con la propuesta
conceptual de espacio social. En él, los sujetos ocupan su lugar segun dos

principios de diferenciacion: el capital econémico y el capital cultural.

“© Ahora Facultad de Artes y Disefio (FAD).
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Este concepto resulta ser una analogia del argot especializado: el capital
como aquello que se detenta y rinde utilidades periddicamente, que puede
invertirse y, sobre todo, heredarse. Asi, el capital cultural constituye un conjunto de
atributos intelectuales, trasmitido por la familia de origen y reproducido por las
instituciones educativas, que coexiste como estado incorporado (conocimientos y
habilidades), objetivado (posesion de objetos culturales, como libros, discos, arte)
o institucionalizado (titulos académicos).

El capital cultural heredado y obtenido por la trayectoria escolar constituye
uno de los factores que posibilitan u obstaculizan el ingreso a la universidad y su
estancia en ella: “los estudiantes con padres universitarios estan menos expuestos
a problemas que causen la desercion escolar que los que no los tienen” (Suarez
Zozaya, 202, p. 194).

Junto con el concepto de capital cultural se encuentra el de habitus,
categoria que da cuenta de los estilos de vida y practicas de las personas y los
grupos. El habitus se conforma no s6lo por lo que las personas hacen, sino por
como lo hacen, como es que se comportan de cierto modo en circunstancias
especificas.

El capital cultural que, como estado incorporado, se supone posee un
estudiante universitario, incluye una cultura basica,** el conocimiento de técnicas
de aprendizaje, asi como cierto grado de madurez fisica, cognitiva y psicoldgica.
Como parte del habitus se presume que frecuentemente ejercita la lectura

interpretativa y valorativa,** ademas de que practica la escritura como estrategia

*1 Sj bien cada institucion sefiala y determina su propia concepcién sobre cultura bésica, este
concepto hace referencia a una formacion general, tanto cientifica como humanistica, que se
concentra en lo esencial y necesario para que el egresado se incorpore al mercado laboral y/o
ingrese al nivel educativo superior.

En el caso de los bachilleratos de la UNAM, la cultura basica se orienta, ademas de lo anterior,
en perspectivas un tanto distintas: la ENP fomenta una formacion integral, enciclopédica, “afable
y humanistica” (DGAE, 2014), mientras que el Modelo educativo del CCH propone que el alumno
continlde preparandose durante toda su vida bajo el principio rector Aprender a aprender; asi
también, le impele ser consciente y critico ante los hechos de su entorno (UNAM, 1971).

2 s . s ~ .

2 yiéase la tipologia de lectura sefialada por Barrera (2010) en el apartado “Representaciones de
los universitarios sobre la escritura”, especificamente en la definicion de los cddigos Leer para
escribir y Andlisis y sintesis, en el tercer capitulo de esta tesis.
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para la construccion de sus conocimientos. Junto a todo ello subsiste la sensacion
de logro y orgullo, pero también una necesidad de adaptarse al nuevo escenario:

es un momento de gran satisfaccion y orgullo, pues se alcanza
una meta que pocos logran. También constituye el inicio de un
periodo critico de adaptacion que plantea diversos retos
(Varela y Fortoul, 2006, p.1).

Bajo este mismo supuesto, los jovenes universitarios han desarrollado
también el pensamiento critico, analogico y simbolico, es decir que conducen su
pensamiento a partir de la abstraccién, son capaces de:

entender y apreciar las abstracciones simbdlicas de la
matematica, el pensamiento légico y complejo, la critica literaria,
asi como el uso de metéforas (Velasquez, Calle y Remolina,
2006, p. 112).

También es presumible que hayan adquirido desde la adolescencia las
herramientas linglisticas que les permitan estructurar discursos, orales y escritos,
con un determinado rigor. Por ello se espera que demuestren un dominio mayor
de las estructuras sintacticas de la lengua, posean un vocabulario de considerable
amplitud, distingan y empleen las variedades textuales de acuerdo con la intencién
comunicativa (exposicion y argumentacion, principalmente) y discriminen, con
propésitos claros, los datos que les interesen de la explosion informativa derivada
de las actuales tecnologias.

Algunos de estos supuestos, sin embargo, son ciertamente cuestionables. Si
bien leer y escribir son dos de los ejercicios mas frecuentes que se llevan a cabo
en la universidad, las dificultades a las que se enfrentan los estudiantes
universitarios en estas actividades constituyen un problema importante, tema de la
investigacién educativa. Hay, pues, disparidades con respecto a la expectativa de
los profesores y el desempefio de los estudiantes.

Carlino (2004), Desinano (2009), Carrasco y Gonzalez (2011), Reguera
(2011), Vazquez (2012), por citar algunos, han dado cuenta de este problema, al
registrar carencias importantes tanto en los textos de los jévenes como en su
proceso de elaboracion, es decir, en la busqueda de informacion, la planificacion y
revision. Mas alla de los elementos estructurales y normativos, se encuentra una

grave ausencia en lo que respecta a la funcion interlocutiva que supone escribir en
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la universidad: la falta de argumentos y conclusiones propias desdibuja la figura
del estudiante como sujeto que participa en la conversacion académica.

Naturalmente que los problemas de escritura se relacionan con el capital
cultural de los jovenes. La trayectoria escolar previa tal vez les ha provisto de
herramientas y conocimientos generales para acercarse a practicas lecto-
escritoras no especializadas, pero en la universidad estas actividades son mas
complejas y exigen de ellos un mayor esfuerzo, pues se trata de conocimientos
gue tienen que ver tanto con los contenidos como con la forma de producirlos,
compatrtirlos y discutirlos.

De ahi la necesidad de generar ambientes de bienvenida que les permitan
incorporarse y apropiarse de esos ritos y narrativas propias de cada disciplina. Por
ello se propone la alfabetizacion académica, constituida como un conjunto de
nociones y estrategias destinadas a sumar a los principiantes a una comunidad
disciplinaria, lo cual implica manifestar abiertamente los modos particulares de
desarrollar el conocimiento: formas de leer y escribir, estilos para indagar y

cuestionar sobre el saber, maneras de comunicarlo en comunidades especificas.

La figura del universitario

Una de las caracteristicas mas evidentes entre la poblacion estudiantil
universitaria es su situacion juvenil, empero eso no significa que exista un solo tipo
de joven, pues es precisamente la heterogeneidad lo que prevalece en las
universidades (Sanchez Olvera, 2011). El ingresante a una institucion educativa
superior se adhiere a una nueva cultura y asume una identidad, transitoria en la
mayoria de los casos; asimismo, incorpora nuevas practicas sociales y escolares.
La identidad del estudiante universitario es un fenébmeno temporal, ya que se trata
de un sujeto itinerante (De Garay, 2004).

La representacion asociada al universitario es su condicién de estudiante,
aunque es importante observar que los profesionistas que alguna vez pasaron por
las aulas de cualquier facultad, siguen considerandose como universitarios; lo

mismo puede decirse de las autoridades, académicos y trabajadores de una
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universidad, como sefialan Suarez Zozaya y Pérez Islas (2008). Asi, no todos los
jovenes son universitarios, ni todos los universitarios son estudiantes.

Es importante observar cuales han sido las representaciones que a lo largo
del tiempo se han manifestado en torno a esta figura. Hace 30 o 40 afios, se les
relacionaba con el privilegio y con la movilidad social, hoy no existe tal certeza.
Suarez Zozaya y Pérez lIslas (2008) plantean un recorrido sobre las distintas
representaciones generadas en torno al estudiante de la universidad en general,
paralelas a las etapas historicas de México:

»Representantes de la Colonia: individuos pertenecientes a oOrdenes
religiosas, instruidos en la universidad de la Nueva Espafia (en sus inicios, Real
Universidad de México; Pontificia posteriormente), en teologia, leyes, gramatica,
asi como en tradiciones prehispanicas.

= Servidores autonomos del México Independiente: jévenes con ideales de
cambio social que promueven y apoyan la creacion de universidades desligadas
del influjo politico y clerical, en el marco del Positivismo. En el caso particular de la
Universidad Nacional, la conquista de la Autonomia en 1929 asegura la ausencia
de intereses extraacadémicos en su interior.

»VVanguardia socialista: sujetos de distintas “clases”, universidades para
personas diferentes. Ante la ola socialista (institucionalizada en el articulo tercero
constitucional), emergen institutos de educacion superior que definen perfiles
profesionales diversos, como el Instituto Politécnico Nacional (IPN), asi como
universidades privadas, algunas de corte religioso.

»El futuro prometedor: en los afios cuarenta, al crearse universidades e
institutos privados, como el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
(ITESM) y el Instituto Tecnolégico Autonomo de México (ITAM), las
representaciones sociales se diversifican con la variada oferta educativa, pero es
constante el concebir la educacion superior como garantia del progreso individual
y social.

= Criticos, subversivos: en los afios sesenta se asocia al universitario con la
izquierda; en particular, la UNAM se erige como un centro de critica al

autoritarismo estatal.
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= Desprestigiados y masificados: ya en los ochenta y noventa, los
universitarios, especificamente los de universidades publicas, conforman una
masa heterogénea, pasiva, en franco crecimiento cuantitativo, convertida en
clientela con futuro incierto.

En la dltima década, la UNAM ha aparecido en la clasificacién académica de
universidades a nivel mundial, elaborada por organismos como QS World
University Rankings. Esta mediciébn ha generado prestigio y reconocimiento a la
comunidad académica, incluidos, desde luego los estudiantes.*®

Los universitarios, vinculados con el conocimiento y el poder en algun
momento de la historia, hoy se escabullen de una definicion precisa. Mas bien es
la complejidad, la diversidad y las desigualdades lo que subsiste en su
descripcion. Al margen de lo anterior, el perfil socioecondmico y cultural es distinto
segun el tipo de universidad que cursan; 85% de los estudiantes de universidades
publicas son primera generacion en ingresar al nivel superior. En las universidades
publicas estudian los pioneros, es decir, jovenes que constituyen la primera
generacion de sus familias que ingresan a la educacién superior (De Garay, 2008),
mientras que 87% de los jovenes de universidades privadas provienen de padres
con licenciatura y/o posgrado. Evidentemente existen otras marcadas diferencias
con respecto al equipamiento y bienes materiales y culturales, entre otras cosas.

Castoriadis presenta una vision sombria de la universidad y los
universitarios, sefiala que el sistema educativo occidental se encuentra en crisis; ni
profesores ni alumnos se interesan por lo que ocurre en la escuela; el joven se
enfrenta a una sociedad cuyos valores de solidaridad, religion e ideas politicas han

sido sustituidos por el consumismo y la aspiracion al confort y al bienestar; asi las

> El ranking, no obstante, también tiene efectos nocivos, como una gran presién para pertenecer
y/o mantenerse en él, incluso mediante la alteracion de datos para favorecer la competitividad,
como se ha sabido respecto de algunas universidades:
Una buena clasificacion sigue siendo sinédnimo de éxito, o inclusive
sobrevivencia, como institucién. Esto se debe al hecho de que los resultados
de los rankings, por mas cuestionables que sean sus metodologias, son
tomados como la ultima palabra sobre la calidad de la universidad. De alli
depende en gran medida el acceso de la universidad a fondos publicos de
investigacion y su capacidad de atraer a los “mejores” estudiantes (Lloyd,
2013).
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cosas, la educacion es un articulo mas de consumo: “En general, se trata de
obtener un ‘papel’ que permita ejercer una profesion (si se encuentra trabajo)”
(1997, p. 26).

Los principios del mercado son elementos reguladores de la institucion
escolar. Ibarra (2002), citado por Suérez Zozaya y Pérez Islas (2008), propone
una metéafora sobre el destino y las posibilidades de los egresados de la educacion
superior. Se trata de un edificio de tres niveles, cuyo piso superior es habitado por
los “elegidos,” los cientificos y tecndlogos con poder de decisién, ademas de los
accionistas. La planta baja es ocupada por “la otra educacion superior”, es decir,
por la masa que fue educada para el trabajo, en un mundo que carece de oferta
laboral para ella; si bien esperan una oportunidad para ascender, se resignan a su
condicion ante la incertidumbre que prevalece. Finalmente, el sétano, sitio ligubre
y oscuro, es el receptaculo de los excluidos, por lo general no universitarios; es el
lugar donde se hace evidente la inconsistencia entre la adoracion al consumo y la
falta de capacidad del mismo.

La educacion superior, sin embargo, continla siendo considerada como un
escudo ante las amenazas de exclusion del mercado laboral. Mas que el
conocimiento, muchos universitarios buscan la licencia que les permita integrarse
con cierto decoro a la sociedad y al mercado laboral. La proliferacion actual de
instituciones ofertantes de educacion superior obedece a este objetivo —ademas
del lucro, disfrazado de intencion educativa—, que buscaria respaldar un proyecto
nacional.

Los universitarios constituyen un conjunto heterogéneo, en su interior
coexisten diferencias determinantes como el género, creencias religiosas, estrato
social, origen profesional de los padres, aspiraciones y oportunidades, es
importante observar si se adhieren a una identidad particular, y como es que la
describen, asi como cual es el significado que confieren a su formacion
profesional.

En este sentido, Cuevas (2007) realizé un estudio entre alumnos de la
UNAM, bajo el supuesto de que existen diferentes representaciones sociales,
determinadas por las particularidades de la persona: género, edad y rol (profesor o
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alumno), del espacio geografico y de la carrera.** Uno de los resultados més
destacables es que prevalece la idea de que estudiar en la UNAM “permite la
movilidad social, dado que al egresar se puede contar con empleo que posibilite el
ascenso economico” (Cuevas, 2007, p. 68), es decir, que ser profesionista es
sinénimo de prosperidad.* Otro dato importante es que los estudiantes consideran
un privilegio el ser miembros de la Universidad; algunos le llaman su “segundo
hogar”.

Saucedo (2007) examiné la importancia y valor que un grupo de jévenes le
otorga a la escuela. A través del relato de vida, la investigadora abordé el tema de
la desercion escolar y sus causas, asi como la significacion que 18 jovenes
confieren a su educacién.*® La investigadora retoma el concepto de experiencia,
propuesto por Vygotsky, en el sentido de que cada individuo reacciona de modo
diferente ante condiciones de vida similares.

Cinco de los jovenes entrevistados se encontraban estudiando la universidad
mientras se llevd a cabo la investigacion; diez habian interrumpido sus estudios
después de la secundaria:

En general, los jovenes que decidieron dejar la escuela
elaboraron una imagen de la misma como un lugar
carente de sentido para ellos después de haber terminado
la secundaria. Sefalaron aspectos relacionados con su
persona para explicar el por qué se habia dado su
separacion de la escuela, en lugar de indicar o criticar
aspectos que tuvieran que ver con el funcionamiento de la

* La investigacion se realizé a través la combinacién de método cuantitativo (con un cuestionario
estandar a 1162 estudiantes) y cualitativo (42 entrevistas a profundidad), ambos aplicados a
alumnos de las licenciaturas en Economia, Pedagogia y Sociologia, de la entonces ENEP Aragén,
asi como de CU.

> Algunos especialistas han sefialado que en este pais la educacién ha dejado de ser un factor
determinante para la movilidad social, debido a que la economia nacional, sumida en una aguda
crisis, se ha limitado a absorber cuadros con los niveles educativos mas basicos, mientras que
cientos de profesionistas y posgraduados no encuentran cabida en el mercado laboral (Casanova
Cardiel, 2011).

“ Los sujetos de estudio provienen de un contexto sociohistérico similar: familias ferrocarrileras
con una identidad laboral fuertemente arraigada en las generaciones antecedentes, establecidas
en una unidad habitacional construida en 1970, conocida como ‘hogares ferrocarrileros’,
caracterizadas ademas porque la mayoria de los padres cuenta sélo con estudios basicos.
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misma. [...] utilizaron frases como ‘Las matematicas no
eran para mi’, ‘Eso no me entra’... (Saucedo, 2007, p. 34).

De acuerdo con estos resultados, quienes abandonaron los estudios
manifestaron pesar por encontrarse en una desfavorable situacion economica y
laboral. Otros decidieron retomar la escuela por razones como: “No quiero estar
toda ignorante”, “No quiero depender de nadie”, “Un salario minimo es bastante
misero”, “Tengo que titularme”. Al experimentar condiciones adversas en el
trabajo, los jovenes asocian la escuela como un medio para obtener una
certificacion, asi como independencia econdémica y social.

Las trayectorias escolares, por tanto, no son necesariamente lineales ni
culminan en el ciclo curricularmente estipulado, sino que pueden verse
interrumpidas por motivos diversos, lo cual no sélo ocurre en México, pues se trata
de un fendbmeno mundial. Las trayectorias generalmente son alargadas,
fracturadas, aplazadas, unirregresionales, multirregresionales. Una trayectoria
regresional puede generar vergiienza y culpa, asi como un sentimiento de fracaso
(Veldzquez, 2007).

Saucedo explica los argumentos de los jovenes como reelaboraciones de los
sujetos a partir de sus experiencias de vida. Al experimentar condiciones adversas
en el trabajo, los jévenes asocian la escuela como un medio para obtener una
certificacién, asi como independencia econémica y social. La escuela, entonces,
es apreciada como parte de un capital cultural.

Como ya he mencionado, este concepto alude a un estado incorporado,
como una practica que forma parte del individuo y es reconocida por los otros,
pero también a la obtencion de un titulo escolar, legitimado por una institucion.
Asi, las personas buscan conseguir el beneficio del campo escolar, y transformarlo
en un bien aplicable; por ejemplo, adquirir una cultura refinada o desarrollar su
capacidad de juicio. Este bien, convertido en capital simbdlico, probablemente le
otorgara prestigio y reconocimiento por parte de la sociedad.

Los universitarios parecen formar un sector especial, que ha destacado por
su dedicacion y compromiso, 0 por su resistencia y habilidad para mantenerse y

sobrevivir en las escuelas (Casillas en De Garay, 2004), pero no se trata de
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jovenes privilegiados, pues comparten con muchos otros —jévenes— enormes
problemas de marginacion y pobreza.

En México sblo dos de cada diez aspirantes consiguen ingresar a la
educacién superior, mientras que la desercion sigue siendo un fendmeno
frecuente (SEP, 2011). Los problemas econdmicos constituyen la principal causa
para interrumpir, postergar o combinar los estudios con el trabajo; ademas, las
interacciones ocurridas en el seno de la universidad entre profesores, alumnos y
autoridades, pueden facilitar o dificultar la integracion de los estudiantes a la
comunidad académica, lo cual también es causa de desercion (Tinto, 1992).

La poblacion universitaria es diversa en sus origenes, habitos, creencias y
formaciones; no todos son estudiantes de tiempo completo, ya que, ademas de
disfrutar de actividades sociales y de esparcimiento, buena parte de ellos trabaja,
por gusto o por necesidad. Esta variable puede derivar diferencias en la forma en
gue se identifican y viven sus experiencias.

Guzman (2007) analizé la identidad que sobre si mismos construyen los
alumnos que trabajan;*’ encontré cuatro perfiles:

» Estudiantes. Jévenes que le dan prioridad a sus estudios, al considerar que
éstos les proporcionan apertura y perspectivas a futuro.

» Estudiantes trabajadores. Se trata de jovenes que reconocen la importancia
del trabajo en sus vidas, en el sentido de que les aporta bienestar material, pero
saben que los estudios son fundamentales para su formacion.

» Trabajadores estudiantes. Para ellos el trabajo es la actividad mas
significativa, ya sea porque acaban de ingresar a la escuela, porque no se sienten

satisfechos con la carrera que cursan o porque su trabajo es muy absorbente.

* El estudio se realizé dese la sociologia de la experiencia, que es una sociologia de la subjetividad,
es decir, de las actividades desarrolladas por los actores sociales (conductas, habitos, emociones)
y de cédmo éstas les son significativas.

El muestreo tedrico es un procedimiento al cual no interesa tanto la cantidad de casos que se
estudiardn, sino el aspecto cualitativo como tal; el nimero de casos se decide en el desarrollo
mismo de la investigacion.

El referente empirico se constituyé por estudiantes de los ultimos semestres de Historia,
Economia, Fisica y Cirujano dentista, de la UNAM, en CU.
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= Individuos. Estos jovenes, que son estudiantes y trabajan, no se definen a
partir de ninguna de estas actividades, sino que reivindican su papel como
individuos complejos.

De Garay (2004) se ha enfocado a analizar las practicas académicas y los
consumos culturales de los estudiantes de la Universidad Autbnoma Metropolitana
en sus tres campus. El autor declara que practicamente la mitad de la poblacion
estudiantil pertenece a estratos socioecondmicos de escasos recursos, no
obstante, en comparacion con los alumnos de la UNAM, dice, los de la UAM
tienen mayor equipamiento. El esfuerzo por dotarlos de infraestructura refleja la
importancia que representa para miles de familias mexicanas el que sus hijos
accedan y permanezcan en una institucién universitaria.

En cuanto a bienes culturales, se trata de jovenes que no adquieren libros
para sus estudios, los fotocopian o piden prestados. Esta situacion dista de las
practicas deseables en las comunidades académicas, y es un fendmeno

compartido por estudiantes de la UNAM.

Epilogo

Un perfil aproximado del estudiante universitario debe recuperar, por un lado, las
normas, los comportamientos normados Yy las instituciones normativas que acogen
y dan forma a este sujeto; y por el otro, una suerte de auto-concepto, manifestado
a través de précticas y rituales especificos. Estos dos acercamientos constituyen
condiciones sociales e imagenes culturales (Feixa, 1998) en torno a tal figura.

Anteriormente los universitarios fueron, sobre todo, jovenes urbanos
burgueses. Hoy no hay una condicion social unitaria para todos ellos. Los jévenes
que llegan a la universidad “se mueven en diferentes planos, desde diversas
formas sensibles, gustos, modas, deseos, codigos y manifestaciones estéticas”
(De Garay, 2008, p. 217); es fundamental empezar a conocerlos, saber cémo se
definen a si mismos, para tejer redes de sentido que permitan delinear nuevos
ambientes educativos.

Si bien no existe una condicion social unitaria, en su heterogeneidad
prevalece un ethos que diferencia a los jovenes universitarios de otras culturas
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juveniles, al adscribirse a una institucién y observar un conjunto de derechos y
obligaciones especificos. Ello les provee de una identidad regularmente transitoria.

Hay practicas recurrentes concomitantes a su proceso de formacion, como
asistir a clases, elaborar tareas escolares —en gran medida a través de la lectura y
escritura— y sujetarse a procesos de evaluacion, muchas veces materializados por
un examen. La institucién, por su parte, les otorga un distintivo que los acredita
como miembros (una matricula, una credencial) y les impele a acatar las normas
preestablecidas. Al término de un ciclo, la institucion legitima el proceso formativo
a través de la asignacién de un certificado o titulo.

La escuela, pese a las estadisticas de desempleo, continla afianzada en el
imaginario social como medio para asegurar un bienestar futuro, para mejorar las
condiciones de vida, para superarse, también para saldar la deuda con los padres.
Se convierte en un espacio mitico, en una plenitud vislumbrada, sefalada,
proxima: el sujeto sera (existir4, tendrd nombre, vivira) una vez alcanzada el
objetivo de graduarse y colocarse en el mercado laboral.

Cuando se habla de los estudiantes, con frecuencia se cree que su mundo
gira en torno a la escuela, y se olvida que son individuos participantes de distintos
procesos de socializacién, permeados por una cultura global caracterizada por
nuevos lenguajes y formas de interactuar y ver el mundo. Los jovenes estudiantes
universitarios constituyen un conjunto observable desde fuera y heterogéneo en su
interior, un foco de atencién en diversos momentos de la historia, caracterizado de
formas multiples, segin miradas particulares. Una figura compleja y en

construccion permanente.
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Capitulo lll. Escribir en la universidad:
Un acercamiento a las representaciones de los

estudiantes

Escribir es importante porque es
el reflejo del alma.

Estudiante de Diseno Grafico

Esta investigacion tiene como fundamento te6rico la perspectiva constructivista y
epistemologica de las representaciones, al definirlas como constructos sociales,
elaboradas en contextos especificos, que estimulan o inhiben ciertas practicas,
gue contribuyen a la conformacion de identidades y que constituyen fragmentos
importantes de la experiencia y conocimiento del mundo, por parte de los sujetos.
Asimismo, la escritura también es vista desde una orientacion similar, dado que es
un proceso de creacion de ideas a través de signos que denotan y connotan
significados.

Representaciones y escritura constituyen entidades simbdlicas, conformadas
por significados conceptuales, formas imaginales, lenguaje y elementos logicos,
gue organizan la experiencia y dan algun sentido a la vida, transformandose
de acuerdo con el contexto social y los procesamientos l6gico-semanticos de
los sujetos (Paivio, 1990, citado por Campos y Gaspar, 1999; Pifia, 2003).

En este capitulo expongo inicialmente los resultados de estudios en torno a
las dificultades de los universitarios a la hora de escribir, y enseguida muestro la
informacion que los alumnos de la FES Acatlan compartieron para esta
investigacion, a través de un cuestionario escrito acerca de tres asuntos
principales: la escuela, la escritura y su futuro. Los datos han sido analizados
como representaciones de este colectivo social, para dar cuenta del significado

gue los jévenes atribuyen a tales categorias.
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Problemas de escritura en estudiantes universitarios

Hablar de dificultades y problemas en la escritura de los estudiantes universitarios
implica referirse a una desviacion de la norma, un fenomeno en el cual el escrito
gue producen no se ajusta a los modelos textuales ni a los requerimientos que han
sido legitimados por la cultura académica. No es que el estudiante no sepa leer ni
escribir, sino que no conoce o0 no tiene experiencia con tales requerimientos.

Las formas de producir y compartir conocimiento en la universidad son
particulares y diferentes a las de los niveles educativos inferiores, por lo cual, es
comun que los estudiantes de reciente incorporacion las ignoren y se enfrenten a
ellas con desazén y desconcierto. Esta ignorancia es un efecto natural, originado
por el cambio de formacion educativa: del bachillerato que provee una cultura
general, propedéutica o para incorporarse al campo laboral inmediato, a una
cultura académica de mayor rigor, y sobre todo cientifica y especializada.

Las dificultades o carencias en la escritura, observadas desde la cotidianidad
de la practica docente, han sido registradas por especialistas en diversas
investigaciones empiricas: Bravo (2005), Carlino (2005, 2004, 2003), Carrasco y
Gonzélez (2011), Ceballos (2005), Creme (2005), Desinano (2009), Fregoso
(2007), Garcia y Quintana (2008), Lepe, Gordillo y Piedra (2011), Murga et al.
(2002), Reguera (2011) y Vazquez (2012). Estos autores sefialan como principales
carencias de los textos elaborados por estudiantes universitarios, las siguientes:

1. Insuficiente cohesion. La cohesion es la propiedad textual mediante la cual
los enunciados, péarrafos y apartados mantienen relacion con el referente, a través
de los mecanismos propios de la lengua.

2. Uso inadecuado de reglas gramaticales. Se refiere principalmente a la
relacion de correspondencia entre sujeto y verbo, singular y plural, femenino y
masculino, tiempos verbales, entre otros.

3. Inconsecuencia sintactica. Es la presentaciéon de una frase o discurso

inacabado, trunco, y ocurre principalmente por descuido y desatencién del texto.*®

8 E| uso inadecuado de reglas gramaticales y la inconsecuencia sintactica son fenémenos muy
comunes, conocidos como:
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4. Deslizamientos semanticos. Son giros de significado no registrados por el
DRAE,* pero que son utilizados por los jévenes.”® También se refiere al uso
inadecuado de sinGnimos que no se ajustan con precision al contexto de una
frase.

5. Ausencia de argumentacién y/o conclusiones. Este aspecto de gran
relevancia supone la omision de la voz del estudiante como autor del texto. Los
especialistas aventuran como causa hipotética la falta de un compromiso por parte
del joven para implicarse en un tema y manifestar su postura.

En este sentido, la escritura consistiria Unicamente en el cumplimiento de un
requisito escolar, formalizado con la entrega de un trabajo-texto; el estudiante
desaprovecharia la oportunidad de realizar un ejercicio cognitivo de construccion
de conocimiento y, sobre todo, de poder decir esta boca es mia.>*

6. Recuperacion de fragmentos de textos ajenos. Se trata del fenbmeno
conocido como “cortar y pegar’, derivado de la libre disposicion de recursos
informativos digitales, asi como de una errada concepcion de lo que significa
investigar.

Respecto de este asunto en particular, es importante advertir que la citacién
es una estrategia propia de la elaboracién de textos académicos y escolares, ya

Silepsis (o construccién ad sensum): “Concordancia de sentido que se establece entre el
sustantivo y el adjetivo o verbo sin tomar en cuenta las normas gramaticales” (Luna Traill et al.,
2005, p. 70), por ejemplo,” La mayoria de los estudiantes asistieron a la marcha”, en lugar de “La
mayoria de los estudiantes asistio a la marcha”.

Anacoluto: “Incoherencia gramatical que se produce por la ruptura o discontinuidad entre
dos o mas oraciones. Se atribuye a que el hablante se deja llevar por curso de su pensamiento
olvidando completar o relacionar los elementos gramaticales de su discurso” (Luna Traill et al.,
2005, p. 30); se trata de un fendmeno naturalmente frecuente en la expresidn oral.

* Diccionario de la Real Academia Espafiola. Es importante mencionar que el DRAE estad por
renombrarse como DILE: Diccionario de la Lengua Espafiola. Este cambio tiene gran relevancia,
ya que la edicién actual —vigésimo tercera- ha sido resultado de un trabajo colectivo, no sélo de
la RAE, sino de 22 paises de habla hispana, que conforman la Asociacion de Academias de la
Lengua Espafiola (ASALE).

*® por ejemplo, la palabra bizarro, cuyo significado en espafiol es elegante o valiente, pero
popularmente se usa como raro, estrafalario, extravagante, lo cual es resultado de una
traduccidn literal del inglés y francés; probablemente por influencia mediatica.

1 s s . p .
>l Véase el apartado “El texto académico escolar”, en el cuarto capitulo de la tesis, en donde se
discurre sobre la importancia de la voz del autor en la escritura académica.
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que las citas y referencias permiten al autor integrar su texto a la discusion sobre
el tema que trata. Si bien la informacion que se encuentra en la red esta disponible
para quien quiera consultarla y compartirla bajo una licencia copyleft,”* lo propio
de la produccion escrita en la universidad es disponer de ella a partir de los
criterios sefalados por las normas vigentes. La norma linguistica, por ejemplo,
debe considerarse en su valor funcional: en la praxis comunicativa (Ibafiez, 2009).

Un denominador comun en todas las investigaciones referidas es que
sefalan faltas de ortografia en los textos escolares; este asunto, sin embargo,
parece localizarse en el nivel superficial de la escritura, en virtud de lo cual no es
prioritario para estos estudios. Si bien tampoco lo es para mi investigacion,
conviene advertir que la ortografia no so6lo es una cuestiéon de forma, sino que
tiene un impacto directo en la interpretacion de un texto, en los niveles semantico
y pragmatico.®

Los principales problemas de escritura sefialados por los investigadores se
refieren sobre todo a aspectos relevantes como la carencia de argumentos y de
cohesion local y global, asi como la reproduccién de fragmentos ajenos sin la
respectiva referencia. Por otro lado, segun indican los propios investigadores, los
jovenes distinguen la ortografia como su principal dificultad, e ignoran o soslayan
lo que ocurre en un nivel profundo: coherencia y cohesién, conciencia retorica,
planificacion, revision y construccion de conocimiento.

Ademas de problemas estructurales, Pécora (1984) y Lemos (1977), ambos
citados por Leme Britto (2003), han apuntado que los alumnos no tienen algo qué
decir, que no hay una relacién interlocutiva real, pues so6lo buscan cumplir con una
tarea escolar. La escritura asi se convierte en una practica artificial, realizada a

partir de una “estrategia de llenado”, es decir, una amalgama de fragmentos,

> La licencia copyleft surge como una alternativa al copyright, con el objetivo de reducir las
barreras legales impuestas a la creatividad y que los usuarios de Internet compartan, usen,
modifiquen, distribuyan, copien y peguen de la red, sin tener que solicitar permiso expreso al
autor (Tourifio, 2012).

> Véase la nota a pie nimero 25, relativa a la ortografia y sus implicaciones semanticas y
pragmaticas, en el apartado “Naturaleza del texto”, correspondiente al primer capitulo de esta
tesis.
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evocaciones y citas desarticuladas e inconexas, con poca reflexion por parte del
estudiante.

Una de las explicaciones mas frecuentes en torno a este conjunto de
problemas es que los alumnos desconocen la estructura de su lengua, lo cual se
debe a que experimentaron procesos de enseflanza y aprendizaje incompletos o
inadecuados.” Se aduce también que una deficiente habilidad lectora les
impediria establecer relaciones de coherencia y cohesion en los textos ajenos y
propios. También resulta evidente que se trata de un asunto relacionado con el
capital cultural. Arizpe (1998) explica que los problemas de alfabetizacién y
participacion en la cultura letrada, que por todos lados se apuntan, obedecen a
determinantes econdmicas y sociales, mas que a las propias capacidades e
intereses de los alumnos.

Estas dificultades ocurren o son notorias porque las universidades han
incorporado a jovenes cuya historia de vida no ha sido precisamente la de la
cultura dominante. Como apunta Sanchez Olvera (2011), gran parte de los
estudiantes de la FES Acatlan han tenido acceso a ella por ser publica y gratuita.

Estos jévenes que provienen de segmentos sociales subordinados son hijos
de padres con irregular o inexistente formacién superior, por lo que desconocen
los referentes culturales imperantes en las comunidades universitarias; a estos
jovenes les exige mucho esfuerzo integrarse a los universos de referencia propios
de las practicas académicas (Leme, 2003).

La lengua no es solamente un instrumento para la comunicacién, sino que es
una manifestacion del capital cultural, un conjunto de cualidades intelectuales,
hereditarias y acumulables, que distinguen a los individuos pertenecientes a un
grupo social, y que influyen de manera determinante en el desempefio y éxito
social académico. Las ventajas o desventajas sociales derivadas del campo social
originario de los individuos, se revelan como ventajas o desventajas escolares.

Esta situacion también puede ser explicada por la zappingcultura,

caracteristica de los espectadores fragmentarios de la realidad. Acostumbrados al

>* Véase el apartado “Convergencias y divergencias” correspondiente al capitulo cuarto, en el cual
se reflexiona en torno al enfoque comunicativo como paradigma de la ensefianza del espafiol.
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uso del control remoto del televisor con el cual cambiar el canal aceleradamente,
los jovenes contemporaneos han desarrollado un comportamiento perceptivo cada
vez mas fragmentario, inmediato, y fugaz, con predominancia de lo concreto sobre
lo abstracto. Esta tendencia se observa también en el entorno escolar, cuando los
estudiantes hacen lecturas inconexas y desintegradas de partes de textos (de
fotocopias, en lugar de libros) y sitios de Internet, sin una vision global, completa o
mas profunda del referente. Se trata de una lectura de la realidad a la que le falta
cohesidn e integracion (De Garay, 2008). Si bien las anteriores razones resultan
l6gicas, es preciso enfatizar que el uso de la lengua en la universidad dista de las
practicas escolares de lectura y escritura en niveles anteriores.”® En tanto los
jévenes no practiquen y experimenten con los modos especializados de su area,
seguiran presentando dificultades.

La creacion de talleres ex profeso desligados del curriculo escolar y del resto
de las asignaturas suelen ser medidas insuficientes para solventar los obstaculos,
puesto que la escritura académica tiene que ver tanto con los contenidos
disciplinares como con las formas particulares de construirlos, difundirlos y
analizarlos. Es un conflicto que debe ser atendido por los mismos especialistas
involucrados en las disciplinas. En este sentido, se requiere de una practica
constante de revision y reelaboracion de los textos, ademas de la ineludible
planificacion, fase que muchas veces es obviada por los estudiantes; todo ello en
un marco de reflexion.

Entender como se usa la lengua escrita en la universidad y cuales son las
diferencias con respecto al uso “cotidiano”, es (o debiera ser) uno de los
aprendizajes prioritarios del universitario. Lo mismo puede decirse con respecto al
proceso de lectura. Estas formas de produccioén, intercambio e interpretacion de
informacion son comportamientos especificos, situados culturalmente (Kalman,

2003), obedecen a una intencion, situacion particular y destinatario especifico.

> El texto es un fenémeno discursivo que pone en evidencia la relacidn del sujeto con su lengua y
con el mundo; a través de él las personas exponen conocimiento, argumentan y formulan juicios.
Escribir es un proceso complejo que exige operaciones cognitivas superiores, por ello es
pertinente insistir en la distancia ldgica entre las practicas de lectura y escritura del bachillerato y
las que se desarrollan en las facultades.
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La alfabetizacion académica se constituye como una de las formas propicias
para dar la bienvenida a los jovenes a ese nuevo entorno, a través de la
ensefianza explicita de las formas de construir y compartir conocimiento, de leer,
escribir y discutir sobre la materia, de implicarse con el objeto de estudio y con ello

comenzar a construir una identidad en el seno la comunidad académica.

Representaciones frecuentes sobre la escritura

El estudio de las representaciones ha venido realizdndose desde hace varias
décadas en la investigacion educativa. Botero (2008) compendia diversas
perspectivas que han aparecido en el campo de las ciencias sociales: las
representaciones sociales como conocimientos comunes y compartidos (enfoque
moscoviciano), como esquemas clasificadores que organizan el pensamiento
social (enfoque bourdiano) y como sentidos constituidos y objetivados (enfoque de
la sociologia del conocimiento).

Pifla y Cuevas (2004) definen las representaciones sociales como recursos
usados por las personas en el mundo inmediato y cotidiano para interpretar la
realidad concreta y legitimar sus vidas. Son una expresion mas del conocimiento
de sentido comdn, como los mitos y la sabiduria popular, a pesar de lo cual (o
quizas por ello) son motores del pensamiento y la accién.

Las representaciones sociales parecen apartarse de las definiciones
cientificas sobre los objetos, suele creerse que el espacio en que se manifiestan
es justamente fuera de instituciones educativas y académicas. Es como si los
involucrados en una institucion de esta naturaleza se comportaran no a través de
representaciones sociales, sino a partir tnicamente de conocimiento cientifico. Sin
embargo, en realidad, en los recintos académicos socializan seres humanos,
portadores de valores, creencias e ideas de sentido comun. En otras palabras, en
las instituciones educativas coexiste el conocimiento cientifico con el de sentido
comun.

Es por ello que esta investigacion tiene como objetivo indagar sobre
representaciones, no “representaciones sociales”, dado que toda representacion
es por definicion una construccion social. Estas son definidas como las
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afirmaciones que sobre un segmento de la realidad, o la realidad toda, e incluso
sobre realidades hipotéticas que las personas se formulan (Campos, 1999); son
conocimientos informales que guian y orientan las actitudes y practicas de los
individuos; se vinculan con un momento histérico, pues resultan de procesos
socioculturales.

En la representacion se diluyen las fronteras entre sujeto y objeto, pues este
altimo es una elaboracion, un objeto reconstruido, significado, representado por el
individuo. Una representacion siempre es la representacion de algo para alguien
(Abric, 2001); hay una relacion indisociable entre estas dos entidades que se
determinan mutuamente. Moscovici (1999) indica que hay un lazo extrinseco que
vincula a ambas entidades, debido a lo cual las representaciones deben
interpretarse en el marco social en que ocurren. Para su discipula, Jodelet (1999),
no son soélo una forma de pensamiento social, tampoco un simple conocimiento,
sino una configuracion derivada de un entorno cultural que proporciona elementos
de orden econdémico, histdrico, social y axiolégico.

Cualquier cosa de la naturaleza u objeto tangible o intangible es materia de
representaciones; por ejemplo: la escritura. Lectura y escritura son procesos
diferenciados y complementarios a la vez; es comun asociarlos en el ambito
escolar, sin embargo, cada uno se efectia mediante procedimientos cognitivos
separados y en espacios sociales diversos, aun cuando suelen perseguir, en
conjunto, una finalidad similar: la apropiacion y expresion de ideas acerca del
mundo.

La representacion, pues, se conforma por significados conceptuales, formas
imaginales (Campos y Gaspar, 1999), lenguaje y elementos logicos, que
organizan la experiencia y dan sentido a la vida. Asi, por ejemplo, la
representacion mas extendida en torno a la escritura es considerarla como
instrumento de comunicacion. Para los especialistas, en cambio, la escritura es un
sistema semiético con funciones y estrategias cognitivas de creciente complejidad
(Carlino, 2005; Hayes y Flower, 1980; Meek, 2008; Scardamalia y Bereiter, 1992),

como un saber inconcluso que se aprende cada vez que se practica (Carlino,
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2010; Chartier, 2005), y como un saber determinado por el contexto y la disciplina
en los que se desarrolla (Carlino, 2010, Cassany, 2009).

Fregoso (2007) define la escritura como la elaboracion gréafica del lenguaje
articulado, o como la emisién de estimulos con un significado intencional. Para
Mateos, Martin, Pecharroman, Luna y Cuevas (2008), es un sistema semiético con
una funcién cognitiva fundamental en la apropiacion del conocimiento:

Los sistemas de alfabetizacion no son meros medios o
canales para la transmision y reproduccion del conocimiento
ya que, al adquirirse, se convierten en herramientas
epistémicas que promueven su transformacion (Mateos et al.,
2008, p. 257).

El sentido que las personas adjudican a cierta actividad tiene un grado de
influencia en la practica de la misma, aunque tampoco la determina (Dubois,
1990); de ahi la necesidad de vincular la representacion que el estudiante
universitario posee acerca de la escritura —como proceso general y como actividad
particular—, con el ejercicio factual que hace de ella en la universidad.

La representacion del mundo, como de cualquier objeto material o abstracto,
se convierte en un marco de referencia para la actuacion, pues asigna sentido a
los hechos. Su incidencia en el modo como el individuo mira las cosas e interactia
con ellas indica que se originan en la zona donde confluye lo psicolégico y lo
social (Lacolla, 2005).

Como se menciona en la introduccion de este capitulo, la perspectiva tedrica
gque fundamenta la presente investigacion es la vision constructivista vy
epistemoldgica de la representacibn como proceso social, y de la escritura como
producciéon de ideas y conocimiento. Esta vision considera el desarrollo del
conocimiento como una construccion interactiva entre la persona y el mundo
(Piaget, 1973; Vygotsky, 1995).

Es decir, esta tesis recupera la propuesta vygotskyana en el sentido de que
la actividad simbdlica que se desarrolla con las representaciones y eventualmente
se exterioriza a través del lenguaje, es una funcion organizadora de las
interacciones entre el hombre y el mundo. La representacién no es una impresion
fotografica del mundo, sino un constructo dinamico, que evoluciona e involuciona,

y configura la realidad de las personas.
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Asimismo, la escritura tampoco es un duplicado del mundo, pues lejos de ser
una actividad mecanica, o constituirse solo como la elaboracion grafica del
lenguaje articulado, es un proceso de construccion del pensamiento, cristalizado
por medio de signos convencionales y significantes (Mateos et al., 2008). Es un
proceder caracterizado por la recursividad, la concurrencia y un caracter iterativo,
es decir, la posibilidad de ir y volver a lo ya escrito, resolver dificultades, vislumbrar
posibilidades: planear, redactar y revisar como actividades concomitantes (Caldera
y Bermudez, 2007).

La escritura, definida en capitulo anterior, es una actividad cognitiva en la
gue se ponen en juego diversas estrategias cognitivas, de complejidad creciente.
Por un lado, la combinacion de unidades subléxicas (grafias y signos de
puntuacion) y Iéxicas (palabras, oraciones y clausulas), que constituyen un corpus
con sentido y coherencia; por otro, las fases de planificacion, redaccién y revision,
en ejecucion practicamente simultanea.

En el ejercicio de la escritura se presume la participacion activa del individuo;
durante la planificacién, él construye una imagen mental del texto en un futuro
proximo, no soélo en términos de estructura, sino del tipo de escrito, los objetivos
que persigue con él, asi como del lector potencial, entre otros aspectos. La
redaccion en pleno es un proceder caracterizado por la recursividad, la
concurrencia y un cariz iterativo (Caldera y Bermudez, 2007), es decir: ir y volver a
lo ya escrito, resolver dificultades, vislumbrar posibilidades. En suma: planear,
redactar y corregir como actividades concomitantes.

La escritura, como el aprendizaje, es un fenbmeno que ocurre en un contexto
social, determinado por interacciones y sujeto a las condiciones del contexto en
gue se produce. Si bien es cierto que posee una faceta intima y personal, es
resultado de procesos sociales, como la educacion escolarizada.

La nocion de la escritura y su concrecion particular mantienen una relacion
estrecha, de representacion y practica. Las representaciones acerca de la
escritura determinan en gran medida las condiciones en que se desarrolla esta

actividad. Si bien se trata de una labor compleja, sofisticada, aprendida
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regularmente en una institucion especializada, es una practica cotidiana y util, que
se realiza no s6lo con fines académicos.

De acuerdo con los resultados obtenidos en algunas investigaciones
empiricas, de corte cualitativo, los estudiantes entienden la escritura como una
actividad normativa y ortogréfica en esencia, debido a lo cual dificiimente se
interesan por otros aspectos a la hora de escribir:

algunos [alumnos] sefialaron que no podian escribir porque
eran pobres en gramatica, acentuacion, etc. Otros pensaban
que “ser escritor” era sindnimo de escribir poesia o de ser un
profesional (Garcia y Quintana, 2008, p. 61).

Ademas:

La ortografia es considerada por el estudiante como el Gnico
aspecto relacionado con su destreza linglistica escrita, las
demas cuestiones [...] no estan en la conciencia del alumno
comun y, de estarlo, tampoco le preocuparian segun se colige
de la revision cotidiana de los trabajos escolares (Fregoso,
2007, p. 75).

Conviene insistir en que la escritura es una herramienta que estimula la
produccién de conocimiento, es decir, el escritor (el sujeto que escribe) retoma lo
dicho por otros, transformandolo a partir de su situacion particular. Es por ello
factible diferenciar entre tareas superficiales y profundas durante su proceso; las
primeras se limitan a la repeticion, sintesis y recuperacion de textos o fragmentos
ajenos: responder a preguntas literales, copiar informacién de un documento,
tomar apuntes o elaborar un resumen.

Las segundas implican la intervencion y conciencia del escritor, que genera
ideas propias 0 asigna sentido a las ideas de otros: argumentar, comentar un
texto, reflexionar sobre un tema o asunto. Junto con la escritura, la lectura
constituye una actividad académica fundamental, tanto para apropiarse del
conocimiento como para construirlo y exponerlo.

Explicar la relacién entre las representaciones y la practica de la escritura en
individuos que participan de un entorno académico, equivale a intentar exponer la
conexion entre un ideal abstracto y la practica real, concreta, contextualizada bajo

condicionantes de orden social, econdmico, cultural e historico.
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Representaciones de los universitarios sobre la escritura

En esta investigacion realicé una encuesta de corte cualitativo con muestreo
intencional de caso extremo;*® la muestra se constituyd por estudiantes que
cursaban los Ultimos semestres de sus carreras en la FES Acatlan.”” Esta
caracteristica es fundamental, ya que aporta informacién relevante, pues se trata
de jovenes gque han tenido mayor contacto con la cultura académica de su carrera,
en comparacion con los estudiantes de semestres iniciales 0 medios, tanto por la
trayectoria universitaria previa, como por estar cercanos al egreso y la
graduacion.®

Son alumnos que durante siete semestres han realizado actividades
escolares vinculadas con su disciplina, entre las cuales se cuenta leer y escribir
textos. Esto les ha permitido contar con experiencias y aprendizajes especificos,
en estrecha relacion con las formas de construir y compartir conocimiento a través
de la escritura, lo cual constituye el punto algido de mi investigacion.

El cuestionario se disefid con reactivos de complecion para recuperar las
representaciones acerca de tres asuntos principales: a) identidad y sentido de

pertenencia con respecto a la UNAM, FES Acatlan; b) actitud prospectiva y c)

>® El muestreo intencional de caso extremo contribuye a aumentar las posibilidades de representar
la diversidad de la poblacién. Véase el disefio metodoldgico en la introduccién general de esta
tesis.

>’ Estudiantes de 16 licenciaturas diferentes: Derecho (DER); Ciencias politicas y administracion
publica (cpAP), Economia (ECON), Relaciones internacionales (Ri), Sociologia (soc); Arquitectura
(ARQ), Disefio grafico (DG); Comunicacién (com), Ensefianza de inglés (EING), Filosofia (FiL), Historia
(H1s), Lengua vy literatura hispdnicas (LLH), Pedagogia (PED); Actuaria (ACT), Ingenieria civil (IcIv),
Matematicas aplicadas y computacién (MAC).

La extensidén de la muestra se determind a partir del punto de saturacion; la aplicacion de

cuestionarios se concluyo en cuanto las respuestas se tornaron redundantes.

% Esta condicién supone, desde luego, el contacto con el campo laboral, asi como el

planteamiento de un tema para elaborar el trabajo de recepcién. Si bien ambas situaciones se
relacionan con la escritura, ninguna de ellas fue indagada en el cuestionario. Es decir, no
pregunté a los jovenes si trabajaban y cdmo usaban la escritura en su trabajo, asi como tampoco
si ya estaban elaborando su proyecto de tesis; pues el objetivo de esta investigacion se aboca
solamente a la escritura como practica escolar en la universidad. Sefialo estas condiciones sdlo
como una suposicidn acerca del momento en que se encontraban los jévenes al ser encuestados.
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escritura (importancia, proceso, temas, gusto, dificultades y buen escritor).>® Los
datos fueron analizados mediante el Modelo de Analisis Proposicional (MAP)
(Campos, 2005), el cual permite obtener un perfil representacional sobre cada
pregunta: “Los Aspectos [sic] generales que quedan registrados en el primer lugar
del cuadro de cada pregunta conforman el Perfil Representacional de la
poblacidn bajo estudio” [en negritas el original] (Campos, 2012).

Con el MAP se desglosan las respuestas de cada persona en sus
componentes con significado diferenciado: general y especifico. El aspecto
general es el sustantivo, verbo o verbo en infinitivo, cuyo contenido semantico sea
relevante, y que aparezca al inicio de la respuesta. Los aspectos especificos son
los modificadores del general, que pueden ser también sustantivo, adjetivo,
complemento adnominal u objeto directo:

Se registran tantos aspectos generales como se encuentren en
la respuesta de un caso a cada pregunta, y su/s respectivo/s
aspecto/s especificos (si lo/s tiene). Se registra, para cada
pregunta, el total de estudiantes/profesores que se refieren al
mismo Aspecto general (Campos, 2012).

La proposicidn se construye a partir de un criterio de jerarquia, se organiza
en atencion a la similitud (semantica) y se registra en funcion de la recurrencia.

El MAP es un método de interpretacién de datos cualitativos fundamentado
en una perspectiva linglistica, ya que su unidad de andlisis es la palabra:

las palabras son mas que elementos de verbalizacion: son
unidades de significado que representan conceptos Yy
relaciones lbgicas, y por lo tanto habilidades logico-
conceptuales y linglisticas también (Campos, 2009, pp. 10-11).

La proposicion establece un vinculo entre sujeto y predicado; tal estructura
expresa organizaciones linguisticas y légicas de diversos tipos: accion, estado,
suceso o atributo. Esta aproximacion tedrico-metodoldgica apunta la relacion
constructiva que se establece entre los datos empiricos y las categorias teoricas
derivadas de tales datos. En otros términos, las palabras expresadas por los

sujetos conforman compuestos discursivos con carga semantica.

>% Véase el Anexo 1, donde se exponen las categorias que dieron lugar al cuestionario.
%0 yéase en el Anexo 1 el ejemplo detallado del analisis con el MAP.
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La informacién se sistematizé con apoyo del programa Atlas.ti. Este recurso,
disefiado para investigaciones con enfoque cualitativo, supone categorizar los
datos de campo a partir de conceptos denominados codigos, que den cuenta de la
diversidad, recurrencias y excepciones observadas en la informacion empirica:

En el programa Atlas.ti, el proceso [de andlisis] implica cuatro
etapas: Codificacion de la informacion (de los datos);
Categorizacion; Estructuracion o creacion de una o mas redes
de relaciones o diagramas de flujo, mapas mentales o mapas
conceptuales, entre las categorias; y Estructuracion de hallazgos
o teorizacion si fuere el caso (Varguillas, 2006, p. 76).

Estos codigos son resultado de un proceso de categorizacion de las
respuestas; es decir, cada declaracién fue analizada y clasificada bajo un cédigo
que representase su valor semantico. Son categorfas creadas a posteriori.®*

A continuacion muestro el perfil representacional generado para cada
pregunta, consistente en un conjunto de respuestas que por su similitud semantica
han sido reconstruidas en enunciados globales. Cada perfil se compone de los
sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios empleados por los propios estudiantes.

El perfil se acompafia por los cddigos que le dan cuerpo conceptual.
También por una definicion de cada codigo, conformada con apoyo de diversos
referentes tedricos y ejemplificada con algun fragmento textual, original de los
estudiantes. Asimismo, expongo textualmente aquellas respuestas que se alejan
del perfil sefialado, ya sea por ligeras diferencias semanticas o por ser
francamente contrapuestas a su sentido. A estos enunciados los he denominado

complementos.

®' Los cédigos se construyeron a medida que se revisaban y procesaban los cuestionarios;
inicialmente se obtuvo un listado de 65 conceptos que representaban las multiples respuestas de
los estudiantes a las doce preguntas formuladas. Posteriormente, tras una depuracién se
reconstituyé el listado, del que resultaron 34. Véase en el Anexo 1 el listado de cddigos y su
relacion con los reactivos del cuestionario.
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Identidad y sentido de pertenencia

1. Perfil representacional de la pregunta:
Ser parte de esta escuela como estudiante significa:

Ser parte de esta escuela como estudiante significa un

orgullo y un privilegio por ser una de las instituciones mas

Cddigos:
solicitadas y reconocidas en Latinoamérica. También es e Orgullo
un logro y premio al esfuerzo. Asimismo, implica un e Compromiso
compromiso y la responsabilidad de cumplir con las e Colaboracién social

obligaciones de ser estudiante y aprovechar lo que Ia
universidad ofrece, a fin de representarla v,

eventualmente, responder a las demandas de la sociedad.

ORGuULLO. Este cbdigo comprende la idea de privilegio y honor por el prestigio que
representa para los estudiantes el pertenecer a la FES Acatlan-UNAM.%? Para
Fuentes (2011), tener prestigio significa gozar de una reputacion firme y apreciada
por los otros, es ubicarse en buena estima ante los demas, ser admirado y
reconocido: "Implica que hay un buen crédito social y con él se da la ascendencia
positiva de un individuo" (Fuentes, 2011, p. 3).

Se trata de una condicion valorativa en que se encuentran las personas,
comunidades e instituciones, que a su vez implica suposiciones y expectativas
respecto de su propio comportamiento.

Los resultados derivados de un proyecto de investigacion sobre identidades
estudiantiles, realizado en la FES Acatlan (Sanchez Olvera, 2011), coinciden en
que, en términos generales, una de las principales busquedas de los alumnos es
la realizacién y superacion personal; la Universidad se plantea entonces como
plataforma para conseguir tal proposito. Para estos jovenes, asistir a la

Universidad significa un logro, un honor y un reto.

®2 En esta investigacion, la expresion “esta escuela” se refiere tanto a la UNAM en general como a
la FES Acatlan en particular, aunque evidentemente las condiciones de infraestructura,
organizacion, planes de estudio, e incluso de imagen (es decir, de representaciones en torno)
sean distintas.
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Son éstas también las respuestas que he obtenido con la presente
investigacion. Asi, para un estudiante “Ser parte de esta escuela significa un
orgullo y un gran premio a mi esfuerzo y el de los que me han apoyado” (iciv),
mientras otros coinciden en que se trata de “un honor y prestigio pertenecer a esta
maxima casa de estudios” (cv) y (pER), porque “es la mejor escuela de
Latinoamérica” (icv).

Hay claramente una disposicién afectiva hacia el objeto de referencia: “no
hay como ser de la UNAM y estudiar una carrera” (per). Recuérdese que la UNAM
ha aparecido con frecuencia durante la Gltima década en algunos de los diferentes
ranking evaluadores de universidades en el mundo; esto podria haber
incrementado los motivos por los cuales un estudiante se dice orgulloso de
pertenecer a ella. De hecho, las razones esgrimidas parecen confirmarlo: se
recurre a la denominacion “Maxima casa de estudios” y a su reputacién como “la
mejor de Latinoamérica.®®

Para Tenti Fanfani (2000), es deseable que una instituciébn educativa se
caracterice, entre muchas cualidades importantes, por generar un sentido de
pertenencia entre los jévenes estudiantes, con la cual puedan establecer una
identificacion. En este sentido, ellos mencionan que “Ser parte de esta escuela es
una gran oportunidad” (cpapP), “ya que no todos pueden ingresar’ (soc), Otro

declara: “soy muy afortunado” (pc).

CompPrOMISO. Se refiere a la idea de responsabilidad respecto de las practicas
concretas que los alumnos realizan en su labor de estudiantes: atender clases,
elaborar tareas, sujetarse a evaluaciones, entre muchas otras. Tales practicas
contribuyen a identificarlos como integrantes de una institucion. De acuerdo con
Martinez Bonafé (2001), el compromiso es un modo a través del cual las personas
participan en el sostenimiento del espacio social en que se ubican.

El conjunto de practicas obligadas es una suerte de condicion social a la que
se sujetan los individuos, una vez adscritos a una institucién; con ello van

construyendo una identidad —transitoria— de estudiantes del nivel superior. Desde

% Evidentemente, esta denominacién ha cambiado afio con afio y de acuerdo con la organizacién
dictaminadora.
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“fuera”, esto conforma la representacién que otros sectores se formulan en torno
ellos. Las préacticas pueden ser tan concretas o tan abstractas como los propios
jovenes sefalan: “Ser parte de esta escuela significa cumplir con mis obligaciones

como universitario” (arQ); 0 “poner en alto el nombre de Acatlan” (acr).

COLABORACION socIAL. Vinculado en buena medida con el anterior, Compromiso,
este codigo se refiere al sentido del deber que los alumnos reconocen tener ante
la sociedad o el colectivo al cual se incorporaran en su ejercicio profesional. Tal
idea armoniza con el sefalamiento formulado por Coicaud (2008, p. 35): "La
funcion tradicional de la universidad fue la de transmitir y legitimar valores
relacionados con el conocimiento universal, pero ahora [...] se le demanda con
mayor énfasis la responsabilidad de asumir los problemas sociales".

A este respecto, un estudiante sefala: “Ser parte de esta escuela como
estudiante significa formar parte de personas que se estan preparando para
responder a una sociedad que necesita resultados inmediatos” (FiL). Naval, Garcia,
Puig y Anxo (2011) afirman que la universidad no sélo prepara al individuo para el
mundo laboral, sino como ciudadano, es decir, en su rol de sujeto civico.

No obstante, para algunos, la universidad parece lejana a tales propdésitos.
Los resultados de un estudio cuyo objetivo fue indagar cémo académicos de
diferentes campos profesionales conciben la naturaleza de la educacion superior y
su relacién con el contexto social, muestran que, en términos generales, este
sector opina que la universidad no esta del todo vinculada con los problemas
sociales del pais: "la universidad como sistema [...] no esta resolviendo de manera
eficiente y oportuna las demandas sociales" (Viloria y Galaz, 2011, p. 8).

Recientemente, Domingo Arglelles (2015) advirti6 que la formacion
universitaria durante generaciones se ha limitado a proveer a los estudiantes de
instruccion técnica, y que éstos han depositado en ella sus aspiraciones de
crecimiento, principalmente en términos materiales, ello en detrimento de una
auténtica formacion humana, ética, de compromiso social; el autor lamenta que
dicha formacién no sea factor de cambio social o colectivo (en todo caso, lo ha

sido en un nivel individual y utilitario):
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en los paises atrasados donde prevalecen enormes
desigualdades econémicas y sociales y donde la escolarizacién
universitaria (ya que no necesariamente la educacion
universitaria) funciona principalmente como ldgica aspiracional
y como escalera socioecondmica (Domingo Arguelles, 2015).

Y sefiala la indolencia de los universitarios ante los problemas sociales:

No son pocos los universitarios inconscientes de la mas
epidérmica realidad que los rodea, no ya digamos de las
contradicciones profundas de dicha realidad engendradora de
desigualdades sociales (Domingo Arguelles, 2015).

El autor reconoce lastimosamente que muchos funcionarios del pais, a cargo
de puestos estratégicos como jueces, gobernantes, legisladores y politicos en
general, asi como ciudadanos de a pie, que han pasado por aulas universitarias,
laboran y viven mediante practicas que oscilan entre la corrupcion y la
connivencia. Estas reflexiones sin duda que conminan a repensar en el papel

social de la universidad y los sujetos de la educacion.

Complementos:®

“Ser parte de esta escuela como estudiante significa un nivel Cdigo:
”»

mas para llegar a acercarme a un experimento académico e Visién critica

(LLH).

“Ser parte de esta escuela como estudiante significa
inconformidad con la situacién actual” (mac).

“Ser parte de esta escuela como estudiante deberia ser algo
bueno, sin embargo, lo identifico mas como algo decadente.
No considero que, en general, los alumnos de esta Institucion
actuemos como deberiamos” (LH).

“Nunca me he apegado a las cosas, ser parte de esta
Institucidon hubiera sido lo mismo que pertenecer a otra, el

mismo orgullo” (mac).

® Recuérdese que denomino complementos a aquellas respuestas que se alejan semanticamente
del perfil representacional, es decir, que establecen variantes significativas y, en ciertos casos, se
oponen a la respuesta generalizada, al margen de constituir o no una frecuencia o
representacién cuantitativa.
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VISION CRITICA. Los codigos anteriores: Orgullo, Compromiso y Colaboracion
social, derivaron de las respuestas literales obtenidas en los cuestionarios. Este
codigo dista claramente de ellos, ya que no es un concepto retomado de manera
textual, sino que representa el sentido del discurso de los jovenes. Una vision
critica implica reflexionar sobre el referente y emitir juicios y valoraciones al
respecto; estos jovenes han manifestado su posicion ante el significado de ser
estudiante en la FES Acatlan-UNAM.

Este codigo fue acufiado como una forma alterna de referirse al pensamiento
critico. Para Gonzalez Casanova (2010), es fundamental ejercer esta facultad
como una forma de lucha social y de ejercicio de la libertad; en ello coincide Prieto
Gonzalez (2008) al sefalar la necesidad de disefiar estrategias que atiendan la
formacion del pensamiento critico en la universidad.

Estos estudiantes proporcionan una vision aspera, francamente opuesta a la
manifestada por la mayoria encuestada. Su critica se dirige a la escuela: al
autodenominarse “experimento académico” (u+); al sistema y la necesidad de
confrontarlo; a si mismos: “No considero que [...] actuemos como deberiamos”
(w); ¥ hasta a la propia pregunta: “ser parte de esta Institucion hubiera sido lo
mismo que pertenecer a otra” (mac).

La reflexion, el andlisis y la argumentacion son acciones cognitivas mediante
las cuales se ejerce el pensamiento critico. Si bien estos jévenes no proporcionan
argumentos amplios que justifiquen su juicio, ciertamente sus respuestas son
lapidarias y seria sensato pensar que son resultado de su larga experiencia en el
sistema escolar.

Como sintesis respecto a la primera pregunta del cuestionario, la generalidad
de las respuestas muestra que los estudiantes se ven complacidos de pertenecer
a la Universidad. Encuentro, sin embargo, que algunos de ellos miran con ojos
criticos su papel de estudiantes; otros equiparan la formacion universitaria con la

protesta y no dudan de formular apreciaciones satiricas.
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2. Perfil representacional de la pregunta:

Ser buen estudiante significa:

Ser buen estudiante significa no sdélo obtener o
Cddigos:

buenas calificaciones, sino realizar .
e Compromiso

responsablemente y con gusto las actividades que e Gusto

demanda la Universidad, asi como aprovechar los e Actividades extraescolares

recursos y oportunidades que ofrece, ademds de e Aprender

aprender, enriquecer y compartir el conocimiento.

GusTo. En las respuestas se observa la tarea de ser estudiante no como una
pesada carga: “Ser buen estudiante es principalmente gusto por hacer las cosas”
(com). El gusto es la capacidad de observar distinciones entre dos 0 mas motivos,
por ejemplo, entre el arte y lo que no lo es, y la posibilidad, a partir de tales
diferencias, de manifestar una predileccion. Esta capacidad se encuentra
condicionada por el capital cultural de que goza el individuo, es decir, si posee los
codigos, los instrumentos de conocimiento y reconocimiento, que le permitirian
entender y apreciar entre una y otra opcion, por ejemplo en el campo del arte:

Lo que se llama gusto es precisamente la capacidad de hacer
diferencias entre lo salado y lo dulce, lo moderno y lo antiguo,
lo romanico y lo gaético [...] y, en segunda instancia, de probar y
enunciar preferencias. (Bourdieu, 2010, p. 32)

En analogia con el arte, el gusto sefialado por estos jovenes implica la
distincién de lo que ser universitario supone respecto de la imagen del no
universitario, y lo que ello trae consigo: tal vez prestigio y reconocimiento social, o
la promesa de una mejor calidad de vida futura. Ideas todas derivadas de una
representacion popularizada acerca de la funcién de la universidad.

Bourdieu denomina nomos a un punto de vista legitimado a través del cual se
mira la realidad; tal perspectiva es gestada por una institucion, como puede ser la
escuela, el Estado o los propios organismos especializados en establecer rankings
evaluadores de instituciones de educacion superior. Asi, el nomos se constituye
como "un principio de visién y divisién legitimo" (Bourdieu, 2010, p. 26) que orienta

los gustos, o sea, las distinciones y preferencias formuladas por los individuos.
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Entonces, gustar de la universidad quiere decir reconocer lo que ella significa
y supone, y aceptarla; se trata de una eleccion provocada, estimulada o sugerida,

en Ultima instancia, por un criterio mas o menos consensuado.®®

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES. Este codigo se refiere a aquellas practicas que se
realizan dentro o por invitacion de la Universidad, pero que no son propiamente
clases, examenes, practicas de laboratorio o similares, y que suponen la
participacion de los estudiantes como espectadores y/o ejecutantes. Por ejemplo:
conferencias, participacion en congresos, oferta cultural y deportiva, entre otras.

A este respecto, un estudiante sefala que “Ser buen estudiante significa
adquirir conocimientos no solo de las clases, sino también de las conferencias y
actividades que nos proporciona la Universidad” (per), otro asegura que consiste
en “aprovechar cada aspecto que la Institucion ofrece” (EiNG).

De acuerdo con Casillas, Molina y Coronado (2011), estas actividades se
disefian como una de las finalidades de la institucion educativa superior,
consistente en proveer al universitario no sélo de conocimientos disciplinarios, sino
de una formacion integral, que fortalezca su capital cultural.

Asi, el capital cultural constituido por el conjunto de atributos intelectuales
trasmitido por la familia de origen, se pone en relacion con los consumos
culturales efectuados por los universitarios, a partir de la oferta cultural
institucional (ademas de las ofertas comerciales). Este proceso en ocasiones se
ve obstaculizado debido a que el universitario no siempre posee los cddigos que le
permiten comprender/disfrutar de dicha oferta.

APRENDER. Este cddigo incluye algunas de las respuestas de los estudiantes en
relacion con conceptos como pensar y conocer. “Ser buen estudiante significa
adquirir todos los conocimientos que los profesores te estan transmitiendo” (econ) y
“obtener todo el conocimiento posible de los profesores para emplearlo en un

futuro” (wac), asi como “aprender todo” (acT), sefialan algunos jovenes.

® Ppara Ordorika (2015), los mas de 18 rankings mundiales tienen un enfoque sesgado, porque
instituyen un comparativo a partir de un modelo especifico de universidad, que se corresponde
con la Universidad de Harvard (en estrecha asociacion con intereses mercantiles). Tal modelo no
toma en cuenta los propdsitos y prioridades, el impacto social ni las distintas legislaciones al
respecto de cada universidad; en suma, ignora los contextos particulares.
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Si bien transmision y adquisicibn de conocimientos son actividades
diferenciadas y, por lo regular, desarrolladas por individuos distintos, se
encuentran estrechamente vinculadas; conviene aqui relacionarlas como un
codigo en conjunto, ya que ambas refieren una de las principales funciones de las
instituciones escolares: su presencia es significada aqui como la evidencia de que,
para estos alumnos, ademas de cualquier otro asunto, la universidad es el sitio
donde se comunica conocimiento.

La perspectiva constructivista, que suscribo en este trabajo, explica el
aprendizaje-conocimiento como un proceso de interaccion entre el sujeto que
conoce y el objeto cognoscible, es decir, aquello que elaboran las personas
cuando entran en contacto fisico y/o l6gico simbdlico con la realidad o con un
fragmento de ella, en condiciones determinadas por un contexto socio-historico.

Para Sagan (2009), el saber que se adquiere se corresponde con la
produccion de nuevas sinapsis en el cerebro, es decir, puntos de contacto entre
las neuronas, elementos activos de la funcion cerebral. A decir de Campos (1999,
p. 3): "el conocimiento es un producto siempre cambiante de un proceso
constructivo en condiciones sociales especificas, mas alla de una simple
absorcién o reproducciéon directa y fiel de la realidad." De acuerdo con estas
acepciones, en la universidad no sélo se comunicaria conocimiento, sino que los
sujetos de la educacion lo construirian activamente, bajo condiciones de orden
institucional e historico cultural.

En la denominada sociedad del conocimiento, éste se ha convertido en una
mercancia de gran valor. El acelerado desarrollo de la ciencia y la tecnologia ha
sido resultado y al mismo tiempo motor que fomenta la expansion del
conocimiento, no obstante, esto no significa una democratizacion del mismo. Para
Olivé (2009), el conocimiento esta ligado con el poder, con la élite, con la clase
dirigente y con las empresas, y no necesariamente con el ciudadano comun.

El valor del conocimiento, pues, no es solo social, sino econémico, lo cual ha
incrementado, al mismo tiempo, la estima de las universidades como instituciones
productoras de saberes; esto ha llegado a tal grado que se han desarrollado y

fortalecido las relaciones entre éstas, los gobiernos y la industria.
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Didriksson (2014) formula una critica a las universidades que, de ser
originalmente espacios de disconformidad, desafio y pensamiento liberal, han
devenido en instituciones al servicio de intereses particulares, primordialmente de
orden comercial. Para el autor, una universidad “de innovacion con pertinencia
social” tiene un alto compromiso con el cambio social, la justicia y la paz, ademas
del desarrollo sustentable, cuyos beneficios sean colectivos, no privativos a
determinados sectores. Se trata de una critica similar a la formulada por Domingo

Arguelles, planteada en el apartado anterior.

Complementos:

“Ser buen estudiante significa aprender y ser autodidacta” Codigo:

“« . (o . ” “« .
MAC), “‘ser auténomo, autdrquico y autdcrata” (riL), “investigar .
(mac), onomo, quicoy auto (L), g e Autonomia

por su propia cuenta” (Lw), “ser autodidacta” (acr). .« Mejor

“Ser buen estudiante significa ser mejor persona” (mac).

AuTONOMIA. El alumno de Filosofia define al buen estudiante con la triada
“autonomo, autarquico y autécrata”. Se trata de un conjunto de conceptos con raiz
comun y significados similares, al menos en sus acepciones etimologicas. Los tres
tienen connotaciones éticas.

La autonomia es una condicién de independencia, por medio de la cual la
persona (el buen estudiante) se rige por sus propias normas. A este respecto, la
principal referencia es el imperativo categorico kantiano: “Elegir siempre de tal
modo que la misma voluntad abarque, al mismo tiempo, las maximas de nuestra
eleccion como ley universal” (Ferrater, 1988, p. 46); es un criterio que especifica la
universalidad de las leyes; esto implica el reconocimiento de otros sujetos
morales, para los cuales debe valer la propia norma general (Larroyo, 1981).

La autarquia también implica una suerte de autosuficiencia, de bastarse a si

mismo.°® Por su parte, la autocracia, para los antiguos, se referia al estado de una

% Para los antiguos griegos, esto era posible a través del desprendimiento de todo aquello que
fuera externo a la naturaleza humana y que causara inquietud, a modo de dar sosiego al espiritu.
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persona que se manda a si misma.’’” Como es posible observar, los tres
conceptos aluden a la capacidad de desempefiarse de manera independiente, con
autosuficiencia y control en los procesos de aprendizaje, apreciacion muy cercana
a “ser autodidacta” (mac) e “investigar por su propia cuenta” (LLH).

El conocimiento es un proceso de aprendizaje continuo, por lo que los
estudiantes universitarios, futuros profesionales, requieren de una formacion que
les permita desarrollar su autonomia para usar la informacion disponible y generar
nuevos conocimientos, o usar de nuevas maneras los conocimientos adquiridos:

si queremos que nuestros alumnos puedan gestionar su
propio conocimiento, debemos ir haciéndoles cada vez mas
auténomos en la toma de decisiones de su aprendizaje, de
forma que en cualquier contexto de aprendizaje, ya sea ante
la lectura de un texto, en la defensa de un argumento o de
una posicion tedrica, al interpretar una grafica o al disefiar un
experimento o una investigacion, sean capaces de planificar,
supervisar y evaluar el despliegue de sus propios
conocimiento (Pozo y Mateos, 2009, p. 63).

Pozo y Mateos (2009) establecen una relacion entre autonomia y
metacognicion, dado que ser autonomo no solo implica planificar, sino supervisar y
evaluar los procesos: ser consciente de las dificultades que se presentan, asi
como establecer estrategias de accién para situaciones especificas. Para los
autores, los estudiantes autbnomos y metacognitivos saben lo que no saben, lo
cual los sitia en el camino hacia el conocimiento. Evidentemente, este escenario
requiere de profesores dispuestos a convertirse en guias, facilitadores, tutores,

mas que depositarios y transmisores del saber.

MeJoOR. Este cddigo engloba adjetivos como “mejor” y “bueno”, asi como el
adverbio ponderativo “bien”. El Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola (DRAE, proximamente Diccionario de la Lengua Espafiola: DILE) define
esta palabra como la cualidad de superioridad de un objeto de referencia, en tanto
determinadas expectativas. En este sentido, puede observarse como los jovenes

sefalan cualidades relacionadas tanto con el individuo: “Ser buen estudiante

®” Este concepto también es definido como el sistema de gobierno, cuya ley suprema reside en la
voluntad de una sola persona, por ejemplo el zarismo.
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significa ser mejor persona” (mac), como con el proceso educativo-académico que

ocurre en la escuela: “Hacer y dar tu mejor esfuerzo cumpliendo” (soc).

En las dos preguntas iniciales del cuestionario se advierte una correlacion entre la
evaluacion académica favorable, dictaminada en buena medida por organismos
internacionales, y la imagen del buen estudiante: aquél que aprovecha las
oportunidades ofrecidas por la institucion, ademéas de cumplir responsablemente
su papel: “Ser buen estudiante significa una gran dedicacion para obtener los
grandes resultados al salir de la carrera” (iciv), “estar tranquilo, porque el deber
muchas materias es estresante” (per), “ser responsable para crearnos una
conciencia que nos permita pensar el mundo en que vivimos” (ri), “Cumplir con las
exigencias que la carrera demanda y tomar conciencia de los problemas a los que
te enfrentas, después reflexionar y tratar de solucionar” (rL). Por otro lado, se
reconocen también respuestas disidentes que critican y acaso desacralizan la

vision general al respecto.

3. Perfil representacional de la pregunta:
Sé que la educacion es:

Sé que la educacién es muy importante para la formacion

y el desempefio del individuo en sociedad. La educacién Codigos:

no es sélo la transmision o el aprendizaje de Importante

Colaboracion social

conocimientos, sino que es la integraciéon de una cultura

L . . Aprender
general, con valores y experiencias, que permite concebir P

Valores

una vision del mundo, para desenvolverse en todos los

Importancia laboral

aspectos de la vida; es un camino para lograr metas

futuras, en la vida laboral y social

Al igual que en la pregunta anterior, aparecen respuestas relacionadas con el
sentido del deber de los estudiantes: “Sé que la educacién es: Un mundo vital para
gue una persona se desenvuelva y crezca dentro de la sociedad y de esta manera
colaborar con esta misma” (per), “es: Importante para ser una buena persona, no

solo conmigo sino con la sociedad” (pG).
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Asimismo, estos jovenes la definen en relacién con el aprendizaje y los
conocimientos: “es: el conjunto de conocimientos adquiridos” (r), “‘es: la
transmision de conocimiento para asi generar conocimiento” (mac), “es: De gran
importancia en esta vida, para no vivir en la oscuridad de la ignorancia” (iciv), “Una
forma en la cual puedo obtener conocimiento del mundo” (com), “el proceso
mediante el cual se transmiten conocimientos, costumbres, formas de actuar, etc.”
(ARQ), “es: un sistema en el cual, el aprendizaje y conocimientos se replican de
generacion en generacion” (oc), “una ensefianza no solo para los alumnos sino

para el docente” (His).

IMPORTANTE. De acuerdo con el significado ortodoxo, propuesto por el DRAE, lo
importante es de interés o de conveniencia para el individuo. El cédigo comprende
adjetivos como, “vital”, “esencial’, “fundamental’, “basica” e “importantisima”. Esta
es la respuesta que aparecido con mayor frecuencia, practicamente en todos los
cuestionarios. Por ejemplo: “Sé que la educacion es importante en cualquier
persona, porque nos hace tener una vision diferente de la vida” (civ), “importante
para un mejor futuro” (soc), “importante para ser una buena persona, no soélo
conmigo sino con la sociedad” (pc), “importante para no vivir en la oscuridad de la

ignorancia” (iciv).

VALORES. Para los jovenes encuestados, la educacion es “una base, personal y
social” (com), que “nos hace tener una vision diferente de la vida” (iciv). La
educacion formal se desarrolla estructuradamente, es mediada por un profesor y
va encaminada a la obtencién de una certificacion o acreditacion (Escofet, Garcia
y Gros, 2011, p. 1183); es un proceso complejo, compuesto por fenémenos
dindmicos e interactivos, en el que intervienen sujetos con practicas
especializadas, reguladas institucionalmente, asi como también valores, estados
de animo, creencias y construccion de identidades subjetivas e intersubjetivas.

La escuela es una de las esferas sociales en que los sujetos se ven
expuestos en tanto individuos, ya que en ella se dan interacciones en las que las
emociones, ideologia, idiosincrasia, inteligencia emocional, creencias y valores

son mostrados ante los otros, quienes acaso pueden cuestionar, denunciar o

94



confrontar. Como menciona un estudiante: “la educacion es nuestra manera de
percibir la realidad” (mac).

También hubo respuestas que definen la educacién como aquella formacion
gue se da en el hogar: “Sé que la educacion es: Todo aquello que te ensefian en
casa, porque la escuela no educa, cultiva y eso es distinto y muchos padres creen
gue la escuela va a educar a sus hijos y eso no es asi” (DEr).

Una de las competencias fundamentales de los profesores, pero también de
los alumnos como sujetos de la educacion, es aceptar la complejidad de las
relaciones en el interior de las instituciones educativas de todos los niveles.
Perrenoud (2004) sefala que es preciso luchar contra los prejuicios y las
discriminaciones sexuales, étnicas y sociales, asi como desarrollar el sentido de
las responsabilidades, la solidaridad y el sentimiento de justicia en las aulas, todo
ello constituye una referencia directa a los valores de los individuos:

todo puede ser un valor (actitudes, cosas, procesos,
instituciones), en la medida en que los hombres lo constituyan
como tal. Por ello su estima es relativa al tiempo y al espacio
(Garcia y Vanella, 1992, p. 25).%®

En los procesos educativos, los comportamientos exhiben implicitamente una
serie de valores, a través del denominado curriculo oculto, un “codigo cualitativo o
perspectiva axiolégica” desde la cual se disefian y desarrollan los procesos
formativos (Zarate, 2001, p. 208). La educacion es también “el proceso mediante
el cual se transmiten (...) costumbres, formas de actuar, etc.” (arqQ), es “cultura
general adquirida por la experiencia” (soc), “es: tener valores, como el respeto,

cumplir con los deberes como ser humano, valorarte y valorar al prgjimo” (crap).

IMPORTANCIA LABORAL. En el capitulo anterior se hizo referencia a la investigacion
realizada por Cuevas sobre las representaciones sociales de los estudiantes
respecto de la UNAM; uno de los resultados principales es que para los jévenes, la

% para Sabato (2004), muchos de los valores de antafio, como el honor y la honestidad, la dignidad
y la verglienza, hoy estan ausentes gracias a la globalizacidn, y ello constituye una gran pérdida
para la humanidad. La escuela no parece contribuir a recuperarlos: para Castoriadis (1997), la
sociedad contemporanea valora la educacién sélo como una mercancia, como una forma de
aspirar al bienestar econémico-material. Véase el apartado “La figura del universitario”, en el
segundo capitulo de esta tesis.
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universidad parece ser clave de un futuro prospero: “Esta sedimentada la
representacion de que llegar a la Universidad es una oportunidad de desarrollo
econdmico y social” (2007, p. 68).%°

Para los jovenes de mi encuesta, la educacion es “importante para un mejor
futuro” (soc), “importante, sin ella tus metas serian inalcanzables” (econ), “el medio,
la herramienta, el camino para alcanzar, o ayudarme, mis metas” (FL) y “una
herramienta indispensable para tener una mejor sociedad” (ARQ).

No obstante, es preciso recordar las palabras de Casanova Cardiel (2011) en
el sentido de que actualmente, las condiciones de la economia de México han
demeritado las posibilidades de ascenso socioecondémico, antes casi garantizadas
por una formacién universitaria.

De acuerdo con Bartolucci (2000), los estudiantes de la UNAM proceden de
estratos intermedios de la clase metropolitana, han egresado de escuelas
publicas, su preparacion previa es deficiente y estdn orientados a encontrar
empleo en los niveles intermedios y bajos de la burocracia publica y privada.

La ENEUNAM, por otro lado, revel6d que entre los alumnos de la FES Acatlan
hay una gran proporcién de jovenes que dicen estar satisfechos por la formacién
académica recibida, y consideran que lo aprendido sera util para su desarrollo
profesional (Suarez Zozaya, 2012). Los resultados de mi encuesta confirman esta
afirmacion, ya que si hay jovenes que consideran que la educacion es importante
para desarrollarse en el campo laboral: “Sé que la educacion es vital para poder

tener un aprovechamiento y desenvolvimiento laboral” (EING).

Complementos:

““Sé que la educacidn es suficiente, porque aun siendo buena

Cdédigos:
la educacidn, siempre sigue faltando algo para llegar a ser &
e Vision critica
excelente” (mac).
e Derecho

“Sé que la educacién es un derecho sin obligacion, pues la

% |a autora cita a Diaz Barriga (1995) para sefialar que es en los afios cincuenta del siglo pasado,
justamente cuando se edificé la Ciudad Universitaria, que la UNAM comenzo a ser asociada con
la movilidad social: a mayor escolaridad, mejores oportunidades en el campo laboral y, en
consecuencia, mayor bienestar.
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educacion tiene que estar ahi para todos” (FiL).
““Sé que la educacién nos hace tener una visién diferente de la
vida” (iav), “tener otras visiones” (pep), “una visidn critica de

la sociedad” (Lw), “puede abrir la mente” (com).

DEREeCHoO. El derecho a la educacién es uno de los puntos nodales de las politicas
educativas en muchos Estados, incluso en México. La Constitucion estipula el
derecho a la educacién basica: preescolar, primaria y secundaria, y recientemente
la media superior; también deja en claro la necesidad de promover la educacion
en todos sus niveles y modalidades.

Madrazo y Beller (1995, citados por Latapi, 2009) sefialan que la garantia de
acceso a la educacion superior es obligacién del Estado, a partir del mérito de los
aspirantes. En este sentido, prevalece la diferencia entre “derecho a la educacion”
y acceso a la universidad. Dado que ésta no es obligatoria —ni gratuita, en muchos
casos-, tal garantia se limita a la ampliacion de la oferta educativa. Para el
estudiante de Filosofia, la educacion “es un derecho sin obligacion”, para el marco
juridico mexicano es una prerrogativa estatal (Latapi, 2009).

Asi, para algunos estudiantes, la educacion es “demasiado importante para
tener mentes criticas en una sociedad o nacién” (L.H) y “un medio para concebir
una vision critica de la realidad” (LLH), pero también: “suficiente porque aun siendo
buena la educacion, siempre sigue faltando algo para llegar a ser excelente” (Mac).
Las respuestas a estas primeras tres preguntas, todas referidas a la educaciéon y
la escuela, giran en torno a los cdédigos Compromiso, Colaboracién social y
Autonomia, pero estan presentes también las posturas divergentes que, como ya

mencioné, desacralizan estas concepciones y sefialan una realidad inquietante.
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Actitud prospectiva

4. Perfil representacional de la pregunta:

Mi futuro lo imagino como...

Mi futuro lo imagino como exitoso en todos aspectos de Cddigos:

la vida; seré un gran profesionista (licenciado, * Exito

programador,  constructor,  docente,  dibujante, Campo profesional

Colaboracién social

matemadtico, arquitecto, economista, titular de un
Formacién continua

despacho, productor, actuario, escritor, editorialista,
e Familia

investigador de la UNAM) que trabaja en lo que le gusta,

contribuye con su pais y retribuye a la Universidad;
continuaré preparandome para especializarme vy

actualizarme, aqui o en el extranjero; formaré una familia.

Al igual que en la pregunta “Ser parte de esta escuela como estudiante
significa...”, aparece en estas respuestas el sentido del deber ante una sociedad a
la que los estudiantes se integrardn, ya no en su papel de estudiantes, sino de
profesionistas de un area disciplinar: “Mi futuro lo imagino como ayudando [sic] a

gue este pais sea mas democratico y equitativo. Trabajando por ello” (crap).

ExiTo. Este concepto se refiere a un resultado o proceso provechoso, feliz o
adecuado con las expectativas (RAE, 2014). Las respuestas obtenidas muestran a
un conjunto de estudiantes que vislumbran su futuro de manera positiva y
optimista; casi todos se miran a si mismos desempefiando su profesion
“exitosamente”, es decir, con expectativas satisfechas en todo sentido, incluido el
econdémico:

“Mi futuro lo imagino como éxito [sic] académico y laboral” (einc), “...como un
gran constructor, chef y grandes éxitos tanto personales como familiares” (iciv) y

“‘un economista exitoso, logrando todas las metas que me proponga” (econ).

CAMPO PROFESIONAL. Las profesiones se originan en el contexto historico de la
Modernidad (Hoyos, 1994; Viloria y Galaz, 2011), pues la universidad posibilita

una formacion masiva, a diferencia de la transmision local y doméstica del
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conocimiento artesanal, tipico de la Edad Media. Ademas de transmitir el saber, la
universidad lo sistematiza (fragmentandolo), y con ello disefia perfiles
disciplinarios, caracterizados no soélo por un conocimiento especifico, sino por una
determinada praxis social. Ello obedece a necesidades econdmico-productivas,
sociales y politicas del momento.

Para Lechuga (1994), los profesionales se vinculan con instituciones
educativas y de investigacion, asi como con organismos corporativos del Estado:
"su produccion se inscribe en una industria de la cultura; son sujetos sociales ya
que producen habitos de convivencia social y [son] agentes de poder porque
regulan [sic] norman vy vigilan el cumplimiento de conductas sociales” (Lechuga,
1994, p. 19). En este sentido, son agentes que producen capital cultural, pero
también son sujetos politicos.

Viloria y Galaz (2011) explican que la cultura profesional se caracteriza por la
disposicion y construccion de un conocimiento organizado; estas préacticas son
legitimadas por medio de la asignacion de certificados, como documentos
simbdlicos que avalan la pertenencia a una determinada comunidad disciplinaria.

Asimismo, los miembros de la comunidad comparten un compromiso moral,
de servicio social; los autores citan a Hatch y a Cogan para aclarar que las
profesiones no se limitan al logro de retribuciébn econdmica, sino que pretenden
contribuir con un beneficio publico: "el cuidado a los débiles, el avance de la
ciencia, o el mantenimiento de la justicia” (Viloria y Galaz, 2011, 2), entre otros.

Las respuestas de los estudiantes confirman en gran medida la vision de los
tedricos: “Mi futuro lo imagino como un abogado [sic] prestigiado, titular de un
despacho el cual se caracteriza por el servicio que le proporciona a sus clientes”
(DER), “quiza [en] imprenta, editorial, escritura o ensefianza, sin embargo, una serie
animada sera lo mejor” (wH), “...como docente o en produccion, escribiendo,
dibujando (cowm)”, “...como una profesionista y ayudando a la sociedad” (ri), “como
un gran arquitecto formado en la universidad” (arQ), “‘como investigador de la
UNAM?” (cpap).

FORMACION CONTINUA. Una de las mayores aspiraciones de estos jovenes es la

formacion continua, quiza debido a la gran oferta de posgrados en diversas
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instituciones, o porque las condiciones actuales exigen gente cada vez mas
preparada, que pueda no solo contribuir a resolver problemas sociales, sino que
compita con sus pares por mejores oportunidades.”®

Estos jovenes sefialan sus planes para “seguir preparandome para estar mas
especializada” (pc), “estudiar una maestria en el extranjero” (r)). Aunque también
hay jovenes que se refieren a un aprendizaje continuo, no necesariamente de tipo
formal o escolarizado: “Mi futuro lo imagino como un camino en el que no dejaré
de aprender” (Fi).

Segun cifras oficiales: “México ha consolidado 1,731 posgrados con registro
en el Programa Nacional de Posgrado de Calidad (PNPC) y en el 2013 la cifra de
becarios vigentes nacionales en estos programas de calidad cerr6 en 44,818
(Conacyt, 2014). Sin embargo hay un déficit cada vez mas creciente de oferta
laboral para perfiles especializados. La Academia Mexicana de Ciencias ha
sefalado que “de cada 3 mil doctores que egresan cada afio en el pais, s6lo mil
consiguen un empleo o la oportunidad para continuar con sus trabajos de
investigacion” (AMC, 2014).

La escasez de oportunidades laborales estd mas extendida entre los
aspirantes que cuentan con maestria y doctorado, que entre quienes cuentan con
s6lo el bachillerato. Tal vez por ello los especialistas (Casanova Cardiel, 2011)
seflalan que en la actualidad, una escolaridad de tal trayectoria no garantiza la

movilidad social.

FAMILIA. Tal como lo mencionan Margulis y Urresti (2000), junto con el ingreso al
mercado laboral y el abandono del hogar materno-paterno, la conformacion de una
familia propia es uno de los rasgos distintivos (quiza cada vez menos frecuente)
que indican la transicion de la juventud a la adultez. Respuestas como: “crear una
familia” (soc) y “pretendo seguir estudiando, un trabajo medianamente bien pagado

y una familia” (cpap) parecen confirmarlo.

7 Desde luego, también esta la posibilidad de cursar el posgrado con el beneficio de una beca, lo
cual supone postergar la incursién al campo laboral.
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Complementos:

“Mi futuro lo imagino como una lucha contra mi'y
Cddigos:
contra la poca claridad y orden que sé, habra en
e Visidn critica
un futuro, pues los problemas actuales serdn para o )

e Viajar/Vivir en el extranjero

largo tiempo” (FiL).
“Mi futuro lo imagino viviendo en el extranjero”

(DER).

VIAJAR/VIVIR EN EL EXTRANJERO. Junto con cursar un posgrado, otra de las
aspiraciones de algunos jovenes es viajar o vivir en el extranjero: “Mi futuro lo
imagino [...] viviendo en el extranjero” (poer), “estudiar una maestria en el
extranjero” (ri) y “También quiero ir a Italia o a Corea del Sur” (cowm), “visualizo un
futuro realmente lejano en un pais de la Peninsula Ibérica, impartiendo clases de
espafiol e investigando filologia portuguesa” (LLH).

La formacién en el extranjero representa una oportunidad para establecer
redes de conocimiento. Hay varias modalidades segun el nivel escolar, el destino,
el tipo de financiamiento y la duracion. Esto dltimo ha constituido un problema
creciente: gran parte de quienes cursan sus posgrados fuera, se resisten a volver
al pais. De acuerdo con cifras de la OCDE (2013), México se encuentra en el
séptimo lugar de los paises con mayor fuga de cerebros: de poco mas de once
millones de migrantes, casi cien mil tienen estudios de licenciatura y posgrado.

Al respecto, Villanueva (2009) sefiala que los esfuerzos invertidos en
sostener programas de becas al extranjero resultan infructuosos cuando los
paises no ofrecen condiciones para aprovechar a los becarios. Esta declaracion
hace constar que la decision entre regresar a México o permanecer en el pais en
cuestidén -aun a costa de un financiamiento propio— no so6lo es un asunto personal,

sino de implicacion nacional.

101



5. Perfil representacional de la pregunta:

Dentro de diez anos, yo...

Dentro de diez afios, yo me encontraré ejerciendo Cédigos:

mi profesidn; probablemente estudiando o e Campo profesional
concluyendo  un  posgrado  (certificacion, e Formacién continua
especialidad, maestria, doctorado), y gozando de e Exito

estabilidad econémica con la familia que formaré; * Familia

quiza viaje o viva en el extranjero. * Viajar/Vivir en el extranjero

Como puede observarse, este perfil representacional se corresponde claramente
con el de la respuesta anterior. Nuevamente resultan declaraciones en relaciéon
con el campo profesional: “estaré trabajando en un buen puesto de finanzas” (acr)
o “cerrando tratos de reaseguro con empresas grandes” (acT), “estaré trabajando
en mi propia empresa haciendo proyectos importantes para mi pais” (iciv)

También con los posgrados: “seré doctor en Ciencias Politicas” (crar), “esta
dentro de mis planes adquirir mayor conocimiento y actualizaciones de mi carrera
y quizéds otras areas de estudio” (einc), “espero estar realizando un doctorado”
(cowm), “seguiré estudiando temas méas avanzados de las matematicas” (MAc).

Prevalece asimismo una visidbn positiva sobre un futuro exitoso y de
conciencia social: “quiero implementar la educacion y los medios de comunicacion
oportunos y veraces en zonas indigenas” (cowm), “Estaré por concluir el doctorado
dentro de la UNAM y seré un abogado reconocido” (per), “como una profesional,
haciendo lo que me gusta, y por lo cual estoy estudiando. No con dinero, porque
en nuestro pais es dificil. Pero con muchas ganas en mi ambito. Igual y [sic] hago
una diferencia. Innovando” (com); asi como estancias en el extranjero: “estaré en
Europa” (ri); y la formacién de una familia: “formaré una familia” (econ), “estaré (...)

esperando o planeando formar un futuro familiar con una persona” (soc).
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Complementos:

“Dentro de diez afios, yo no me puedo imaginar el

futuro... cualquier cosa puede pasar” (com). Cddigo:

“Dentro de diez afios, yo trabajaré en cualquier cosa, * Vision critica

no importa” (mac).

Desde luego que no todos los jévenes imaginan su futuro exitoso, algunos afirman
que los problemas actuales se agudizaran: “Mi futuro lo imagino como una lucha
contra mi y contra la poca claridad y orden que sé habra en un futuro, pues los
problemas actuales seran para un largo tiempo” (FiL). Otros optan por responder
con ldgica e ironia: “Dentro de diez afios, yo seré mas viejo” (FiL).

Hay también estudiantes que se niegan a describirse en un futuro tan lejano
como una década, ya sea porgue omiten la respuesta (iciv) 0 porque aclaran su
imposibilidad de responder “yo no me puedo imaginar un futuro o diez afos,
cualquier cosa puede pasar’ (com), “No hay como tal un plan, ahora mismo solo
busco la satisfacciéon personal” (com). Tal vez esto se relacione con que los jovenes
actuales, en términos generales y de acuerdo con la opinion de los especialistas,
miran el futuro con cierta desesperanza.

Lograr la independencia —respecto de los padres, pero también en términos
econdémicos-, instalarse en su propio hogar y conformar una familia, son
expectativas improbables para muchos jovenes mexicanos, incluso universitarios,
quienes se ven atrapados en empleos poco remunerados, lo cual les impiden
construir un proyecto de vida que les provea de autonomia y estabilidad (Pérez
Islas, 2011).

Los perfiles representacionales de estas cinco preguntas iniciales (las tres
primeras relacionadas con la educacion y la escuela, y las dos ultimas con una
vision prospectiva) han aportado datos significativos respecto de los jévenes
estudiantes universitarios que conforman la muestra, dado que indagan en los

significados que ellos confieren a la educacion formal y a su futuro.
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También son constancia de las acciones que llevan a cabo en las aulas, asi
como de las que suponen realizaran en su vida laboral. Acerca de esto ultimo, es
importante notar las implicaciones presumibles entre ambos escenarios, escuela y
empleo, que una estudiante resume con claridad: “las buenas calificaciones no
son garantia porque puedes tener 10 en la escuela y un 0 ejerciendo” (Der).

Las siete preguntas siguientes tienen como referente principal la escritura:
importancia en términos generales y para la disciplina que estudian, procesos
cotidianos al elaborar un texto escrito para la escuela, practica cotidiana (no sélo

escolar), ideal del buen escritor, asi como gusto y dificultades en relacién con ella.

Escritura

6. Perfil representacional de la pregunta:
Escribir es importante porque...

Escribir es importante porque es una forma de

comunicacion entre las personas, ya sea para expresar o
Cddigos:

ideas, sentimientos y experiencias, como para conocer —
Comunicar ideas

lo que los demds o uno mismo desean manifestar. La

Desarrollar el pensamiento
escritura permite desarrollar el pensamiento, clarificar

Fijar el pensamiento

las ideas, asi como fijarlas en el tiempo y el espacio.

Ortografia

Mediante la escritura se elaboran tareas escolares, con

lo cual se ejercita la redaccién y se mejora la ortografia.

COMUNICAR IDEAS. Este cddigo define una de las representaciones mas extendidas
en torno al concepto de escritura: un instrumento que sirve para comunicarse con
los demas y expresar nuestras ideas. “Escribir es importante porque se expresan
ideas” (einc), “es la Unica manera de expresar claramente nuestras ideas” (econ),
‘es una forma de comunicar los pensamientos e ideas” (FiL), “necesitas saber

expresarte (es basico)” (ac).

DESARROLLAR EL PENSAMIENTO. LOs universitarios sefialaron que la importancia de

la escritura radica principalmente en que les permite expresar ideas, lo cual
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coincide con la representacibn mas popularizada acerca del concepto. Sin
embargo, estos jévenes también sefialaron una estrecha relacion entre la escritura
y el pensamiento: “Escribir es importante porque es una buena manera de
clarificar nuestro pensamiento” (LLH), “me ayuda a pensar mejor’ (pc), “desarrolla
nuestra mente” (arq), ‘“refleja tu pensamiento” (iciv), “es una forma de
pensamiento” (r) y “es una manera impresionante de hallar las conexiones
ideaticas de mi realidad con mi mundo, y a su vez, comunicar situaciones que
otras personas a simple vista no perciben” (LLH).

Estas respuestas dan por nulo el supuesto central de esta investigacion.
Como se recordara, el proyecto parte de la premisa de que los universitarios
representan la escritura solamente como un medio de expresion, y soslayan sus
cualidades epistémicas. Sin embargo, los datos empiricos demuestran que estos
jovenes —al menos una parte de ellos— son conscientes y reconocen a la escritura
CcOmo un instrumento para pensar.

Asi pues, ademas de ser una herramienta de comunicacién entre las
personas, la escritura es una actividad cognitiva, pues a través de ella se organiza
el saber. Los sistemas de alfabetizaciébn no son simples medios para transmitir o
reproducir datos, sino que son vehiculo para la creacion y transformacion del

pensamiento.

FIJAR EL PENSAMIENTO. Segun Sagan (2009), cuando los genes se vieron
superados por la enorme cantidad de informacion necesaria para la
superviviencia, “se inventaron” los cerebros. Luego hubo necesidad de conservar
un saber mayor a lo que un cerebro podia dar cabida. Fue entonces cuando el
hombre aprendié a guardar grandes cantidades de informacién fuera del cuerpo.
Escritura, libros, bibliotecas, Internet son eventuales extensiones de la memoria
humana.

Para algunos jévenes, “Escribir es importante porque expreso mis ideas mas
claramente y no las olvido tan facil [sic]” (r), “porque dejas plasmado el
conocimiento” (FiL), “plasmar tus ideas para llevarlas a cabo” (ri), “fijas tus ideas y
pensamientos” (econ) y “saca [...] cosas que solo la tinta puede hacer visible” (cowm).

Para otro estudiante, “Escribir es importante porque se plasman las ideas de forma
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anica” (oG); por su area disciplinar, es probable que también se refiera a las
cualidades estéticas de la escritura.

En el Fedro, Platén advierte de los dafios posibles del “elixir de la memoria y
la sabiduria”: la escritura, como corruptora del alma y la oralidad. Al respecto,
Carlino (2006) sefiala como una cualidad ineludible el darle a la informacién
“permanencia en el tiempo”:

La escritura extiende la memoria humana, “amplia” la
capacidad del cerebro (reservorio corporal de la memoria). Y
esto ocurre a nivel de cada individuo alfabetizado y también
para la humanidad, cuya memoria colectiva abarca el conjunto
de bibliotecas y archivos del mundo. (Carlino, 2006, p. 9)

En las ultimas décadas, la humanidad ha generado conocimiento con
creciente rapidez, los intervalos con que se reproduce son cada vez mas breves;
en otros periodos histoéricos, el proceso demoraba siglos. Por ello, el conocimiento
acumulado por la humanidad se resguarda en organismos exdgenos, en soportes

fisicos y virtuales, para los cuales la escritura es fundamental.”

ORTOGRAFIA. Las perspectivas actuales que abordan la ensefianza y el estudio de
la lengua eluden enfocarse o reducir la actividad linglistica a la ortografia. No
obstante, éste es un tema que preocupa a la mayoria de los jovenes encuestados,
pues se trata de una de las dificultades sefaladas por ellos con mayor
frecuencia.’® Estos jévenes apuntan que “Escribir es importante porque mejora la
ortografia” (soc), “al tener una escritura correcta es mas facil poder transmitir “x”
informacion” (oer), “mejora la escritura [sic],”® gramaética y ortografia” (vac), “me
ayuda con mi ortografia” (com).

Decia Garcia Marquez (1997) que la ortografia era un terror humano que se
sufria desde la cuna. Para Moreno de Alba (2009), hay practicas sociales que

ocurren con efectividad: de facto, asi como instancias reguladoras del

"' Si bien la escritura ha permitido preservar en el tiempo y el espacio tal ciimulo de informacién,
lo cual parece ser una de sus cualidades mas aplaudidas, también es importante tener presente
que diversos grupos humanos orales han generado otros mecanismos de memoria, muchos de
ellos apoyados en el ritmo y la musicalidad.

72 véase el perfil representacional de la pregunta “12. Las dificultades que enfrento al escribir un
texto son...”, en este mismo capitulo.

> Probablemente se refiera a la caligrafia.
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comportamiento: del deber ser. En mi opinidn, el caracter normativo con que se
ensefia y aprende a escribir en las escuelas puede constituir una auténtica
pesadumbre para los estudiantes (Lugo, 2013).

Barriga Villanueva sefiala que, a pesar de las diversas reformas educativas y
de nuevas propuestas en la ensefianza del espafiol como lengua materna en las
escuelas, los resultados son consistentes: “la ortografia es el gran escollo para
maestros, estudiantes y padres de familia, sin que se haya podido dar adn con la
forma de derribarlo” (Barriga Villanueva, 2010b, p. 2). Resulta vital continuar

reflexionando sobre este tema y sus implicaciones.

Complementos:
“Escribir es importante porque es una habilidad que se va
adquiriendo” (eiNc).

“Escribir es importante porque alimenta el ser” (wn), “ayuda a

Cddigos:
e Habilidad

realizar una introspectiva en cada individuo” (com); “generas

una autocritica de lo escrito” (his).
e Conocimiento interior

“Escribir es importante porque tal vez no sepa cantar, pintar,

pero esta forma es muy accesible” (mac).
“Escribir es importante porque es una actividad fundamental”

(LLH), “te da las herramientas para todo”” (com).

HABILIDAD. Resulta importante para esta investigacion, constatar que algunos
estudiantes reconocen o definen la escritura como “una habilidad que se va
adquiriendo” (enc), ya que esto contribuye a abatir la idea popularizada —incluso en
la propia escuela— acerca de que la escritura seria un aprendizaje acabable,
absoluto, que se adquiriria en un momento especifico de la trayectoria escolar.
Representar la escritura como una habilidad que se va adquiriendo, supone
referirse a un aprendizaje permanente, y ésa es precisamente una de las
afirmaciones de esta tesis, de la cual se derivan varias implicaciones:

La primera de ellas es que la enseflanza y el aprendizaje de la escritura

ocurren en todos los niveles educativos, incluso en posgrado. Esto matiza la

107



concepcion general acerca de que los estudiantes que ingresan a un determinado
ciclo —por ejemplo, la universidad— ya saben leer y escribir.

La segunda es que en dichos procesos estan implicados los profesores de
cada ciclo, independientemente de la asignatura o area de adscripcion. Como diria
Cassany (1998): todos los profesores son —somos— maestros de lengua. La
tercera es que el aprendizaje de la escritura sobrepasa las aulas escolares:
también se aprende a escribir fuera de ellas, con propdsitos, modos y efectos
diversos. Y la ultima es que cada practica de escritura constituiria en si misma un
aprendizaje, de modo que dicha actividad se desarrolla en el ejercicio factico, sin
que esto suponga una independencia respecto de su caracter cognitivo.

CONOCIMIENTO INTERIOR. Las afirmaciones “Escribir es importante porque es el
reflejo del alma” (pc), “porque alimenta el ser” (LH), “saca los sentimientos,
emociones de lo mas recondito” (com) y “ayuda a realizar una introspectiva en cada
individuo” (com), armonizan con un planteamiento formulado por De la Borbolla
(2009), en el sentido de que la escritura tiene una importancia ontolégica para la
humanidad: “Lo que somos bueno y malo, lo que hemos alcanzado bueno y malo,
seria inconcebible si nos hubiéramos quedado en una cultura solamente oral”’. La
escritura nos permite sabernos, afirma el filosofo, mientras los jovenes establecen
sus facultades de introspeccion, de conocimiento interior, de autocritica y hasta de

catarsis.

Ademas de las representaciones anteriores, los jévenes sefialan que: “Escribir es
importante porque tal vez no sepa cantar, pintar, pero esta forma es muy
accesible” (mac), “porque es una actividad fundamental” (uwH) y “te da las
herramientas para todo” (com). La escritura es un ejercicio cognitivo, cuya dificultad
depende de la situacion comunicativa en que se insiere. Por otro lado, es
importante puntualizar que nunca antes hubo en el mundo tanta gente
alfabetizada, ni la pretension de que todos, como derecho, supiésemos leer y
escribir, como ahora (Sanchez Miguel, 2002). Hoy la cultura escrita parece

fortalecerse con los nuevos medios, como sefiala Chartier (2000).
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El perfil representacional de la pregunta “Escribir es importante porque...”
confirma medianamente el supuesto central de esta tesis: que los universitarios
representan la escritura como un medio de expresion. Ciertamente las respuestas
reproducen tal idea; no obstante, en contra de lo esperado, un buen nimero de
jovenes dio cuenta también de la relacion entre escritura y pensamiento, lo cual
constituye un interesante hallazgo.

Finalmente, un dato revelador es la omisién de respuesta por parte de un
alumno de Ingenieria civil y otro de Actuaria. Aventurar cualquier razon seria
especular, sin embargo, me interesa mencionar que justamente estos jovenes
mostraron cierta reticencia para responder el cuestionario. Es ésta una variacion
por disciplinas que resulta relevante para mi investigacion.

Una conclusion preliminar al respecto es que la practica exigua de la
escritura en el area de Matematicas e ingenieria (justificada por la naturaleza
misma de las disciplinas, las cuales en todo caso recurren a otro tipo de escritura:
los nimeros), ocasionaria que los estudiantes vacilen o se muestren renuentes a

definir su importancia.

7. Perfil representacional de la pregunta:

Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo...

Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo investigo
Cddigos:

en diferentes fuentes de consulta, como Google o
e Leer para escribir

académico, libros de la biblioteca y diccionarios; leo sobre e
e Analisis y sintesis

el tema, analizo y sintetizo la informacién recopilada; e Planificacién del texto

después ordeno las ideas principales de mi texto y con

e Borrador
ellas elaboro un borrador, el cual reviso en su estilo, e Revisién del texto
puntuacién y ortografia, para procurar que tenga e Coherencia
coherencia y que diga todo lo que quiero expresar; en e Conciencia retdrica

ocasiones pido ayuda a companferos o profesores

LEER PARA ESCRIBIR. Escribir supone también leer. Algunos modelos tedricos que

explican el proceso de lectura son el ascendente (centrado en el texto y con una
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perspectiva que va de lo simple a lo complejo: letras, palabras, frases...) y el
descendente (centrado en el lector, quien lleva a cabo anticipaciones, que
constata con el texto). Solé (2009) propone un modelo interactivo, que atribuye
importancia al conocimiento previo del lector (acerca del mundo) y sus
expectativas (sobre el texto), para elaborar una interpretacion. Al procesar el texto,
de manera natural se selecciona, suprime, generaliza y construye la informacion
(Van Dijk, 2010).

Barrera (2010) alude a una diferencia sustancial entre la lectura estética y la
eferente. La primera tiene como propdésito el goce puro y la experiencia vicaria de
ensayar otras vidas, conocer diferentes mundos, sentir nuevas emociones;
mientras que la segunda, con fines utilitarios, sirve para buscar informacién que
permita construir conocimiento.

Los estudiantes han mencionado la necesidad de recurrir a fuentes de
consulta que sean precisas, adecuadas al tema del trabajo que realizan: “Al
elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo busco diferentes fuentes” (econ),
‘me baso en obtener buenas fuentes, las cuales sean precisas y se refieran
directamente al tema del trabajo” (per), “me documento, trato de empaparme del
tema” (com), “procuro usar Google Académico y el uso de bibliografia” (mac),
“‘investigo acerca del tema para no poner cosas vagas” (iciv), “yo investigo en
libros, generalmente de mate” (act). Estas fuentes pueden constituir el aparato
critico de una investigacion mediante una normativa para citar y referir.

La busqueda y consulta de fuentes es, pues, una actividad de apoyo a la
escritura. Por medio de la investigacibn documental se indaga y analiza un
fendbmeno de forma indirecta, es decir, recurriendo a registros debidamente
acreditados en los cuales se refiere el comportamiento de tal fenémeno, como
tesis, articulos académicos, ponencias, ensayos publicados, libros, bases de
datos, soportes sonoros y/o visuales (documentales y videos, entrevistas
grabadas, sitios de Internet, entre otros), periddicos y revistas, entre otros (Gracida
y Olea, 2001).

Los textos académicos son resultado de la indagacion documental, de ahi

que se caractericen por su intertextualidad. Teberosky (2010) define este concepto
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como la referencia que se hace a estudios e investigaciones que han sido
publicadas en otros textos, propios o ajenos. En este sentido, cuando escribimos
somos lectores también, porgue recuperamos conocimiento validado y publicado;
asi, la cita es una evidencia del conocimiento que se tiene sobre la materia. La
autora remite a Hyland (1999) para explicar por qué es importante citar en textos
académicos:

la referencia a la literatura no sélo es una cuestion retorica, es
algo fundamental para la demostracion de que el texto esta en
relacion con el conocimiento contextual y que el trabajo que se
presenta puede aportar una colaboraciéon al conocimiento”
(Teberosky, 2010, 41).

Por su parte, Castell6 (2010) sefiala que todo texto, y especialmente el
académico, alude a un texto anterior y, a su vez, es germen de uno nuevo. Esta
idea, original de Bajtin (2009), es fundamental para comprender la escritura como
un ejercicio académico.

Respecto de este asunto, es importante detenerse a reflexionar acerca de las
practicas de citacion de los estudiantes. Diaz (2009) menciona que la inexistente
regulacion en los medios electronicos, especificamente Internet, ha propiciado que
el plagio sea una practica comun entre los universitarios. El autor remite a Harvey
(2001) para definir el plagio como la presentacion de ideas textuales sin el uso de
comillas, o la parafrasis de otros textos sin su respectiva referencia.

En el portal de Internet de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM
puede leerse un documento dirigido a los estudiantes, en el cual se les conmina a
hacer uso de las diferentes normatividades para citar, asimismo, se les notifica
que el plagio es una préactica cuya sancion puede consistir en una amonestacion o,
en grado extremo, la expulsién definitiva.’

Recientemente, la propia UNAM organizé la camparfa “Velo en perspectiva”,
con el objetivo de sensibilizar a la comunidad universitaria respecto de la

necesidad de mantener un comportamiento ético en las practicas escolares

" En el portal se mencionan los articulos 97, Il y 98, Il de la Legislacién Universitaria. Sin embargo,
en dichos articulos y fracciones solamente se apunta el fraude (la copia) en practicas escolares
como la aplicacién de exdmenes; es decir, existe un vacio en lo relacionado con la reproduccion
de documentos o fragmentos obtenidos por medios digitales, como Internet.
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cotidianas, por ejemplo, en la elaboracién de textos. La campafa incluydé una
encuesta aplicada a fines de 2013, sobre la percepcion de profesores y
estudiantes acerca del plagio.”

Algunos de los datos mas relevantes es que la mayoria de los profesores
considera “Muy importante” saber y citar correctamente, por lo que dicen ensefiar
estas formas a sus alumnos. Ademas: “La principal justificacion para que exista
plagio en los estudiantes es ignorancia. La deshonestidad es mencionada en
séptimo lugar” (Etica académica, 2014).”° La institucién también cuenta con
herramientas de asesoria y apoyo virtuales para la comunidad universitaria, en el
sitio de Internet Escritorio académico.

Las citas y referencias en textos académicos no sélo ilustran la investigacion
sobre el estado de la cuestidon, sino que ponen en evidencia el compromiso ético
del escribiente con los derechos de autor, ademas de facilitar al lector las rutas
adecuadas para que éste amplie la informacion sobre el tema tratado. Solé (2009)
afirma que construir lectores en el siglo XXI exige atender una triple dimension:
formar personas que puedan leer, que puedan disfrutar con la lectura y que

puedan utilizarla para aprender y pensar.

ANALISIS Y SINTESIS. Leer para escribir es uno de los ejercicios habituales en
practicamente todos los niveles educativos. Barrera (2010) compendia tres
principales tipos de lectura ejercitados en la escuela: la primera es la literal, de
escasa complejidad, su propésito es basicamente la extraccion fiel de datos del
texto. Luego la interpretativa o de inferencia; mediante ella el lector llena huecos a
partir de su propio conocimiento y de la informacién dada, formula hipoétesis y
predicciones sobre el contenido, realiza operaciones cognitivas como reorganizar

la informacién o suprimir aquella que sea redundante o accesoria, entre otras.

7> La campafia estuvo a cargo del programa Universitario de Bioética de la UNAM.

’® Cabe destacar que en fechas recientes se han conocido casos de plagio que han causado
escandalo precisamente entre la comunidad universitaria. Por ejemplo, las acusaciones a Sealtiel
Alatriste, debido a lo cual fue removido en 2012 de su cargo como coordinador de Difusidn
Cultural. Asi también se encuentra Boris Berenzon, ex profesor de la Facultad de Filosofia y
Letras, destituido en 2013. Sobre Alatriste se proporciona informacién detallada en la
revistareplicante en linea, mientras que el blog yoquierountrabajocomoeldeboris da seguimiento
minucioso al proceso de Berenzon.
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Finalmente, la lectura critica o valorativa “implica evaluar, valorar o emitir
juicios sobre lo que se esta leyendo” (Barrera, 2010, p. 213), por lo tanto se trata
de una actividad compleja, que requiere mas que nunca la asuncion del rol de
lector activo; en este nivel se ponen en juego las capacidades de los estadios
anteriores, mas una relacion metacognitiva ante el texto, el autor, el proceso y el
lector mismo.

Leer para escribir supone un proceso de analisis de informacién. Gran parte
de los estudiantes, y de todas las areas, afirman seguir este camino: “Al elaborar
un trabajo escrito para la escuela, yo investigo, leo, analizo e interpreto la
informacion” (o), “me informo, analizo, observo y redacto” (soc), “yo investigo, leo
y releo” (crap).

En el proceso de comprension, el andlisis es una capacidad que permite a
los individuos descomponer el objeto de estudio en sus partes constitutivas para
entender cdmo esta organizado, como se relacionan esas partes, cuales son sus
principios de estructura. En palabras de los estudiantes: “recopilo informacién, la
sintetizo y la organizo” (arQ), “leo, pienso y escribo” (riL), “analizo toda la
informacion recopilada” (ri).

La sintesis supone reunir las partes para construir un todo nuevo.
Justamente son las relaciones analiticas, de oposicion y contraste, de causa y
consecuencia, de analogia y comparacion, con las cuales se produce
conocimiento a través de la escritura. Los jovenes sefialan: “leo sobre el tema 'y
tomo lo que considero importante, después redacto utilizando mi criterio” (per),
“primero leo sobre el tema, hago resumenes” (iciv), “resumo la informacion para
elaborar mis conclusiones” (arq), “[procuro] leer y recopilar distintos puntos de
vista, es decir, criterios para formar uno propio” (ri), “intento poner siempre lo que
opino” (PED).

Estos ultimos datos contrastan con la informacion obtenida de Pécora (1984)
y Lemos (1977), ambos referidos por Leme Brito (2003), en el sentido de que los

estudiantes no asumen una postura propia en la discusién académica.’’

77 viéase el apartado “Problemas de escritura en estudiantes universitarios”, en este mismo
capitulo.
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PLANIFICACION DEL TEXTO. Este cédigo comprende respuestas como: “organizar las
ideas”, “jerarquizarlas” y “definir los propdsitos”. Los estudiantes dicen que, luego
de leer y analizar las fuentes de consulta, o muy probablemente de manera
simultanea, planifican su borrador: “Busco como conducir el tema de acuerdo a
mis fines” (cowm), “me informo sobre el tema, ordeno las ideas, redacto” (soc), “leo
para saber como desarrollar mis ideas de una manera entendible” (cowm), “me doy
una idea de como hacerlo y luego lo paso a un borrador” (His).

El proceso de escribir suele constar de tres momentos: planificacion, traslado
y revision, momentos que mas bien son actividades concomitantes.”® La
planificacion puede desarrollarse sin necesidad de lapiz y papel, como indica una
alumna: “yo ordeno las ideas cronolégicamente en mi mente y comienzo a
escribirlas en ese orden” (cowm).

Planificar quiere decir prefigurar, vislumbrar un resultado posible, es una
suerte de anticipacién motivada por la consigna: “Al elaborar un trabajo escrito
para la escuela, yo siempre empiezo con las indicaciones” (LLH), “trato de hacer un
texto que sea claro con lo que se me pide” (cpar), “anoto todo lo que debe de llevar
(los trabajos dependen del profesor que los pide por las especificaciones que él

mismo requiere)” (LLH).

BORRADOR. “Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo hago un borrador
planteando, primero, lo que espero establecer en el trabajo” (r), “me doy una idea
de cdmo hacerlo y luego lo paso a un borrador” (is), “realizo los borradores” (per).
Estos jovenes parecen tener claro el papel del borrador y su importancia a la hora
de producir un texto académico.

El borrador es un documento elaborado como ensayo, a través del cual se
formulan tentativas de discurso; lo recomendable es que éstas sean sometidas a

revision y critica antes de constituir una versiébn terminada. Los modelos

% Es muy importante aclarar que no hay un proceso de escritura, sino tantos como autores, temas
y motivaciones pueda haber. Utilizo el singular con fines retdéricos Unicamente.

Véase el apartado “Procesos de escritura”, correspondiente al primer capitulo de la tesis, en
el cual se expone el problema retdrico, asi como algunos de los modelos que explican la escritura
como proceso, a partir de autores como Carlino (2010), Benitez Figari (2004), Scardamalia y
Bereiter (1992) y Hayes y Flower (1980).
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planteados por Scardamalia y Bereiter (1992), que representan la complejidad de
la escritura, suponen la elaboracion de un texto a partir de identificar el tema, la
estructura genérica y el conocimiento previo, con base en los cuales se realizan
notas, borradores y el documento final ("Decir el conocimiento”), ademas de la
resolucion de dos problemas fundamentales, de contenido y de retorica,
estrechamente imbricados (“Transformar el conocimiento”). Entonces el escritor es
consciente de los propdsitos que persigue con su texto, sobre todo en relacion con
su lector-destinatario.

Por ejemplo, en el caso de un texto argumentativo, con el cual se pretenda
convencer al lector acerca de tal o cual idea, el autor proporciona explicaciones,
ejemplos, analogias, recursos de autoridad y/o argumentos en general que
fundamenten su tesis, a fin de lograr el propdsito de persuasion. En los textos de
divulgacion, cuyo propdsito no es convencer, sino informar, los autores comunican
explicaciones logicas (por ejemplo, de causa y consecuencia), definiciones y
ejemplificaciones para enfatizar la idea central de su texto.

En otras palabras, el modelo "Transformar el conocimiento” supone no sélo
el qué decir, sino el cobmo y a quién. De ahi que la planificacion, la textualizacién y
retextualizacion, asi como la revisién, sean etapas recursivas o simultaneas en el
proceso de produccion escrita. Diaz Barriga y Hernandez (2002), denominan a los

borradores como avances mejorados del proceso de textualizacion.

REVISION DEL TEXTO. Una de las principales cualidades de la escritura es la
posibilidad de volver sobre las palabras, de hacer los ajustes necesarios, de pulir
el discurso, con o sin ayuda externa: “Al elaborar un trabajo escrito para la
escuela, yo lo escribo, lo leo y lo corrijo. Ademas le pido ayuda a mi hermano para
las faltas que se me hayan olvidado” (cowm), “muestro a alguien mas mi texto y que
lo revise y corrija en caso de necesitarlo” (pep), “procuro pedir ayuda para la
revision de estilo, puntuacién y ortografia” (einc).

Escribir significa releer el texto, pensarlo de nuevo, “objetarlo y cambiarlo [...]
sin gue nadie sospeche que detras de su producto existid este proceso recursivo
de ir y venir, de pensar y cuestionar’” (Carlino, 2010, p. 26). Es un vaivén

simultdneo con la redaccion, en el cual el escritor experimentado demora la
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solidificacion de su texto, medita sobre él hasta el ultimo momento: “reviso la
coherencia y continto o modifico” (soc).

Cabe sefalar que las respuestas catalogadas bajo los codigos Borrador y
Revision del texto soOlo se presentaron en estudiantes de las éareas de
Humanidades y Ciencias socioeconOmicas; ningun estudiante de la muestra,
perteneciente a Juridicas, Matematicas e Ingenieria o Disefio y edificacion
menciono explicitamente que elabora un borrador o revisa su texto, como parte del
proceso de escritura para la escuela. Sin embargo, no afirmo que estos jovenes
omitan tal fase, sino solamente que no lo mencionaron de manera expresa en el

cuestionario.

COHERENCIA. La coherencia es una propiedad textual de orden semantico, lo
mismo que sintactico. Se trasluce tanto en un nivel local, en el entramado de
oraciones, como global, en cuanto a que todas las ideas comparten un mismo
referente.”® Supone, por ello, una planificacién, pues implica establecer el asunto
alrededor del cual giran las ideas secundarias; como sefialan los estudiantes:
“primero [establezco] las ideas principales y luego las desarrollo de manera mas
compleja” (econ) y “[busco] como conducir el tema de acuerdo a mis fines” (cowm).

A los jévenes encuestados les preocupa que sus textos sean claros, para ello
‘le doy estructura y coherencia” (soc), “trato de que tenga buena estructura y
buena redaccion” (vac), “que la redaccién sea clara y comprensible” (FiL). Esta
cualidad también se relaciona con la revision del texto: “reviso la coherencia y

contindo o modifico” (soc), “[reviso] estilo, puntuacién y ortografia” (EinG).

CONCIENCIA RETORICA. La variedad de respuestas obtenidas en la cuestion “Al
elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo...” versan sobre propiedades del
texto (coherencia) y formas del proceso (leer para escribir, analisis y sintesis,
planificaciéon y revisidn, borrador). Este dltimo cédigo, la conciencia retérica,

compendia ambas dimensiones, ya que supone una atencién integral acerca del

7% Viéase el apartado “Naturaleza del texto”, en el primer capitulo de la tesis, en el cual se explica la
coherencia como propiedad textual, de acuerdo con autores como Van Dijk (2010), Gomez y
Peronard (2008), Jimeno (2006), entre otros.
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tema, los propositos y el destinatario de un texto, lo cual constituye el problema
retorico.

Un texto autobnomo puede comprenderse por si mismo, sin que medie algun
tipo de contacto fisico entre autor y lector (Carlino, 2010). El problema retorico se
soluciona en buena medida a través de las preguntas qué decir, a quién y para
que, y en funcién de ello se busca: “corroborar que el mensaje sea transmitido”
(EING), “[procuro] que la redaccidn sea clara y comprensible, pues si esta correcto o
no, no me interesa sino que se entienda” (riL),"trato de hacerlo con toda claridad
posible” (acT). Lograr este cometido implica tomar en cuenta las exigencias propias
de esta modalidad de la comunicacion, la cual, por su caracter mediato
(asincroénico), supone una planificacion y una revision.

El problema retorico, pues, supone tener claros los propdsitos que guian al
productor del texto, se refiere a la prefiguracion que se formula acerca del lector
potencial: "El espacio retdrico [...] se ocupa de cumplir los objetivos discursivos asi
como de las relaciones entre el contenido y las posibles reacciones del lector”
(Scardamalia y Bereiter, 1992, p. 48). En palabras de los estudiantes: “hago un
texto [...] que diga todo lo que quiero expresar’ (com), “[busco] desarrollar mis

ideas de una manera entendible” (cowm).

Complementos:
“Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo

me problematizo y me conozco, o reconozco, a mi

mismo” (riL), “me libero a la creacion” (wn), “dejo Cédigos:

fluir y explayarse mis ideas” (Lin). e Conocimiento interior

“Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo * Desarrollar el pensamiento
dependiendo de qué tipo de escrito sea, llevo un * Géneros discursivos

orden” (pep).
“Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo
no me gusta [sic], es obligatorio y me saturo. jNo

me gusta! Aunque sea un tema hermoso” (Ln).
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GENEROS DISCURSIVOS. Los géneros discursivos son muchos y muy diferentes,
advierte Bajtin (2009), pues en cada espacio social hay formas propias, modos
particulares de decir:

La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa,
porque las posibilidades de la actividad humana son inagotables y
porque en cada esfera de la praxis existe todo un repertorio de
géneros discursivos que se diferencia y crece a medida de [sic]
que se desarrolla y se complica la esfera misma (Bajtin, 2009, p.
248).

Tal diversidad dificulta la definicion, asi como la designacion de la naturaleza
y caracteristicas propias de cada género. No obstante, el autor establece una
distincion fundamental, que atiende no a la funcionalidad, sino al grado de
complejidad: géneros discursivos primarios (simples) y secundarios (complejos).
Ejemplos de estos ultimos: “novelas, dramas, investigaciones cientificas de toda
clase, grandes géneros periodisticos” (Bajtin, 2009, p. 250), manifestados
generalmente de forma escrita, en situaciones sociales también complejas, que
subsumen dentro de si a los primarios.

El estilo del género constituye una de sus propiedades mas representativas,
y se encuentra en estrecho vinculo con unidades tematicas especificas, asi como
con unidades de composicion, y en este sentido no sélo se alude a la forma del
género, sino a la relacién que establece con el hablante y, por extensién, con el
lector mismo.

De acuerdo con la esfera a que pertenecen, a tales géneros les
corresponden funciones como: “cientifica, técnica, periodistica, oficial, cotidiana”
(Bajtin, 2009, p. 252), y suponen contestaciones, aprobaciones, objeciones,
cumplimientos. Justamente por estas particularidades, los estudiantes son
cautelosos y sefialan: “Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo siempre
empiezo con las indicaciones de la actividad” (pep), “depende del género discursivo
o estilo del texto solicitado” (LLH), “dependiendo de qué tipo de escrito sea, llevo un

orden” (pep).
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La escuela norma y marca limites, circunscribe y obliga a realizar practicas en
aras de cumplir los propoésitos educativos. En ese ambiente reglamentario, la
imposicion de tareas de escritura puede causar disgusto en los estudiantes, como
lo expresa un joven: “no me gusta, es obligatorio y me saturo. jNo me gustal
Aunque sea un tema hermoso” (.H). En contraste, para otros es ocasion de
libertad y expresion: “me libero a la creacion,” () “dejo fluir y explayarse mis
ideas” (LLH).

Otro joven parece ejemplificar con su respuesta, los modelos tedricos sobre
los procesos de escritura: “Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo me
problematizo y me conozco, o reconozco, a mi mismo,” (ri). Hayes y Flower
(1980) designan problema retorico a la delimitacion del tema, propdsitos y
audiencia; por su parte, Scardamalia y Bereiter (1992), sefialan que el sujeto
analiza el “problema” (la tarea asignada) y establece objetivos, planifica, elabora y
reelabora su texto, en funcion de la situacion comunicativa; en ese sentido:
transforma el conocimiento.

El perfil representacional de la pregunta “Al elaborar un trabajo escrito para la
escuela, yo...” se compone de una doble dimensién, por un lado las propiedades
textuales, especificamente la coherencia, y por otro el proceso de escritura, que
supone leer, analizar y sintetizar lo leido, simultaneamente con la planificacion del
texto y la elaboracion de un borrador que, a base de revisiones, se recompone: “Al
elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo planeo previamente cual es el
método a seguir: anoto todo lo que debe de llevar (los trabajos dependen del
profesor que los pide por las especificaciones que él mismo requiere), luego arrojo
todas mis ideas en un borrador y luego lo voy corrigiendo conforme lo paso a
computadora. Es en esta parte donde utilizo un diccionario de sinGnimos,
antonimos, etc.” (LLH). En tal proceso se encuentra latente la inquietud por lograr un
texto comprensible para los demas.

Es importante contrastar estos resultados con los hallados en otros estudios
ya referidos en capitulos precedentes.® La investigacién de Murga et al. (2002) en

relacion con la reflexion que algunos estudiantes universitarios formulan sobre sus

8 \/éase el apartado “Escritura epistémica”, correspondiente al primer capitulo de esta tesis.
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propias competencias discursivas, indica que los estudiantes privilegian la
ortografia en detrimento de cuestiones mas relevantes como la coherencia, el
conocimiento sobre el tema y la jerarquizacion de ideas, el Iéxico o la planificacion-
revision del texto.

Asimismo, el estudio de Arrieta y Meza (2005) es similar a estos datos, ya
que encuentran que los estudiantes no planifican sus textos, ademas de que
pasan por alto la lectura de fuentes confiables para nutrirlos.

En oposicion a ambos estudios, los jovenes de esta muestra dicen conocer el
procedimiento usual para elaborar textos académicos; sefialan que son
conscientes de la necesidad de planificar-revisar un texto, de elegir y leer fuentes
de consulta apropiadas, asi como de asegurarse de construir textos coherentes y
comprensibles. Otros enfatizan la importancia de dar una opinién, lo cual implica
que no solo se recuperan la informacion de fuentes de consulta, sino que
formulan valoraciones al respecto. Ademas, algunos de ellos establecen una clara

relacion entre escritura y pensamiento.

8. Perfil representacional de la pregunta:
Para mi carrera, la escritura es:

Para mi carrera, la escritura es fundamental porque

Cddigo:
contribuye a lograr una formacién integral, ademas de &
e Importante
que sirve para elaborar tareas y textos, comunicar mis
e Campo profesional

ideas a los demas, investigar, presentar proyectos e
instrucciones, etcétera.

Para mi carrera, la escritura es secundaria y poco
relevante, ya que es mas importante disefiar y leer
planos, sin embargo, complementa la practica y sirve para

justificar proyectos.

Para muchas profesiones, leer y escribir son actividades fundamentales: "Ser un
buen abogado, un buen ingeniero o un buen médico es, también, ser un buen

lector y autor de los textos propios de estas disciplinas”, afirman Cassany y
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Morales (2009, 109). Como ya he mencionado, en la FES Acatlan confluyen
licenciaturas pertenecientes a cinco comunidades disciplinarias, algunas
semejantes entre si, otras distantes en términos de contenidos, practicas y
propésitos; de manera que es sensato suponer que prevalecen diferencias en
torno a la presencia de la escritura en cada una de ellas.

Las actividades realizadas por académicos, relacionadas con la produccién y
difusibn de conocimiento, estan determinadas por: preferencias individuales,
antecedentes disciplinares y demandas institucionales:

los caminos del desarrollo académico varian sustancialmente
de un area de conocimiento a otra [...] no existe nada
semejante a un modelo estandar de carrera que abarque todo
el espectro de la actividad intelectual’(Becher, 2001, p. 148).

Es por ello que en esta pregunta he construido dos perfiles
representacionales (en lugar de un perfil y un complemento), con el objetivo, por
un lado, de recuperar con fidelidad las respuestas de los estudiantes, pero
ademas, para enfatizar las variaciones por disciplinas que el muestreo intencional
ha permitido observar.

Las disciplinas académicas organizan el conocimiento a partir de codigos
particulares y formas especificas: “Ese es un imperativo que no debe ignorarse y
que debe ser aprendido” (Creme y Lea, 2005, p. 13). A continuacién presento un
registro sobre la presencia de materias relacionadas con la escritura, en las
diferentes licenciaturas de la FES; enseguida incorporo los testimonios que
conforman los perfiles representacionales correspondientes.

En el &rea de Juridicas se encuentra la licenciatura en Derecho, cuyo plan de
estudios anterior a 2013 contaba con la materia “Redaccion e investigacion”,
ubicada en el 1° semestre. Esta materia era requisito para que los alumnos
pudieran inscribirse al 3° semestre; pese a ello, parecia estar descontextualizada
del resto de las asignaturas, segun puede verse en el mapa curricular (FES
Acatlan, 2014) .8

81 El mapa curricular (FES Acatlan, 2014) se presenta a través de una red conceptual, en la cual se
observan los puntos de contacto en materias como “Historia general del derecho”, “Derecho
procesal”, “Teoria del Estado”, “Filosofia del derecho” y otras, mientras que “Redaccién e
investigacion” carece de algun conector con cualquiera de ellas. Esta presunta desvinculacion

121



En 2013 se renovo el plan de estudios; en el nuevo se suprime “Redaccion e
investigacion” y en su lugar se instala “TIC aplicables al Derecho”, cuyo objetivo es
reconocer la regulacion y relevancia de estas herramientas en la investigacion, a
partir de temas como la busqueda especializada de informacién y documentacion
electronica y el uso ético de las tecnologias de la informacion y del conocimiento.

Asimismo, se imparte el “Seminario de investigacion juridica”, en el 10°
semestre, que no existia en el plan anterior; este curso profundiza las tematicas
anteriores, ya que busca que el alumno desarrolle un protocolo de investigacion
documental; hace un recorrido por los temas clasicos de esta préactica, pero
también aborda aspectos disciplinarios, como la epistemologia juridica y el
derecho como objeto de investigacion. En ambas materias, el perfil profesiografico
indica que sea un licenciado en Derecho (de preferencia con posgrado) quien las
imparta.

Es importante aclarar que los alumnos integrantes de la muestra pertenecen
a la generacion del plan anterior, por lo que es de suponer que no cursaron “TIC
aplicables al Derecho” ni “Seminario de investigacion juridica”, pero si “Redaccién
e investigacion”.

En el area de Ciencias socioeconémicas, la carrera de Economia carece de
alguna materia relacionada con escritura, investigacion documental, nuevas
tecnologias de informacion y comunicacion o similares, al menos de forma
expresa. En 8°, 9° y 10° semestres se encuentra una materia con tres asignaturas
secuenciales: “Seminario de investigacion y titulacion” | (Profundizacion teorica), Il
(Proyecto de investigacion) y Il (Conclusién del proyecto de investigacion).

La primera asignatura se propone que el alumno adquiera herramientas para
“estimar, pronosticar y probar hipotesis econdémicas” (FES Acatlan, 2014); algunos
de los temas tratados son: herramientas estadisticas, algebra lineal, variables
independientes cualitativas. La segunda, que utilice técnicas econométricas para
dar solucibn a problemas empiricos, bajo temas como: heterocedasticidad,

autocorrelacién, modelos dindmicos, ecuaciones simultaneas. La tercera, que

podria generar que los contenidos y practicas de esta materia no se asentaran en la propia
disciplina, sino que se vieran ajenos y, por tanto, no se trataria de una alfabetizacién académica,
tal como se postula en esta investigacion.
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analice las series de tiempo, a través de: ecuaciones en diferencias,
estacionariedad y econometria. Evidentemente, se trata de las formas particulares
en que esta comunidad académica produce e intercambia conocimiento, aunque
estan ausentes los conceptos ortodoxos relacionados con la produccién escrita.

En Ciencias politicas y administracion publica, Relaciones internacionales y
Sociologia se imparte como tronco comun la materia “Taller de redaccién e
investigaciéon documental”, en el 1° semestre. En ella se revisan los temas clasicos
de la investigacion documental: técnicas, fuentes de consulta, citacién, ademas, se
hace especial énfasis en la composicion escrita: gramatica, ortografia, figuras
retdricas, estructura teméatica, asi como en la lectura: de comprensién, analisis y
sistematizacion de textos, entre otros.

Las sugerencias bibliograficas comprenden obras como el Manual de
técnicas de investigacion documental, de Guillermina Baena Paz, y el Curso de
redaccion, de José Martin Vivaldi. Segun el perfil profesiografico, la materia puede
ser impartida por egresados de estas licenciaturas o de Comunicacion.

En los planes de estudio de las carreras que componen el area de Disefio y
edificacibn se presentan algunas materias relacionadas con la escritura. En
Arquitectura se imparte “Metodologia de la investigacion”, en el 4° semestre, en
cuya segunda unidad se aborda la investigacion documental, de campo y
experimental. En la tercera, los temas son la recopilacion y clasificacién de datos,
asi como la redaccion preliminar y definitiva; es muy interesante notar que aqui se
explicita la revision como parte del proceso de redaccion.

Entre la bibliografia sugerida llama la atencion el libro El andlisis: técnicas
para ensefiar a pensar e investigar, de Guillermina Baena Paz. El perfil
profesiografico recomienda que imparta la materia un licenciado en Arquitectura,
con experiencia y conocimientos en metodologia de las ciencias sociales,
aplicables en modelos arquitectonicos, lo cual reafirma la importancia de que sea
un especialista en la disciplina, quien ensefie los procesos de lectura y escritura.

En Disefio grafico se imparte “Texto y disefio”, en el 1° semestre, cuyo
objetivo es que el alumno analice “las problematicas particulares de la

composicion escrita y la argumentacion en el ambito del disefio grafico a través de
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distintos tipos de texto” (FES Acatlan, 2014); entre los contenidos tematicos se
encuentran: estructura textual, tipos de textos (narrativo, descriptivo, expositivo y
argumentativo), proceso de composicion (planificacion, escritura y revision), para
converger en la argumentacion en el disefio, es decir: causalidad, demostracion,
analogia, por autoridad, hechos, ejemplos, analitica e inductiva. Aqui puede verse
claramente cOmo se construyen los textos académicos en esta disciplina.

Las sugerencias bibliogréaficas incluyen obras como La cocina de la escritura
y Construir la escritura, de Daniel Cassany. Esta materia puede ser impartida,
segun el perfil profesiografico, por un licenciado en Lenguas hispéanicas,
Comunicacion o afines, mientras que las caracteristicas deseables del estudiante
son, entre otras, facilidad de comunicacién e interés por la lectura.

El area de Humanidades comprende seis licenciaturas, en la mayoria de las
cuales hay una o varias materias que versan sobre la escritura. Comunicacion,®
en su plan de estudios de 1999, tenia “Redaccion” en 1° semestre, cuyo contenido
trataba de gramatica, ortografia, géneros discursivos y estructura textual;, asi
también, se encontraba la secuencia de asignaturas sobre los géneros
periodisticos: “Nota”, “Entrevista” y “Reportaje”, en los primeros cuatro semestres.

El plan de estudios actual, aplicado a partir de 2012, presenta en el 1°

»83

semestre “Desarrollo del pensamiento critico™” y “Competencias comunicativas”;

8 En Comunicacién convergen dos formas de alfabetizacién académica; por un lado, el lenguaje
periodistico, especializado para los medios tradicionales (radio, television y prensa) y las nuevas
tecnologias (blogs, podcast, wikis, revistas en linea). Por otro, las formas especializadas de
intercambiar conocimiento en la comunicologia, es decir, en la disciplina que estudia los
procesos comunicativos en diferentes esferas de la vida humana.

8 Esta materia es fundamental para comprender cémo en esta disciplina se construye y comparte
el conocimiento, ya que trata la teoria y epistemologia de la comunicacién; sin embargo, al ser
impartida en una fase muy temprana en la formacidn disciplinaria del alumno, corre el riesgo de
resultar excesivamente compleja o de mostrarse fuera de un contexto familiar a éste. No
obstante, el acompafiamiento simultdneo y posterior de otras materias que bordan sobre la
misma tematica (como “Bases tedricas de la comunicacion”, también de 1° semestre, y la serie
de investigacién documental, cuantitativa y cualitativa), contribuye (o se cree que contribuye)
con la alfabetizacién académica.

Entre las sugerencias bibliograficas para “Desarrollo del pensamiento critico” se encuentra
una de las obras que compendia los estudios de la Comunicacién, desde sus inicios a la
actualidad; se trata del libro Comunicacion, ciencia e historia, hacia una comunicologia, de Luis
Jesus Galindo Caceres.
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la primera busca que el alumno integre los procesos del pensamiento critico en
una investigacion cientifica; la segunda, que observe la importancia de
propiedades textuales como coherencia, claridad y exactitud en las habilidades de
la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir.

Como asignaturas seriadas en este nuevo plan se encuentran “Investigacion
documental”, “Investigacion cuantitativa” e “Investigacion cualitativa”, en 2°, 3° y 4°
semestres, respectivamente; en todas ellas se aborda el registro y procesamiento
de informacion, asi como la elaboracion de reportes periodisticos. En los mismos
semestres se imparte también la secuencia de asignaturas “Géneros periodisticos”
Ly I,

Los alumnos que integran la muestra pertenecen a la generacion del plan de
1999, por lo que se infiere que cursaron “Redaccion” y los géneros periodisticos:
“‘Nota”, “Entrevista” y “Reportaje”, asi como el “Seminario de titulacion” |, en 8°
semestre, y quizas el Il, asignatura optativa del 9°, pero no “Desarrollo del
pensamiento critico”, “Competencias comunicativas” ni “Investigacion documental”.
Las caracteristicas deseables de los estudiantes, segun consta en el sitio oficial de
la Institucién, son el habito de lectura, un dominio del lenguaje escrito y oral, asi
como habilidad para el acopio y manejo de informacion para la investigacion, entre
otras.

En Ensefianza de inglés aparecen varias materias que tratan la lengua
espafiola desde diversos enfoques. Esta licenciatura también ha renovado
recientemente su plan de estudios. En el anterior, de 2000, habia en 1° semestre
las materias “Estructura del espanol” y “Técnicas de investigacién”; en 1°y 2°, la
serie de asignaturas: “Linguistica general’ | y Il; en 2° y 3°, “Expresién en espanol”
lyll,yend4°yb5° “Linglistica aplicada” | y Il. Ademas, contaba con las optativas

“Metodologia de la ensefianza de la lectura”®

y “Analisis del discurso”, para 5° y
7° semestre, respectivamente. Asi también, en 8° se encontraba “Investigacion en
linguistica aplicada” y “Seminario de investigacion” |, mientras que el Il era materia

optativa para 9°.

8 Si bien esta materia se refiere al inglés, los principios pedagdgicos derivan de teorias sobre
ensefianza de la lengua materna, segln consta en la descripcion del programa indicativo.
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El plan de estudios actual, de 2012, divide la materia “Estructura del espanol”
en dos asignaturas para cursarlas en los dos primeros semestres. Los contenidos
tratan con mayor profundidad la lengua, a partir de temas como sintaxis,
morfologia, oracion simple y compuesta, entre otros. Las sugerencias
bibliograficas incluyen obras clasicas como la Gramatica estructural de la lengua
espafiola, de Helena Beristéin, y la Gramatica esencial del espafiol, de Manuel
Seco, asi como textos especializados, publicados por la misma FES, como La
clasificacion sintactica de los enunciados, de Ana Maria Cardero. El perfil
profesiografico corresponde a un licenciado en Lengua y literatura hispanicas o
Ensefianza de inglés.

Aparecen nuevamente, en 1° y 2° semestres, “Linguistica general” | y Il, que
recorren las diferentes concepciones de la lengua y el lenguaje, desde la
Antigiedad hasta el momento actual. Se mantiene la serie “Linguistica aplicada” |
y Il, pero ahora ubicadas en 3° y 5° semestre, con temas que versan sobre la
descripcion y uso de la lengua, las competencias linglistica y comunicativa, asi
como la relacion ensefianza y aprendizaje de lenguas. El perfil profesiografico de
ambas coincide con “Estructura del espafiol’.

También se conservan “Andlisis del discurso” y “Metodologia de la
ensefanza de la lectura”, como optativas, y se suma “Gramatica espafiola”, en
esta misma modalidad, que refuerza los conocimientos del area. Asimismo, se
cuenta con materias relacionadas con la investigacion: “Investigacion documental’,
“Taller para la investigacion”, y se mantiene “Investigacion en linguistica aplicada”.

Como es posible observar, los cambios en el plan son minimos, parece
tratarse solamente de un reacomodo de contenidos y, en ocasiones, de un
tratamiento con mayor profundidad. Al igual que en Derecho y Comunicacion, los
alumnos de Ensefianza de inglés que respondieron al cuestionario pertenecen a la
generacion formada con el plan anterior, por lo que su supone que cursaron:
“Estructura del espafiol” en su version unitaria, “Linguistica general” | y I,
“Linguistica aplicada” | y Il, “Expresion del espafiol” | y Il (que en el nuevo plan
aparece como materia Unica), “Técnicas de investigacion”, “Investigacion en

linguistica aplicada” y “Seminario de investigacion I”.
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Como caracteristicas deseables del estudiante de esta licenciatura se
encuentran el dominio del lenguaje escrito y oral, y el habito de lectura. Tal como
ocurre en Comunicacion (y medianamente en Disefio grafico), la escritura en
Ensefianza de inglés tiene uno de los papeles preponderantes, junto con otras
formas de comunicacién que recurren al uso de la lengua.

En Filosofia se encuentra el “Taller de redaccién y critica filoséfica”, en 1°
semestre, cuyo propoésito es que el alumno aplique “técnicas de redacciéon en la
transmision critica de ideas, pensamientos y opiniones en las formas del discurso
filoséfico” (FES Acatlan, 2014). Es claro que se trata de un curso que busca
abonar a la alfabetizacion académica; el perfil profesiografico sefiala que debe ser
impartido por un licenciado en Filosofia; las sugerencias bibliograficas incluyen
obras como Introduccion a la investigacion filosoéfica, de Rosa Krauze, editada por
la UNAM, asi como dos textos fundamentales para la hermenéutica: Verdad y
método, de Hans-Georg Gadamer, y Tiempo y narracion, de Paul Ricoeur.

A partir del 5° semestre inicia la serie de “Seminario de investigacion” | a IV,
especializada en filosofia de la ciencia, de la cultura, politica o teorias filoséficas.
Tal serie contribuye con la conformacion de un proyecto de investigacion para la
titulacion. Al igual que en Ensefianza de inglés y Comunicacion, algunas de las
caracteristicas deseables en los estudiantes de Filosofia son el habito de lectura,
dominio del lenguaje y habilidad para el acopio de informacién para la
investigaciéon. Ademas, estos jovenes deben poseer capacidad reflexiva y
discursiva.

En Historia hay al menos tres materias que tienen relacion directa con la
escritura: “Redaccion” y “Métodos y técnicas de la investigacion historica”, ambas
de 1° semestre, y “Taller de investigacion”, de 7°. La primera de ellas tiene como
objetivo que los estudiantes utilicen adecuadamente “las técnicas de redaccion en
la elaboracién de trabajos académicos” (FES Acatlan, 2014); por ello, se tratan
temas como congruencia gramatical (y “errores gramaticales mas frecuentes”),
construccion de textos coherentes y correccion textual. Como ocurre en Disefio
gréfico, entre las sugerencias bibliograficas para esta materia se encuentran las

obras de Daniel Cassany, como Describir el escribir.
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Si bien la materia anterior se concentra en la construccion de textos
académicos, es “Métodos y técnicas de la investigacion histérica® la que se
especializa en la construccién de conocimiento en la disciplina, ya que se propone
gue los estudiantes apliquen los métodos y técnicas propios del discurso histoérico:
la historiografia. De ahi que la bibliografia basica se componga de obras como La
escritura de la historia, de Michel de Certeau, y que se indique como perfil
profesiografico el especialista en investigacion historiografica.

Las caracteristicas deseables del estudiante de Historia coinciden con los
perfiles de Disefio grafico, Comunicacion, Ensefianza de inglés y Filosofia, pues
se trataria de jovenes que tienen el habito de la lectura, ademas de que se
expresan con precision y claridad al hablar y escribir.

En Lengua y literatura hispanicas, como es l6gico suponer, hay numerosas
materias que giran en torno a la escritura, ya sea desde la perspectiva linguistica o
desde la literatura. Por ejemplo, en 1° semestre se encuentran “Taller de
redaccion”, “Técnicas de investigacion” e “Introduccién a la linguistica”. En 3° y 4°,
“Morfologia y sintaxis de la oracion simple” y “Sintaxis de la oracion compuesta”,
respectivamente. Asimismo, a partir del 2° semestre se revisan diferentes
literaturas: espafiola, medieval, prehispanica, renacentista, hispanoamericana, lo
gue contribuye con la formacién del estudiante en la cultura escrita

Comunicacion, Ensefianza de inglés, Filosofia, Historia y Lengua vy literatura
hispanicas son licenciaturas que tienen como eje central la lengua en uso, no sélo
como habilidad comunicativa (para hablar, escuchar, leer y escribir) sino como
fundamento del pensamiento y de la construccién de conocimiento.

Por su parte, Pedagogia no presenta alguna materia relacionada
directamente con la escritura, al menos no bajo un nombre similar a los ya
sefalados en las otras licenciaturas de Humanidades. No obstante, materias como
“Pensamiento pedagdgico” y “Pensamiento pedagdgico contemporaneo”, de 2° y
3° semestre, respectivamente, tratan de las diferentes concepciones sobre la
educaciéon en la historia y como se han construido discursos al respecto. Como
sugerencia para evaluacion, los programas de estas materias proponen la

elaboracion de reportes de investigacion, de lectura y ensayos.
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Si bien no hay materias explicitamente denominadas redaccién o similares,
para esta licenciatura se requieren estudiantes con habilidad en la expresion oral y
escrita, asi como habituados a leer.

Finalmente, el area de Matematicas e ingenieria, compuesta por Actuaria,
Ingenieria civil y Matematicas aplicadas y computacion, ciertamente se distingue
por ofrecer a sus estudiantes una formacion en un lenguaje particular, técnico,
especializado: numérico, grafico, registrado en esquemas, formulas y planos. Pero
ademas de lo anterior, las tres licenciaturas cuentan en el Ultimo semestre con un
“Seminario para la titulacién” o “Seminario de investigacién”, cuyo propdsito es
plantear y dar seguimiento a un proyecto que supone la produccion de un texto
escrito. Como dato interesante, estos seminarios pueden ser impartidos por
egresados (titulados) de Humanidades.

Recapitulando, las é&reas de Juridicas, SocioeconOmicas, Disefio y
edificacion y Humanidades cuentan en sus licenciaturas con al menos una materia
que trata directamente la escritura, generalmente en los primeros semestres.® El
perfil profesiografico indica que dicha materia debe ser impartida por un
especialista de la disciplina o un egresado de Comunicacion, Lengua Y literatura
hispanicas o afines. En oposicién, las licenciaturas de Mateméaticas e ingenieria
ofrecen una materia relacionada indirectamente con la escritura, en el 9°
semestre, que puede ser impartida por un egresado de Humanidades. Por otro
lado, solamente el &rea de Humanidades y la carrera de Disefo grafico (de Disefio
y edificacién) sefialan como cualidades deseables en sus estudiantes el dominio
de la lengua oral y escrita.®®

Este panorama muestra la concepcion que subyace respecto de la escritura
como parte de la formacion universitaria. En Humanidades, especificamente en
Comunicacion, Ensefianza de inglés y Lengua Y literatura hispanicas, prevalece la
ensefianza de la escritura integrada a los planes curriculares, en una perspectiva

longitudinal. En el resto de las areas y licenciaturas aparece la ensefianza de la

% Las excepciones son Economia, de Socioecondmicas, y Pedagogia, de Humanidades.

% Cabe reiterar que Pedagogia no ofrece una materia relacionada directamente con la escritura, al
menos no de manera explicita, sin embargo, si supone que los estudiantes sean habiles en la
expresion oral y escrita.
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escritura por medio de cursos que, si bien tienen como referente las formas en que
se construye conocimiento en las diversas disciplinas, son escasos y se presentan
como cursos aislados, al inicio o al final de la carrera, pero no a lo largo de ella, de
manera constante o integrada al curriculum.®’

Como he apuntado en esta tesis, la alfabetizacion académica supone una
formacién especializada y permanente a través del curriculum,® es decir,
vinculada con la disciplina, lo cual implica la participacion de todos los sujetos de
la educacion. En este sentido, se requiere que -todos- los profesores regulen,
dirijan y estimulen la discusion académica, oral y escrita, con sus alumnos, al
mismo tiempo que imparten y discuten los conocimientos propios de su ambito; es
decir, que atiendan los procesos de construccién de conocimiento que por medio
de la escritura siguen sus estudiantes.

Respecto de los perfiles representacionales, los estudiantes de
Humanidades, Ciencias socioecondmicas y Juridicas coinciden en sefalar que
para sus carreras la escritura es fundamental, porque “es una de las bases de mi
carrera” (LLH), “es una de las herramientas principales, en cuestion de dar y adquirir
informacion” (soc) en la universidad, “lo primordial, la carrera estd muy enfocada a
todo tipo de escritura y cdmo se utiliza para generar comunicacion” (com), “la
mayor parte del tiempo se trata de hacer lectura y escribir, es lo tercero mas
importante, primero pensar, después leer” (riL). Asi también es indispensable para
ellos en el ejercicio laboral, pues la carrera “se apoya de [sic] varios textos” (per) y
“es un medio por el cual se puede pactar un acuerdo” (ri).

La presencia de la escritura en Disefio y edificacion se balancea entre la
trascendencia y complementariedad: “la escritura es: un complemento importante

para las investigaciones” (arQ), “es: indispensable, pero es mas importante saber

¥ No obstante, es importante apuntar que las muestras analizadas como practicas de escritura, como se
vera en el capitulo siguiente, no dan cuenta de una diferencia sustancial o significativa entre los textos de
los estudiantes de Comunicacién y Lengua vy literatura hispanica (cuya alfabetizacion académica ha sido
curricular), en relaciéon con los de otras dreas. Antes bien, son los textos de Filosofia (Humanidades) y
Matematicas aplicadas y computacion (Matematicas e Ingenieria) los que cuentan con mejores cualidades
de sintaxis, jerarquizacion y claridad de ideas, argumentacién y voz del estudiante. Y es este ultimo caso el
gue mas sorprende, a juzgar precisamente por la aparentemente escasa formacion en lo que respecta a la
escritura. Véase el capitulo cuarto: “Practicas escolares de escritura: ejemplos de la diversidad”.

® Denominada Writing across the curriculum, en el mundo anglosajon (Camps, 2003).
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leer simbolos de un plano” (arq), “es: importante, mas no imprescindible, ya que en
nuestro gremio nos comunicamos por otro tipo de medios gréficos” (aArQ).

En Matematicas e ingenieria: “la escritura es: no relevante” (act), “poco
necesaria, mas porque casi todo el tiempo trabajamos con numeros” (mac), “es:
hasta cierto punto algo secundario. Se privilegia la capacidad analitica antes que
la comunicativa” (vac), “en mi carrera no se dan mucho los trabajos escritos [pero
la escritura] es muy importante, en especial por las notas técnicas de los seguros”
(ACT).

Con todo, los estudiantes de estas uUltimas areas reconocen la conveniencia
de la escritura en el campo laboral: “la escritura es: no tan importante, pero sirve
para justificar un proyecto” (pc), “importante para demostrar y expresar

exactamente lo que se debe “ (vac), “no tan elemental, pues son matematicas,
pero para el futuro de la misma es de gran importancia para presentar de una
manera excelente proyectos” (iciv), “es: un punto importante, ya que Si una
demostracion no estd bien estructurada, simplemente no esta bien” (act), “es:
esencial ya que con ella se llegan a hacer los proyectos y las instrucciones sobre
el mismo” (icv) y “la escritura es: mmm... bueno, todos necesitamos saber escribir
y una buena redaccion creo que también conlleva a una buena forma de
expresarte, por ejemplo con jefes y clientes” (mac).

Evidentemente, en estas dos areas: Disefio y edificacion, y Matematicas e
ingenieria, la escritura coexiste con otros sistemas signicos, como los niumeros y
los simbolos de un plano; sin embargo, en el ejercicio laboral, es la escritura
linglistica la que prevalece. En este escenario convergen el dominio conceptual o

tedrico de la disciplina y las practicas sociales de comunicacion.

9. Perfil representacional de la pregunta:

Ademas de mis tareas escolares, escribo sobre...

Ademas de mis tareas escolares, escribo sobre lo que cédigos:
me ocurre, lo que pienso y siento; por lo regular lo hago e Conocimiento interior
en las redes sociales. Ocasionalmente escribo cuentos y e Géneros discursivos

poemas, letras de canciones, reflexiones, chistes.
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La escritura es tan diversa como los propdsitos, los géneros textuales, los lectores
y los contextos que la suscitan. Si bien esta investigacion se enfoca en la escritura
académica, desarrollada en comunidades especializadas, organizadas en torno a
la creacion y difusion del conocimiento cientifico, es importante también conocer y
reconocer otros usos que los jovenes dan a esta préctica.

Los actos de lectura y escritura suelen ocurrir como eventos comunicativos
institucionalizados, con discursos especializados que son controlados vy
ensefiados por expertos, debido a lo cual son socialmente valorados y, por ende,
poderosos. Pero también hay otros que surgen de manera natural, denominadas
vernaculas por los Nuevos Estudios de Literacidad (Hernandez, 2013; Zavala,
2009), son registradas como practicas autogestionadas, caracterizadas por ser
resultado de una necesidad, que se desarrollan fuera de la escuela, por lo que no
son reguladas por instituciones formales y a menudo son poco valoradas.

Ejemplos de ello son los grafitis,®® la lectura en comunidad,® los escribanos

publicos™ y, desde luego, la lectura y escritura por iniciativa propia. La cultura

¥ Los jovenes conforman uno de los sectores mas desprotegidos en nuestro pais; juvendlogos
como Reguillo (2007) han documentado su situacién como precaria, desconectada de la sociedad
del conocimiento y de las instituciones que, se supone, proveen seguridad, como la escuela o el
trabajo. Esto mismo puede motivar que tal sector eleve su voz en el barrio o colonia que habita,
denunciando sus quejas y, quiza, organizandose para sobrevivir a la exclusidon, a través
manifestaciones culturales que oscilan entre la ilegalidad y lo no institucionalizado.

El grafiti contemporaneo, conocido también como pintas inscriptas en muros publicos, revela
posturas y pensamientos sobre asuntos particulares, si, pero también refiere problematicas de
orden social. Elegir este canal por sobre otros para hacerse escuchar, es por si mismo un
posicionamiento politico. Los jévenes grafiteros no suelen organizar un mitin, tampoco publican
un desplegado en un diario nacional, ni protestan a través de vias formales institucionalizadas;
ellos emplean el grafiti como medio de reclamo, silencioso y escandaloso al mismo tiempo. (Si el
grafiti se institucionalizara perderia su espiritu contestatario, se convertiria en un producto
ilegitimo, hueco y desactivado, tal vez hasta comercial.)

El grafiti es una creacién con forma y contenido; los especialistas sefialan incluso géneros o
tipos. Elaborado a partir de la combinacion de cédigos visuales y lingtlisticos, posee su propia
sintaxis, no siempre comprendida por cualquier observador. Es una practica cultural en el
sentido bourdiano, pues se trata de un conjunto de imaginarios estructurados, de simbolos que
son comunes en un colectivo, pero no en la generalidad.

Por lo anterior, se trata de cultura alternativa, en el sentido que sefiala José Agustin (1996, p.
130): “genera sus propios medios y se convierte en un cuerpo de ideas y sefias de identidad que
contiene actitudes, conductas, lenguajes propios [..] una mentalidad y una sensibilidad
alternativas a las del sistema”.

132



escrita permite que estas practicas emerjan y se mantengan al paso del tiempo,
acaso transformadas por las nuevas tecnologias. En los tres primeros ejemplos se
trata de construcciones colectivas: grupos de jovenes que se unen para disefiar un
grafiti; miembros de la sociedad civil que se relinen para escuchar la lectura en
voz alta de un cuento; cliente y escribano que resuelven una demanda textual.

El dltimo caso habla de la escritura individual, intima, personal. Algunos
jovenes de esta encuesta afirmaron contar con un diario personal: “Ademas de mis
tareas escolares, escribo sobre vivencias, procuro llevar un diario” (FiL), “tengo un
diario” (econ), “escribo un diario” (His), “tengo un diario personal” (com), aunque
también hubo otros que declararon jamas haber llevado uno: “nunca he llevado un
diario siquiera” (mac).

Los jovenes dicen escribir sobre lo que piensan y sienten: “Ademas de mis
tareas escolares, escribo sobre ideas personales” (econ), “cdmo me siento” (cowm),
“sobre temas que siento. Tanto frustraciones personales como sociales” (com), “lo
que pienso y siento” (FiL).

Sobre lo que pasa en el mundo: “sobre acontecimientos” (arqQ), “comentarios
politicos” (pa), “lo que pienso del mundo y de la sociedad” (arq). Sobre lo que les
ocurre: “escribo sobre las situaciones mas trascendentales de mis dias” (econ), “lo

que me paso en el dia” (com), “acontecimientos importantes en mi vida” (oer), “los

% Organizada por la sociedad civil y grupos de apoyo, se constituye por eventos culturales,
generalmente gratuitos, desarrollados en espacios publicos como plazas, jardines y bibliotecas,
gue se centran en la lectura publica y colectiva; son dirigidos a todo publico, pero especialmente
a nifos y jovenes. Un ejemplo destacado nuestro pais es la organizacion Consejo Puebla de
Lectura (2014).

°! Kalman ha documentado con detalle la funcién de los escribanos publicos de la Plaza de Santo
Domingo, en la Ciudad de México, quienes elaboran cartas de recomendacion, solicitudes de
empleo, cartas de amor y otros documentos, a solicitud de los clientes:
En esta Plaza en particular, dia tras dia se han llevado a cabo eventos de
lectura y escritura anclados a la vida social de los participantes durante
siglos. Los clientes que llegan buscan ayuda en la lectura y elaboracién de
textos escritos y los escribanos venden sus servicios para lograr este fin [...]
En la Plaza [...] se puede observar a la lengua escrita rodeada de habla: los
escribanos y los clientes hablan acerca de los textos (Kalman, 1999, p. 62).
Si bien se trata de un ejercicio extraescolar, los escribanos se ajustan con celo a las reglas de
ortografia, sintaxis y adecuacién del texto solicitado, por lo que hay una presencia latente de la
escritura formal, legitimada precisamente por la escuela.
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hechos que acontecen [en] mi vida” (ri), “vivencias” (FiL), “mi vida, mis ideas,
sentimientos” (ri). Y sobre lo que quisieran que les ocurriera: “escribo sobre mis
planes” (ri).

Algunos de estos jovenes también fabulan y componen: “no lo hago con
frecuencia, pero llegué a escribir relatos, novelas y cuentos” (cowm), “poemas,
ensayos, reflexiones” (cpap), “poemas” (cv), “fantasia y un poco de intentos
diegéticos o experimentales utdpicos...segun la ocasion” (H), “historias
inventadas, de vez en cuando escribo cuentos cortos” (LH), “ideas, rimas,
reflexiones” (Mac), “escribo sobre ideas diversas; cosas que me interesan, historias
imaginativas mezcladas con realidad y como de vez en cuando poesia” (MAc),
“chistes” (acT), “y si hay tiempo, pues por qué no, también poesia” (FiL).

Y escriben para los demas, ya sea a través del correo tradicional: “cartas”
(soc) Yy (cpapP), 0 con apoyo de Internet: “conversaciones” (vmac), “a través de las
redes sociales me logro expresar’ (ri), “basicamente escribo solo en las redes
sociales” (act), “me comunico con familiares y amigos por medio de chats” (arq),
“para comunicarme con otras personas por medio de la red” (econ).

La escritura en Internet, especificamente en las redes sociales digitales, es
en realidad una serie casi interminable de intercambios de informacién, sobre todo
de caracter visual: videos, imagenes, fotografias (selfies, muchas selfies®),
recursos propios del medio (likes,”® emoticonos®), musica y un lenguaje lleno de
neologismos y préstamos linglisticos, sobre todo del inglés, asi como formulas

especializadas (LOL,” x3,% hashtags,”). Gracias a la red y a la gran variedad de

%2 Autorretratos. Recuérdese que muchas expresiones en Internet son neologismos.

% “Me gusta”. Las interacciones en las redes sociales de Internet a menudo se rigen por
valoraciones de este tipo, lo que genera popularidad y mayor exposicién mediatica.

* Los emoticonos (mezcla de emotion e icon: emocién e icono o imagen) son recursos
extralinglisticos. Se elaboran generalmente con signos de puntuacién; mediante ellos se
complementa, refuerza y acompafia la expresion verbal.

% Del inglés lots of laughs: muchas risas, carcajadas.

%® Ejemplo de emoticono que representa un rostro feliz. Lo interesante al respecto es que el propio
dibujo (©) llega a ser sustituido por su construccidon grafica (x3), sin que el sentido o la
interpretacion se modifique.
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dispositivos, los usuarios escriben y leen mas que en cualquier otro momento en la
historia. Tal vez no de literatura o ciencia (como nos gustaria a los profesores),
pero se lee y escribe.

Desde luego que las redes sociales no son el Unico espacio para escribir en
Internet. Existen otros sitios de escritura individual y colectiva. El blog (de web y
log: del inglés: bitacora), que en ocasiones funge como un diario, al que pueden
adscribirse comentarios de los lectores. Los wiki (del hawaiano: r4pido), espacios
para la creacion colectiva de contenido: texto, imagenes, enlaces con otros
portales y otros (Lara, 2012). Son de gran utilidad como tecnologia educativa, pero
ninguna de estas formas ha sido mencionada por los estudiantes en la encuesta.

Por otro lado, prevalece la idea de que estas practicas de lectura, escritura y
conversacion son poco meritorias, incluso por los propios jovenes: “escribo
sobre...nada [...] 0 al menos que cuente las tonteras en el facebook” (mac). Estas
practicas extraescolares, desarrolladas por el simple ocio, estdn sujetas a un
desprestigio o poco crédito: “en los discursos dominantes [...] no son consideradas
siguiera como practicas verdaderas o legitimas de lectura y escritura” (Hernandez,
2013, p. 243).

Lo cierto es que Internet ha revolucionado estos procesos: la lectura otrora
lineal, deviene en un patrén similar a una F: por lo regular, las primeras lineas se
leen de izquierda a derecha, luego se realiza un barrido hacia abajo de todo el
texto y se retoma la lectura longitudinal en el centro de la pagina; la vista da
pequefios saltos en diversas direcciones, provocada por los estimulos visuales,
como hipertextos e imagenes (Tascon, 2012). En la escritura prevalecen la
claridad y brevedad, entremezcladas con rasgos propios de la oralidad, asi como

una constante funcién apelativa.*®

7 Son etiquetas que permiten clasificar como hipertexto una palabra o un conjunto de palabras,
mediante el signo de numeral: #; si se pulsa sobre ellas se obtiene una pagina de resultados del
contenido en twitter, de todos los mensajes que contienen ese hashtag.

% La Web 2.0 ha revolucionado las condiciones de produccién y consumo de informacién,
generando con ello un nuevo paradigma: la comunicacidn dialdgica e interactiva: many to many
y one to many electronic (Cartier, 1992, citado por Pineda, 2001), es decir, la comunicacién
entrelazada y multimedia, en donde la coparticipacidn y reciprocidad ponen en crisis los modelos
tradicionales de la difusion de masas.
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Complementos:
“Ademds de mis tareas escolares, escribo

sobre: nada” (enc), (pc), (soc), (com).

Como ejercicio social, externo, expuesto ante los otros, la escritura convierte al
usuario en autor: le otorga autoridad (Hernandez, 2004), lo que en si mismo
constituye un tipo de poder. La escritura no es so6lo una forma de
autoconocimiento, de catarsis, sino también un modo a través del cual el individuo
se hace presente, destaca o al menos figura en el colectivo. Por eso resulta
significativo que gran parte de los jévenes encuestados haya sefialado que no
suele escribir: “Ademas de mis tareas escolares, escribo sobre nada” (Einc),
“absolutamente nada” (pc), “no suelo escribir’ (soc), “por lo general no escribo”
(soc), “generalmente no tengo un habito de escritura” (EING), “sélo eso” (EING), “en
realidad no escribo nada, fuera de las tareas” (com).

Es importante sefialar también que algunos estudiantes de Matematicas e
Ingenieria optaron por dejar en blanco esta pregunta, lo cual resulta relevante ante
los testimonios de otros estudiantes de la misma area, quienes dicen escribir
poesia, rimas, historias imaginativas, chistes.

Los de Derecho y Economia, por su parte, relacionaron la escritura con el
ambito laboral: “escribo sobre asuntos relacionados con mi trabajo” (Econ) Yy
“cuestiones de trabajo” (per). Evidentemente se trata de una practica formal e
institucionalizada, distinta a la registrada en los testimonios del resto de los

jovenes.

10. Perfil representacional de la pregunta:

Ser un buen escritor significa:

Ser un buen escritor significa conocer del tema .
Cdédigos:

sobre el que se escribird; planificar y redactar el Planificacion del texto

texto con coherencia y claridad, para transmitir las Coherencia

ideas y mantener la atencion del lector; conocer y Conciencia retdrica

usar correctamente el lenguaje; dominar Géneros discursivos
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diferentes estilos y géneros; ser cuidadoso.

Garrido (2004, p. 14) llama lector letrado al usuario de la cultura escrita para quien
leer y escribir es tan natural e indispensable como escuchar y hablar. Estas cuatro
manifestaciones de la lengua mantienen relaciones reciprocas en los diferentes
espacios sociales: “Un lector formado, un lector letrado esta capacitado para
servirse de la escritura, producir textos, transformar la experiencia en expresion. Y
disfruta hacerlo”.

Las preguntas “10. Ser un buen escritor significa...” y “11. Lo que mas me

gusta de escribir...” aluden a esta definicion de Garrido, es decir, a las
caracteristicas y circunstancias que contribuyen a formar “buenos escritores” (asi,
en tercera persona), y al agrado y placer que los jovenes pueden hallar en la
escritura.

El perfil representacional de la pregunta “10. Ser un buen escritor significa...”
pone de manifiesto un ideal acerca de la figura del buen escritor; los jovenes
mencionan las fases y cualidades que ellos mismos dicen seguir cuando escriben:
planificar, ser claro, tener en cuenta al lector. Estos aspectos constituyen el
problema retérico del cual nos hablan los modelos planteados por Scardamalia y
Bereiter (1992) y Hayes y Flower (1980), mismos que representan la complejidad
de la escritura.

Las diferentes respuestas se enfocan en el conocimiento del tema: “Ser un
buen escritor significa tener una idea clara de lo que queremos escribir, antes de
comenzar’ (ri), “tener grandes conocimientos sobre los temas que se reflejan en el
escrito” (iciv). En el conocimiento del género textual: “tener conocimientos acerca
de los estilos de textos que hay” (einc), “saber transmitir el mensaje correctamente
de acuerdo al formato” (EiNG).

También en el cuidado del proceso y las caracteristicas formales de un texto:
‘redactar bien” (ri), “tener mas cuidado” (LH), “cuidar los detalles de lo que se

Y

pretende escribir’ (einc), “tener coherencia, buena ortografia” (soc), “tener buena
ortografia” (pc) y (soc) “tener una buena gramatica” (Arq), “ser coherente, ordenada”
(r1), “tener coherencia en las palabras” (His), “nuestra carrera dice muchas veces

que la utilizacién del lenguaje y un monélogo interno bien estructurado es la clave

137



artistica” (LLH),” “escribir de manera, tal vez no muy clara (por las formas
retdricas), pero exacta y decir lo que quieres” (acT), “tener conocimiento amplio de
lo que significa escribir (linglistica, literatura), es decir, forma, estructura de como
realizar un buen escrito” (LLH).

Asi también, en la atencion al lector: “compenetrarse muy bien con el lector”
(Econ), “saber transmitir las ideas al lector” (soc), “lograr captar la atencion de los
lectores, saber lo que sienten, lo que piensan, lo que viven” (ri), “plasmar todo lo
gue uno tiene de forma que cause algo en los demas” (mac), “lograr que el que lee
lo que escribes entienda al 100% lo que tratabas de expresar” (acT).

También se refieren al vocabulario: “ser consciente de cada palabra y
sentido” (com), “conocer los significados de las palabras” (r), “saber usar las
palabras como metafora o simbolos para dar a conocer una idea lo mas
comprensible posible” (arq).**

Parece paradodjico que, al mismo tiempo, este conjunto de fases y cualidades
sean justamente sefialadas como obstaculos por estos jévenes, como se vera en
el perfil representacional de la pregunta “12. Las dificultades que enfrento al
escribir un texto son...”. Es preciso recordar que la escritura debe observarse
como una préctica situada y multifactorial, es decir, una actividad que se desarrolla
en un contexto determinado, con propdsitos especificos (temas, destinatarios,
géneros) y en diferentes momentos en la vida de las personas.

”

Por ello, la pregunta “10. Ser un buen escritor significa...” encierra en si
misma una gran complejidad, precisamente porque pretende hablar de una
escritura universal. ;Qué se requiere para ser un “buen escritor’?, conocer el tema
y el género, ser cuidadoso con el proceso, elegir el vocabulario y anticipar al
lector, afirman los jovenes. No obstante, con cada ejercicio concreto de escritura,
el problema retérico se magnifica, pues hay que considerar las numerosas

variables que acaso sean dificiles de resolver en un momento dado.

% Esta respuesta parece centrarse en el escritor como el autor profesional, que vive de escribir: el
artista, lo cual tiene ldgica dada la licenciatura a la que se adscribe el estudiante.

190 Estas respuestas han sido catalogadas como parte del cédigo Conciencia léxica, el cual es
definido en la pregunta “12. Las dificultades que enfrento al escribir un texto son...”, en virtud de
que compendia reiterados testimonios en este sentido.
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Las distancias obvias entre escribir un diario personal, una historia fantastica,
el argumento de una novela, un informe de laboratorio, un proyecto arquitecténico
0 una nota informativa, ya sea como creacién voluntaria o0 como asignacion,

complican y complejizan la escritura.***

Complementos:

“Ser un buen escritor significa ser auténtico” (EING),

Cddigos:
“trascender el papel o medio en el que se escribe” (mac),
“« Lmgs . ’ “ e Autonomia

ser auténtico y valorar el trabajo de otros” (einc) “tener
e Visidn critica
talento, hacerlo por conviccién y no por obligacién” Cust
L usto

CPAP). .
(cPAP) e Leer para escribir

“Ser un buen escritor significa ser un buen observador de e Colaboracién social

lo no aparente” (L), “ser un gran observador de su
medio” (LH).

“Ser un buen escritor significa hasta cierto punto
imaginacion” (ara), “tener grandes ideas” (econ), “crear,
imaginar mundos [...] y reflexionar” (cpar), “ser una
persona con libertad y pensamiento critico” (per).

“Ser un buen escritor significa ser una persona que le
guste leer” (com).

“Ser un buen escritor significa: una persona pensante

que quiere colaborar con la sociedad” (DER).

191 | ectura, escritura y oralidad constituyen procesos sociales y cognitivos, no sélo motrices. El uso

de la lengua destapa una infinidad de posibilidades, porque hablar, escuchar, escribir y leer
implican pensar.

En analogia con la escritura, la lectura es también una practica situada, pues igualmente
obedece a temas, géneros y propédsitos especificos, por tanto, hay también una distancia
indiscutible entre leer una nota informativa, el articulo de una revista de divulgacidn, un poema
libre, un informe de laboratorio o un texto especializado en ciencias.

Acerca de esta discusidn, véanse las notas a pie de pagina 19 y 21, correspondientes a los
apartados “Procesos de escritura” y “Naturaleza del texto”, en el primer capitulo de esta tesis,
asi como la tipologia de lectura propuesta por Barrera (2010) en lo cédigos Leer para escribir y
Analisis y sintesis, en este mismo capitulo.
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Aunque hubo quien declaré6 “no sé como definir a un buen escritor” (icv), “es
subjetivo” (pc), “no puedo definirlo con exactitud” (LLH), otros jovenes expresaron
con relativa frecuencia una serie de atributos del buen escritor que es fundamental
destacar, no como perfil representacional (dado que no constituyen la generalidad
de las respuestas), sino como complementos de gran significado. Estos
complementos configuran al buen escritor como alguien auténtico, critico y
observador, imaginativo, que escribe por gusto y, por supuesto, que lee; asi, estos

joévenes ponen de relieve el placer y la voluntad para escribir.

11. Perfil representacional de la pregunta:

Lo que mas me gusta de escribir es:

Lo que mdas me gusta de escribir es el no tener limites Cédigos:
ni restricciones, puedo escribir sobre lo que quiera y e Libertad
cuanto quiera, sin censura. . e Comunicar ideas

LIBERTAD. Como se apuntd en la pregunta anterior, escribir también es cuestion de
gusto y placer, independientemente de que se trate de una actividad compleja
(situada, multifactorial) y dificil (porque demanda procesos cognitivos
superiores).!® Los jévenes encuestados indican que lo que mas les gusta de
escribir es, esencialmente, que pueden explayarse, desatar su creatividad. Algo
semejante sefiala Rodari en su Gramatica de la fantasia cuando expresa “quien
sabe qué virtud liberadora puede tener la palabra” (2004, p. 12).

Las respuestas mas frecuentes, que constituyen el perfil representacional, se
relacionan significativamente con el perfil de la pregunta “6. Escribir es importante
[...] para expresar ideas, sentimientos y experiencias”: los jovenes anotaron: “Lo
gue mas me gusta de escribir es que puedes dar detalles de todo, es una manera
de dar a conocer lo que los demas no pueden ver’ (soc), “puedo expresarme de

una forma mas amplia y concreta de lo que quiero” (econ), “que puedes tener ideas

192 por ejemplo, discriminar informacién (relevante e irrelevante) y organizarla a través de

estrategias de cohesion y registro léxico (Cassany, 1989), ademds de otras variables
fundamentales, determinadas por los propdsitos, como el género textual y el lector.
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y puedes explayar todas ellas” (soc), “la expresion sin censura que en ella puedas
plasmar” (per), “que puedo contar lo que sea” (cowm), “No tener limites, sdélo la pluma
y mi entendimiento, pues no hay nada mejor que trabajar el intelecto” (riL).

Junto con la libertad de explayarse con la escritura, los estudiantes aluden a
la posibilidad de crear e imaginar, lo cual empata con algunos de los
complementos de la pregunta “10. Ser un buen escritor significa crear, imaginar
mundos”, los jovenes sefalan: “Lo que mas me gusta de escribir es: imaginar” (bc),
“desarrollar mi creatividad” (com), “la creatividad que puedes llegar a tener” (LLH),
‘que me distraigo” (ArQ).

Estos ultimos resultados también se relacionan con el perfil de la pregunta “9.

Ademas de mis tareas escolares, escribo sobre...
103

, el cual registra la ocasional

practica de escribir cuentos, poemas, chistes, etc.

Complementos:

“Lo que mas me gusta de escribir es: No tener -
Cddigo:

limites, sélo la pluma y mi entendimiento, pues no
e Desarrollar el pensamiento

hay nada mejor que trabajar el intelecto” ().
“Lo que mas me gusta de escribir es:

equivocarme” (riL).

Estos testimonios enlazan la escritura y el pensamiento. Es asi que los resultados
de nuevo se conectan con el perfil de la sexta pregunta, especificamente con el
fragmento “la escritura permite desarrollar el pensamiento, clarificar las ideas”, los

jovenes apuntaron: “Lo que mas me gusta de escribir es la revuelta de ideas

1% También es notable una semejanza con los resultados obtenidos en una breve investigacion
cualitativa realizada con estudiantes de bachillerato. Estos adolescentes dicen preferir elaborar
textos literarios como parodias de modelos o como creaciones originales, antes que escribir
textos académicos, como ensayos, resimenes, monografias, entre otros, asignados por el
profesor (Lugo, 2013).

Como explicacion hipotética puede argtiirse que la escritura requiere de una apropiacion, es
decir, es una practica cuya autenticidad deriva de la interiorizacidn que el escritor haga del tema
y propodsito: “por ello probablemente es mas facil escribir una carta personal o describir un
espacio cotidiano, que escribir sobre teorizaciones que no les pertenecen todavia [a los autores]”
(Aguilar y Fregoso, 2011, p. 10).
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113

durante la realizacién” (com), ““que puedo pensar detenidamente lo que quiero
expresar” (act), “sentirme bien, con la mente clara” (econ).

En este mismo tenor, la escritura es considerada como un dispositivo de
liberacion, desahogo y autoconocimiento: “Lo que mas me gusta de escribir es
[que] sacas frustraciones” (crap), “la relajacion” (wH), “las cosas que descubro
sobre mi misma (gustos, opiniones, prejuicios, etc.) y sobre la realidad de mi
familia, de mi grupo de amigos, de mi pais y del mundo” (LLH), al mismo tiempo que
una actividad metacognitiva: “el hecho de que poseo la libertad de escribir lo que
pienso, y al hacerlo puedo analizar mis ideas mas detenidamente” (ri), “que puedo
corregir mis ideas para transmitir el mensaje correctamente, cosa que no puedo
hacer cuando hablo” (einG).

La libertad de comunicar ideas y la posibilidad de desarrollar el pensamiento
contrastan con una buena parte de los testimonios que declaran: nada, o se
anticipan a la pregunta siguiente. Por ejemplo: “Lo que mas me gusta de escribir
es: nada” (enc), “no suelo escribir mucho” (iciv), “casi no escribo y cuando lo hago
principalmente es escolar (Apuntes)” (pc), “en realidad, tengo algunos problemas
cuando trato de escribir” (einc). Asi también, hubo dos casos sin respuesta en las
carreras de MAC y Comunicacion.

12. Perfil representacional de la pregunta:

Las dificultades que enfrento al escribir un texto son:

Las dificultades que enfrento al escribir un texto son -
Cddigos:
la falta de un vocabulario amplio que me permita L

e Conciencia léxica

expresar lo que quiero decir; a veces no sé como e
P 9 q ! e Planificacion del texto

empezar el texto; tengo problemas de coherencia; e Coherencia

las faltas de ortografia. e Ortografia

CONCIENCIA LEXICA. Los limites del lenguaje son los limites del mundo, revelo
Wittgenstein. Un vocabulario rico permite expresar con precision aquello que se

guiere decir y no sucumbir ante lo inefable, como el personaje de Shakespeare
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que soporta una afasia por amor.’®* Junto con ello, una sintaxis oral y escrita,
pulida con afan, y la prefiguracion del Otro comunicante, conforman algunas de las
estrategias mas apreciadas de la comunicacion.

Encontrar “las palabras correctas”, evitar repetir términos, contar con el
vocablo preciso que represente con exactitud lo que se quiere decir... Estas son
algunas de las principales preocupaciones que ponen en jaque a los universitarios
a la hora de escribir:

“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: no encontrar la palabra
precisa, y en algunos casos conformarme con algun sinGnimo” (cowm), “creo que no
tengo suficiente vocabulario” (soc), “sobre todo la limitacién en cuanto al idioma.
Me faltan palabras para describir puntualmente las ideas” (mac), “plasmar con las
palabras adecuadas lo que (quiero, pienso) decir” (pc), “encontrar las palabras
adecuadas para expresarme” (FiL), “encontrar las palabras correctas” (arq), “repito
muchas palabras” (cow), “falta de palabras” (acT), “falta de vocabulario amplio” (acT),
“‘que mi diccionario de palabras son muy pocas [sic], por lo tanto repito muchas
palabras” (iciv), “la falta de vocabulario y el no saber expresarme como me
gustaria, mmm... es algo dificil de decir’ (mac).

Aqui también se suman respuestas como “los significados de algunas
palabras” (His) y “tratar de que sea preciso lo que quiero reflejar” (per).

La falta de un vocabulario amplio es una forma de analfabetismo funcional,
una disfuncién en el uso de la lengua. Las politicas educativas han intentado
erradicarlo, y aunque prevalece la conciencia de que para progresar es necesario
saber leer y escribir (Garrido, 2013), el analfabetismo funcional ocurre debido a
entornos culturales muy limitados en este sentido. Naturalmente, las causas son

multiples, pero entre ellas prevalece la escasez de lectura.

1 . . . . ,
% Bassanio, personaje de El mercader de Venecia, se declara incapaz de hablar, no asi de

experimentar un intenso amor por Porcia :
—Madam, you have bereft me of all words, only my blood speaks to you in my veins.
(—Sefiora, usted me ha despojado de todas las palabras, solamente mi sangre habla a usted
en mis venas.)
El poeta y ensayista Pedro Salinas (1992) trae a colacion este pasaje y advierte que ningun
hombre estd completo sin la palabra; podra existir lo mas bello de su alma, pero no tendrd una
forma completa y humana en tanto no sea comprendido por los demas.

143



Con animo de plantear una analogia con los estudiantes encuestados,
recupero lo sefialado por Vargas Valencia (2011) en relacion con la limitada
disposicion lexical de los adolescentes mexicanos: “Aunque es dificil hacer un
calculo preciso [...] En el caso de hablantes cultos [...] los trabajos tradicionales de
léxico sefialan que suelen emplear alrededor de cinco mil vocablos, aunque su
conocimiento pasivo sea de 10 mil o 12 mil”.

Esos datos deben ponerse en relieve; si bien el espafiol consta de unos
ochenta mil vocablos, algunos de ellos se usan por moda, en periodos breves de
tiempo, mientras muchos otros van perdiéndose, en la dinamica natural de toda
lengua viva. Por otro lado, el vocabulario de los jovenes suele caracterizarse por
préstamos linguisticos (sobre todo del inglés), neologismos y la adopcion de
formas (muchas veces erroneas) popularizadas por los medios de difusion, como
lo sefiala Keniston (2008).*%

El acervo léxico personal de estos jovenes les resulta insuficiente. No
obstante, también hay otros problemas fundamentales que aparecen con
frecuencia en sus respuestas, los cuales requieren de cuidadosa atencion: “Las
dificultades que enfrento al escribir un texto son: que muchas veces no sé por
donde empezar” (ArQ) Y (soc), “pues, el cdmo empezar o por donde empezar” (LLH).

Tener en claro qué se quiere decir y para qué, constituye una de las fases
mas importantes de un escrito: la planificacion. A través de ella, los individuos

disefian y ponen en juego diversas estrategias para cumplir con su propdsito.

15 Entre estas formas se encuentran lo que los especialistas definen como deslizamientos

semanticos: giros de significado no reconocidos aun por el DRAE (préoximamente DILE), como
defino al inicio de este capitulo. Ejemplo de ello es el verbo “ocupar”, que Ultimamente se
emplea como sindnimo de “necesitar”: “Hola amigos, tengo un problema con mi carro y ocupo
de su ayuda”, “No ocupo de drogas, para eso esta el futbol”, “Mejor te invito a mi fiesta porque
ocupo una payasa”’, son todas ellas frases leidas o escuchadas en Internet, que ejemplifican el
caso.

Al respecto, Moreno de Alba (s/a) sefiala haber presenciado este fendmeno en algunas
regiones México, donde reiteradamente escuché enunciados como: “ocupo ganar (por ejemplo,
en el domind): 'necesito (con urgencia) ganar'; ocupo estacionarme cerca de la tienda (para subir
la mercancia): 'tengo necesidad o urgencia de..."”; el autor define estos usos como un dialecto
del espanol, es decir, una modalidad geografica del idioma: “En ese dialecto de la lengua
espafola, entonces, ocupar puede significar 'necesitar' y puede llevar un infinitivo como objeto
directo”.
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Algunos testimonios dan cuenta de la necesidad de bordar en este sentido: “Las
dificultades que enfrento al escribir un texto son: el aterrizar las ideas concretas”
(cpaP), “aterrizar ideas” (cpap).

Junto con ello, aparece la sintaxis: “Las dificultades que enfrento al escribir
un texto son: la forma de enlazar mis ideas” (ri), “no suelo tener en orden mis
ideas” (soc), “generalmente me cuesta trabajo conectar mis ideas y ser clara” (einc),
“ordenar mis ideas y unirlas” (ri), “acomodar correctamente las ideas o puntos a
tratar” (econ), “la coherencia y la forma de ligar las oraciones” (arq), “se me dificulta
dar seguimiento al texto, a veces es incoherente” (com), “la coherencia al escribir
las ideas” (His), “estructurar adecuadamente mis ideas” (LuH), “expresar las ideas de
forma clara” (act), “la redaccion y la correcta expresion de los tiempos verbales
para que puedan mezclarse, y asi poder tener una buena ritmica” (L.H), “la sintaxis”
(MAC), (cowm), (DG).

La coherencia como propiedad semantica y sintactica es fundamental para
todo texto. Lograrla requiere de un uso consciente y planificado de nexos,
marcadores textuales, pronombres, deixis, elipsis, pero también, y sobre todo, de
una légica en la presentacion de datos e ideas en relacion con un tema y/o tesis, y
un propaosito.

La puntuacién también se relaciona con la sintaxis: “Las dificultades que
enfrento al escribir un texto son: de puntuacion” (einc), “los signos de puntuacion”
(soc), “la puntuacion se me dificulta” (eing).'®

Estos resultados tienen relacion directa con el perfil representacional de la
pregunta “10. Ser un buen escritor significa [...] planificar y redactar el texto con
coherencia y claridad”. Resulta interesante y significativo que ambas cualidades
sean atribuidas por los estudiantes al “buen escritor”, y al mismo tiempo sean
sefialadas como dificultades en su propia experiencia. Ello podria denotar cierto
comportamiento metacognitivo y autonomo, a decir de Pozo y Mateos (2009),
dado que estos jévenes son conscientes de las dificultades a que se enfrentan:

saben lo que no saben.

106 y/éase la nota a pie nimero 15 relativa al origen y sentido de la puntuacién, en el apartado

“Cultura escrita”, correspondiente al primer capitulo.
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La planificacion del texto y la coherencia son sin duda aspectos propios de la
estructura profunda de la escritura, cuya presencia es fundamental en la
alfabetizacién académica. Por otro lado, al igual que en los estudios de Murga et
al. (2002) y Arrieta y Meza (2005), en éste la ortografia también figura, aunque no
en primer plano:

“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: las faltas de ortografia”
(icv), (soc), (com), (RI), (HIS), (MAC), (EING) Y “los acentos” (Econ), (soc). Este resultado
tiene relacion directa con un fragmento del perfil representacional de la pregunta
“6. Escribir es importante porque [...] se mejora la ortografia”.

La ortografia ha ocupado un protagonismo frecuentemente mal entendido:

La Ortografia, el error y la correccién, qué duda cabe, son
elementos constitutivos y necesarios en la formacion vy
normatividad escolar, y han de cumplir con su parte, pero el
problema de raiz es que se han concebido como el factor
fundamental en la construccion del conocimiento linglistico y
no como un elemento mas que transita por los procesos de su
comprension y produccion (Villanueva, 2010b, p. 4).

De acuerdo con Villanueva, la correccion tendria que apuntar a la reflexion
del escritor acerca de su propio desempefio, especialmente si las faltas a la
normativa tienen implicaciones semanticas. Sobre este asunto se abundara mas

adelante.

Complementos:
“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: las

citas textuales” (econ).

“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: que Cddigos:

. e |eer para escribir
escribo como hablo” (com). P

e Géneros discursivos

“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: el

tipo de escritura para el tipo de documento que estas
escribiendo” (riL); “generar un buen argumento” (His); “no
llegar al objetivo que se pide” (icw).

“Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: El

tiempo, a veces, mas de las que puedo recordar, resulta ser
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un factor negativo pues no se puede escribir con presién o
apresurado” (riL); “escribir para algo que no quiero” (riL); “no

tener tanta disciplina” (crap).

Los estudiantes sefialan caracteristicas propias del texto académico escolar. Otros
se refieren al factor tiempo, al inconveniente de escribir obligadamente sobre algo,
asi como a la falta de disciplina para esta actividad, todo lo cual remite al sistema
normado e impositivo en que la escuela circunscribe a la escritura. Un resultado
similar aparece en la pregunta “7. Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo
[sic] no me gusta, es obligatorio y me saturo. jNo me gusta! Aunque sea un tema
hermoso”.

En esta dltima pregunta también hubo joévenes que sefalaron no
experimentar problemas al escribir: “Las dificultades que enfrento al escribir un
texto son: ninguna, puedo escribir mis ideas de forma clara y concisa” (ri), “sin
mayor problema” (o), “ninguna” (oer), “ninguna, no tengo” (DEr).

Finalmente, es muy elocuente la respuesta de un estudiante en particular: “la
mayoria de las veces, si es que me enfrento a algun problema, seria que no
domino completamente el tema. Si sabes de lo que hablas, escribir sobre ello te
sera facil” (com). Esta declaracion centra la complejidad en el conocimiento del
tema, lo cual resuelve una parte del problema retérico: “Localiza los identificadores
del tépico”, en el “Modelo Decir el conocimiento” (Scardamalia y Bereiter, 1992), y
“Construye estimulaciones en la memoria”, en el propuesto por Hayes y Flower
(1980); pero parece obviar planteamientos importantes como la planificacion de

audiencia y propésitos, entre otros.

Epilogo

De acuerdo con los datos empiricos, el perfil representacional acerca de la
escritura, revelado por el grupo de universitarios de diferentes disciplinas que
colaboraron con esta investigacion, delinea la actividad de produccion escrita

COmo una practica importante, que en ocasiones funge como la columna vertebral
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de la formacion académica, y en otras, como tarea secundaria o de apoyo, pero
siempre fundamental para una formacién integral.

La escritura vernacula también esta presente, especialmente en forma de
ejercicios narrativos y poéticos. Con respecto a los textos elaborados para la
escuela, los jovenes dicen ser cuidadosos: investigan en diversas fuentes,
planifican y ordenan (elaboran borradores), y revisan para asegurarse de que el
texto cumpla su proposito. En esta relacion entre estudiante-escritura, sin
embargo, reconocen dificultades serias, como carecer de un vocabulario extenso,
imprimir coherencia a sus textos y dominar la ortografia.

Practicamente todos los jovenes estiman la educacion y la escuela, y se
miran a si mismos como futuros profesionistas. Es interesante notar las diferencias
y recurrencias que manifiestan en relaciébn con la importancia que la escritura
reviste en su campo profesional. Los estudiantes de Ciencias socioeconémicas y
Humanidades afirman que es esencial para su carrera, mientras que los de Disefio
y edificacion, y Matematicas e Ingenieria, si bien no le niegan importancia,
concuerdan con que en sus areas interactian con otro tipo de lenguajes.

En este contexto multifactorial convergen los sujetos de la educacion, los
textos producidos y sus procesos, Yy las identidades que se construyen y co-
construyen paulatinamente. Las representaciones sobre la escritura legitiman vy
otorgan sentido a las practicas escolares de estos estudiantes. Los datos
empiricos refuerzan la idea de que escribir es un proceso de creacion complejo y
determinado por multiples variables, quiza una de las mas importantes sea el area
disciplinaria.

La escritura en la universidad, ademas de ser una herramienta comunicativa,
constituye una actividad cognitiva, pues organiza el saber, y es una manifestacion
de la cultura académica; de ahi la importancia de su ensefianza a través del
curriculum. La apropiacion de los procesos de lectura y escritura propios de las
disciplinas constituye un auténtico reto.

Ademas, como toda actividad social, es una practica situada, que obedece a
lineamientos institucionales, dado que persigue propdsitos didacticos y de

evaluacion. En este sentido, suscribo la afirmacion de Carlino (2010), quien sefiala
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como una grave ausencia en las clases universitarias el no exhibir de manera
explicita los codigos especificos de las disciplinas para que los estudiantes los
apropien. No solo es importante ensefiar o que sabemos sobre el tema, sino otros
saberes de mayor valor, es decir, alfabetizar en la academia.

La alfabetizacion académica, como el conjunto de nociones y estrategias que
se ponen en juego al participar en una comunidad disciplinaria, deberia constituir
un recorrido transversal en el curriculum universitario, puesto que los profesores,
tanto como las autoridades escolares, somos corresponsables de las condiciones

de ingreso, estadia y egreso de los estudiantes.
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Capitulo 1V. Practicas escolares de escritura:

Ejemplos de la diversidad

La humanidad entrara en el tercer milenio
bajo el imperio de las palabras. No es cierto que
la imagen esté desplazandolas ni que pueda
extinguirlas. Al contrario, esta potenciandolas:
nunca hubo en el mundo tantas palabras con
tanto alcance, autoridad y albedrio como en la
inmensa Babel de la vida actual.

Gabriel Garcia Marquez, Botella al mar
para el dios de las palabras

En los capitulos anteriores hablé de la importancia de alfabetizar académicamente
a los estudiantes que recién se incorporan a la universidad, debido a que las
formas de producir y compartir conocimiento en el nivel educativo superior son
especializadas y distintas a las practicas de lectura y escritura del bachillerato.

Asimismo, presenté una aproximacion al perfil del estudiante universitario
como un sujeto que, si bien realiza practicas y comportamientos
institucionalizados, que son visibles y relativamente comunes (asistir a clases,
elaborar tareas, resolver exdmenes, con la finalidad de recibir una acreditacion),
es en realidad una figura heterogénea y dificil de caracterizar, dadas las variables
y condiciones de orden intra y extraescolar que lo determinan.

En el capitulo precedente expuse los resultados del cuestionario sobre
representaciones que el grupo de estudiantes muestra manifiesta en torno a la
escritura, las cuales propician o inhiben la realizacion de determinadas préacticas, y
conforman una forma particular de ser. En este capitulo presento los resultados
derivados del andlisis de los textos escolares recolectados como muestra de

escritura, elaborados por ese mismo conjunto de estudiantes.'’

14 . . . ez . .z
% Tal muestra fue obtenida a partir de la peticion directa a los jévenes que colaboraron con la

encuesta, a quienes se les solicitd un trabajo escrito que hubieran realizado como tarea escolar,
de preferencia recientemente, y se les pidié que lo hicieran llegar via correo electrénico. Como
era de suponerse, no todos los jovenes respondieron a esta peticion; asi pues, logré reunir ocho
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Esta investigacion entiende y define la escritura como un proceso complejo,
que supone la activacion de estrategias de orden superior como: definicion de un
propésito, prefiguracion de un lector, busqueda y discriminacién de informacion
pertinente, resolucion de un problema retérico, jerarquizacion de ideas,
organizacion y cohesion sintactica/semantica del contenido.

Si bien las anteriores parecer ser operaciones o fases secuenciales, en
realidad se trata de un conjunto de acciones que concurren simultanea y
recursivamente durante el proceso general de la escritura. Es asi que la
planificacion de un texto no es s6lo punto de partida, sino que ocurre
sistematicamente durante la produccion, asi como la revision es también una
actividad adherida a la redaccibn o, como algunos autores la llaman, la
textualizacion.'®®

La escritura es potencialmente una actividad cognitiva, mediante la cual el
individuo construye conocimiento para si y para otros; en otras palabras, es un
ejercicio mental en el que se plantea aquello que se sabe y se indaga aquello que
se desconoce, lo cual origina una reformulacion del referente en la estructura
cognitiva.

Como apunto en el primer capitulo de esta investigacién, Scardamalia y
Bereiter (1992) distinguen al escritor novel del experimentado. A partir de un
estudio empirico, estos autores sefialan que la madurez en el proceso de la
escritura supone una reorganizacion de la estructura cognitiva, pues escribir
implica transformar el conocimiento; al escribir se conoce al referente y se
construye conocimiento sobre él.

Es por ello que suscribo la afirmacion de que la escritura (tanto como la
lectura), debe ser considerada como una actividad que se desarrolla, aprende y

mejora con la practica, pero no constituye una habilidad que puede ser adquirida

textos de las cinco areas en que se distribuyen las licenciaturas del sistema escolarizado de la FES
Acatlan. Véase en el Anexo 2 el registro de textos obtenidos por drea.

1% | a textualizacién es el proceso que sigue a la planificacién de un texto, y se caracteriza por ser
el momento en que el individuo organiza la superestructura, por ejemplo, establecer titulos y
apartados y dar orden y coherencia a las ideas. Es el momento en el que se escribe lo proyectado
con antelacién (Camps, 2003). Véase el apartado “Procesos de escritura”, en el primer capitulo.
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en un momento determinado y para toda la vida. Cada practica de escritura es
Unica y genera una experiencia unica también.

Suscribo también la idea de apreciar la escritura como un proceso, de
implicaciones cognitivas superiores, y no como tradicionalmente se le contempla:
solamente como un producto terminado. En este sentido, es muy importante
reconocer que las unidades de observacion de textos establecidas para esta
investigacion, apuntan a describir y analizar las muestras de escritura como un
producto acabado, mas no como un proceso. Ello se debe a la obvia dificultad
para disefiar un acercamiento metodolégico a través del cual observar el proceso
de escritura de los j6venes.'®

El enfoque multimétodo me permite contrarrestar esta debilidad
metodoldgica, a través de la correlacion entre representaciones y practica de
escritura, por parte de los mismos sujetos. Es ésta una forma de acercarse a la
complejidad propia del fenédmeno, de observarlo desde ambas perspectivas y no
por separado. No soslayo la importancia del proceso, antes bien la recupero en
forma de representaciones, a través de las preguntas:

= 7. Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo...

= 11. Lo que mas me gusta de escribir es...

» 12. Las dificultades que enfrento al escribir un texto son...

La verbalizacion ha sido una manera valida para indagar sobre la experiencia

procesual de los estudiantes. Por lo demas, un texto suele dejar rastros que

109 A este respecto, vale la pena mencionar la existencia de El Espia, una herramienta digital

parecida a un procesador de textos, que permite dar seguimiento a las acciones realizadas por el
escritor que lo usa:
mediante la generacion de reportes automatizados pretende
aproximarse a la exploracion de 1) los registros de la posicién y el
tiempo asociados a cada uno de los caracteres (alfabéticos, numéricos,
de puntuacion y de separacion) introducidos a través del teclado; 2) las
operaciones asociadas (agregar, insertar, borrar, sustituir y pausas
temporales entre caracteres caracteres); y 3) la aglutinacion de
caracteres en unidades linglisticas identificables como el caracter, la
cadena de caracteres, la palabra, la cadena de palabras, la oracién, la
cadena de oraciones y el parrafo (Ramirez y Vaca, 2011, p. 1).
Desarrollado desde 1996, El Espia se encuentra en su version 2.0; fue elaborado en el Instituto
de Investigaciones en Educacion de la Universidad Veracruzana.
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permiten inferir como ha sido construido, principalmente en lo que toca a la

planificacion y revision.

Convergencias y divergencias

Los estudiantes de la muestra pertenecen a un contexto sociohistérico
caracterizado por la prevalencia de las denominadas TIC (Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién) en la vida cotidiana (y podria creerse que también
como eje transversal del mundo escolar); son considerados nativos digitales. Este
rasgo distintivo es de gran relevancia, en virtud de que la revolucion tecnoldgica
“provoca también cambios en las maneras que los jévenes adoptan las formas de
consumo Yy produccion cultural, las maneras de relacionarse, de comunicarse, de
informarse y de aprender” (Escofet et al., 2011, p. 1183).

Sin duda, el concepto de TIC tiene estrecha relacion con las nhominaciones
de “sociedad del conocimiento” y “sociedad de la informacion”, con las que los
especialistas se refieren al momento actual, en virtud de que aluden a fenbmenos
que ocurren en la era globalizada, una de cuyas caracteristicas es el acceso
inmediato y masivo a grandes corpus de informacion, de acumulacion constante,
pero que no necesariamente es valorada y/o aprovechada en términos de
bienestar, mejora social, conocimiento o transformacion, por parte del usuario.

Las TIC permiten formas nunca antes vistas en el acopio, almacenamiento y
distribucién de informacién, lo cual provoca cambios en las relaciones, practicas e
intercambios sociales en la economia, la cultura y la educacion. Sin embargo, el
recurso tecnologico y la posibilidad de acceso al mismo no garantizan la
construccion de conocimiento:

la informacion se vuelve valiosa soOlo cuando intervienen
agentes intencionales que valoran esa informacion y la
incorporan a su acervo de conocimiento, con lo cual se afectan
tanto su vision del mundo como sus capacidades para la accion
y en especial para la transformacion de su entorno (Olivé,
2005, p. 52).

Podria suponerse que estos jovenes son habiles en el uso vy

aprovechamiento de las nuevas tecnologias para potenciar sus aprendizajes y la
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construccion de conocimiento, lo cual los convertiria en sujetos epistémicos, a
decir de Olivé. Y si bien algunos especialistas sefialan que en realidad es el ocio el
destino ultimo y principal de los recursos tecnoldgicos por parte de los jovenes, es
innegable que las TIC han sido un importante medio de suministro informativo
para la elaboracion de los textos muestra de esta investigacion.

Por otro lado, puede inferirse que, en términos generales, estos estudiantes
nacieron alrededor de 1990, dado que cursaban el séptimo o noveno semestre de
su licenciatura en agosto de 2012, fecha en que se aplico la encuesta. Entonces,
ademas de ser nativos digitales, estos jovenes constituyen una de las primeras
generaciones formadas a través del enfoque comunicativo funcional, tanto en el
nivel educativo basico y medio basico, como en el medio superior.**°

El enfoque comunicativo, como paradigma en la ensefianza-aprendizaje del
espafiol, postula la importancia de la lengua en uso, es decir, la apropiacion de
conceptos y estructura del idioma, a partir de estrategias de comprension y
produccion textual, justificadas por la pertinencia en el ejercicio concreto de las
cuatro manifestaciones de la lengua: hablar, escuchar, leer y escribir.

Asi pues, los estudiantes que colaboraron con la investigacién son parte de
una generacion formada con base en el enfoque comunicativo funcional, en lo que
respecta a la ensefianza de la lengua materna, y permeada por la expansion
acelerada de las TIC en las practicas sociales. Por lo demas, estos jovenes
cursaban los Ultimos semestres de su licenciatura, todos en el sistema
escolarizado de la FES Acatlan, en el momento en que se realizé el trabajo de
campo de esta investigacion.

El muestreo intencional empleado en esta investigacion me permitié obtener
la variabilidad comuan del fendmeno: estos jovenes proporcionarian informacién

significativa porque al estar mas cerca del egreso habrian comenzado a incorporar

11 . . . . .
% Antecedido por los enfoques gramatical y estructural, el enfoque comunicativo funcional en la

ensefianza del espafol como lengua materna se implementa en México en 1992, para las
escuelas primarias, y en 1998, para secundarias. En el bachillerato universitario ocurre en 1996.
Esta orientacion educativa ha sido criticada debido a la disparidad que suele ocurrir entre la
planeacion y la aplicacién concreta, en las aulas (Castafios, 2009). En la actualidad, en lo que
respecta a la planificacion de la educacién basica y media bdasica, prevalece el enfoque por
competencias.
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a sus practicas, las formas y modos propios de su campo disciplinario (Viloria y
Galaz, 2011), a diferencia de un recién ingresante. Ademas, ofrecerian ese
mosaico variado de particularidades especificas y diferentes que constituye la FES
Acatlan, al representar areas tan distintas como ingenierias, sociales y
humanidades.

Por lo que respecta a las muestras de escritura, todas ellas son auténticos
trabajos escritos para la escuela, es decir, tareas como controles de lectura, textos
de investigacion o ensayos. En este sentido, puedo sefialar que el propaosito inicial
de los textos es el cumplimiento de una consigna, de lo cual muy probablemente
se derivo una calificacion numérica.

Esta produccion textual constituye una practica escolar, un comportamiento
normado por una institucion: profesor-escuela, que asigna o establece un rango de
evaluacion al alumno. Tal modalidad de comportamiento se relaciona con el ethos
al que pertenecen estos individuos, y acaso sea una de las actividades que
sustentan el codigo Compromiso, obtenido por las respuestas a las preguntas “Ser
parte de esta escuela como estudiante significa...” y “Ser buen estudiante
significa...”.

Si bien los textos recolectados parecen coincidir en su proposito general: el
cumplimiento de una tarea escolar, como es légico, presentan entre si importantes
diferencias: tipo de texto, estructura, superestructura, tema o referente, tipografia,
elementos paralinglisticos, extension, entre otras, y, desde luego, prevalece un
propadsito ulterior: informar, argumentar, narrar, por mencionar algunos.

En el siguiente apartado presento la perspectiva de analisis para tan diversas
muestras textuales, con el propdésito de identificar, en lineas generales, como es la
practica de la escritura en este conjunto de alumnos, y posteriormente vincular
estos resultados con las representaciones que al respecto mostré en el capitulo
anterior. Cabe sefialar que no es de ningin modo la intencion de este trabajo el
formular comparativos entre estudiantes y sus areas de estudio, sino recuperar
una variedad posible de ejercicios escriturales, y lograr con ello una descripcion

aproximada de esta practica.
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Lingiiistica textual y construccion de conocimiento

Para analizar los textos y observar cOmo es la practica escolar de este conjunto de
universitarios, es importante mirar integralmente a cada documento y detenerse en
la textura que los conforma, a fin de dar cuenta de su forma y contenido, asi como
de la composicion global y local.

Conocida también como linglistica discursiva y gramatica del texto, la
lingtistica textual (Van Dijk, 2010), surgida en los afios setenta, es una orientacion
tedrico-metodoldgica que considera al texto como una unidad de discurso
completa, que se materializa por el hablante en el uso concreto de la lengua. Se
trata de una perspectiva integral, ya que en lugar de considerar al enunciado o la
oraciéon como unidad de sentido y de analisis, amplia el horizonte a la totalidad del
texto en el contexto.

Para la linguistica textual, el texto o discurso constituye una unidad superior,
caracterizada por la sintaxis: confeccion del texto a partir de la convenciones que
permiten combinar los signos linglisticos con jerarquia y cohesién; la semantica:
los 6rdenes de significados a que aluden y remiten dichos signos linguisticos; y la
pragmatica: la relacion que los usuarios generan con tales signos, en un contexto

y situacion comunicativa concreta.

El texto académico escolar

Como ya he explicado, esta investigacion se enfoca en la escritura académica,
desarrollada por estudiantes universitarios que buscan integrarse a una
comunidad especializada, organizada en torno a la creacién y difusion del
conocimiento. Por ello, suscribo el enfoque sociocultural, pues comprende la
escritura como una practica situada en un contexto, que ocurre en atencion a
propésitos definidos y contribuye a conformar la identidad del sujeto.

El texto académico escolar es una construccion particular que observa
cualidades especificas. En la comunicacion a menudo se presentan simbalicos
espacios en blanco que el interlocutor completa para estar en consonancia con el

hablante; se trata de suposiciones o sobreentendidos, confirmados por el contexto
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y la historia antecedente de un determinado acto comunicativo. Grice (1975, y
citado por Renkema, 1999, pp. 22-23) denomina este fenbmeno como implicatura
conversacional, es decir, aguello que esta implicito y forma parte del principio de
cooperacion de los usuarios de la lengua.

Tales principios no son privativos de la comunicacion oral, sino que se
refieren a cualquier interaccién linguistica. Aluden principalmente a la cantidad
adecuada de informacion proporcionada y a su calidad y relevancia. Asi, un texto
gue observe las maximas del principio cooperativo es aquél que proporciona
informacion suficiente para evitar la ambigiedad, pero sin llegar a la
redundancia.***

El texto académico propiamente dicho,'*?

es elaborado por miembros
acreditados de una comunidad cientifica, con el objetivo de presentar aportes,
propuestas, resultados y nuevas consideraciones para discutir respecto de algun
referente tedrico-empirico. El principio de cooperacion en el texto cientifico se deja
ver por medio de la cita a autores y obras, asi como cuando se invocan conceptos
0 eventos destacados en el area disciplinar, sin entrar en detalles, debido a que se
entiende que son del conocimiento del lector, ya que éste es un especialista.'*
Los textos escolares se acercan al discurso cientifico, pero prevalece en
ellos una estructura didactica (y el imperativo de mantener cierto registro formal de
la lengua), pues tienen propdsitos educativos y de evaluacion; a través de ellos,
los alumnos-escritores hacen evidente el aprendizaje, conocimiento y dominio del
referente, o bien, argumentan en una conversacién académica con su profesor-

lector, quien, se supone, asigno la tarea de escritura.

Y1 E| chiste y el albur, con su doble sentido, son ejemplos de cémo aplica el principio de

cooperacion en interacciones cotidianas. A su vez, la ironia y los juegos de palabras en la
literatura, constituyen implicaturas en virtud de que demandan del interlocutor referencias
culturales y de conocimiento del mundo, para poder comprender el mensaje.

12 Es importante aclarar que no hay un texto académico, sino tantos como disciplinas,

orientaciones y propédsitos pueda haber (tal como no hay un proceso de escritura). Utilizo el
singular con fines retéricos Unicamente.

11 . e . . ., . .. .
> En los textos de divulgacién cientifica también aparece este principio, aunque ciertamente
menos riguroso, ya que su destinatario no es especialista.
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En ambos textos prevalece la intertextualidad, es decir, la referencia que se
hace a obras y autores en los que se fundamentan. Sin embargo, el principio de
cooperacion en el texto escolar se neutraliza por la necesidad imperiosa del
alumno-autor de hacer explicita determinada informacion al profesor-lector, con el
fin de que éste constate los aprendizajes, ya que se trata de un texto elaborado
para la acreditacién o evaluacion.**

En las comunidades académicas existen formas y codigos particulares para
construir y comunicar el conocimiento, como ya he sefialado en capitulos
anteriores; estas formas deben ser aprendidas por los ingresantes a fin de
incorporarse y ser participes de tales grupos. De ahi la necesidad de que
profesores, autoridades y estudiantes universitarios sean conscientes de que las
practicas de lectura y escritura en la universidad y el ejercicio profesional deben
ser explicitamente mostradas y ensefiadas en la universidad.

En la escritura académica se escucha claramente la voz del autor, lo cual es
de suma importancia para incorporarse a la comunidad disciplinaria: “La nocién de
posicionamiento resulta esencial al referirnos a la elaboracion de textos
académicos, pues mediante éste el autor manifiesta su propia perspectiva en torno
al tema que aborda” (Zanotto, 2012, p. 330). Construir la propia voz en el texto
académico es, pues, una manera de incursionar en la conversacion académica
(Hernandez, Garcia y Moreno, 2011) y, por ende, comenzar a asumirse como
miembro de la comunidad.

Para Hyland (2005, citado por Castelld, Corcelles, Ifiesta, Vega y Bafales,
2011), la escritura académica ha sido desprovista paulatinamente de su otrora
objetividad y caracter impersonal; cada vez se aprecia mas que los autores
manifiesten expresamente su postura, que dejen oir su voz. No obstante, en sus
investigaciones ha encontrado diferencias importantes al respecto, segun el area
disciplinaria:

en ciencias sociales los escritores de textos académicos creen
necesaria y pertinente la explicitacion de sus posiciones
personales, mientras que en las ciencias llamadas ‘duras’ como

114 s . . ;
Esta caracteristica se nota particularmente en el texto elaborado por el estudiante de Derecho. Véase el

analisis en el siguiente apartado: “Escribir es un verbo transitivo: practica escolar en la universidad”.

158



las ingenierias tienden a primar los mecanismos orientados a la
demostracion y a la generalizacion evitando las interpretaciones
personales (Castell6 et al., 2011).

Estos resultados coinciden con lo sefialado por los especialistas, como
Becher (2001), en el sentido de que la terminologia empleada por los miembros de
una disciplina contribuye a distinguirlos de otras comunidades académicas, lo cual
fortalece su identidad colectiva:

utiizan una simbologia especifica propia (como en
matematicas o fisica teorica) o una importante cantidad de
términos especializados (como en muchas de las ciencias
bioldgicas y sociales) que impiden, en mayor o menor medida,
la comprension del lector no iniciado (Becher, 2001, p. 43).

El texto académico escolar, por tanto, ademas de cumplir con las exigencias

convencionales de la escritura en si, debe ajustarse a otros requerimientos:

En el caso de la comunicaciéon académica, el emisor es un
miembro de la comunidad académica; el lector son los otros
miembros que lo juzgan y evaluan [...]; la finalidad del discurso
es argumentar, convencer y persuadir (Teberosky, 2007, 19).

Es decir que un texto escolar debiera aspirar a ser académico. Uno de los
ejemplos mas ilustrativos es la tesis, profesional y de grado; con ellas, el
sustentante se inviste de profesional y discute con el sinodo, y éste juega el doble
papel de interlocutor y evaluador. Los otros textos escolares bien pueden fungir
como ensayos recurrentes de textos académicos, con los cuales los estudiantes
ejerzan un dialogo con su interlocutor, al mismo tiempo que expresan contenidos
(Halliday, 1976), a lo largo de la formacion universitaria.

La conversacién académica es un proceso de comunicacion discursiva en el
cual los participantes no son solamente el escritor y su lector, sino la serie de
referencias que componen el texto, su intertextualidad. Asi, todo texto, discurso o
enunciado es también el eslab6on de otro en una cadena compleja y organizada

(Bajtin, 2009), de la cual forman parte los miembros de la comunidad universitaria.

Unidades de analisis

Las unidades de analisis se agrupan en cuatro principales categorias: paratextos,

estructura global y semantica, recursos de razonamiento y citacion. Los paratextos
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constituyen elementos adyacentes a la sustancia textual: titulos y subtitulos,
nombre del autor, dedicatorias, epigrafes, prefacios, notas, imagenes e
ilustraciones, esquemas Yy tipografia. En este apartado también se realiza una
descripcion general de cada texto, se identifica la extension y si cuenta con
portada, anexos y otros elementos.

La estructura global y semantica se observa a través de tres ejes. La
superestructura es el primero; es la estructura global del texto, el esqueleto,
estrechamente asociado con el género discursivo. La superestructura tipica de un
texto académico escolar se compone de introduccion, desarrollo y conclusion.
Supone una disposicion espacial y de contenido.

La macroestructura es el segundo eje; se trata de una estructura semantica
compuesta por ideas principales, llamadas macroproposiciones, y secundarias,
microproposiciones (Van Dijk, 2010). El contenido textual se establece a partir de
relaciones de antecedente y consecuente, comparacién y contraste, secuenciales
y cronolégicas, condicionales, descriptivas. La macroestructura da cuenta de la
coherencia (relacion de significado) y el orden légico entre titulos y apartados,
entre apartados, entre parrafos y en el interior de éstos.

El tercer eje, la microestructura, supone un nivel local, definido por las
oraciones. Se traduce en la cohesion por medio de nexos, marcadores textuales,
pronominalizacién, deixis, puntuacion y otras formas de adherencia textual.
También implica el nivel léxico (significado, sinonimia, tecnicismos, préstamos
lingUisticos) y la ortografia (acentuacion y grafias de uso dudoso).

La tercera categoria son los recursos de razonamiento, mediante los cuales
el escritor construye conocimiento: aseveraciones, preguntas y respuestas,
definiciones, explicaciones, ejemplificaciones, analogias, restricciones, relaciones
analiticas, todas ellas en estrecha relacién con la estructura semantica; ademas
de respaldos de autoridad: citas textuales, testimonios, cifras y datos estadisticos,
con los cuales fundamenta las macroproposiciones, asi como el uso de

terminologia especializada.
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La dltima categoria, vinculada particularmente con los respaldos de
autoridad, es la normativa de citacion y el registro de referencias, de indiscutible

importancia en la escritura académica.

Escribir es un verbo transitivo: practica escolar en la

Universidad

JURIDICAS

Para los alumnos de Derecho, escribir es una forma en que “el individuo plasma
su conocimiento y expresa su forma de ver las cosas respecto [de] determinada
situacion o caso” (per); estos jovenes coinciden en sefialar que la escritura es
fundamental en su carrera, y definen a un buen escritor como alguien con “libertad
y pensamiento critico” (peRr).

Lo que les gusta de escribir es justamente esa libertad, “la expresion sin
censura” (per). Respecto de las dificultades al escribir, algunos manifestaron no

enfrentarse a ninguna.

1. Texto de Derecho

El documento se conforma de tres paginas, la primera de las cuales es una
portada en donde se consignan los datos institucionales y el titulo, enmarcados
por los emblemas de la UNAM y la FES, y por el antiguo sello de agua de la
Facultad. En las siguientes dos paginas se encuentra el desarrollo, que consta de
unas seiscientas palabras distribuidas en siete parrafos de extensibn muy
irregular, sin titulos ni encabezados.

El titulo del trabajo es “Control de la convencionalidad de los tratados
internacionales. Ponente Mtro. Octavio Amezcua Noriega”. La primera linea del
texto confirma que se trata de un informe sobre la asistencia a este evento: “La
conferencia se basoé en el caso de Rosendo Radilla Pacheco...”, realizado para la

materia “Derecho internacional publico”, de 8° semestre.
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La superestructura es candnica, pues si bien no hay una introduccién como
tal, los datos iniciales del primer parrafo (y lo ilustrativo del titulo) aclaran el tipo de
texto y su propdsito; ademas, el ultimo parrafo cierra y reafirma el objetivo: “En
conclusion la conferencia mostro [sic] las deficiencias...”.

Las macroproposiciones son: (1) Presentacion del caso: desaparicion de
Rosendo Radilla Pacheco; (2) Solicitud de busqueda a CNDH y CIDH; (3)
Incumplimiento por parte del Estado mexicano; (4), (5) y (6) Circunstancias legales
y de facto sobre la convencionalidad de los tratados internacionales, y (7) Cierre:
deficiencias del marco juridico mexicano.

A juzgar por el primer parrafo, pareciera que el hilo conductor del texto seria
el caso planteado al inicio (desaparicion de Radilla Pacheco), sin embargo, en
realidad éste es sblo un ejemplo para mostrar un patrén de inexactitudes en el
ejercicio del Derecho en el tema de la desaparicion forzada. En mi opinién, se trata
de una incoherencia, derivada de una interpretacion errénea sobre la conferencia,
o de una deficiente planificacion por parte del alumno.

El titulo de la conferencia aclara el tema general: “Control de la
convencionalidad de los tratados internacionales”, lo cual indica que habla de los
acuerdos y formas de proceder al respecto. El texto del alumno inicia, como ya
dije, con la frase “La conferencia se basé en el caso de...”. Es decir que el
estudiante confunde el ejemplo (empleado por el conferencista) con el tema
central. La incoherencia se ratifica en el resto de los parrafos: a partir del cuarto no
se vuelve a hablar del caso Radilla Pacheco.

Hay problemas de coherencia local y cohesion (microestructura), y esto
coincide con las respuestas de algunos estudiantes de esta licenciatura a la
pregunta “12. Las dificultades que enfrento al escribir un texto son: tratar de que
sea preciso lo que quiero reflejar’ (oer). La progresién tematica (tema y rema)'®
es demasiado imbricada en la mayoria de los parrafos; pues se combina el tema

constante con el evolutivo, lo que causa una subordinacién excesiva:

115 Recuérdese que el tema es la entidad significativa que constituye el punto de partida del

enunciado; el rema es lo que se dice sobre ese tema o referente. Véase el apartado “Naturaleza
del texto”, correspondiente al primer capitulo de la tesis.
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La conferencia se basé en el caso de Rosendo Radilla Pacheco, un
activista y lider campesino de Atoyac, quién [sic] fue secuestrado o a lo
que llamo [sic] el ponente como “desaparicién forzosa”, el pasado 25 de
Agosto [sic] de 1974 y en periodo de de [sic] 1974 a 1990 buscado por
sus familiares Unicamente y quienes en el Ultimo afilo mencionado hasta
2008 recibieron ayuda de [sic] Comisién Nacional de Derechos Humanos
y de reciente creacion, acuso [sic] al PAN por la desaparicidon de Randilla
[sic], logrando que se contemplaran los delitos en contra de los
servidores publicos por hechos politicos.

Tema Rema/Tema Rema
La ...se baso en el caso ..un activista y lider
conferencia Rosendo Radilla campesino de
Pacheco... Atoyac
Rema/Tema Rema

...quién [sic] fue ...0 a lo que llamo [sic]
secuestrado [...] el el ponente como
pasado 25 de “desaparicion forzosa”

Agosto de 1974...

Rema/Tema Rema/Tema Rema
...en periodo de de ...y quienes en el Ultimo ...de reciente creacion
[sic] 1974 a 1990 afno mencionado hasta
[]... buscado por sus 2008 recibieron ayuda Rema
familiares de [sic] Comision ...acuso [sic] al PAN
Unicamente... Nacional de Derechos por la desaparicién de

Humanos [...]... Randilla [sic]
Rema

..logrando que se
contemplaran los
delitos en contra de
los servidores
publicos por hechos
politicos.

Es un discurso con reminiscencias de oralidad; las ideas aparecen
atropellandose unas a otras, en un exceso de hipotaxis, lo cual complica la lectura.
También se observan faltas de ortografia y un uso inadecuado de nexos a lo
largo del texto. Por ejemplo, en la primera clausula del parrafo anterior hay un
error con el nexo “a lo que” (a lo cual), usado para referirse al sustantivo inmediato

anterior. El equivoco radica en que el referente es Rosendo Radilla (representado
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por el pronombre “quien”, el cual no deberia llevar tilde porque es relativo), no su

secuestro. Una redaccion clara quedaria asi: “...en el caso de Rosendo Radilla
Pacheco, un activista y lider campesino de Atoyac, cuyo secuestro, denominado
por el ponente como “desapariciéon forzosa”, ocurrié el pasado...”.

El siguiente péarrafo, de extensibn menor con respecto al anterior, muestra el
lenguaje especializado de la disciplina; no obstante, también presenta problemas
de coherencia y vacios semanticos que originan confusién:**°

Por lo que hace a la aplicacién deficiente de los Derechos Humanos, no
esta muy claro y las resoluciones sin fundamentos o con una aplicacion
real, el Unico ejemplo mds comun en dénde se hace la invocacién de un
tratado internacional es cuando invocan el Tratado Sobre los Derechos

de los Nifios en los juicios familiares en materia civil y muy rara en otra
materia.

En los tres primeros péarrafos el alumno se limita a describir los hechos del
caso Radilla Pacheco. En los siguientes tres explica por qué delitos como el
secuestro son materia de controversia para los tratados internacionales; es aqui
cuando hay construccion de conocimiento, pues el alumno detalla posibles
escenarios en donde la aplicacién del Derecho internacional estd sujeta a
interpretaciones o es “deficiente”, asi como contraargumenta la realidad factica:

...Si bien los tratados muchas veces pueden verse por arriba de la
Constitucion, esto es meramente erréneo ya que si un tratado no cumple

con dichas formalidades no puede ser invocado y mucho menos
aplicado.

A pesar de constantes problemas por faltas de ortografia o discordancia
gramatical, hay aseveraciones que demuestran una valoracion critica, por ejemplo:
“La delicadeza de este tipo de delitos son [sic] de gran relevancias [sic]’, y “unos
[sic] de los puntos importantes de este delito, seria por ejemplo que prescribe

hasta que se encuentra a la persona desaparecida”.

11 7 .7 . .
® Recuérdese que estos jovenes se formaron con el plan de estudios anterior a 2013, por lo que

se entiende que cursaron en 1° semestre “Redaccidn e investigacién”, no obstante, esta materia
parecia estar desvinculada de otras de contenido disciplinario. Véase el apartado
correspondiente a Juridicas, en la pregunta “8. Para mi carrera, la escritura es...”, en el capitulo
anterior.
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Al exhibir su conocimiento sobre el tema, el estudiante hace uso de las

implicaturas:**’ “

las distintas interpretaciones particulares de los jueces que se
[sic] le dan al articulo 133 Constitucional o la discusion [sic] y sobre la jerarquia
normativa...”. El alumno no cree necesario explicar en qué consiste el articulo 133,
pues supondré que es del conocimiento del lector. Al indagar sobre la naturaleza
de este articulo, el no especialista encontrard que en él se define a la Constitucién
como ley suprema, a la cual se supedita todo cédigo.

En el texto hay numerosos recursos de autoridad, como la propia alusion a
articulos constitucionales, organismos y casos paradigméticos en materia de
Derecho, como: “el ejemplo de Almonacid Arellano versus Chile, donde se pedia a
la convencion la desaplicacion de la amnistia de los militares que lo torturaron en
el régimen de Pinochet”. Sin embargo, en el texto no se aportan referencias para
ampliar la informacion, asi como tampoco se presentan citas textuales, ni siquiera
del propio autor de la conferencia.

Finalmente, esto es evidencia del proceso de escritura que los estudiantes
de Juridicas dicen seguir: “7. Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo: me
baso en obtener buenas fuentes, las cuales sean precisas y se refieran
directamente al tema del trabajo” (per). Es imprescindible, entonces, fortalecer la
alfabetizaciéon académica, especialmente en lo relativo a los lineamientos de
citacion, tal como sefalo en el codigo “Leer para escribir’.*'® Quizas este asunto
ya se ha abordado con la renovacion del plan de estudios y la incorporacion de
asignaturas como “TIC aplicables al Derecho” y “Seminario de investigacion

juridica”.

117 seglin Grice (1975), aquello que estd implicito y forma parte del principio de cooperacién de los

usuarios de la lengua o de los miembros de una comunidad de hablantes, en este caso se trata
de participantes de una comunidad académica. Véase el apartado “El texto académico escolar”,

en este mismo capitulo.

"8 En otros textos analizados también hay evidencia de lectura y citacidn, sin embargo, hay otros casos (por

ejemplo, el elaborado por los estudiantes de Arquitectura, aunque no es el Unico), en los cuales se nota
claramente la incorporacion de fragmentos enteros de textos provenientes de sitios de Internet, sin la
debida acreditacion. Al respecto, véase el capitulo tercero: “Escribir en la universidad: un acercamiento a
las representaciones de los estudiantes”, en donde defino la intertextualidad como propiedad del texto
académico.
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CIENCIAS SOCIOECONOMICAS

Para los estudiantes del area Ciencias socioeconOmicas, la escritura es un
importante medio de comunicacion, pero también es “una forma de pensamiento”
(R). Estos jévenes coinciden en sefialar que es fundamental en sus respectivas
carreras: “ya que al tratar con los temas econdmicos se debe redactar con logica”
(Econ), “puesto que uno de los objetos de estudio mas importantes son los
tratados” (ri), “ya que es una de las herramientas principales, en cuestion de dar y
adquirir informacién” (soc), “para lograr interpretar y desarrollar teorias y modelos”
(Econ), “para ensayos diversos” (cpap)”, “siempre se realizan investigaciones” (soc).

Ellos definen a un buen escritor como alguien que tiene ideas y sabe
transmitirlas al lector, y concuerdan con los alumnos de Juridicas al afirmar que lo
que les gusta de escribir es poder expresarse con amplitud, explayarse.

Los textos obtenidos como muestra corresponden a las carreras de

Relaciones internacionales y Sociologia.

2. Texto de Relaciones internacionales

El documento presenta un enorme y Unico parrafo, constituido por unas 650
palabras, distribuidas en 47 lineas; le antecede el nombre de alumno y el titulo,
centrado y entre comillas: “Casi el Paraiso”. No hay ningun otro elemento
paratextual, como citas o referencias explicitas.

El titulo remite a la novela de Luis Spota, y la frase inicial: “Este libro

muestra...”, confirma que el documento se trata de un reporte de lectura. Sin
embargo, como ya dije, no se menciona por ningun lado al autor, afio o género de
la obra. Mas adelante, el alumno menciona el nombre de uno de los personajes
principales de la novela: “Hugo [sic] Conti”, lo cual ratifica esta suposicion.
Evidentemente, el titulo denota falta de pericia del alumno; lo recomendable
es elegir uno que aclare que el texto se trata de una resefia, comentario, sinopsis
o resefia, de una determinada publicacion, y no reproducir literalmente el nombre

de la misma.
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El texto da la apariencia de ser la transcripcion de un largo comentario oral,
cuyo discursante apenas se toma unos segundos para respirar, mientras expresa

una serie de enunciados sin estructura que los organice:

Este libro muestra desde mi perspectiva como [sic] la clase politica
mexicana es y fue, aunque el libro fue escrito hace ya un [sic] varios
afios, muestra como [sic] se comportaban y se comportan porque
algunas de esas costumbres siguen hoy en dia. También la falta de
educacion, criterio y profesionalismo no es motivo para no pertenecer a
este grupo que se supone deberia ser muy selecto y las personas que lo
integran deben contar con ellas para poder asumir ese cargo tan
importante ya que es una responsabilidad enorme estar ahiy que la
gente es quien los hace llegar y en ellos depositan su confianza para
tener un buen gobierno, en una buena democracia eso seria lo ideal,
pero en México lamentablemente no es el caso, el sistema electoral se
encuentra muy viciado y las personas no le tienen confianza ya que
existen casos pero no se resolvieron o solo los dejan pasar y esperan que
se olvide. Pero no hay que olvidar que la...

Tema Rema 1
Este libro... ...muestra [...] como [sic] la
clase politica mexicana esy
fue
Rema 2

..aunque [...] fue escrito
hace ya un [sic] varios afos

Rema 3/ Tema Rema 4
..muestra como [sic] se ..porque algunas de esas
comportabany se costumbres siguen hoy
comportan... en dia.

En el fragmento anterior se observan rasgos de oralidad, sobre todo en el
tercer rema, que repite innecesariamente la idea del primero. El cuarto rema es
introducido por un nexo causal, sin embargo, esta idea subordinada se aleja
semanticamente del tema inicial, por lo cual deberia formar parte de otro

enunciado.
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Tema Rema1/Tema Rema 2
...la falta de ...no es motivo ...que se
educacion, para no supone
criterioy pertenecer a deberia ser
profesionalismo... este grupo... muy selecto

Rema 3/ tema

Rema 4/ Tema

Remas5/Tema

Rema 6

...Ias personas
que lo
integran...

... deben contar
con ellas...

Rema7/Tema

...para poder
asumir ese
cargo tan
importante...

Rema 8 / Tema

..ya que es una
responsabilidad
enorme estar
ahi...

Rema g

..y que la gente
es quien los

...en ellos
depositan su

...para tener un
buen gobierno...

hace llegar... confianza...

En este segundo fragmento puede verse claramente el descuido en la
confeccion del texto, particularmente en el primer rema, cuya doble negacion es
una perifrasis sobrada y confusa. Luego, el cuarto rema alude al tema inicial, por
tanto se entiende que las personas que conforman “el selecto grupo” deben contar
con “falta de educacion, criterio y profesionalismo” para poder asumir “ese cargo
tan importante”. No hay ninguna l6gica en ello.

El séptimo rema aparece como consecuencia semantica del sexto, sin

embargo, no se enlaza con el nexo adecuado (dado que, puesto que...).

Tema Rema1/Tema
...pero en ...lamentablemente
México... no es el caso...
Rema2/Tema Rema 3
...el sistema ...Se encuentra
electoral... muy viciado...

Rema7/Tema
...pero no se
resolvieron...

Rema 6 / Tema
...ya que
existen casos...

Remas5/Tema
...no le tienen
confianza...

Rema 4/ Tema
...las personas...

Rema 8
...solo los dejan
pasar...

Rema 9
...esperan que
se olvide...
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Este ultimo fragmento también evidencia descuido; especialmente por el
anacoluto (ruptura, discontinuidad, interrupcién de una oracién)**® del sexto rema.
Asimismo, hay ambigledad respecto de los sujetos de los rema 8 y 9.

El andlisis de las clausulas muestra una progresion tematica confusa,
entretejida sin orden, que brinca de un tema a un rema, y luego convierte a éste
en un subtema del cual pueden derivarse otros remas que, a su vez, se convierten
en temas. Es indudable la falta de planificacion y revision del documento.

No hay pausas, ni siquiera medianas. Podria decirse que el autor escribio las
ideas tal como fueron conformandose en su mente, como una reflexion libre y
espontanea, y decidi6 mantenerlas asi, en su estado primigenio. Esta suposicién
parece contrastar con la afirmacion general de los estudiantes de Ciencias
socioecondémicas, en el sentido de que al elaborar un trabajo escrito, ordenan las
ideas y las desarrollan en un borrador inicial, para luego revisar la coherencia.

La clausula analizada agota los argumentos del alumno: la clase politica
mexicana se caracteriza por su falta de educacion, criterio y profesionalismo; las
personas no le tienen confianza al sistema electoral mexicano; si la sociedad no
cambia de mentalidad, el ciclo nunca terminara. El resto del documento es una
repeticion de las ideas, incluso con los mismos términos.

Por otro lado, la frase inicial, promisoria: “Este libro muestra desde mi
perspectiva...”, aparenta anunciar el analisis del caso a partir de un punto de vista
particular, sin embargo, en realidad el alumno se limita a describir con cierta
vaguedad, el tema central. En este sentido, es interesante observar que el tema
de la novela no es, al menos directamente, la clase politica mexicana, sino la
burguesia que asume un papel protagénico en la escena nacional, luego de la
Revoluciéon. El alumno asume que los personajes son representaciones de
politicos, cuando en realidad es la alta sociedad mexicana la que Spota retrata y
critica.

Finalmente, la reflexion del alumno se fundamenta en el sentido comun y en

frases hechas; no realiza un auténtico didlogo con el texto, tampoco extrae citas

119 yéase la nota a pie numero 48, relativa a los errores gramaticales mas frecuentes, en el

apartado “Problemas de escritura en estudiantes universitarios”, correspondiente al tercer
capitulo de la tesis.
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gue pueda discutir a la luz de los tiempos actuales. Su razonamiento es ingenuo
en el sentido de que plantea una vision simplista del problema, asi como

propuestas de solucion vacias de critica y analisis.

3. Texto de Sociologia

El documento consta de 878 palabras escritas en dos paginas sin foliar. No hay
paratextos; la tipografia es Unica: arial de 12 puntos. No cuenta con portada ni
titulo, solamente se presenta el nombre del estudiante y el grupo de adscripcion.
Carece de citas y referencias explicitas.

Inicia con la oracion “Al principio de la lectura el autor nos habla de...”, lo
cual hace suponer que se trata de un reporte de lectura. Este supuesto se
constata al revisar el resto del documento, ya que aparecen otros marcadores
similares: “Aqui se habla de la intersubjetividad”, “lo que el autor llama”, “Pero
también menciona”, ademas de que la progresion tematica esta muy focalizada.

Es relevante notar que, igual que en los casos anteriores, no hay una sola
cita textual; aunque se infiere que todo el texto es la parafrasis o explicacion de
una obra. Tampoco cuenta con una introduccion o presentacion en la cual se
indique el proposito, ni los temas o subtemas centrales que aborda. Esta es una
carencia importante, pues habla de un vacio retérico.*?

La estructura general es una agrupacion de parrafos sin titulo ni subtitulos,
no hay una superestructura candénica como la de un texto expositivo, pues
tampoco cuenta con una conclusion o sintesis general, que cierre la reflexién y
enfatice las ideas centrales vertidas en el desarrollo. No obstante, sostengo que se
trata de un reporte de lectura, debido a lo ya sefalado.

12 . ’ . ~ / . . s .
% Como se recordard, en el segundo capitulo de la tesis sefialé que la conciencia retdrica es una

de las cualidades fundamentales en la produccién textual, sobre todo en espacios académicos,
pues la planificacion de un texto implica prefigurar al lector potencial, asi como establecer los
objetivos que se persiguen al escribir. En este sentido, la conciencia retdrica constituye un
problema complejo para resolverse por medio de la propia escritura, es decir, durante la
planificacion, pero también al momento de redactar y de revisar, dado que las tres actividades
constituyen fases recursivas.

Véase la definicion del cédigo Conciencia retérica, como un problema propio de la
composicion de textos, en el tercer capitulo de la tesis.
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El texto se conforma por trece parrafos secuenciales, todos ellos con una
extension regular. En cada uno se define, explica o reflexiona acerca de un
concepto especializado, presumiblemente propuesto en la obra original:

Aqui se habla de la intersubjetividad. Es esta la que nos impide,
hasta cierto punto, ser objetivos. La relacién que hay entre objeto
(sujeto de estudio) y sujeto (observador), es la conciencia de que

existen los alteregos, otros “si mismos” con los que hemos de
convivir, y compartir el mundo que se nos ha dado.

En el fragmento se presentan dos conceptos que forman parte de la
terminologia cientifica en el &rea de sociales: intersubjetividad y alteregos. Acerca
del primero, el estudiante sefiala el efecto o consecuencia que ocasiona en un
proceso de investigacion; sobre el segundo, muestra un sinbnimo a modo de
definicion.

La estructura textual es fluida, pues generalmente cada parrafo tiene una
idea central. Si hay una unidad de significado en cada uno de los parrafos, en
virtud de que su contenido gira en torno a un concepto especifico. Al mismo
tiempo, hay una relacion sintactica y semantica entre algunos de ellos:

Existen, lo que el autor llama, motivos. Los motivos “para” y los
motivos “porque”. Estos son en esencia, los componentes de la
interaccion y del porque creemos entender o saber lo que los demas
quieren o piensan, suponemos y a raiz de eso creamos un vinculo.
Es por esto que el autor plantea que debemos alejarnos de los

sujetos de estudio, dejar de lado la subjetividad y los prejuicios,
porque la investigacién se podria viciar y ya no seria pura.

Pero también menciona que no podemos estar tan alejados de la
sociedad, porque entonces perderiamos el sentido. Al no
interactuar no conoceremos los cédigos que usan nuestros sujetos
de estudio y no podriamos interpretarlos. Ademas que al investigar
conviviriamos con colaboradores teniendo, también, una relacién de
interaccion.

Los marcadores “el autor plantea” y “Pero también menciona” son nexos que
unen semanticamente a ambos parrafos, en una relacion adversativa. Por otro
lado, también cuenta con parrafos de explicacion, pero ésta es un tanto basica y

poco esclarecedora. Por ejemplo:
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Para ser racional se necesita reflexionar sobre lo que se quiere y la
forma en la que se pretende conseguirlo. Por eso, al reflexionar
sobre nuestros sujetos de estudio ya somos racionales.

En este ejemplo, el nexo “Por eso”, que tradicionalmente estableceria una
relacion de causa y consecuencia, en realidad funciona como introductor de una
explicacion. Asi también hay parrafos en los que establecen relaciones de
condicion, con la finalidad de ejemplificar cierta premisa:

Pero en el momento que nos vemos en alguna situacion dénde no
sabemos cdmo actuar nos vemos obligados a aprender, a encontrar la
manera de conseguir eso que necesitamos, es decir, si una persona
Unicamente necesita ir del trabajo a su casa, conoce que si toma el
autobus de la ruta correcta llegara a su fin, pero si en determinado

momento necesita acudir a una nueva oficina para su empleo, se vera
obligado a investigar de qué manera solucionara ese problema.

En el texto también se formula una problematizacion respecto de los
planteamientos de la obra:
Para ser racional se necesita reflexionar sobre lo que se quiere y la
forma en la que se pretende conseguirlo. Por eso, al reflexionar
sobre nuestros sujetos de estudio ya somos racionales. Entonces
entramos a una contradiccién ya que, por una parte nos dice que
por, precisamente, esas normas que estan dadas desde el momento
en que llegamos al mundo no podemos ser racionales, después nos

dice que aparentemente eso no importa, siempre y cuando
reflexionemos acerca de lo estudiado.

En conjunto, todos los parrafos aluden a un autor y obra de referencia; hay
un desarrollo coherente, en términos de su macroestructura. Al mismo tiempo,
cada parrafo constituye una unidad de sentido en su interior. Sin embargo, al
carecer de un cierre o conclusién, el texto se contempla como inacabado.

La progresion tematica es lineal o evolutiva, ya que se trata de una cadena
de conceptos presentados en un orden logico y jerarquizado. Los principales
conceptos abordados son: ‘objetividad’, ‘subjetividad’ e ‘intersubjetividad’,
‘alteregos’, ‘el aqui y ahora’, la ‘racionalidad del conocimiento y de la eleccion’, asi
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como los ‘niveles de conocimiento’.’?* Si bien no todos ellos son definidos y
explicados con claridad o profundidad, el trato que se les otorga es significativo,
ademas de que estan enlazados semanticamente.

Las macroproposiciones son: (1) Objetividad y subjetividad, (2) Objetividad,
(3), Intersubjetividad, alteregos, (4) Aqui y ahora, (5) y (6) Interaccion, (7)
Racionalidad y razonabilidad, (8) reflexion), (9) Reflexion y racionalidad, (10)
Patrones, reflexion y conocimiento, (11) Ejemplo de conocimiento, (12) Nivel de
conocimiento, tipos ideales, y (13) Racionalidad del conocimiento y de la eleccion.

Como se observa, en el texto se dedican uno o dos parrafos a tratar un
determinado concepto, en ocasiones proporcionando una definicién, una
explicacion o una ejemplificacién; en otras, planteando una problematizacion. El
tema central del texto es la objetividad en la busqueda de conocimiento, del cual
derivan remas como ‘alteregos’, ‘aqui y ahora’, ‘racionalidad’, ‘eleccién’.

Si bien la concordancia de género, nimero o tiempos verbales es correcta,
hay algunos momentos en que no se recurre a la pronominalizacion, ademas de
gue se cae en el error de repetir términos innecesariamente:

Parece que lo ideal seria ser objetivos con nuestros objetos o sujetos
de estudio, para asi obtener el mejor resultado posible. Pero sin
embargo, por mas que el observador cientifico se aleje de su sujeto de
estudio, parece que de cierta manera seguird presente la subjetividad

gue el observador tiene por el mero hecho de ser, también, un
individuo.

Este mismo fragmento sufre de barbarismos: “seria ser’” y “Pero sin
embargo”, asi como de cacofonia: “su sujeto”.*?? Otros fragmentos muestran faltas

de ortografia, particularmente en lo relativo a puntuacion vy tildes:

= Estos son en esencia, los componentes de la interaccién y del
porque [sic] creemos entender o saber lo que los demas
quieren o piensan...

121 , / . .z . . . . .
Estos conceptos, asi como el area de adscripcion del universitario, sugieren que quizd este texto

sea un reporte de lectura sobre la obra de Alfred Schiitz, tal vez acerca de un capitulo de

Fenomenologia del mundo social. Introduccion a la sociologia comprensiva.

122 . . . s Gl .
El barbarismo es la incorreccidon al escribir o pronunciar palabras, o emplear vocablos

impropios. Por cacofonia se entiende la disonancia generada por la repeticién de palabras o
silabas.
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= .y por ende nos identificamos con ellos, de tal o cual manera,
creando un vinculo que, anula [sic] practicamente la
objetividad que pudiéramos tener.

= Ademds [de] que al investigar conviviriamos con
colaboradores teniendo, también, una relacion de interaccion.

= Pero en el momento [en] que nos vemos en alguna situacion
ddénde [sic] no sabemos como actuar...

= _.conoce que si toma el autobus de la ruta correcta llegara
[sic] a su fin...

= Entonces entramos a [en] una contradiccion...

= _.el simple hecho de pensar en una posibilidad diferente de
llegar a nuestro fin, es cuando [sic] somos racionales...

También se observa una reiteracion de términos o construcciones
sintacticas: “Pero en el momento que nos vemos en alguna situacion donde no
sabemos cdmo actuar nos vemos obligados a aprender...”, asi como la presencia
de anacoluto:*?®

En esta parte es donde entra la racionalidad o razonabilidad del
observador cientifico o cientifico social. Nos dice que el simple hecho de
pensar en una posibilidad diferente de llegar a nuestro fin, es cudndo
somos racionales. Cambiar la rutina o las reglas ya establecidas por

ancestros y aceptadas por la sociedad, que poco a poco se han ido
convirtiendo en reglas o normas de conducta social.

En el caso anterior, hace falta un nexo que relacione y dé sentido al
enunciado final del fragmento, el cual parece consistir en una oraciébn compuesta
por subordinacion; carece de un verbo principal, pues su significado deriva de la
oracion inmediata anterior, y el infinitivo “Cambiar” cumple una funcién sustantiva.

El contenido tematico otorga cohesién al texto, sin embargo, hay fragilidad en
la sintaxis y construccion gramatical locales, asi como en la observacién de las
normas ortograficas. Estos ultimos aspectos aluden tanto al nivel profundo como al
superficial de la escritura. Estas incorrecciones pueden remediarse mediante un

proceso de revisidn detallada y general; Carlino (2010) apunta que releer y

123 E] anacoluto es la suspensién o inconclusion semantica o sintactica del discurso. Véase la nota a

pie nimero 48, correspondiente al apartado “Problemas de escritura en universitarios”, en el
tercer capitulo.
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repensar el texto antes de darlo por concluido, constituyen acciones muy
convenientes, sobre todo para los escritores noveles.

Ademas, la ausencia de una superestructura firme: inicio, desarrollo y cierre,
refleja el grado de inconclusion del texto, y quizas denote una cualidad de
principiante en el autor. La inconsciencia retorica es por si misma un grave vacio,
pues la naturaleza de este reporte de lectura, elaborado como actividad escolar,
supone romper el acuerdo de ideas implicitas, asi como mostrar francamente el
proposito y alcance, el qué y para qué del texto.'*

Por otro lado, si hay elementos que demuestren la construccion de
conocimiento por parte del alumno, a pesar de que su texto carezca de una
valoracion fundamentada de la obra aludida.

La coherencia global se fortalece por el uso de recursos de razonamiento
verbal, como definiciones, explicaciones y ejemplos, también es cierto que se ve
disminuida por una endeble superestructura: el estudiante adn no se ha apropiado
del canon (en este sentido, cabe plenamente la reflexiébn en torno a la formacién
escolar y la funcion del profesor como anfitrion en la comunidad académica).

Estos resultados coinciden con el perfil representacional de los estudiantes
en relaciéon con la pregunta: “12. Las dificultades que enfrento al escribir un texto
son...”. Los jovenes de Socioecondémicas respondieron “no sé como empezar’;
ademas de la ortografia, estos universitarios tienen problemas al planificar y dar
coherencia a su texto, asi como al citar fuentes de consulta, pero sobre todo al

construir un texto académico escolar como tal.

Es importante recordar que los estudiantes de Ciencias socioeconémicas,
principalmente los de Ciencias politicas y administracion publica, Relaciones
internacionales y Sociologia, comparten en tronco comun “Redaccion e

investigacién documental’, impartida en 1° semestre.'® Ello da cuenta de la

12 . . . .. ./
* Recuérdese que en el texto escolar se neutraliza el principio de cooperacién entre autor-texto-

lector, por lo que se recomienda no dar por sobreentendido ningin dato relevante. Por lo
demas, la introduccién y el establecimiento de propdsitos son pistas importantes para el lector, y
demuestran el grado de experiencia del autor en la produccién escrita.

12 s . . . . s . .
> Véase el apartado correspondiente a Ciencias socioecondmicas, en la pregunta “8. Para mi

carrera, la escritura es...”, en el capitulo anterior.
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necesidad de incorporar la enseflanza de lectura y escritura a lo largo del
curriculum, y no como una materia Unica y aislada.

Es preciso, pues, reconsiderar las concepciones en torno a las habilidades
de la lengua y sus particularidades en cada comunidad académica, dado que se
trata de procesos adyacentes a las formas de construir y compartir conocimiento.
Lo cual implica, a su vez, superar supuestos como la idea de que los estudiantes

universitarios ya saben leer y escribir.

DISENO Y EDIFICACION

Los alumnos de Arquitectura y Disefio grafico han sefialado que la escritura les
ayuda a organizarse y pensar mejor, ademas de que es una forma “Unica” (pc)
para plasmar ideas. Estos jovenes, especialmente los de Arquitectura, afirman que
al realizar un trabajo escrito para la escuela, investigan, analizan, resumen y
organizan la informacion de “una manera formal, presentable y con contenidos
adecuados” (ARQ).

De acuerdo con el perfil representacional, este conjunto de estudiantes
considera que la escritura es un asunto complementario a su formacién; a pesar
de ello, en estas licenciaturas si hay al menos una asignatura que trata
directamente la escritura, tanto en lo relativo al acopio de informacion y lo que ello
supone, como a la complejidad del proceso.*?®

El texto recopilado para la muestra fue proporcionado por un estudiante de

Arquitectura, aunque se trata de una elaboracion colectiva.

4. Texto de Arquitectura

El documento es muy extenso, consta de 8,609 palabras escritas en cuarenta
paginas foliadas. Fue elaborado para la asignatura “Historia de la arquitectura en
México: épocas prehispanica y virreinal”’, correspondiente al 8° semestre. Cuenta
con una portada en la cual aparece el escudo de la UNAM, seguido del nombre de

la FES Acatlan; también se registra el titulo del trabajo: “Copan: la ciudad

126 yiéase el apartado correspondiente a Disefio y edificacion, en la pregunta “8. Para mi carrera, la

escritura es...”, en el capitulo anterior.
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elegante”, y otros datos institucionales, como los nombres de los seis integrantes
del equipo, del profesor y la fecha de entrega.

En la segunda pagina se reproduce un poema titulado Ruinas de Copan, del
poeta colombiano Héctor José Corredor Cuervo, a modo de epigrafe. La tipografia
es Arial de 12 puntos, con titulos en negritas, subtitulos subrayados y con
mayuscula cerrada, y citas textuales en cursiva. No hay notas a pie o al final.

En este texto, los estudiantes exponen parte de la historia de Copan, y sobre
todo describen su arquitectura en obras de caracter publico y espacios religiosos,
asi como en el arte. En la tercera pagina se presenta el indice, en el cual se
sefialan 18 temas o apartados, ademas de la introduccion y la bibliografia.

A lo largo del documento aparecen mas de sesenta imagenes. La mayoria
son fotografias que muestran diferentes angulos de la ciudad; se encuentran en
tamanos diversos, las hay de 20 cm. de alto por 15 cm. de ancho (que ocupan casi
la mitad de una pagina), o pequefias, de 3 cm. por 3 cm. Casi todas representan
tomas de monolitos y edificios, algunas son panoramicas, otras exhiben algun
detalle u objetos encontrados en el lugar.

También hay dibujos digitales, mapas y croquis, asi como un esquema de
doble entrada sobre los diferentes templos estudiados en la ciudad. Solamente
nueve de las imagenes cuenta con un pie de foto que informe al lector sobre el
referente. En ningln momento se indica si las imagenes, mapas 0 esquema son
propiedad de los estudiantes o si han sido retomadas de algun repositorio, pero en
varias de ellas se aprecian los derechos de autor impresos como una marca. Por

ejemplo:
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La introduccién consta de cinco parrafos, acompafiados de cinco imagenes.
El dltimo de ellos es el Unico auténticamente introductorio, pues en él los
estudiantes especifican los objetivos y alcances de su texto:
Como si nos adentraramos al arcaico, y casi magico, mundo hallado por
Don Diego Garcia de Palacio, poco a poco en este trabajo daremos a
conocer algunos aspectos conocidos de una ciudad clave en la civilizacién
Maya, Copan. Y ampliar [sic] la conclusidon del Magistrado Colonial, asi
como refutarla y quiza mejorarla: “..y sin lo dicho, muchas cosas lo

demuestran haber habido ahi gran poder y concurso de hombre y policia
y mediana arte en la obra de aquellas figuras y edificios.”**’

La superestructura responde a una monografia, ya que el texto es una
exposicion detallada de un tema Uunico. De acuerdo con Parodi (2007), la
monografia es uno de los textos académicos que forma parte de la escritura
escolar universitaria, y se caracteriza, entre otras propiedades, por tener un
registro formal de la lengua. Si bien se acerca al discurso cientifico, apunta el
mismo autor, prevalece en ella un “andamiaje didactico”, pues tiene propdsitos
educativos.

El objetivo de una monografia es exponer con detalle un objeto de referencia,
a fin de dar cuenta de su naturaleza. El texto analizado consta de una introduccion
y un desarrollo, pero carece de un cierre que recupere los puntos mas destacables

explicados en el mismo. En este sentido, no se ajusta del todo a la superestructura

27 Cursivas en el original.
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de este género expositivo (Kaufman y Rodriguez, 1993), dado que carece de una
conclusién que compile lo mas sobresaliente del contenido.

La superestructura de una monografia, sefialan Marin y Morales (2003),
cuenta también con referencias y apéndices o0 anexos, ausentes en este caso. No
obstante, el cuerpo es prolijo y minucioso, desarrollado en 18 temas. Cabe, sin
embargo, adelantar aqui que un gran porcentaje de esta informacién es una
recopilacion de datos obtenidos de diversas fuentes, sin que medie la voz de los
propios estudiantes.

El noventa por ciento del contenido de este texto puede rastrearse de
manera textual en diversos sitios de Internet; pareciera que la actividad de los
estudiantes consisti6 basicamente en la busqueda de informacion documental
sobre la ciudad, la cual organizaron de tal forma que lograron elaborar un texto
como una miscelanea de otros. Sin negar la complejidad que supone tal tarea, es
importante insistir en que la escritura como proceso epistémico tiene la facultad de
ser in instrumento para construir conocimiento, no solo para reproducir textos o
fragmentos elaborados por terceros.

Las macroproposiciones se dividen en cuatro grandes apartados, pero se
encuentran imbricadas. El primer apartado, correspondiente a la ubicacion
histérica y geogréfica, consta de (1) Origen y civilizacion, (2) Zona geografica. El
segundo se refiere a la organizacion politica y social, y se compone de: (3) Clase
gobernante, (4) Cronologia de gobernantes de Copan, (7) La ciudad, la sociedad y
el universo, (10) Organizacion militar y (11) El Estado.

En el tercer apartado, relativo a la arquitectura y arte, se encuentran: (5)
Plantas de conjunto de las ruinas de Copan, (6) Construcciones y obras publicas,
(8) El Centro ceremonial, (9), El centro de administracion, (13) Tecnologia en la
construccion, (14) Tipologia arquitecténica: funcion y significado, (15) Estilo, (16)
Arquitectura habitacional, (17) Arquitectura religiosa y (18) Arte en escultura. El
altimo apartado se refiere a la ciencia: (12) Ciencias exactas: astronomia.

Como es natural, el texto enfatiza los temas relacionados con la construccion
y la arquitectura, dada la disciplina en que ha sido elaborado, pero también

considera asuntos de otra indole, fundamentales para comprender la civilizacion
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de Copan. La macroestructura, sin embargo, no parece obedecer a un patrén
determinado, es decir, los apartados no tienen una conexion sintactica entre uno y
otro, sino que son autbnomos. Mas aun, he notado que no se hace explicito

cuando dos o mas apartados comparten un referente indirecto:

Yax Pasah o Yax-Pac, 763 - después de 810,
es el decimosexto y ultimo gobernante de
Copan. En el Altar Q K'inich Yax K'uk' Mo'
aparece entregandole el cetro del poder a
Yax Pasah. Este fue el ultimo rey de Copan,
sin [sic] bien hubo un pretendiente mas
llamado U Cit Took' que intento afianzarse
en el poder por el afio 822.

Al oeste de la Acrépolis se encuentra el llamado Altar Q, esta
edificacién es de suma importancia ya que muestra en sus cuatro
costados laterales los nombres y figuras de los 16 gobernantes
de la dinastia, mandado erigir por Yax Pac en el siglo VI en los
Ultimos afios se ha avanzado a un ritmo acelerado en el
desciframiento de esta escritura. El Altar Q es un monumento
esculpido en el afio 776, ubicado en la base de la piramide 16, se
cree que celebra la ascensién al trono del rey Yax-Pac

El segundo parrafo pertenece al subtema "Construcciones y obras publicas”,
en él se habla del Altar Q, pero no se advierte que ya en un apartado anterior,
"Cronologia de gobernantes de Copan", se habia hecho referencia a tal
edificacion; pareciera que es la primera vez que se habla del altar.

Si bien cada uno tiene un tema central y especifico, no hay puntos de unién
sintactica entre ellos, como he dicho, pero es claro el nexo semantico del referente
general. No parece existir un orden significativo, a juzgar por la disposicién de los
subtemas (podria alterarse el orden, e incluso suprimirse alguno, sin perturbar la
comprension del resto), y en ninguno de ellos se habla expresamente de la
elegancia de la ciudad, como presume el titulo.

En mi opinion, éste es un problema importante, ocasionado por la
construccion de un texto a partir de la union de fragmentos de escritos diversos,
descargados de Internet, practica conocida popularmente como copiar y pegar.

Ello impide imprimir coherencia y cohesion al texto.*?®

128 Este fendmeno, cada vez mas patente en los estudiantes universitarios, consiste en reproducir
fragmentos o textos digitales completos, sin atribuir el crédito al autor original. Se trata de una
practica muy comun que los jovenes no ven mal, dado que la informacién que circula en Internet
simplemente estd ahi, para ser usada. En este sentido, pareciera ser que el proceso de
investigacion y elaboracidn de tareas consiste en descargar ideas, fragmentos o documentos
completos del ciberespacio, y presentarlos sin que se trate de ideas o argumentos propios (Lugo,
2013b).

Véase el cddigo Leer para escribir, correspondiente al apartado “Representaciones de los
universitarios sobre la escritura”, en el capitulo tercero.
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La progresion tematica en general es constante, ya que el asunto central es
siempre Copéan, en sus diversas aristas. Sin embargo, hay momentos en que se
combinan otros tipos de progresion, especialmente en parrafos cuyo rastreo no
indica que hayan sido copiados de alguna fuente.

Tras investigaciones sobre las estelas de Copdn se llega a la conclusion
que [sic] los personajes ahi esculpidos son los reyes citados y honrados
en los textos grabados en los propios monumentos. Paralelamente a la
interpretacion de los glifos han revelado [sic] el papel fundamental que
desempeiiaba el rey en el ritual y en la cosmologia maya. La buena
marcha del mundo depende de él. También cumple numerosos ritos
cuya complejidad comienza a entreverse. Unos de los mas importantes
es del autosacrificio, consistente en heridas sangrantes y dolorosas
mutilaciones y suplicios que el individuo practica en si mismo. El
levantamiento de una estela ya no se interpreta ahora como Ia
manifestacion de un culto al tiempo, sino como la de un monumento que
en periodos fijos hace recapitulaciones estableciendo relaciones entre
diversos ciclos del calendario y el ciclo dindstico. En el pensamiento
maya, la sucesion de los reyes es comparada con un ciclo solar y cada rey
tiene su sol. En Copdn esta concepcién estda dibujada en los
monumentos: el rey joven que asciende al trono es el sol naciente, que
sale de la boca del monstruo terrestre; el rey difunto, a quien él le
sucede, desaparece entre las fauces abiertas de la tierra.

Este parrafo es notablemente distinto a los anteriores, no so6lo por su
extension, sino por la progresion tematica que lo constituye: evolutiva y de temas
derivados, asi como por la presencia de incorrecciones sintacticas, discordancia
gramatical y una puntuacion ineficiente.

Hay dos tipos de progresion tematica en este parrafo. La evolutiva en una
primera parte, en la cual se habla de los reyes como personajes de las estelas, la
importancia del rey en los rituales y las ceremonias de autosacrificio. Enseguida se
introducen temas derivados, como la relacion entre las estelas y los ciclos
temporales, la sucesion de reyes como analogia del ciclo solar, y el registro de tal
comparacion a través de ejemplos concretos de los monumentos.

Esta construccion textual es embrollada, al final no hay uno sino varios
asuntos centrales en el parrafo. Por otro lado, es posible observar falta de
cohesion. La oracidn inicial contiene un sujeto indeterminado: “Tras

investigaciones sobre las estelas de Copan se llega a la conclusién...”, mientras
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gue en la oracién siguiente se emplea la conjugacién en tercera persona del plural,
en antepresente: “Paralelamente a la interpretacion de los glifos han revelado el

”

papel fundamental que desempenaba el rey...”. Hay, pues, una inconexion
semantica entre ambos enunciados.

Asimismo, la ausencia de una coma imposibilita orientar una interpretacion
coherente: ¢los glifos han revelado el papel fundamental del rey, o son los
investigadores quienes han hecho tal descubrimiento?

Encuentro también casos de anfibologia:***

Les considera como idolos por
que [sic] en frente de estas [sic] se hallaba una piedra grande que tenia [sic] una
pileta con sumidero donde concluye, por las manchas de sangre, que es se hacian
los sacrificios”. La omision de una coma entre “donde” y “concluye”, genera
confusién: ¢es la pileta la que concluye (es decir: acaba, termina), o es Diego
Garcia quien concluye (o sea: deduce o llega a una conclusion) que se trata de
una piedra para sacrificios?

La puntuacion, incorrecta o insuficiente, es también motivo de complicacion a
la lectura: “Prosigue con su relato detallando el paisaje de Copan en lo alto de las
gradas a un promontorio alto donde se figura ocurrieron los mitotes y ritos de los
nativos”. La aposicion explicativa “se figura” debe ir entre comas.

Con la préactica de copiar y pegar se reproducen incorrecciones y se pierde la
oportunidad de mejorar el texto. En sélo tres lineas hay repeticién innecesaria de
vocablos: “Copan es un sitio arqueoldgico ubicado en el Departamento de Copan,
al occidente de Honduras, cerca de la frontera con Guatemala. Ubicado a orillas
del rio Copan, éste habia erosionado una importante porcion del lado oriental de la
acropolis”.

Un ejemplo de incongruencia: la conjugacion del verbo en futuro de indicativo
es propia para una guia turistica, sin embargo, este texto es una monografia del
sitio, por lo cual lo correcto seria una conjugacion en presente de indicativo:

El otro tunel es el Tunel “Los Jaguares”, el cual dentro de los 700 metros

de longitud permitira al visitante observar diferentes relieves, glifos y
una de las tumbas mas interesantes de Copan: La tumba de Galindo,

129 | a anfibologia o disemia ocurre cuando una construccidn textual admite dos o mas significados,

debido principalmente al uso de pronombres personales como le y su.
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descubierta hace mas de 100 afios.
Asimismo, hace falta una coma que separe la aposicion explicativa: “El otro
tanel es el Tunel “Los jaguares”, el cual, dentro de los 700 metros de longitud,
permite al visitante observar diferentes relieves...”.

130 nuevamente en

Mas adelante encuentro un uso inadecuado del gerundio,
un fragmento copiado textualmente de Internet: “18 Conejo es considerado como
el Rey de las Artes, debido a su aporte a la escultura del lugar haciendo [sic] los
relieves casi redondos. Fue el decimotercer gobernante del sitio y caracteriza
muchas representaciones inscritas en el lugar.”

Como afirmé anteriormente, la practica de copiar y pegar no permite que los
estudiantes revisen y mejoren su texto; “haciendo” carece de una conexion
semantica con respecto al verbo principal: “es considerado”, dado que ésta ultima
es voz pasiva, y el sujeto -18 Conejo- es paciente, no agente. Una alternativa
podria ser “debido a su aporte a la escultura del lugar, al decretar disefios casi
redondos para los relieves”.

El texto proporciona pocos elementos para poner de relieve la construccion
de conocimiento. Dada la naturaleza del género, esta monografia ofrece
descripciones mas o menos detalladas de un sitio arqueoldgico, debido a lo cual
no hay propiamente una problematizacion. No obstante, hay un orden claro en la
organizaciéon de las ideas, asi como una valoracidon del referente, que denota la

capacidad de juicio de los autores.

De acuerdo con Diaz (2009), la inexistente regulacién en los medios electronicos,
especificamente Internet, ha propiciado que el plagio sea una practica comun
entre los universitarios. La escritura académica se extiende fuera del aula:
investigar, leer para escribir, escribir para leer, son también actividades
simultdneas. Cuando escribimos somos lectores, porque recuperamos
conocimiento validado y publicado; asi, la citacibn es una evidencia de un
proceder académico. Conocer y dar a conocer las diferentes normativas al

respecto, es una tarea docente esencial desde los primeros semestres, de modo

B30 E| gerundio (terminacién -ando, -iendo) es un verboide, es decir, una forma no personal del

verbo, que proporciona informacién acerca de como se realiza una determinada accion.
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gue la citacion se convierta en un habito, asi como en una actitud ética en el
marco de los derechos de autor y la construccién de conocimiento.

Como ejemplo, en la introduccion del texto aparece una cita textual de
evidente origen digital; un breve rastreo indica que es de Wikipedia; este sitio usa
comillas y letra cursiva para registrar el fragmento citado, ademas de hacer un
llamado final a la referencia completa (la carta de Diego Garcia a Felipe II,
localizada en archivos de la UNAM). Los estudiantes reproducen el fragmento, sin

indicar que se trata de una cita de segunda mano, ni que fue obtenida de Internet.

En una carta dirigida al rey de Espaiia,
fechada en 1576, por parte de Diego
Garcia de Palacio, un magistrado
colonial, se mencionaria por primera
vez el nombre de Copan para el viejo
mundo: “Cerca del dicho lugar, como
van a la ciudad de San Pedro, en
primer lugar de la provincia de
Honduras que se llama Copdn, estdn
unas ruinas y  vestigios de gran
poblacion y de soberbios edificios y tales que parece que en ningun
tiempo pudo haber en tan Bdrbaro ingenio, como tienen los naturales de
aquella provincia, edificios de tanta arte y suntuosidad”

Tal cita puede consultarse en el siguiente vinculo:
<http://es.wikipedia.org/wiki/Cop%C3%Aln_(sitio_arqueol%C3%B3gico)>, en cuya
nota 55 se sefiala: “Carta-relacion de Diego Garcia de Palacio a Felipe Il sobre la
Provincia de Guatemala, 8 de marzo de 1576", Universidad Nacional Auténoma de
México; 1983, 172 paginas (consultadas: paginas 41-42, en 2012).

Con la practica de copiar y pegar, los estudiantes no modifican ni corrigen la
redaccion de los textos que copian, por lo que es posible observar varios defectos
gue bien podrian subsanarse por medio de una revision general y detallada del
documento. Por ejemplo: una incorreccién que puede solucionarse con una deixis
de lugar: “El primer rey o gobernante de Copan no naci6 en-Gepan [alli]...”

Esta practica también genera que se transcriba, sin sentido critico, la forma

de aludir al nombre del lugar con un articulo: “En el Copan se han detectado 1.420
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sitios con un total de 4.509 edificios.” Esta formula se utiliza en algunos casos para
sustituir el nombre completo de una entidad, por ejemplo, cuando se dice “la
Argentina”, como sustituto de la Republica Argentina.

Se trata de una transcripcion acritica, ya que en el texto se cita el nombre del
lugar unas 65 veces, ya como sujeto (Copéan), como adverbio de lugar (en Copén)
o como complemento adnominal (de Copan), y ésta es la Unica ocasion en que se
le menciona como “el Copan”, sin que tal designio sustituya una construccion
nominativa mas larga o compuesta.

Esta préactica indiscriminada compromete la cohesion del texto. Si bien los
estudiantes consultaron documentos cuyo tema central es la ciudad, y en este
sentido son fuentes convergentes, lo cierto es que la mezcla de fragmentos ha
sido poco afortunada.

Finalmente, estos resultados conminan a fortalecer la alfabetizacion
académica, particularmente en lo relativo al acopio y tratamiento de informacién.
Para los estudiantes, la escritura es “indispensable, pero es mas importante saber
leer simbolos de un plano” (arqQ), l0 cual constituye, desde luego, otra escritura
especializada; sin embargo, el andlisis textual anterior muestra como necesidad
imperiosa la alfabetizacién constante en la escritura linglistica. Asi pues, como
practica compleja, individual o colectiva, requiere estrategias de acompafiamiento

gue permitan a los jovenes ejercerla adecuadamente y con sentido en su area.

HUMANIDADES

De las cinco, ésta es el area en la que practicamente todos los planes de estudio
contemplan mas de una materia relacionada con la escritura, con diferentes
denominaciones y ubicadas en semestres varios. Las caracteristicas deseables de
los estudiantes, segun la institucion, son el habito de lectura, un dominio de la
lengua oral y escrita, y la habilidad para el acopio de informacion.

Como apunto en el apartado relativo a la pregunta “8. Para mi carrera la
escritura es...”, del capitulo precedente, el eje central de las licenciaturas de
Humanidades: Comunicacion, Ensefianza de inglés, Filosofia, Historia y Lengua y

literatura hispénicas, es precisamente la lengua, tanto en su manifestacion factica:
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oralidad y lectoescritura, como fundamento para el pensamiento y la construccién
de conocimiento.

Pedagogia, por su parte, parece distanciarse en este sentido, al no compartir
asignaturas que expresamente traten la escritura. No obstante, como ya indiqué
en el apartado correspondiente, coincide con las anteriores respecto de la
descripcion de atributos deseables en el estudiante.

Como consecuencia de lo anterior, resulta I6gico, e incluso predecible, el
perfil representacional de los alumnos de Humanidades en relaciéon con tal
pregunta, ya que todos convienen en que la escritura es base y fundamento de
sus carreras. Lo que resulta paradodjico es que sélo algunos de ellos manifiesten
escribir sobre otros asuntos, géneros o propdsitos que no tengan que ver con la
escuela.

Respecto de las dificultades al escribir, las mas frecuentes son el reducido
vocabulario con que cuentan y la confeccidén del texto, es decir: como iniciarlo,
imprimirle coherencia (conectar las ideas), construir argumentos, ademas de la
ortografia. Al margen de ello, los estudiantes de Filosofia se afligen por otros
motivos: escribir apresuradamente o por obligacion.

Los textos obtenidos para el analisis corresponden a Comunicacion, Filosofia

y Lengua vy literatura hispanicas.

5. Texto de Comunicacion

El documento consta de unas 3500 palabras, distribuidas en siete paginas sin
foliar. No hay portada; en la primera pagina se localiza el nombre del alumno, el
titulo del texto: “Representaciones de la comunicaciéon masiva (el quehacer del
comunicélogo en el siglo XXI)”, un resumen y la introduccion. Los titulos vy
subtitulos se destacan con negritas y un subrayado; también se emplea tipografia
distinta en algunos conceptos, asi como en los parrafos de conclusién al término
de cada apartado.

El texto parece ser una ponencia, puesto que se conforma de: Resumen,
Introduccion, Desarrollo (dividido en siete apartados, cada uno con una conclusion

preliminar), Conclusion general y Bibliografia; ademas, inicia con el enunciado
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“‘Esta ponencia tiene como propésito...”. Sin embargo, no deriva de una
investigacion empirica ni de un estudio de mayor amplitud; asimismo, carece de
palabras clave que permitan su clasificacion, y el resumen es en realidad una
introduccidn. La superestructura corresponde, pues, a un texto expositivo,
resultado de una investigacién documental.

El resumen de una ponencia pone de manifiesto los propdsitos, el marco
tedrico, los procedimientos metodoldgicos y los resultados, parciales o finales, de
una indagacion. Este resumen, en cambio, se limita a presentar el objetivo previo
a la investigacion:

Esta ponencia tiene como propdsito describir el proceso que ha seguido
la comunicacion masiva durante el siglo XX. Asi como tratar de encontrar
como funciona y qué la caracteriza en el siglo XXI, los cambios que la

afectaron drasticamente y la postura que deben asumir los profesionales
del campo de la comunicacidn ante este cambio.

El fragmento “tratar de encontrar como funciona y qué la caracteriza” denota
claramente que se trata del objetivo para efectuar dicha investigacion, y no el
relativo a la presentacion del documento.

El apartado titulado Introduccion inicia con la definicion de tres conceptos

centrales para la disciplina: “medios de comunicacion”, “comunicacion de masas” e

“instrumentos”. Mas adelante senala:

El profesional que involucra sus actividades en los medios de
comunicacion ha tenido que adaptarse a los cambios que ha sufrido el
modo de interactuar por los mass media en el siglo XX y XXI, que es la
etapa que identifico como la de mayores cambios y avances dentro del
estudio de la comunicacidn, quizds por la juventud de la ciencia, pero
gue ciertamente es de llamar la atencion para todos los que aspiramos a
ejercer la profesién. Identificando a la globalizacién y el capitalismo
como los co-actores de esta revolucion en la forma de ejercer la
comunicacion de masas se tomardan momentos historicos que marcaron
esta disciplina. Las puertas que se abren y cierran frente a nosotros tan
rapidamente nos pueden perder facilmente en los vicios generados por
esta revolucion.

La primera clausula se caracteriza por una progresion tematica evolutiva, es
decir, un encadenamiento de temas y remas, combinada al final con la progresién

de temas derivados.
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Tema Rema/Tema Rema/Tema Rema/Tema Rema/Tema Rema
El profesional ..ha tenido ..que ha ..que es la ...que identifico ...quizas por
que involucra que sufrido el modo etapa... como la de la juventud
sus actividades adaptarse a de interactuar mayores dela
en los medios los cambios... por los mass cambios y ciencia...
de media en el avances dentro
comunicacion... siglo XX y XXI... del estudio de
la
comunicacion...
Rema/Tema Rema
...pero que ...para todos
ciertamente es los que
de llamar la aspiramos a
atencion... ejercer la
profesion.

Ciertamente no se trata de una sintaxis embrollada, sin embargo, casi todos
los remas son anexados con el pronombre relativo “que”, lo cual origina el
barbarismo conocido como “queismo”. Por otra parte, la abundancia de temas
causa una multi-referencialidad que compromete la claridad del fragmento.

Las siguientes clausulas se refieren a otros temas que, si bien se relacionan
con el anterior, lo hacen de manera indirecta, por lo que deberian constituir un
parrafo aparte. La primera de ellas es una advertencia sobre el tratamiento de los
datos; en ella se observa un hipérbaton y la ausencia de una coma; el orden
sintactico regular seria: “se tomaran momentos histéricos que marcaron esta
disciplina, identificando la globalizacion y el capitalismo como los co-actores de
esta revolucién en la forma de ejercer la comunicacion de masas”.

Con todo y la reconversion, el gerundio resulta ambiguo; seria preferible
reconstruir la oracion de forma paralela a la anterior: “se identificara...”.

La segunda clausula: “Las puertas que se abren y cierran frente a nosotros
tan rapidamente nos pueden perder facilmente [sic] en los vicios generados por
esta revolucion”, no solo tiene diferente sujeto gramatical, sino que no comparte
una relacion semantica con el fragmento antecedente. Tampoco refiere algun
aspecto del documento o de la investigacion; se trata de una reflexién casi de

orden moral.
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El dltimo parrafo de la introduccién parece dar réplica o continuidad al
resumen:
Es por eso que elegi como objetivo de la ponencia esclarecer el
panorama que tiene el licenciado en comunicacién en la actualidad,

encontrar donde incursionar de manera efectiva y visualizar hacia dénde
va dirigido el [sic] mass media.

Esto da cuenta de que dicho resumen, ademas de incumplir su cometido, es
realmente parte sustancial de la introducciobn. Se deja ver aqui un
desconocimiento del alumno sobre el género textual, o una falta de cuidado y
revision.

Las macroproposiciones del cuerpo son: (1) Siglo XX. Prensa escrita y radio:
capitalismo responsable, (2) La nueva estrategia mediatica, (3) Nazismo, (4)
Television para la segunda mitad del siglo, (5) Internet, (6) Siglo XXI. El alcance de
Internet, y (7) ElI comunicélogo en el medio emergente. Hay un claro orden
cronoldgico en la macroestructura. Todos los apartados, excepto el penultimo,
finalizan con un parrafo de conclusion. Y en todos, sin excepcion, hay fragmentos
integros de Internet, sin referencia, combinados con otros cuyo rastreo digital no
proporciona evidencia de que se trate de una reproduccion.

Los parrafos identificados como transcripcion de Internet aluden a la historia
de la prensa, y pueden hallarse en numerosos sitios, desde Wikipedia, y El rincén
del vago, hasta otros menos populares, como Quadraquinta y Profesoresenlinea.
Es practicamente imposible saber cual es la fuente o el autor original. Por ejemplo:

En el periodo de entreguerras que comprende la década de los veinte y
parte de los treinta surgieron totalitarismos en distintos paises
occidentales (nazismo aleman, fascismo italiano, comunismo ruso). Se
establecieron dos modelos de informacion diferentes, el de estos
estados totalitarios que hicieron de la propaganda uno de los medios
fundamentales de su organizacién y controlaron todos los resortes del
sistema informativo (la prensa, la radio, el cine, los libros, las artes, la
educacion... se sometian a los fines del partido en el poder); y el de los

territorios libres, como Inglaterra, en los que pervivié el modelo liberal,
gue reconocia la libertad de expresidn.

Aquéllos que parecen ser propios del alumno son los de cierre, como:

Conclusion: Los medios escritos perdieron protagonismo y la radio se
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posiciond. Se acrecentd el rango de informacion debido a la globalizacién
econdmica del capitalismo, los conflictos politicos y la busqueda de la
hegemonia despertaron el interés sobre un apropiado manejo mediatico
dentro de los estados [sic].

Conclusidn: Se empiezan a desarrollar teorias sobre Mass Media y son
usadas por los estados para ejercer un control sobre el pueblo. Los
medios ya no son para informar; sino para manipular.

En comparacion, los parrafos transcritos de otra fuente estan mas
desarrollados, establecen relaciones analiticas, descripciones y analogias,
ademas de emplear un vocabulario preciso. Los parrafos del alumno son mucho
mas breves, sin argumentacion, redundantes, con faltas de ortografia y uso
inadecuado de la puntuacion; la construccion de conocimiento es muy basica, se
limita a repetir las relaciones de causa y consecuencia, orden cronoldgico y
adicion, ya establecidas en los parrafos de contenido.

La conclusion general es una mezcla de la sintesis mas breve del recorrido
histérico narrado en cinco paginas, con una vision del futuro, optimista e incluso
ingenua. Con ella, el alumno describe “el proceso que ha seguido la comunicacion
masiva [...] y la postura que deben asumir los profesionales”, segun se promete en
el resumen:

Los medios de comunicacidn estdn en constante evolucion hacia una
comunicacidn masiva seglin veo, mas activa y heterogénea, en la que
tarde o temprano los monopolios de radio y televisidn, las restricciones y
enajenacion del estado asi como los vicios del modelo capitalista, seran
dejados a un lado por una red en la que participaran mas personas, en
un intercambio de ideas de una forma mas transparente e imparcial,
como se pudo observar en las redes sociales en las pasadas elecciones en
México por ejemplo. El camino parece largo aun pero confio en que los
profesionales encontraran su lugar y quehacer dentro de este medio que
es el de mads alto alcance y en el que hay mayor libertad de expresion.
Veo a la comunicacion...

Este analisis da cuenta de la necesidad de aplicar estrategias de alfabetizacion
académica que atiendan las potencialidades epistémicas de la escritura,
especificamente en licenciaturas como ésta, donde resulta indispensable el

dominio de la lengua, ya sea para dar cuenta de los hechos del mundo
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(periodismo, comunicacién colectiva), como para estudiar esos procesos de

intercambio de informacién que ocurren en los colectivos (comunicologia).

6. Texto de Filosofia

El documento ha sido elaborado para la asignatura “Filosofia helénica”,
correspondiente al 2° semestre. Consta de 22 paginas; en la portada aparecen los
datos institucionales vy el titulo del texto: “Critica de la raz6n natural en Marx a
partir de Demdcrito y Epicuro”, enmarcados por los escudos de la UNAM y la FES.
En la segunda péagina hay un epigrafe de Nietzsche que hace referencia a la

cultura helénica; enseguida se encuentra la introduccion, el desarrollo, conclusién
y bibliografia. La superestructura indica que se trata de un ensayo, lo cual
confirma el enunciado inicial:

Me encuentro ante uno de los retos mas grandes de lo que llevo en mi

corto periodo dentro de la carrera de Filosofia, y es que este trabajo

ensayistico, marca el comienzo de un designio, o mas bien un cometido

encargado por la materia de filosofia helénica [sic], con la finalidad de

poder adentrarme al conocimiento de lo que es, y fue, el pensamiento
de los sabios, o filésofos, que comprenden el periodo helénico.

Como se observa, el alumno inicia con un preambulo en el cual plantea
varias reflexiones metacognitivas, que comparte implicitamente con el lector. En la
primera discurre respecto de lo que para él significa elaborar “este trabajo
ensayistico”, considera que se trata de un “reto” o un “cometido”, ya que es una de
sus primeras experiencias en la carrera. En otra, formula una advertencia para si

mismo:

claro que en la busqueda de la veracidad de lo que [Marx] dice e
investiga, de la filosofia griega y helénica tengo que ser cuidadoso en no
problematizarme de mas para no desviarme de mis objetivos centrales,
puesto que también tengo la intencidn de confirmar o rechazar lo que
esté [sic] pensador defiende en su trabajo, pero eso necesariamente lo
expondré hasta llegar al punto final de esté [sic] trabajo.
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Mas adelante expresa claramente su intencion de transformarse a si mismo
(“romper con mis propios limites”) en aras de construir conocimiento, y no sélo

transmitir informacion:

Aunque gran parte de este ensayo se verd enfocado a analizar de forma
microscopica la postura de Marx, no por eso quiere decir que lo presente
solo [sic], o limitadamente, como una presentacidn légica de datos
historicos en un formato sistematico, y para romper con mis propios
limites [sic] pienso que seria bueno apropiarme de algunas cuestiones
que Marx plantea; que me serviran para saltar mi propia barrera de
interpretar y me llevaran al terreno del ejercicio de autoconciencia,
reflexioén y critica.

Cabe vincular esta muestra de texto escolar con el testimonio planteado por
el estudiante de Filosofia, obtenido en el cuestionario: “Al elaborar un trabajo
escrito para la escuela, yo leo, pienso, escribo, me problematizo y me conozco, o
reconozco, a mi mismo”. Estos fragmentos, pues, denotan una escritura muy
personal; es una escritura en la que se escucha claramente la voz del autor, lo
cual es de suma importancia para incorporarse a la comunidad académica.**

Leer para escribir implica construir. Hay que leer a otros para leer a Marx:
“tuve que hacer una amplia investigacion que me llevo [sic] desde los antiguos
(griegos y romanos) hasta pensadores mas actuales como Hegel, Schelling [...] y
dos trabajos distintos sobre los presocraticos”. En el texto del estudiante esta
implicita la idea de que leer no es un acto mecanico o irreflexivo; el joven se apoya

en una analogia para plantear su proposicion:

Quisiera que mi labor no se limitara sélo a la del espectador o historiador
[...] precisamente como es un trabajo de investigacidn, se requiere tener,
si no el mismo nivel de conocimiento del tema, por lo menos un nivel
comparable para no perderse en las ideas presentadas en el texto. Asi
como para entender una obra de arte hay que conocer sobre el artista,
su contexto histérico, sus ideas etc.

En la misma introduccién plantea dos preguntas formuladas por Marx en

torno a la filosofia helénica, con ello insiste sobre la disyuntiva: repetir lo que otros

B1y/éase el apartado “El texto académico escolar”, en este mismo capitulo.
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han expresado o atreverse a responder, a sabiendas del riesgo latente de

equivocarse:

De entrada resulta obvio pensar que Marx ya dio respuesta a estas
cuestiones, pero eso no significa que no sea, o seamos, capaces de dar
nuestra propia respuesta. Me atreveria a asegurar que resulta necesario
ofrecer una respuesta que venga de nosotros mismos, de nuestro
pensamiento, si no estariamos siendo grabadoras que repiten el
catecismo que se nos graba en la cabeza, lo ptimo es, aunque corramos
el riesgo de equivocarnos o malinterpretar, ofrecer nuestro pensamiento
para de esa forma poder ser juzgados, primero por nosotros y después
por los demds, y asi renovar nuestras ideas y darle continuidad a nuestro
pensamiento.

Y es que parece ser justamente el error uno de los aspectos de la escritura,
atractivos para este joven, segun ha manifestado en el cuestionario: “Lo que mas
me gusta de escribir es: equivocarme.”

La introduccion de este texto pone de relieve aspectos fundamentales de lo
que supone escribir, como lo es la reflexion sobre el proceso mismo. Los
fragmentos anteriores descubren el pensamiento del alumno, dan cuenta de su
representacion ante esta tarea cognitiva y demuestran que es capaz de distinguir
por qué es importante avanzar, de “Decir el conocimiento” a “Transformar el
conocimiento”. Por lo demas, también entera al lector sobre su proceder, indica
que abordara el “pensamiento de Marx, la presentacion, y defensa de sus
argumentos” a través de “encontrar y verificar las fuentes del trabajo de esté [sic]
filésofo aleman”.

El cuerpo del texto consta de dos apartados, titulados: “l. (Qué es la
naturaleza para la filosofia de Marx?” y “Il. Fragmentos escogidos de las citas que
utiliza Marx para su disertacion”. Al inicio del primero de ellos explica cémo
procedera para tratar el tema; en sintonia con el estilo anterior, lo hace mediante
un didlogo consigo mismo, del cual el lector es simple testigo, para enseguida
convertirse en audiencia de primer orden: “creo que algo que me podria beneficiar
mucho seria crear un mapa, o mejor dicho, ofrecer un contexto”.

Hasta aqui el texto se ha desarrollado como una reflexion en voz alta, no
desprovista de discordancias gramaticales, faltas de ortografia, repeticiones,
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barbarismos, circunloquios y otros rasgos de la escritura inexperta, pero genuina.
Ha prevalecido ese caracter de autenticidad, de implicacién del alumno en la
tarea. En los siguientes parrafos se observan diferencias sustanciales: en algunas
partes el autor se vuelve distante, el lenguaje es mas referencial, objetivo, claro y

directo; parece haber, en suma, un mayor cuidado.

Seglin Marx, Epicuro no copid la fisica de Demdcrito®, sino introdujo la

idea de espontaneidad en el movimiento de lo [sic] atomos, agregando a
1) la naturaleza inerte del mundo de Demdcrito, regulado por leyes
mecdnicas, un mundo de naturaleza animada en donde operaba la
voluntad humana. Marx parece inclinarse por la visidon de Epicuro, por su
énfasis sobre la autonomia absoluta del espiritu humano que liberaba a
los hombres de todas las supersticiones de objetos trascendentes y por
el énfasis sobre la libre Autoconciencia individual que mostraba una via
que podia ir mas alld del sistema de una filosofia total’. Se refleja en la
cita que hace de Epicuro “Serd necesario —dice— que sirvas a la filosofia
para obtener la verdadera libertad. Quién [sic] se dedica y entrega a la
filosofia no debe esperar, muy pronto se verd emancipado. Pues servir a
@ la filosofia significa libertad”®. Juzga Marx que mientras que Demdcrito
aceptaba sumisa y mecanicamente, los mandatos de los dioses, Epicuro
se rebelaba y preguntaba: {donde queda la libertad, la voluntad de los
seres vivos arrancada a los dioses? Epicuro el mas grande racionalista

3)

griego, como Marx le llamaba’, lucha contra la religién que con su
mirada amenazadora, aterroriza desde lo alto del cielo a los mortales y
desprecia las ciencias positivas que intentan comprender a la naturaleza
porqué [sic] no contribuyen en nada a la perfeccién verdadera®.

* Ibidem p. 24

> Ibidem p. 27.

®Séneca, Wikisource, entrada “Cartas a Lucilio carta 8Traduccién del latin y notas por
AntoniusDjacnov (2009)” , consultado el 01/05/2012
http://es.wikisource.org/wiki/Cartas_a_Lucilio_-_Carta_8

’Op. Cit. p. 94.

®karl Marx, Diferencia de la filosofia de la naturaleza en Demdcrito y Epicuro, México,
Gernika, 2010. p. 28.

Los fragmentos sombreados forman parte de un ensayo®*® que fue publicado

en Internet, en el sitio monografias.com:***

132 £ el texto de Filosofia, la referencia de las notas 4 y 5 es la misma de la nota 8.
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monograﬁas.com ¢ Agregar a favorites @ Ayuda 8 Portugués ™= Ingles % iRegistrese! | Iniciar sesién
2.- LA TESIS DOCTORAL
Con el fin de obtener un puesto de catedratico enla Universidad, Carlos marx en 1839 comenzo a trabajar en su tesis doctoral.

Durante todo ese afio ¥ comienzos del siguiente, leyo e hizo extractos de diversos libros. El titulo de estas notas fue: "La filosofia epicirea”. Estudio a
Hegel, Aristoteles, Leibniz, Hume y Kant v otros autores. Los temas que abordd fueron: la relacion entre epicureismo y estoicismos, el concepto de sabio
en la filosofia griega, las ideas de Socrates y Platon sobre la religion v 1as perspectivas de la filosofia pos-Hegeliana.

En su tesis doctoral titulada "Diferencia de la filosofia de la naturaleza en Demécrito v Epicuro”, marx se coloca al lado de Epicuro v su ética de la
libertad, en contra del determinismo mecanicista de Demacrito.

Segun Marx, Epicure no copio la fisica de Demodcrito, sino introdujo la idea de espontaneidad en el movimiento de lo atomos, agregando a la naturaleza
inanimada del mundo de Demécrito, regulado por leyes mecanicas, un mundo de naturaleza animada en donde operaba la voluntad humana.- Marx
prefirio la vision de Epicuro, por su énfasis sobre la autonomia absoluta del espiritu humano que liberaba a los hombres de todas las supersticiones de
objetos trascendentes v por el énfasis sobre la libre Autoconciencia individual que mostraba una via que podia ir mas alla del sistema de una filosofia
total.

Mientras que Demdcrito aceptaba sumisa y mecanicamente, los mandatos de los dioses, Epicuro se rebelaba y preguntaba: ddénde queda el libre
arbitrio, la voluntad de los seres vivos arrancada a los dioses?

Epicuro el mas grande racionalista griego, como Marx le llamaba, lucha contra la religion que con su mirada amenazadora, aterroriza desde lo alto del
cielo alos mortales.

En esta tesis doctoral, Marx continia en el terreno idealista de la filosofia hegeliana. /

A pesar de que el tiempo le daria la razon a Demoerito, Marx defendia a Epicuro porque este filésofo como el mismo Marx, se alzaba contra el peso
oprimente de la religidn v desafiaba a los dioses, "sin que los rayos le aterrasen, ni los grufiidos de los dioses, nila sorda colera del cielo”.

Marx apoya las palabras de Epicuro: "no es ateo el que desprecia a los dioses del vulgo, sino quien abraza las ideas del vulgo acerca de los dioses". /

La rebeldia revolucionaria del joven filésofo aleman se manifiesta en su identificacién con Prometeo quien dijo: "dicho en pocas palabras, odio a todos
los dioses".

Para Marx, Prometeo es el santo y el martir mas sublime del calendario filoséfico. La rebeldia filosofica de Marx erala confesion sencilla y recogida del /
hombre que habia de ser, con el tiempo, otro Prometeo, asi en la lucha como en el martirio.

Segin Stepanova, Marx defendié con admiracién la osadia de Epicuro, porque luchd contra la religion de su época, Marx era adversario irreconciliable
de todo intento de subordinar la ciencia a la religidn, asi como de hacer un lado el libre pensamiento. ‘§

Al declarar la guerra a todos los dioses, de los cielos v de la tierra, Marx aparece no solo como ateo, sino también como revolucionario, valiente luchador

Es muy interesante notar que el alumno reconstruye el texto, agregandole
citas textuales y referencias a pie de pagina. Podria decirse, entonces, que se
trata de un texto nuevo, diferente al publicado en el sitio de Internet. No obstante,
es importante detenerse a pensar en esta cuestion. Ya he mencionado, en este
mismo capitulo, que el habito de copiar y pegar deriva, entre otras circunstancias,
de la disposiciébn masiva de datos sin orden ni control, asi como de la concepcién

gue se tiene sobre lo que significa investigar (Lugo, 2013b). La apropiacion de

133 E| texto se titula “Marx: biografia de una teoria”, y es firmado por Juan Daniel Videla, doctor en

Filosofia y profesor de profesor adjunto de Introduccidn al Derecho en la Facultad de Ciencias
Juridicas de la Universidad Nacional de la Plata, en Argentina, segun consta en el portal
académico de dicha institucidn.

B4 El sitio de Internet se define como una iniciativa para compartir conocimiento mediante textos
académicos, sin embargo, no se compromete a revisar el contenido, veracidad ni originalidad de
los documentos compartidos por los usuarios, se limita a reconocer la autoria a través de la firma
de éstos. Asimismo, se deslinda de cualquier reclamo precisamente respecto del contenido y/u
originalidad de la informacion. Si bien prohibe la reproduccion integra o fragmentada sin la
debida citacion, no cuenta con algiin mecanismo que regule esta practica.
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ideas, planteamientos, resultados de investigaciones ajenas disponibles en
Internet, denominada por algunos como ciber-plagio académico (Sureda y Comas,
2009), es un serio problema que atenta contra la construccién de conocimiento y
que es facilitado por las TIC.

Para Teberosky (2007), este conflicto puede subsanarse con la ensefianza y
aplicacion de normativas para citar; en mi opinion, hace falta también indagar con
mayor amplitud sobre cual es el sentido que los sujetos de la educacion —no solo
estudiantes, también profesores y autoridades escolares— otorgan a la escuela, la
investigacion, la construccidon de conocimiento y las practicas escolares en
general.

El ciber-plagio académico incluye también valoraciones o inferencias que se
presentan como tales, pero que han sido leidas o escuchadas en alguna parte.
Por ejemplo, el alumno propone un argumento que parece surgir del recorrido que
dice haber hecho sobre los planteamientos de Marx, en relacién con la polémica
de los filésofos sobre Epicuro como plagiario de Demdcrito. No obstante, tal
apreciacion también esta presente en el texto de Internet:

Me inclino por pensar que Marx defendia a Epicuro porque este fildsofo

como el mismo Marx, se alzaba contra el peso oprimente de la religiony  (4)
desafiaba a los dioses...

Es inevitable que los estudiantes de practicamente todos los niveles
educativos empleen Internet en buUsqueda de datos para elaborar tareas
escolares; por ello, es también importante describir la produccién textual a partir
de esta circunstancia. Por ejemplo, al igual que el texto de Arquitectura revisado
anteriormente, en éste se observan errores derivados de la reproduccion de

fragmentos sin una revision aparente:

Para Marx, Prometeo es el santo y el martir mas sublime del calendario

filoséfico. La rebeldia filoséfica de Marx era la confesion sencilla y

: ) ) . (6)
recogida del hombre que habia de ser, con el tiempo, otro Prometeo, asi
en la lucha como en el martirio La rebeldia revolucionaria del joven (5)

filésofo alemdan se manifiesta en su identificacién con Prometeo quien
dijo: dicho en pocas palabras “odio a cuantos dioses me maltratan
injustamente después de haber recibido de mi beneficios"6 y ademas hay
otra respuesta, 0 amenaza, que él filésofo aleman envia, desde un punto
de vista proletario, a las deidades celestiales y terrestres, y los individuos
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gue se regocijan de que en apariencia la situacion civil de la filosofia haya
empeorado y que no reconocen a la autoconciencia humana como la
divinidad suprema, les responde lo que Prometeo a Hermes: “Sdbelo

bien: no cambiaria yo mi desgracia por tu servintilismo”[sic] —y afiado

otra frase de Prometeo—“Me molestas en vano. Es igual que si

pretendieras aquietar las olas. Jamds se te ocurra que yo, por temor a un
decreto de Zeus, voy a afeminar mi temperamento y a suplicar al que

tanto odio, volviendo hacia arriba mis manos como una mujer, que me

libere de estas cadenas. Estoy muy lejos de ello.””. Marx apoya las

palabras de Epicuro y utiliza para fundamentar su idea de oposicién a la
religion: "no es ateo el que desprecia a los dioses del vulgo, sino quien

abraza las ideas del vulgo acerca de los dioses"®.La rebeldia (5)
revolucionaria del joven filésofo aleman se manifiesta en su

identificacion con Prometeo. Para él, Prometeo es el santo y el martir

mas sublime del calendario filoséfico. La rebeldia filoséfica de Marxera  (6)
la confesion sencilla y recogida del hombre que habia de ser, con el

tiempo, otro Prometeo, asi en la lucha como en el martirio. Parece que la
defensa por Epicuro y encumbrar [sic], ademas de separar de Demécrito,

su filosofia, admira la osadia de Epicuro, porque luché contra la religién

de su época, Marx era adversario irreconciliable de todo intento de
subordinar la ciencia a la religiéon, asi como de hacer un lado el libre (7)
pensamiento. Al declarar la guerra a todos los dioses, de los cielos y de la
tierra, Marx aparece como revolucionario, valiente luchador...

Al margen de que la frase “los individuos que se regocijan de que en
apariencia la situacion civil de la filosofia haya empeorado” se encuentra
textualmente en la obra de Marx, especificamente en la introduccion, y no es
debidamente referenciada por el alumno, hay otros defectos en su texto, como la
repeticion literal de ideas, parrafos demasiado largos, circunloquios y una sintaxis
deficiente. Por ejemplo:

“‘Marx apoya las palabras de Epicuro y utiliza [la ¢sentencia?] para
fundamentar su idea de oposicidn a la religion: "no es ateo el que desprecia a los
dioses del vulgo, sino quien abraza las ideas del vulgo acerca de los dioses™.

O: “Parece que la defensa por Epicuro y encumbrar [sic], ademas de separar
de Demacrito, su filosofia, admira la osadia de Epicuro, porque lucho contra la
religion de su época”. Probablemente el alumno quiso decir que la intencion de
Marx por defender y apreciar la obra de Epicuro, ademas de separarla de la
filosofia de Demdcrito, se debe a que se siente identificado, pues ambos, tanto

Epicuro como Marx, se enfrentaron al pensamiento religioso de su tiempo.
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No obstante las dificultades sintacticas y el problema de la apropiacion de
textos ajenos, hay también en el documento otros momentos en que el alumno
formula planteamientos analiticos, valoraciones y preguntas abiertas al lector, que
responde puntualmente:

La relacion entre Demdcrito y Epicuro por mas que parezca indivisible,
gracias a la tesis de Marx entiendo y observo una relacién de oposicion,
si, apuntan los dos a los dtomos, a la naturaleza y al terreno de lo fisico,

pero sus caminos se separan en las bases, en la esencia, en el uso que le
da cada uno...

Demdcrito dice Cicerdn, supero [sic] a Leucipo y profundizo [sic] mas en
las cuestiones de los dtomos y su relacién con la naturaleza, ¢ podemos
decir lo mismo de Epicuro?, ésupero [sic] a Demdécrito? creo que Marx
responderia con un rotundo si épor qué?__ [sic]pues por qué [sic],
Epicuro en su teoria del conocimiento de la naturaleza, no sdlo se
adentra en las cuestiones fisicas, sino que va mds alla y en su doctrina del
devenir y el perecer de los seres vivos, no deja lugar para que la teologia
o el conocimiento de los dioses sea motivo de miedo e intranquilidad...

Como ya he apuntado, esta investigacion tiene como propdésito aportar
elementos que permitan disefiar nuevos modos de alfabetizacion académica,
acordes con los tiempos actuales. Desde luego que no se trata de negar el acceso
a la red, tampoco de acusar al medio del uso que se le da, sino de enfocar la
atencién en estos usos y costumbres para encaminarlos a conformar practicas
éticas y formativas, de sensibilizar en torno a la complejidad que supone dar

textura a la escritura.

7. Texto de Lengua y literatura hispanicas

El documento consta de aproximadamente 1500 palabras, distribuidas en 15
parrafos que obedecen a un solo titulo: “De amor o pretexto para el dinero”. No
hay portada; solamente en el angulo superior izquierdo de la primera pagina
aparece el nombre del alumno.

En el texto prevalece el discurso narrativo. El tema es la experiencia de la
narradora como bailarina de danza polinesia y sus impresiones sobre los

concursos celebrados en esta disciplina. Se trata de una narracion autobiogréfica.
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Las macroproposiciones que lo conforman son: (1) La linea que separa —o
une— el amor del dinero; (2) Razones para bailar danza polinesia; (3) Descripcion
de los concursos de danza; sedes, jurado, organizadores; (4) La ambicion por
ganar; (5) El negocio implicito en los concursos; (6) Ejemplos de fraude y de
justicia; (7) Reflexion final: union contra las mafias.

Las microproposiciones estan desarrolladas en parrafos regulares. La
escritura es clara y fluida; en términos generales, no hay problemas de sintaxis y
se nota cierto dominio de la lengua. Salvo algunos detalles relativos a puntuacion
y acentuacion, el texto parece producto de un cuidadoso trabajo.

En algunos momentos, la narradora formula cuestionamientos indirectos,
apelando al lector:

Cada vez que cuento esta historia tiendo a repetir el hecho de que
empecé a bailar porque no queria quedarme en mi casa, de floja, en las
mafianas; de que la ultima opcidn resulté ser la que mds satisfacciones
me ha traido, de que sigo alli por amor, de que la danza polinesia es mi
pasion. Pero a lo largo de los seis afios que llevo en éste [sic] mundo me
he encontrado con cositas que no son de mi entero agrado, pero si el |

Ching me ha dicho que fluya como el rio [sic] sin que la cuchilla de la hoz
me bloquee, bueno, hay que hacerlo ¢no?

En otros alude a dichos y formas populares, sin molestarse en explicarlos,
quizas porque supone que el lector comparte tales referencias:

Concursos con jurados de lujo, seminarios con bailarines traidos
directamente de Bora Bora, Papeete, Waikiki; sedes en teatros, centros
culturales, escuelas, parques de diversiones, deportivos y un gran
etcétera es lo que se oye a lo largo de un afio como parte de las
actividades normales en este ambiente. Pero todo esto requiere que “la
cuarta pregunta” esté respondida afirmativamente...

También recurre a la ironia:

Como organizador no puedes ni debes ponerte tus monos a la hora
de mandar las invitaciones via facebook, ya que no importa que las
demas escuelas sean grandes o pequefias, que tengan técnica basica o
contemporanea, o que éstas se encuentren a horas de distancia de las
sedes de los eventos, no. Todas pueden pagar, si es que realmente estan
interesadas, y mientras mas burros mas olotes dorados (o verdes)...
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No hay tecnicismos propios de la disciplina académica (Lengua y literatura
hispanicas), sino de la disciplina artistica, motivo del texto, asi como numerosos
préstamos linguisticos:

Ahora, no cualquiera puede ser jurado de un evento. Tal maestra
tiene tantos reconocimientos a nivel nacional e internacional, cual
bailarin tiene tantos premios y seminarios previos que seria casi una
groseria no invitarlo. ¢ Por qué no traer a tal o a cual, pero desde las
islas? Y voild, sube el precio. Ganar el Hevia Mdster en overall, ¢ [sic] el

Miss and Mister Aloha no es cualquier cosa ya que todos ésos [sic]
premios vales casi oro. El primer...

En atencion al lector no avezado, la narradora proporciona definiciones en
ciertos casos:
La ambicidn por lograr estos premios es tal que muchas bailarinas
gue he conocido han, incluso, dejado de comer para llegar a la talla
perfecta, han entrenado hasta el cansancio para lograr los fa‘arapu

(tahitiano, movimientos circulares con la cadera, éstos son rapidos)
perfectos y han...

El texto es una suerte de escritura catartica; luego de haber expuesto los
recovecos oscuros de los concursos en los que la narradora dice haber
participado, se justifica a si misma al sefialar que, después de todo, algunas
escuelas han tomado medidas para evitar la corrupcion y el mercantilismo que

suele prevalecer.

El andlisis de estas muestras tan diversas expone la necesidad de disefiar
estrategias de alfabetizacion académica, no sélo en lo relativo al acopio de
informacion disponible en Internet y las diferentes normatividades en materia de
citacion (junto con la actitud ética), sino en el valor epistémico de la escritura como
parte indiscutible de la formacidn universitaria, sobre todo en el area de
Humanidades, cuyos fundamentos se encuentran precisamente en un uso rico y

consciente de la lengua.
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MATEMATICAS E INGENIERIA

Los alumnos del area Matematicas e ingenieria definen la escritura como una
forma de reflejar los pensamientos e ideas, y sefialan que es importante “porque
necesitas saber expresarte (es basico)” (act). Si bien algunos jévenes consideran
que para sus carreras no es relevante, practicamente todos admiten que es
indispensable su dominio en el ambito laboral.

Por lo demas, son varios los jovenes de esta area que dicen escribir poesia
(icv) Y (MAc), narrativa (mac), reflexiones, chistes y “tonteras” en las redes sociales
de Internet (vac), (acT), ademas de tareas escolares.

El texto recopilado para el analisis corresponde a Matematicas aplicadas y

computacion.

8. Texto de Matematicas aplicadas y computacion

El documento consta 4,182 palabras escritas en 25 péaginas sin foliar. No hay una
portada, pero en la primera pagina se muestran el titulo: “Modelo de cointegracién
Engle-Granger empleando el PIB de México a partir del ler trimestre de 1993 al
3er trimestre de 2011 utilizando el software Eviews 5”, acompafiado por el nombre
del autor. La tipografia es variada: mayuscula cerrada para el titulo general;
negritas para el nombre del autor; mayuscula cerrada y color rojo para los
subtitulos; conceptos en negritas. Cada apartado esta dividido por una linea
horizontal roja.

Entre los elementos paralingiiisticos encuentro siete graficas a color y 23
tablas esquemaéticas, en las cuales se sistematizan datos. Asimismo, hay
numerosas férmulas integradas al cuerpo del texto, escritas con tipografia
diferente. Cuenta con notas a pie de pagina: dos de ellas son aclaratorias de algun
concepto, el resto son notas remitentes que invitan al lector a revisar los anexos.

Hay un orden secuencial claro en la estructura general: un prefacio o
introduccién, un indice y palabras clave, enseguida el desarrollo, luego las
conclusiones, tres anexos y al final la bibliografia. De los textos analizados, es el

anico caso que cuenta con palabras clave que servirian como motor de busqueda
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en caso de que el texto se integrase a una base de datos, tal como ocurre en los
articulos académicos y ponencias publicadas.

En la introduccidn se establece el propdsito del texto y de la consigna, que
consiste en someter un modelo a prueba para evidenciar la existencia de una
cointegracion entre una serie de variables, y generar conclusiones al respecto.

El desarrollo se divide en cuatro apartados: (1) Marco tedrico, en el cual se
definen once conceptos con su respectiva formula, en una extension de cuatro
paginas; (2) Variables; (3) Modelos a estimar; en éste aparecen graficas y los
siguientes subapartados: Supuestos, Normalidad, Autocorrelacion,
Homocedasticidad, Linealidad, Estabilidad y Multicolinealidad; y (4) Interpretacion
del modelo estimado.

Por la organizacion se comprende que se trata de un texto cientifico: marco
tedrico, planteamiento del problema, hipoétesis y experimentacion, asi como
resultados y discusién. Sigue el modelo candénico de un informe experimental. Con
respecto al Iéxico, en el texto abunda la terminologia especializada.

El texto posee coherencia, cada apartado hace alusion a un tema especifico,
que a su vez estd relacionado con el tema general. No hay redundancia de
informacion. Los apartados son escuetos, pero claros; casi todos estan
compuestos por dos o tres parrafos breves.

En términos generales, los parrafos consisten sélo en la definicion o
explicacion de un concepto. Si bien en este género discursivo predomina la
funcion referencial, el texto carece de ejemplificaciones, analogias o extension de
la informacién. Por ejemplo:

Variable aleatoria o estocastica

El término aleatorio nos habla de que estamos utilizando un
espacio muestral en el cual tratamos de describir ciertos
comportamientos que son sucesos aleatorios. Los valores posibles de
una variable aleatoria pueden representar los posibles resultados de un

experimento aun no realizado, o los posibles valores de una cantidad
cuyo valor actualmente es incierto.

Este es un ejemplo de parrafo con definicién y formula:

Regresion lineal
La regresion lineal es un método matematico que modela la relacion
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entre una variable dependiente Y, las variables independientes X; y un
término aleatorio €. Este modelo puede ser expresado como:
Y= 00+ X1+ BoXo+ -+ BpXnt+ €

Donde B, es la interseccién o término "constante", las 5;(i > 0)son
los pardmetros respectivos a cada variable independiente, y p es el nimero
de parametros independientes a tener en cuenta en la regresion. La
regresion lineal puede ser contrastada con la regresién no lineal.

Los parrafos anteriores ejemplifican cdmo el autor expone en su desarrollo
informacion clara y puntual, en un orden légico y coherente. Por lo que respecta a
la introduccion y conclusiones, la situacion es ligeramente distinta:

Comenzando con un marco tedrico para introducir al lector, hablando en
él de teorias, definiciones y conceptos utilizados en el trabajo; lo
siguiente es la explicacién de las variables con las que se trabaja para
continuar con el modelo a estimar, que es el procedimiento a seguir para

probar que existe cointegracion entre las variables y se finaliza con las
conclusiones a las que se llegé.

En la introduccién hay un error en el uso del gerundio al inicio del parrafo.**
En lugar de “Comenzando con un marco tedérico para introducir al lector...”, el
texto deberia decir “Comenzamos con un marco tedrico...” o “Este texto comienza
con un marco teorico...”.

A pesar del uso inadecuado del gerundio, el parrafo tiene grandes aciertos al
presentar marcadores importantes como “lo siguiente”, “para continuar’, y “se
finaliza”, que dan cuenta de la progresion tematica del texto. Asimismo, es
evidente que hay conciencia retorica por parte del autor, cuando alude a “para
introducir al lector”; en otras palabras, el estudiante sabe y es consciente de que
hay un lector potencial de su texto, por lo cual organiza la estructura textual de

modo que resulte comprensible a éste.

3> E| gerundio tiene caracter adverbial (esto es, indica cdmo se realiza una accidn) y explicativo
(sefiala la razén o causa de un hecho), es un error frecuente emplearlo al inicio de una oracion,
oral o escrita, para sustituir un verbo conjugado en tiempo presente o como férmula
introductoria.
Este error se presenta con relativa frecuencia en las notas de la prensa, asi como entre los
conductores y presentadores de noticias. La incorreccidn se generaliza y agrava por efecto de
estos medios de difusién.
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El parrafo de conclusiones presenta escasas faltas de ortografia, oraciones
demasiado largas y una subordinacién excesiva; hay breves momentos de
incoherencia semantica. Lo conveniente seria dividirlo en dos, a partir de la

oracion “La regresion es adecuada...”

CONCLUSIONES

Como hubo cointegracion entre ambas variables, estas [sic] tienen
tendencias comunes y que [sic] una va a depender de la otra, esto quiere
decir que entre mas grande sea la produccion de la Industria
Manufacturera, mayor serd la fabricacién de Mineria, ya que esta ultima
es nuestra variable dependiente, la cual dependera del valor que tome
nuestra variable independiente es decir la Industria Manufacturera. La
regresion es adecuada porque la mayoria de los supuestos de regresion
con el método de correccién de error, se cumplieron de acuerdo a los
métodos del software EViews 5 y hay mas [sic] evidencia de que son
cointegradas las variables por medio del método de Engle-Granger.
Entonces este modelo tiene un nivel de explicacién de 0.179678,
entonces el 17.9% del sector Industria Manufacturera explica el sector
Mineria.

En la oracion “Como hubo cointegracion entre ambas variables, estas tienen

tendencias comunes y que [sic] una va a depender de la otra...”, el pronombre
relativo “que” no es el adecuado para introducir una de las dos conclusiones
derivadas de la premisa inicial. Una alternativa seria: “Como hubo cointegracién
entre ambas variables, éstas tienen tendencias comunes, ademas de que una va a
depender de la otra”.

En el fragmento “la cual dependera del valor que tome nuestra variable
independiente es decir la Industria Manufacturera”, hace falta una coma que
separe la oracion del referente, sefialado por el nexo explicativo “es decir’. Por
otro lado, también hay que resaltar que las conclusiones también presentan
marcadores claros del proposito que cumple este apartado: “Como hubo...esto
quiere decir”.

La progresion tematica de este texto es de tema constante, ya que se trata
de un referente central: el modelo a estimar, y una serie de propiedades
derivadas, que son analizadas o sometidas a prueba, a fin de comprobar que

pueden integrarse.
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En otros fragmentos se observa el uso de un pronombre para aliviar las
repeticiones innecesarias, aunque en algunos casos con ausencia de la tilde que
proporciona el matiz de pronombre (y no de adjetivo especificativo), por ejemplo:
“Como variables se tomo [sic] el PIB de México por sectores. Las observaciones
son trimestrales, en series originales a precios de 2003. Estas [sic] fueron
obtenidas de la pagina web del INEGI...” También hay fragmentos en que no
existe tal pronominalizacién, y tampoco se recurre a sindnimos para evitar la
repeticion de un término: “El enfoque aplicado en este trabajo se basa en el
enfoque de Engle-Granger (1987)...”

Como mencioné al inicio de este capitulo, los textos académicos se
caracterizan por su intertextualidad, es decir, por la referencia a textos anteriores
que lo nutren. La citacion, por tanto, es esencial en ellos, pues da cuenta de las
lecturas y conocimientos antecedentes, y a los cuales el autor acredita
debidamente.

En este texto se citan las fuentes de consulta que le han permitido al autor

elaborar los gréaficos y tablas esquematicas, por ejemplo:
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FUENTE: ELABORACION PROPIA CON DATOS DEL INEGI.

Pero también aparecen fragmentos textuales que no son debidamente
acreditados, y cuyo rastro puede encontrarse en Internet, en portales como
www.buenastareas.com y www.clubensayos.com. Por ejemplo:

El problema de la regresiéon consiste en elegir unos valores
determinados para los parametros desconocidosf,, de modo que la
ecuacién quede completamente especificada. Para ello se necesita un

conjunto de observaciones. En una observacion cualquiera i-ésima (i=
1,..., n) se registra el comportamiento simultdneo de la variable
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dependiente y las variables explicativas (las perturbaciones aleatorias se
suponen no observables).

El fragmento anterior puede encontrarse en el vinculo <http://
clubensayos.com/Informes-De-Libros/lUNIDAD-1-%E2%80%9CREGRESI%C3%9
3N - LINEAL-SIMPLE/416869.html>. Por otro lado, existen citas que no aparecen
en el listado de fuentes de consulta, como es el caso de la siguiente:

X(t) es una funcion aleatoria estacionaria si:
e Ex(t) no depende del instante “t”

e La covarianza Ex’(t) x(t+T) es una funciénr (t) de T solamente y no
de t” (Bass,1970)

Esto puede ser evidencia de que el fragmento ha sido sustraido de un texto
ajeno, aunque también puede tratarse de un olvido por parte del estudiante. Lo
cierto que el autor Bass no vuelve a ser mencionado en el resto del documento.

Como ya mencioné, la falta de regulacion en los medios electronicos,
principalmente en Internet, facilita la copia de fragmentos y textos completos sin la
correspondiente citacién; ésta es una practica habitual no sélo entre los
estudiantes. Es urgente que la comunidad universitaria (profesores, estudiantes y
autoridades) reconozcamos este problema para que se comiencen a generar
estrategias que fortalezcan una cultura de investigacion ética, como parte de la
formacién profesional.

Por otro lado, he podido observar algunas de las dificultades que los
estudiantes ya habian apuntado en relacién con el proceso de escritura: la falta de
un vocabulario amplio que permita expresar, sin redundancia, aquello que se
busca decir; los problemas de ortografia, asi como el uso de las fuentes de
consulta. También he constatado que la escritura en disciplinas como ésta,
constituye un instrumento de comunicacién exacto, preciso, sin ambages, breve.
Lo importante es la referencialidad, y en ese sentido, el texto cumple su propdésito.

En este texto es posible observar con facilidad la construccion de
conocimiento que elabora el estudiante; el joven presenta un orden en la
exposicion de ideas, las cuales son estructuradas con logica y claridad; enuncia un
problema concreto y lo resuelve mediante la aplicacion de férmulas

especializadas.
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La escritura, pues, parece ejercer un papel importante en la construccién de
conocimiento, practicamente en cualquier disciplina, como préactica escolar y
laboral, como lo advierte un estudiante: “mmm...todos necesitamos saber leer y

escribir...” (MAC).

Epilogo

Las muestras analizadas son muy diversas entre si: el informe de una conferencia
(Derecho), dos reportes de lectura (Relaciones internacionales y Sociologia), una
monografia (Arquitectura), un texto expositivo, autodenominado ponencia
(Comunicacion), un ensayo (Filosofia), una narracion autobiografica (Lengua y
literatura hispanicas) y un informe experimental (Matematicas aplicadas y
computacion).

De todas ellas, es en el ensayo y el informe experimental donde se aprecia
una mayor adecuacion al canon académico: inicio, desarrollo y cierre, explicitacion
de propésitos, conciencia retérica, autonomia.'*® No obstante, en ambos casos,
asi como en la monografia y la ponencia, hay sustanciosos fragmentos de textos
ajenos, transcritos de Internet (por lo demas, no de sitios especializados o con
prestigio académico, sino de portales populares, que no garantizan la calidad o
procedencia de sus contenidos).

Paradé¢jicamente, los fragmentos importados se distinguen claramente de
aquellos que son auténticas producciones de los estudiantes, debido a que éstas
presentan problemas de sintaxis, discordancia gramatical, repeticion Iéxica,
ambigiedad y faltas de ortografia.

En contraste, la narracién autobiogréafica es el texto mas claro, fluido y sin
contrariedades en el uso de la lengua. Los reportes de lectura son los textos que
presentan mayores problemas gramaticales; ademas, ninguno de ellos cuenta con
introduccién o presentacién, ninguno proporciona la referencia de la obra aludida,

y la construccién de conocimiento en ambos es muy basica.

3¢ Un texto auténomo es aquél que puede comprenderse por si mismo, sin que se requiera la

presencia del autor para aclarar o explicar alguna inconsistencia o ambigliedad. Se trata, sin
embargo, de un asunto relativo. Véase el apartado “Procesos de lectura”, en el primer capitulo.
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Las dificultades para dar coherencia a la escritura es una constante, tanto en
las representaciones recopiladas en el cuestionario, como en las muestras
analizadas.

No en todos los casos hay evidencia de construccion de conocimiento. En el
caso de la narracion autobiogréfica, el tema y el género son de otra naturaleza,
parece ser un texto sin intencion académica (como lo seria un analisis literario, por
ejemplo), pero con un adecuado uso de la lengua. Como ya dije, los reportes de
lectura son medianos en este sentido; especificamente el correspondiente a la
novela Casi el paraiso, el cual ofrece planteamientos muy béasicos y poco
desarrollados.

La ponencia carece de una tesis que defender, se limita a recuperar la
historia de los medios de difusion; es un texto mas descriptivo que analitico. La
monografia tampoco ofrece elementos para problematizar, en cambio, describe
con claridad la historia y estructura de Copan.

Nuevamente son el ensayo y el informe experimental las muestras en donde
se evidencia claramente la construccion de conocimiento, asi como el informe de
la conferencia, aunque en menor medida. No obstante, muchos de Ilos
planteamientos relevantes establecidos en el ensayo no parecen haber sido
elaborados por el alumno. Sin embargo, es preciso reconocer que este ensayo
tiene valor por si mismo, en virtud de hacer parafrasis de un ensayo filoséfico de
mayor complejidad. Es decir, la eleccién, lectura y seleccién de pasajes son por si
mismas operaciones cognitivas fundamentales.

El informe de conferencia, el reporte de lectura de Sociologia (posiblemente
acerca de un capitulo de Fenomenologia del mundo social. Introduccién a la
sociologia comprensiva, de Alfred Schitz), el ensayo y el informe experimental
son los textos en los que la terminologia de cada disciplina se hace presente.

Finalmente, la voz de los autores se dejé escuchar principalmente en el
ensayo Yy en la narracién autobiografica.

Involucrarse en la actividad discursiva de los estudiantes constituye una tarea

definitiva, por parte del profesor, para la integracion del joven en la comunidad
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académica. Como he apuntado en el capitulo anterior, la alfabetizacion académica

curricular es una buena forma de hacerlo:

“El movimiento Writing Across the Curriculum se basa en la
premisa de que los estudiantes aprenden en la medida en que
se comprometen activamente con los temas de cada materia,
escribir sobre estos temas es una forma de hacer propio el
contenido de lo que se estudia y, al mismo tiempo, permite
internalizar los patrones comunicacionales especificos de cada
disciplina” (Arrieta, et al., 2006, p. 96)

Que el profesor lea y comente los textos de sus alumnos, puede contribuir a

que éstos encuentren mayor sentido en la escritura.
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Conclusiones

Esta tesis da cuenta de una muestra de las varias posibilidades de escritura, tanto
en términos de concepcion (representacion) como de ejercicio auténtico (practica),
en ambientes cotidianos y diversos de la Universidad. Con ella busco contribuir a
recuperar la voz de los estudiantes sobre un asunto de primordial importancia: la
alfabetizacion académica.

Como he mencionado en la introduccion de esta tesis, todo debate
pedagdgico y didactico debe partir de los estudiantes como protagonistas, y debe
considerar la heterogeneidad de necesidades y contextos que se dan cita en un
aula, en una institucion. Asi pues, los jovenes de esta investigacién sefalan a la
escritura como elemento indispensable de su formacion, principalmente porque
mediante ella pueden comunicarse; no obstante, reconocen que enfrentan algunas
dificultades cuando escriben para la escuela: falta de vocabulario, organizacion de
ideas y coherencia, ortografia. El analisis de su practica lo confirma.

Los jovenes que conformaron la muestra, todos estudiantes universitarios de
areas diversas, constituyen una figura compleja, multidimensional y cambiante.
Son usuarios y protagonistas de las denominadas nuevas tecnologias de
informacion, lo que constituye una de las principales caracteristicas del mundo
globalizado. Esta cualidad les ha permitido crear cédigos nuevos, pero también ha
originado modificaciones a la lengua —oral y escrita que no han sido del todo
aceptadas por los adultos.

Conceptos como joven, universitario y estudiante son, por si mismos,
constructos complejos cuyo significado y relevancia se sujetan a las condiciones
contextuales en que son nombrados. Si es posible designar a los jovenes como
estudiantes universitarios, también es cierto que este sector se caracteriza por ser
un conjunto heterogéneo, conformado por individuos que comparten algunas
practicas y comportamientos dictaminados por la institucién que los acoge, pero
cuya identidad se supedita también a condiciones de orden extraescolar.

Esas practicas y comportamientos caracteristicos configuran una identidad
transitoria que los distingue. Los jévenes de esta investigacion expresaron sentirse
orgullosos de pertenecer a la UNAM-FES Acatlan; ellos afirman que la educaciéon
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es fundamental para el individuo y la sociedad; por lo cual, dicen realizar practicas
variadas que les permitan formarse para su futuro.

Para estos jovenes, la escritura constituye una forma de comunicacion, y son
pocos quienes la definen como una actividad cognitiva que desarrolla el
pensamiento. La revision de su practica escolar evidencia que hay escasa
problematizacion y construccion de conocimiento, y casi nula conciencia retérica.
Por otro lado, pareciera que escriben para “cumplir’, y no como resultado de una
actividad consciente, prefigurada por el profesor-lector, con el propdsito de “decir
algo”.

El concepto de escritura revelado por los joévenes reproduce la
representacion mas generalizada: como un instrumento para la comunicacién. No
obstante, el andlisis de sus textos revela la ausencia de una funcién apelativa. Asi,
los textos devienen en construcciones cuyo prop0sito no parece ser propiciar un
dialogo con el otro, sino s6lo servir como medio de acumulacion de datos (o, como
ya mencioné: para cumplir con la tarea).

La lengua y la escritura no son solamente actos psicomotrices, sino practicas
cognitivas y sociales; tampoco se limitan a ser comunicativas, dado que median
simbdlicamente entre el mundo y el sujeto; en palabras de Arriaga (2007), actdan
sobre la realidad y sobre el sujeto mismo. Evidentemente, los jévenes de la
muestra no parecen ser conscientes de esto.

En los textos analizados si hay evidencia de lectura previa (leer para
escribir), hay citas y parafrasis, aunque no se alcanza a vislumbrar la parte
constructiva del autor, pues éste s6lo se limita a “decir el conocimiento” (a
reproducir la informacion), no lo “transforma” (no construye conocimiento a partir
reflexiones propias que le otorguen sentido a la informacién). En estas muestras
constato que la escritura se realiza desprovista de sus cualidades mas
enriquecedoras.

Es conveniente recordar que aunque no se trata de una muestra
representativa en términos estadisticos, es valiosa en tanto recupera la voz y la
practica auténtica, con las cuales es posible esbozar un diagndéstico acerca de la

situacion de la escritura, su ensefianza y aprendizaje en la universidad. Los

211



resultados de esta investigacion me permiten afirmar que es urgente disefar
formas y mecanismos que involucren en la alfabetizacion académica a todos los
sujetos de la educacion: alumnos, profesores, autoridades, asi como toda figura
gue intervenga en el disefio de planes y programas de estudio. Como he afirmado,
la alfabetizaciéon académica es imprescindible en una formacién universitaria
integral, en cualquier area disciplinaria; para lograrlo se requiere concebirla bajo
vision curricular, no fragmentada o inconexa.

Mediante la alfabetizacion académica se pretende que los estudiantes
conozcan y se apropien no solo de los contenidos tedricos de las materias, sino de
las formas en que éstos son construidos e interpretados en las diferentes
comunidades disciplinarias. La lectura y escritura académica son dos recursos a
través de los cuales los jovenes pueden iniciar su incorporacion a dichas
comunidades.

La escritura académica precisa de rigor en la observancia de las reglas y
convenciones, ademas de que implica resolver un intrincado problema retérico:
propésitos, audiencia, acopio y procesamiento de informacion, textualizacién y
revision; todas ellas acciones recursivas y simultaneas. Ademas, se espera que
esta practica, desarrollada en el interior de una comunidad, contribuya con la
construccion del conocimiento colectivo, lo cual supone, a su vez, que ha debido
ser una actividad epistémica para quien la ejercita. Escribir es conocer y
conocerse a si mismo.

Las normas se relacionan estrechamente con la praxis social, asi como
también con la actividad desarrollada por determinados grupos sociales. En toda
esfera de interaccion social, las normas dirigen, limitan o potencian el
comportamiento humano. Constituyen patrones de comportamiento ritualizados,
perpetuados por el propio uso.

Es mediante las normas, como acuerdos a veces implicitos, que una
comunidad utiliza ese patrimonio que le es comun: la lengua como un sistema de
signos construidos en una doble y a menudo triple entidad (significante y
significados), que, no obstante, son mutables en el tiempo y el espacio. Asi pues,

no existe una sola norma. Si bien la literatura se ha considerado desde siempre el
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punto de referencia acerca del habla culta, de lo correcto y de lo ejemplar, es en
cada disciplina donde se establecen los pardmetros de lo que es adecuado. La
norma linguistica tiene un valor funcional, fundamental para la praxis
comunicativa.

La validez de esta investigacion radica en que conjuga la escritura como
practica auténtica y como representacion, condiciones ineludibles de la
investigacion educativa. Es imperioso reconocer el caracter multifactorial de la
escritura escolar-académica, la cual se desarrolla en instituciones que legitiman no
sb6lo determinados conocimientos, sino las propias formas de producirlos,
difundirlos, compartirlos y apropiarselos; mas aun, las posibilidades de integrarse
a las comunidades disciplinarias por medio de la conversacion académica.

La alfabetizacion académica supone un imperativo implicito: eludir la queja
constante de que los estudiantes llegan mal preparados a la universidad. Los
problemas de alfabetizacién y participacion en la cultura letrada de nuestros
estudiantes también estan relacionados con el capital cultural, con determinantes
econdémicas y sociales.

En el imaginario social persiste la idea del libro como el depositario del saber
indiscutible y legitimo, como un objeto sagrado, destinado sé6lo a aquéllos quienes
poseen el poder de descifrarlo. Esta idea, arraigada en los propios jovenes
estudiantes (heredada, desde luego, de la idiosincrasia familiar, y fortalecida por
determinadas practicas escolares), en ocasiones no les permite asumirse como
lectores, ni reconocer la utilidad y las multiples formas en que un texto puede
abordarse.

Lo cierto es que al ingresar al nivel superior, a los jovenes se les exige un
cambio en su identidad como lectores y escritores: los textos que leeran han sido
escritos por y para especialistas, y los que escribiran deberan sujetarse a formas
particulares de las que no se han apropiado aun. Carlino (2010) apunta con
determinacién: “En la universidad se les suele exigir, pero no ensefiar a leer como
miembros de las comunidades discursivas de sus respectivas disciplinas”.

La ensefianza y adquisicion de los procesos de lectura y escritura propios de

las disciplinas constituye un auténtico reto, principalmente en las universidades
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publicas, en las cuales los estudiantes "no solo se sienten poco atendidos sino
que reconocen grandes deficiencias de docentes en la formacién de estas formas
basicas de estudio y comunicacion académica” (Carrasco y Gonzélez, 2011, 1).

Esta investigacion es un punto de partida para estudios mas ambiciosos, de
caracter institucional, que aborden y atiendan este conjunto de problemas. Es
importante conocer cuél es el sentido que los estudiantes universitarios le
adjudican a la escritura, dado que ello influye en su préactica concreta. Conocer
como estos jovenes representan su labor en la escuela aporta elementos para
implementar mejoras y disefiar espacios pedagdgicos mas acordes con la realidad
actual.

Como he apuntado en esta tesis, la alfabetizacion académica curricular
supone una formacion especializada y permanente a través del curriculum, es
decir, vinculada con la disciplina, lo cual implica la participacion de todos los
sujetos de la educacion. En este sentido, se requiere que -todos- los profesores
regulen, dirijan y estimulen la discusidbn académica, oral y escrita, con sus
alumnos, al mismo tiempo que imparten y discuten los conocimientos propios de
su ambito; es decir, que atiendan los procesos de construccion de conocimiento
que por medio de la escritura siguen sus estudiantes. Estas estrategias deben
constituir una via para estimular en los estudiantes el compromiso que supone su
formacion académica.

En nuestro pais, Zanotto y Gonzalez (2011) apuntan la necesidad de que
paralelamente a la alfabetizacion académica, se desarrolle investigacién aplicada
sobre los procesos de composicion escrita académica y su vinculacién con la
metacognicion, pues hace falta disefiar instrumentos que permitan observar el
proceso de escritura en el momento en que se lleva a cabo. También sefalan la
importancia de continuar realizando estudios que aborden las representaciones de
estudiantes y profesores en torno a este fenébmeno.

El analisis de la escritura como proceso permitiria conocer las estrategias
gue emplean los estudiantes en situaciones especificas, asi como examinar las
acciones metacognitivas a través de las cuales solucionan problemas y regulan su

desempeiio. Eventualmente, esto redundaria en la construccion de escenarios
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educativos especializados en areas disciplinares, en los cuales desarrollar y
fortalecer la autonomia de los jovenes en la composicion escrita académica.

Tales estudios implican también el abordaje de la escritura como una
actividad estrechamente relacionada con la lectura, asi como una perspectiva de
integracion de ambas practicas a los contenidos de las &reas en que se
desarrollan, es decir, en contexto. Todo ello supone, a la vez, implicaciones de
orden institucional relativas a la forma en que se concibe y atiende la formacion
universitaria integral y la formacion de lectores y escritores académicos. Esta tesis,
pues, obedece a la impostergable necesidad de una alfabetizacion académica en

la Universidad.
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Anexo 1

Muestra

El siguiente recuadro expone la distribucion de los cuestionarios en las diferentes
licenciaturas de la FES Acatlan. Es importante observar que no se trata de una
distribucién equitativa con respecto a las areas, sino a las carreras, lo cual genera
que la mayor concentracion de datos se encuentre en Humanidades y Ciencias

Socioeconémicas.

NUMERO DE

LICENCIATURA CUESTIONARIOS

Juridicas Derecho

o
N

Ciencias politicas y administracién publica

Ciencias Economia

. - 14
socioeconomicas Relaciones internacionales

Sociologia

Arquitectura

Disefio y edificacion —
Disefio grafico

Comunicacidn

Ensefianza de inglés

Filosofia

Humanidades 29

Historia

Lengua y literatura hispanicas

Pedagogia

Actuaria

Matematicas e

. . 1
ingenieria

Ingenieria civil

Vi W W iU i i W W N D W WD D W

Matemadticas aplicadas y computacion

Total: | 65




Cuestionario

El cuestionario fue construido a partir de tres categorias generales: educacion,

futuro y escritura; de ellas se derivan series de subcategorias, las cuales dan

origen a las doce preguntas.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

REACTIVO

Definicion 3. Sé que la educacidn es:
s . 1. Ser parte de esta escuela como estudiante
Educacion UNAM/FES Acatlan . p' .
significa...
Estudiante -Buen estudiante 2. Ser buen estudiante significa:
L . 4. Mi futuro lo imagino como...
Futuro Vision prospectiva . ~
5. Dentro de diez afios, yo...
Importancia (en general) 6. Escribir es importante porque...
Importancia (en la licenciatura) = 8. Para mi carrera, la escritura es:
7. Al elaborar un trabajo escrito parala
Proceso
escuela, yo...
. 9. Ademads de mis tareas escolares, escribo
Escritura Temas
sobre...
Gusto 1. Lo que mas me gusta de escribir es:
- 12. Las dificultades que enfrento al escribir un
Dificultades g

texto son:

Escritor  -Buen escritor

10

. Ser un buen escritor significa:




PROYECTO “LA ESCRITURA: REPRESENTACIONES Y PRACTICA ESCOLAR
EN UNIVERSITARIOS DE LA FES ACATLAN”
Esperanza Lugo Ramirez

Universidad Nacional Auténoma de México
Programa de Posgrado en Pedagogia, FES Acatlan, UNAM
México, agosto de 2012

CLAVE:

NOMBRE
CARRERA SEMESTRE FECHA

1. Ser parte de esta escuela como estudiante significa:

2. Ser buen estudiante significa:

3. Sé que la educacion es:

4. Mi futuro lo imagino como

5. Dentro de diez afios, yo

6. Escribir es importante porque




7. Al elaborar un trabajo escrito para la escuela, yo

8. Para mi carrera, la escritura es:

9. Ademas de mis tareas escolares, escribo sobre

10. Ser un buen escritor significa:

11. Lo que mas me gusta de escribir es:

12. Las dificultades que enfrento al escribir un texto son:

GRACIAS.



Método de Analisis Proposicional (MAP): ejemplo

Este ejemplo muestra respuestas preliminares obtenidas de la prueba piloto, que

se asemejan significativamente a los resultados que en esta investigacion

presento como definitivos. Las expongo aqui solo con fines de ejemplificacion del

MAP. La clave de caso se construye con las iniciales del nombre de cada

estudiante

encuestado.

Alimenta [(el ser: EmGH3); 1]

Expresas [(tus ideas: RoGB1; tu sentir: RoGB; dentro de la sociedad: RoGB); 1]
Escribir es Facilita [(la comunicacién: EmGH); 1]
importante | coporqs [(autocritica: BeAC2; de lo escrito: BeAC); 1]
porque... . .,

Medio [(de expresién: EmGH); 1]

Plasmar [(ideas: BeAC; no faciles de decir: BeAG; no faciles de explicar; BeAC); 1]

Aspecto general [Clave de casofs; (aspecto especifico1: clave de
Donde: caso, clave de caso...; aspecto especifico2: clave de caso, clave de

Pregunta Caso,... ); numero de estudiantes que expresaron el mismo

Aspecto general]... (Campos, 2012)

Otros ejemplos:

Lo que mas me

Investigar [BeAC3(); 1]
Jugar [(con las ideas: BeAC); 1]
Limites [(no hay: RoGB1; expresar: RoGB; lo que hay en mi: RoGB); 1]

usta de
§scribir es Saber [(al final: BeAC; que tu escrito: BeAC; hecho con: BeAC; ideas: BeAC; que
salieron de ti: BeAC); 1]
Subconsciente [(parte: EmGH1; contacto con: EmGH; mi: EmGH; convertir: EmGH en
palabras: EmGH); 1]
Las Ideas [(coherencia: BeAC3; escribir las: BeAC; concretar: EmGH1; aterrizar: EmGH;
dificultades especifica: EmGH); 2]

que enfrento
al escribir un
texto son...

Argumento [(generar: BeAC; un buen: BeAC); 1]
Condiciones [(propias: RoGB2; para centrarme: RoGB); 1]
Inspiracién [(falta de: RoGB); 1]

Ortografia [BeAC( ); 1]




Una vez realizado el proceso, es importante reflexionar sobre los hallazgos:

En la primera pregunta se introduce una valoracién: “Escribir es importante porque...”
Todas las respuestas son favorables, es decir, nadie niega la importancia de la escritura o evade
contestar. En su mayoria son respuestas que la refieren como medio de contacto entre las
personas; solamente un individuo se aparta de esta representacién: “alimenta el ser”, dice
EmGH; esta no es sdlo una respuesta poética, sino que aborda con mayor profundidad el
asunto de la escritura, al no limitarse a considerarla como medio para comunicarse con otros,
sino para una relacién consigo mismo, un mondlogo.

Esta idea se refuerza con la pregunta “Lo que mds me gusta de escribir es...”, que de
facto también lleva consigo una valoracion: los jévenes estan obligados a asumir que algo les
gusta de esta actividad. Como en el caso anterior, no hay vacios ni impugnaciones, pero las
causas del gusto difieren en detalles, aunque podria subyacer una idea comun: la posibilidad de
crear. Cierto es que nadie lo dice tal cual.

Desde “investigar” (no se sabe qué), “jugar con las ideas”, “entrar en contacto con el
subconsciente” o “sentirse liberado de limites”, estas razones sugieren que la practica de la
escritura es apreciada por la busqueda en el interior de algo que aun no esta construido, pero
que estd latente, al menos en su esencia, en las personas —o quizd en su entorno.

”

Las respuestas de “Las dificultades que enfrento al escribir un texto son...” sorprenden,
pues aunque el aparato critico de alguna manera vislumbra este escenario, llama la atencidén
que las dificultades sefialadas obedecen, en su mayoria, a aspectos profundos de la escritura:
sintaxis y coherencia, pues sélo una persona sefialé la ortografia. Es de destacar también la
mencién de condiciones contextuales como factor negativo a la hora de escribir. Este ultimo

aspecto no ha sido sefialado por los referentes tedricos.



Posteriormente se construye el perfil representacional:

La practica de la escritura se representa como un acto de creacién, cuyo sendero muestra
aristas dificiles de afrontar, principalmente referidas a la sintaxis y coherencia propias de un
texto escrito. El perfil representacional ofrece gran amplitud, al estar presentes
consideraciones tan practicas como las condiciones concretas al escribir, 0 tan como sublimes
como la falta de inspiracién. Nada de ello refieren los autores consultados, antes bien, ellos
mencionan como hipdtesis plausible que los jévenes simplemente no se apropian del rol
dialégico que ofrece la escritura.

Los datos empiricos refuerzan la idea de que escribir es un proceso de creacién —no de
repeticion —complejo y determinado por variantes externas. Pero estos indicadores van mas
alla, al dar cuenta de que los jévenes encuestados, es conveniente insistir, se alejan del perfil
analizado por los tedricos: jévenes preocupados casi exclusivamente por aspectos superficiales
como la ortografia. Esta pequefia muestra pone en evidencia que los universitarios notan la
complejidad en el acto de escribir, y por tanto representan esta practica en su dimensién

profunda.



Cdédigos

Los cddigos dan cuenta de la diversidad, recurrencias y excepciones observadas

en la informacion empirica. Los muestro en relacion con la categoria y el reactivo

al que se adscriben.

CODIGOS CATEGORIA SUBCATEGORIAS
1) Orgullo Educacién FES Acatldn
Estudiante -Buen estudiante
Futuro Visién prospectiva
2) Compromiso Educacidn Definicién

Estudiante -Buen estudiante

Futuro Visién prospectiva
3) Colaboracién social Educacidn Definicién
Estudiante -Buen estudiante
Futuro Visién prospectiva
4) Visidn critica Educacién FES Acatlan
Estudiante -Buen estudiante
Futuro Visién prospectiva
5) Gusto Educacién Estudiante -Buen estudiante
6) Actividades extraescolares Educacion Definicion

Estudiante -Buen estudiante

7) Aprender Educacién Definicién
Estudiante -Buen estudiante

8) Autonomia Educacién Definicion
Estudiante -Buen estudiante

9) Mejor Futuro Visién prospectiva
10) Importante Educacidén Definicion
Importancia

Escritura Importancia (en la licenciatura)




CODIGOS CATEGORIA SUBCATEGORIAS
11) Valores Educacién Definicién
12) Importancia laboral Educacidén Definicién
Importancia
Escritura Importancia (en la licenciatura)
13) Derecho Educacidén Definicién
14) Exito Futuro Visién prospectiva
15) Campo profesional Futuro Visién prospectiva
Escritura Importancia (en la licenciatura)
16) Formacidén continua Futuro Visién prospectiva
17) Familia Futuro Visién prospectiva
18) Viajar/Vivir en el extranjero Futuro Visién prospectiva
19) Comunicar ideas Escritura Importancia
Importancia (en la licenciatura)
Gusto
Escritor -Buen escritor
20) Desarrollar el pensamiento Educacidn Definicién
Estudiante -Buen estudiante
Escritura Importancia
Proceso
Gusto
Escritor -Buen escritor
21) Fijar el pensamiento Escritura Definicidn
22) Ortografia Escritura Importancia
Proceso
Dificultades
Escritor -Buen escritor
23) Habilidad Escritura Definicién
24) Conocimiento interior Escritura Importancia
Gusto
25) Leer para escribir Escritura Proceso
Dificultades

Escritor -Buen escritor




cODIGOS CATEGORIA SUBCATEGORIAS

26) Andlisis y sintesis Escritura Proceso

27) Planificacién del texto Escritura Proceso

28) Borrador Escritura Proceso

29) Revisién del texto Escritura Proceso
Gusto

31) Conciencia retdrica Escritura Dificultades

Escritor -Buen escritor

32) Géneros discursivos Escritura Temas para escribir
Gusto
Dificultades

Escritor -Buen escritor

33) Libertad Escritura Gusto

Escritor -Buen escritor

34) Conciencia léxica Escritura Dificultades

Escritor -Buen escritor




Anexo 2

Registro de textos

El registro de los textos recopilados esta organizado por area y licenciatura.

1

Juridicas

DERECHO

CIENCIAS POLITICAS Y

ADMINISTRACION PUBLICA

Ciencias

EconoMmia

socioecondmicas

RELACIONES

INTERNACIONALES

SOCIOLOGIA

Diserio y

ARQUITECTURA

edificacién

DISENO GRAFICO

Humanidades

Matematicas

e ingenieria

COMUNICACION

ENSENANZA DE INGLES

FILOSOFIA

HISTORIA

LENGUA Y LITERATURA

HISPANICAS

PEDAGOGIA

ACTUARIA

INGENIERIA CIVIL

MATEMATICAS APLICADAS Y

COMPUTACION
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fundamental...
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Anexo 3

Esquema concentrador de representaciones sobre la escritura (preguntas 6, 8y 12)
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6. Escribir es
importante
porque...
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12. Las

dificultades que
enfrento al

Conciencia
léxica

escribir un texto

son...
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