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PRESENTACION

La educacion indigena se ha configurado a lo largo de la historia mediante
politicas que determinaron una serie de practicas educativas desencadenando
fuertes rezagos en este sector, y han preparado el terreno para proponer un
enfoque de educacién intercultural bilinglie dentro del discurso educativo e
introducirlo con programas, materiales pedagogicos y cursos de formacion en las

primarias indigenas.

La riqueza de un pais pluricultural como México se establece en la heterogeneidad
de elementos culturales de cada pueblo originario, en un mundo de constantes
cambios y contrastes, donde existen nuevas formas de relacidon social, como las
estrategias que dictan organismos internacionales llamando a asumir el impacto
en la dinamica de adaptaciéon de las culturas en los espacios educativos y

sociales.

En un escenario multicultural, la heterogeneidad ha constituido una forma de vida
en la que existe una mezcla de culturas que a la vez genera un proceso de
transformaciéon social, donde elementos identitarios se incorporan a distintos
patrones culturales, sin embargo, ante la consideracion de esta diversidad es
evidente la desigualdad social y de oportunidades educativas que se han visto
reflejadas en los estados de la republica con presencia de poblacion indigena,
donde existen diversas realidades que la politica educativa no toma en cuenta,
como los cambios que generan los contrastes entre local y lo global; en este
sentido, podemos ver que conforme la tecnologia avanza, la educacion en algunas
regiones parece mas distante y hace evidente el rezago sobre todo en zonas
rurales, situaciéon que hace cuestionar las acciones que encaminan a salvaguardar

la cultura y asegurar la calidad en funcion de estas diferencias.

El enfoque intercultural bilingtie, deriva de una politica educativa para el medio
indigena bajo principios basicos de diversidad, igualdad y reconocimiento del Otro.



El presente trabajo propone dar sentido a esa politica de educacién indigena para
educacion primaria, poniendo énfasis en el enfoque intercultural bilingue a partir
de un contexto escolar, donde los principales actores en su proceso educativo
ejecutan de distinta manera las consideraciones establecidas desde el discurso
oficial y los programas educativos, ya que llevan a cabo la practica intercultural en
las aulas. En este caso, se desarrolla en una comunidad indigena donde se habla
la lengua hiAdahAu en nivel primaria, donde se trabajo el presente estudio tomando

en cuenta la organizacion y los diferentes elementos que la constituyen.

El trabajo esta estructurado en cuatro capitulos. El Capitulo | se refiere a las
aproximaciones en torno al objeto de estudio, describiendo la parte contextual de
la comunidad escolar donde se realizé un trabajo de campo; en el Capitulo Il, se
hace referencia a la politica educativa para el medio indigena que se ha venido
implementando en México e instrumentandose mediante programas educativos, y
como éstos vienen histéricamente estableciendo la necesidad de implementar una

educacion intercultural desde acuerdos internacionales.

En el Capitulo lll, se encuentra el analisis del trabajo en torno a la practica
educativa y el ejercicio docente en la comunidad de estudio; En el Capitulo 1V, se
integran las conclusiones, prospectivas en torno a la politica de educaciéon
indigena para fortalecer los propésitos del enfoque intercultural bilinglie en el

espacio educativo, percepciones y aproximaciones para la formacién ciudadana.

La parte discursiva de la politica es diferente a la manera en que la comunidad se
conduce y la interpreta, como ellos se apropian de la educacion intercultural
bilingiie y no quién les dice como es lo que se destaca. Por ello, este estudio de
comunidad implica reconocer como se operan, ejecutan y fortalecen dichas
acciones para transformar la educacion. Representa una investigacion que pueda
proporcionar conocimientos significativos partiendo del interés por buscar una via

que acerque la posibilidad de favorecer este enfoque en las escuelas.



Conocer a través de un estudio de comunidad desde quienes son receptores del
enfoque intercultural bilingie permite valorar por un lado los esfuerzos de la
politica educativa por alcanzar sus metas en esta materia pero al mismo tiempo
ilustran las condiciones del entorno que no siempre le son favorables a la misma,
pues desarrollar enfoques para la ensefianza basados en la investigacion escolar,
amplia perspectivas de largo plazo, identificando a la vez objetivos clave, retos y
oportunidades de introducir mejoras en el sistema educativo, con el analisis de la
operacion de las acciones educativas es posible generar propuestas
transformadoras; ello representa también una posibilidad de reflexionar, discutir,

mejorar, encontrar alternativas y contrastar diversas experiencias.



CAPITULO I. EL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Construccion del objeto de estudio

Politicas educativas llevadas a cabo en muchos paises latinoamericanos, han
surgido desde la influencia de un modelo neoliberal en el cual la educacién es
vista como una empresa, dejando de lado ideales humanistas; al verla como una
mercancia, se suponen principios que fomentan el consumismo y una sociedad
mercantil, en un proceso que despoja al Estado de su funcién dentro de la
formacion ciudadana, que es superpuesta a intereses particulares, perdiendo la

capacidad en la toma de decisiones.

Parte de esta problematica tiene un fuerte impacto cultural porque sectores como
la poblacion indigena en el ejercicio de la diversidad, se ven mas afectados ante
las condiciones que demanda la sociedad y en el proceso de su adaptabilidad se
han transformado rasgos culturales y se ha producido una carencia de proyecto
comun con el nacional. “La Nacion tiene una composicion pluricultural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas que son aquellos que descienden de
poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al iniciarse la
colonizacion y que conservan sus propias instituciones sociales, econdmicas,
culturales y politicas, o parte de ellas” (Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2014, Art. 2°). Por lo tanto, es importante comenzar a mirar hacia
formas que generen acuerdos y aceptacion entre culturas y diferentes visiones del
mundo pero retomando los casos que atafien a la poblacion por sus condiciones
sociales particulares. “La diversidad social y cultural, incluso la creciente en las
sociedades y las ciudades, no debe ser motivo de preocupacion. Por el contrario,
es un activo, una fuente de riqueza. Sin embargo, cuando a la diversidad la
acompanfan grados significativos y crecientes de desigualdad econdémica y social,
se convierte en fuente de conflicto y amenaza a la cohesion social” (De Maria,
2001, p.86). Existen rupturas sociales y politicas que provocan la divisién de la

sociedad, una desintegracion entre diferencias culturales al no compartir valores o
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principios y cuando no se generan acuerdos para la convivencia. Las luchas de
poder generan discriminacién, marginacion y exclusion; la desigualdad genera
racismo y segmentacion social que en parte se manifiesta por la desvalorizacion
de las culturas, las cuales se asocian con la pertenencia a un grupo étnico y estan
vinculadas con la regioén o las formas de vida y trabajo. Estas caracteristicas en la
dismetria de una dinamica aculturativa forzada por cambios externos generados
por una globalizacién en la que se condicionan las formas de vida de los
habitantes es lo que se cuestiona en la situacion actual de las comunidades
indigenas y la pérdida de la lengua, que estd asociada a la cultura. “La
globalizacion como nuevo marco de referencia de proyectos de vida, visiones
culturales/generales, necesidades vitales..., se apoya de una serie de procesos
economicos, sociales y politicos que inciden en la propia percepcion de las
culturas” (Gonzalez 2008, p. 40).

En la sociedad actual se abren nuevos caminos para la interaccion humana,
donde...”la globalizacion altera el terreno fisico, de procedencia, del que se
proveia el individuo para identificarse; altera el terreno de las comunicaciones que

antes eran de intercambio —cercanas al cara-a—cara— y que ahora son globales’
(Gonzalez, 2008, p.38).

En esta globalidad en constante cambio, existen culturas dominantes, presencia
de la aculturacion negativa y vertical restringiendo la convivencia horizontal y la
interculturalidad como capacidad critica... “las culturas se ven arrastradas a una
especie de vision general/global comun —por homogénea-. Surge asi, un nuevo
contexto cultural de referencia y resistencia” (Gonzalez, 2008, p.40). Esta situaciéon
hace discursivo el tema intercultural porque no se desarrolla una vision que integre
a distintas esferas sociales en su proceso; en el ambito educativo sobre todo, se le
ha atribuido el tema s6lo al sector indigena de la poblacion, habiendo una serie de
ambitos culturales, linguisticos, étnicos, de género y capacidades diversas a los

que se le confiere. Visto de este modo, la interculturalidad seria lo deseable de las



relaciones “entre” culturas, pues tiene un amplio valor desde su concepto,

proposito y el transcurso como se vive.

Diversas culturas han llegado a verse afectadas por un constante cambio que
impacta en las comunidades escolares del medio indigena, ya que se presentan
nuevos retos educativos y la mediacion entre lo tradicional y lo universal estan en
constante tension; en este caso es en primarias bilingies donde se pugna por una
educacion intercultural pero ante las exigencias de un enfoque por competencias
se ha privilegiado un curriculo formal que domina sobre los elementos culturales y
regionales, por tanto, el enfoque puede funcionar como un vinculo de aceptacion o
retroceso de la cultura misma en tanto no se trabaje de manera horizontal y se
cuente con los medios necesarios para hacer trascender los propdositos

interculturales.

Las problematicas centrales son:

» La politica educativa de incorporacién (castellanizacion), ha propiciado la
homogenizacion de la cultura; negd la atencion a las caracteristicas
socioculturales particulares de los pueblos indigenas e impacté en las
practicas educativas actuales y;

» El uso y reconocimiento de la lengua indigena ha ido en detrimento
mediante un proceso de aculturacién marcado en la desigualdad y forzado;
una pérdida gradual de la cultura ante los nuevos retos educativos vy, por
otro lado, las necesidades sociales y econdmicas de la comunidad de

estudio.

Se habla de un detrimento de la lengua indigena y una pérdida gradual de la
cultura, pues existe una innegable conexion entre identidad linguistica e identidad
cultural; mientras la primera se asocia al uso de la lengua, la segunda se
acompafa de concepciones del mundo, simbolos, ideas, significados que dan

sentido de pertenencia a una cultura.



La politica educativa indigena, historicamente ha contribuido a la desaparicion de
las lenguas indigenas mediante la castellanizacion, fragmentando la identidad de
los grupos étnicos e irrumpiendo en la transmisiéon de la lengua a las nuevas

generaciones.

Los efectos de la politica educativa no han sido los originalmente contemplados,
lejos de haber propiciado la conservacidon de las caracteristicas socioculturales e
identitarias a través de la lengua materna se ha observado que la exclusion,
migracion y en algunos casos la pobreza de la comunidad estudiada han jugado
un papel importante para que la educacion bilingie sea vista por los principales
actores de la misma como un retroceso a su desarrollo por el uso de la lengua
indigena que ha ido en detrimento; tales cambios en la poblacion determinan la
capacidad de permeabilidad de la politica educativa, que se traduce en un enfoque
intercultural y bilingue, siendo éste realizado desde propdsitos de “calidad” que no
garantiza su funcionamiento. Tales implicaciones hacen cuestionar sobre cémo
opera la politica educativa indigena y el enfoque de educacion intercultural
bilingle en los espacios educativos, y principalmente demanda la atencion de

aquello que soslaya los fuertes problemas en este sector, pues:

...“cuando se discute la preservacion de la diversidad linguistica y
cultural, se alude invariablemente al coste econémico que esta
preservacion comportaria, seria interesante que se calculara también el
coste economico y social de la aniquilacion de las lenguas; habra que
considerar aspectos tales como marginalidad, desarraigo, fractura

social y fracaso escolar” (Barrios y Vila, 2007, p. 122).

El rezago educativo y el bajo logro académico, es uno de los elementos que
condicionan la educacién indigena y la escolaridad obligatoria en comparacién con
el resto de la poblacién. “Las escuelas primarias indigenas y comunitarias tienen

un mayor porcentaje de alumnos extra-edad sin importar si se encuentran en una
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localidad de baja o alta marginacion” (SEP, 2014, p. 26). Este hecho ha sido
producto de la falta de politicas pertinentes para convivir con las diferencias

socioculturales, acentuando la desigualdad.

El INEE sefala que los estudiantes de primarias indigenas tienen un mayor rezago
en el aprendizaje de acuerdo con los resultados de los Examenes de la Calidad y
el Logro Educativos (EXCALE) en 2010, los cuales mostraron que
“aproximadamente la mitad de los alumnos de 3° de primaria de escuelas
indigenas alcanzaron un nivel de logro por debajo del basico en Espafiol, lo cual
les dificultaria continuar su aprendizaje en grados posteriores” (SEP, 2014, p. 26),

en matematicas, se obtuvo un déficit mayor.

Son multiples situaciones las que han determinado el rezago educativo en primaria
indigena, pero uno de los rezagos con mayor impacto es la indiferencia que el
Estado ha puesto a las escuelas del medio y se evidencian en distintos factores,
uno de ellos es la formacién docente, no todos los docentes hablan la lengua de

las comunidades, por lo que se dificulta la vida escolar para los alumnos.

Otro aspecto importante es la consideracion de la curricula, actualmente, los
Planes de estudio en educacidon basica contemplan la diversidad cultural para
ampliar la cobertura y hacer un vinculo de accién e interaccion incluso como parte
discursiva con las lenguas originarias, pero con poca preservacion, fomento y
desarrollo, a demas de la existencia de un curriculo que subordina los aspectos
locales de las comunidades indigenas; “Son comunidades integrantes de un
pueblo indigena, aquellas que formen una unidad social, econémica y cultural,
asentadas en un territorio y que reconocen autoridades propias de acuerdo con
sus usos y costumbres” (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
2014, Art. 2°). Si bien existe un reconocimiento constitucionalmente, se puede ver
histéricamente que la educacion indigena ha carecido de infraestructura,
equipamiento, tecnologias de ensefianza, calidad y funcionalidad. Hay que

reconocer que ésta requiere de apoyos especificos de acuerdo a las necesidades
11



de la poblacién, rescatando el valor y aprecio cultural de las comunidades

escolares.

Uno de los propdsitos de la educacion intercultural y bilingiie como enfoque es
fomentar la aceptacion y respeto por la diversidad cultural, asi como lograr que
todos los alumnos alcancen los objetivos nacionales, asegurar el acceso y
permanencia en todos los niveles, lo que implica responder a las caracteristicas
culturales propias con calidad, pertinencia y equidad desde el quehacer de la
politica educativa y favorecer la conservaciéon de las lenguas indigenas, “aquellas
que proceden de los pueblos existentes en el territorio nacional antes del
establecimiento del Estado Mexicano, ademas de aquellas provenientes de otros
pueblos indoamericanos, igualmente preexistentes que se han arraigado en el
territorio nacional con posterioridad y que se reconocen por poseer un conjunto
ordenado y sistematico de formas orales funcionales y simbdlicas de
comunicacion” (Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas,
2003, Art. 2). Por tanto, el Estado debe ofrecer oportunidades formativas a la
sociedad independientemente de las  diferencias  socioecondmicas,
sociolinguisticas o culturales; “reconocera, protegera y promovera la preservacion,
desarrollo y uso de las lenguas indigenas nacionales” (Ley General de Derechos
Linguisticos de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 5). Hay que superar una vision
homogénea y crear conciencia de que las formas de vida son plurales y se
construyen socialmente. El reconocimiento y respeto a la diversidad cultural
componen un principio de convivencia, por tanto, es necesario desarrollar una

mayor capacidad de dialogo y empatia hacia las formas culturales presentes.

Las expresiones de cultura son diversas, y en estas diferencias debe existir un
verdadero dialogo intercultural. “La interculturalidad es un fenémeno de raiz
basicamente cultural. Ello no obstante, las politicas culturales territoriales a
menudo han prestado una escasa atencion a la gestion de la diversidad en
ciudades y regiones... muy pocas ocasiones la politicas culturales locales y
regionales abordan la gestién de la diversidad desde una perspectiva estratégica”

(Miralles, 2004, p. 9).
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El gobierno puede contribuir con la integracion de los grupos minoritarios, combatir
actitudes de marginacion que puedan propiciar por prejuicios sociales y garantizar
la cohesion social, para ello, “se requiere lograr una participacion mas activa de
estudiantes, intelectuales, asociaciones de profesionistas e instituciones
educativas, académicas y de investigaciéon y desarrollo tecnoldgico, que con
conocimientos, estudios, contactos y capacidad de influencia se conviertan en
actores y aliados valiosos en una nueva estrategia internacional de México
encaminada a promover la cohesién econdmica, social y cultural internacional con
pleno respeto a las diferencias y a las identidades nacionales” (De Maria, 2001, p.
111). La disposicion adecuada de estas instancias para dar atencion en este
escenario, asegura el patrimonio cultural y linglistico nacional; se requiere
también generar espacios de socializacion que propicien la igualdad para combatir
actitudes de marginacién que puedan propiciar prejuicios o discriminacion y
garantizar una cohesion nacional a partir de estrategias para el conocimiento de lo
que ocurre en la realidad de las comunidades escolares; es importante en este
punto destacar que “ninguna persona podra ser sujeto a cualquier discriminacion a
causa o en virtud de la lengua que hable” (Ley General de Derechos Linguisticos
de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 8).

Es imprescindible garantizar una interaccién armoniosa, convivir con las personas
y grupos con distintas identidades culturales y considerar los elementos que
aporten conocimiento en las debilidades que obstruyan la operacién e

implementacion de la politica para que esta no solo sea un elemento discursivo.

1.1.1. Preguntas de investigacion

El enfoque intercultural bilinglie es un programa que se desprende de la politica
educativa indigena; como algunas preguntas que orientan la investigacion y que
recuperen este sentido, se plantea: ;Como se valora y fortalece la conservacion
de las lenguas indigenas desde el enfoque EIB y cual es su influencia en la
reafirmacion cultural e identitaria?, ¢ Cual es el impacto que tienen los propdsitos

de la interculturalidad en la comunidad de estudio? y ¢ Coémo los profesores en su
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ejercicio educativo dan sentido mediante su practica docente al EIB, lo transmiten

e influye en el reconocimiento de la lengua y la cultura?

Por lo tanto hay que interpretar el enfoque intercultural, desde una mirada a su
funcionalidad dentro del espacio escolar; pensar su trascendencia y permeabilidad
y comprender el significado que le dan los docentes para trabajarlo como una
propuesta educativa, ya que “la practica docente, por su conformacion, es
heterogénea e historica y concreta los significados de que se han apropiado los

profesores durante su vida profesional” (Como se cita en Téllez et al. 2015).

Como pregunta general, se plantea ;Cémo se desarrolla la practica educativa del
el enfoque de intercultural bilinglie en el espacio escolar al ser parte de una

politica de educacién indigena?

1.1.2. Objetivo general

Explorar el ejercicio del enfoque intercultural bilingile como parte de las politicas
para la educacién indigena en una comunidad escolar; describir sus efectos e
indagar sobre su influencia para la conservacién de las lenguas indigenas, la

reafirmacion identitaria y el reconocimiento de la diversidad cultural.

1.1.3. Objetivos especificos

» Describir la practica educativa del EIB en cuanto a organizacion, cultura y
clima escolar.

» Conocer el impacto del EIB en la practica docente mediante las estrategias
significativas que se emplean para su ejecucion en el aula.

» Conocer el impacto en la formacion de los alumnos desde los propésitos de
interculturalidad como el dialogo, consenso, intercambio y valoracién de la

cultura y la lengua.
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» Indagar sobre la inclusién y los aportes de la politica educativa indigena en
funcidén de la conservacion de las lenguas indigenas, el reconocimiento de

la diversidad y la educacion intercultural para la sociedad.

1.1.4. Categorias de analisis

Las categorias de analisis fueron realizadas a partir de los componentes del
enfoque intercultural bilinglie para una educacion de calidad’; Liderazgo y
organizacion, cultura y clima escolar, profesores, procesos de ensefianza y

aprendizaje, curriculum significativo y participacién de la comunidad.

Es necesario considerar el contexto ampliado y trayecto de las politicas educativas
para la comprensién del enfoque, elementos que facilitan u obstruyen su
funcionamiento y cdmo se lleva a cabo en el espacio escolar articulando a los
diferentes actores que participan en él: directivo, docentes, alumnos y padres de
familia, quienes son los mas importantes dado que afirman su funcién dentro de la

educacion intercultural y bilingue.

Dentro de las categorias de analisis se integran los docentes, directivo y su
actuacion ante las problematicas en que se encuentran al dirigir este enfoque, su
significativa formacion para obtener conocimiento del modelo educativo que han
ejercido y los cambios que ha tenido la educacion Indigena desde su experiencia;
la capacitacion y actualizacion que reciben sobre el enfoque, como conciben los
propositos de la interculturalidad y como trabajan en el aula los contenidos

curriculares para los alumnos.

En el alumno, el factor a considerar es el impacto de su formacién en cuanto a la
valoracion y apreciacion de los pueblos originarios y su conocimiento y orgullo por

la cultura propia.

' Ver “El enfoque Intercultural en educacion. Orientaciones para maestros de primaria”, p. 119. Material orientador de la
practica docente que crea la SEP en 2006 con Sylvia Schmelkes del Valle al frente de la Coordinacion General de
Educacion Intercultural y Bilingiie.
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La participacion de la comunidad en la escuela es fundamental para la puesta en
marcha y el sostenimiento del enfoque, los padres de familia son un punto clave
respecto a qué representa para ellos en su vida cotidiana elementos importantes
como la lengua y la cultura, es por ello que también se apuntan dentro de las

categorias de analisis que a continuacion se describen.
POLITICA EDUCATIVA

e Contexto, trayecto y elementos regionales de la politica educativa.

e El enfoque de educacién intercultural bilingle vistos desde la comunidad
estudiada.

¢ Fortalezas y dificultades en el funcionamiento y operacion del enfoque
intercultural bilingue.

¢ Elementos que aseguran la calidad del enfoque intercultural bilingue.
DIRECTIVO

e Su actuacion ante las dificultades de la Educacién Intercultural Bilinglie en

la comunidad escolar.

DOCENTES

¢ Aspectos formativos: Capacitacion y actualizacion.

e Cambios que ha tenido la educacion Indigena desde su experiencia.

e La concepcion del docente sobre la Educacion Intercultural y Bilingue.

¢ Los retos que enfrenta el docente para formar en el enfoque intercultural
bilingue.

e FE| trabajo del docente con la lengua y la cultura.

e | os contenidos curriculares referentes a la interculturalidad que el docente

moviliza en el aula.
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ALUMNOS

El impacto de su formacion intercultural:

e Valoracion de la lengua y la cultura.
e Reconocimiento del Otro.

e Dialogo, intercambio y consenso.

PADRES Y MADRES DE FAMILIA

e Valoracion y uso de la lengua indigena

e Participacion social

1.2. Perspectiva metodolégica

La perspectiva metodoldgica planteada es el estudio de casos, bajo la utilizacién
de elementos de investigacion cualitativa y cuantitativa para el acercamiento con
los objetivos, ya que se incluyen para la recoleccion de datos, herramientas como
la observacion, entrevista, documentacion y encuesta. “El estudio de caso
representa una herramienta muy util de hacer investigacion, ya que permite tener
como resultado un enfoque holistico de una situacion o evento en estudio, lo cual
concede al investigador un abanico muy amplio de posibilidades para abordar un
problema de investigacion (Escudero et al., 2008, p.10), por lo tanto, consiente en

profundizar un tema.

El estudio de casos, implica un estudio desarrollado desde diversas categorias
para el analisis de la problematica tomando en cuenta el contexto histérico y
cultural para un entendimiento comprensivo de la realidad...”es el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender
su actividad en circunstancias importantes” (Stake, 1998, p.11).
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Para un estudio de caso exploratorio, retomo el marco de analisis de las politicas
educativas de Silva Montes (2007), el cual plantea que éstas llegan a las
instituciones educativas en cuatro niveles: discursivo, normativo, operativo y
cotidiano.? Esto permite dar un caracter mas amplio e integrador a la investigacion

como lo pretende el estudio de casos, que desde Walker (1983), es:

...«el examen de un ejemplo en accion. El estudio de unos incidentes y
hechos especificos y la recogida selectiva de informacion de caracter
biografico, de personalidad, intenciones y valores, permite al que lo
realiza, captar y reflejar los elementos de una situacion que le dan
significado... (Existe en el estudio de casos) una cierta dedicacion al
conocimiento y descripcion de lo idiosincrasico y especifico como

legitimo en si mismo» (Como se cita en Grupo L.A.C.E., 2013, p.7).

Tal accion implica el acceso al campo. El ingreso a la comunidad de estudio por
primera vez implicd una fase de negociacion; mostrando parte de los propdsitos de
la investigacion se conversod con el director de la escuela quién accedio de
inmediato a platicar con los docentes sobre la posibilidad de realizar el presente
trabajo. En un segundo momento, se logro el acercamiento con los demas quienes
se ofrecieron a proporcionar la informacién requerida asi como generar las

condiciones para que se pusiera en marcha el trabajo investigativo.

La negociacién y acceso al campo siempre genera un momento de tension, como

"3 lo que representa una

plantea al autor Stake “se juega en casa de alguien
invasion a la privacidad. Sin embargo, las condiciones que presenta la escuela,
siendo una primaria indigena en una comunidad hfidhfu eran favorables para el

estudio. El trabajo de campo se realizd en la Escuela Primaria Intercultural

2 Ver Cap. II, apartado 2.5. De la politica a la institucion educativa.
3 Citado en: Estudios Pedagégicos XXXVII, N° 2: 267-279, 2011
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Bilingle “Leona Vicario” cuyo servicio que ofrece es considerado Primaria

Indigena.’

En la primera etapa del trabajo de campo fueron realizadas las primeras
entrevistas y cuestionarios respecto a consideraciones en torno a la practica
educativa de los docentes y el director, donde se obtuvieron las primeras

aproximaciones.

En una segunda etapa, las observaciones de la practica docente en el turno de las
clases de lengua indigena y aplicacion de encuestas a los padres de familia

respecto a la valoracion de la lengua indigena, permitieron su complementacion.

El andlisis de los datos obtenidos tuvo como primer momento un proceso de
documentacion, lectura y categorizacion de la informacion para agruparla de
acuerdo a las categorias de analisis establecidas con el propdsito de la
investigacion y a partir de los componentes del enfoque intercultural bilingtie. Para
esta metodologia, “el caso puede ser derivado de los constructos tedricos, las
ideas y los conceptos que emergen del estudio de instancias o acontecimientos
similares” (Grupo L.A.C.E., 2013, p.8). A continuacion se establecen los elementos

de investigacioén utilizados y qué categorias recuperan.

* Ver Marco situacional: contextualizacién, en apartado 1.3 de este Capitulo.
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Estudio de caso

Elementos de Cualitativa Cuantitativa
Investigacion Documentacién Entrevista Observacion Encuesta Cuestionario
El enfoque de
educacién
intercultural bilingle
vistos desde la
comunidad
estudiada.
Actuacion del
directivo Y | Fortalezas y
apoyo dificultades en el Aspectos
pedagogico funcionamiento  y formativos:
Contexto, trayecto y | gnte las operacién del Capacitacion 'y
elementos dificultades de enfoque actualizacion.
Categorias de | regionales de |la la. Educacion | imercultural Valoracion
analisis que | politica educativa. | |ntercultural bilingiie. Retos que y uso de la | Cambios que ha
recuperan Bilinglie en 1a | gnfrenta el docente lengua tenido a
Los. contenidos comunidad vara formar en el indigena. educacion
curriculares escolar. enfoque indigena desde
referentes  a  la intercultural la experiencia
interculturalidad que | concepcion docente.

el docente moviliza

en el aula.

del docente
sobre la
Educacion
Intercultural

bilingUe.

Participacion

social.

bilingue.

El trabajo del
docente con la

lengua y la cultura.

El impacto en la
formacion
intercultural de los
alumnos:

Reconocimiento del

Otro, dialogo,
intercambio y
consenso y

valoraciéon de la

lengua vy la cultura.

El uso de diversas técnicas de investigacion como la entrevista, observacion y

encuesta, favorecen la profundidad del estudio de caso y permite la exploracion
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para un conocimiento mas amplio... “los estudios de caso particulares, se sirven
muy a menudo de combinada de los mas diversos instrumentos de investigacion:
cuestionarios, observacion participante...” (Como se cita en Diaz de Salas et al.,
2011, p.4).

En este caso, el caracter de la entrevista fue no estructurada, comenzando con
preguntas que permitieran al entrevistado desviarse y extender su argumentacion

de las mismas para entrar en una conversacion mas cotidiana.

Las observaciones de clase implicaron una mirada a la didactica en cuanto a la
forma como opera el docente y su creatividad. Esto mismo para percibir los retos
que enfrenta al formar, como enriquece la identidad propia y valora la diversidad;
su trabajo con la lengua y la cultura y los contenidos curriculares referentes a
interculturalidad que se movilizan en el aula. Para ello, retomo la perspectiva para
realizar la investigacion didactica que refiere a un enfoque interpretativo, el cual
“busca describir los procesos de la interaccion educativa en el aula, con la
finalidad de aportar elementos para la construccion social de los sentidos de lo
acontecido” (Diaz, 1998). Se pretende empatar las acciones que realizan los
docentes en el aula, con las de los estudiantes retomando principalmente el
caracter social de las interacciones que se presentan. Involucra un estudio
cualitativo que aporte elementos para una comprension sobre el ejercicio del

enfoque intercultural bilingte en el espacio escolar.

La observacion se realizd con base en una guia® que incorpora las categorias de
analisis correspondientes, en el ambiente natural aulico donde se desenvuelven
los alumnos y el profesor, capturando la informacién mediante un registro escrito o
descripciéon de lo observado durante una sesion de clase de lengua indigena en

4°, 5° y 6° grado, y dos sesiones en 1°, 2° y 3° grado de la Escuela Primaria.

> Ver Guia de observacién, Anexo 2.
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La documentacion se desarrollé con base a un compendio de material educativo,
papeles personales de la practica docente, fotografias y archivos escritos

realizados a partir de la observacion directa en el campo.

Para destacar las percepciones de los docentes sobre el enfoque intercultural
bilinglie, se retomaron datos importantes de las entrevistas, observaciones y
cuestionarios, estos ultimos con caracter cuantitativo al igual que la encuesta, que
es adecuada para la obtencion de resultados estadisticos, por ello se incluye
dirigida a los padres de familia permitiendo tener un acercamiento a la valoracion
que tienen en torno a la lengua indigena, asi como recabar algunos datos

demograficos como edad, sexo y hablantes de la misma.

La carga administrativa de los docentes es mayor en el mes de mayo, cada fin de
mes y durante el proceso de evaluaciones bimestrales, por lo tanto, fue importante
crear los espacios necesarios para llevar a cabo trabajos de observacion,

entrevistas, cuestionarios y encuestas.

Bajo un clima escolar agradable y de cooperacion entre los docentes se realizaron
los primeros acercamientos y observaciones dentro de la escuela, donde pude
hacer las primeras entrevistas sobre cuales son los cambios que ha tenido la
educacién indigena en su experiencia propia, cuales consideran que son los retos
que enfrentan al educar en el modelo de educacion intercultural bilingue, qué es la
educacion intercultural desde su bagaje, qué aspectos consideran que aporta la
escuela desde el enfoque intercultural para la mejora de la comunidad, entre otras

cuestiones sobre sus fortalezas.

Comenzar a mirar la practica educativa de los docentes en la cotidianidad ha
permitido conocer mas sobre las situaciones que se desencadenan en la escuela 'y
como los docentes llevan a cabo su labor, como dan sentido al enfoque y afrontan
las situaciones sociales externas desde el espacio aulico entre problematicas que

limitan, condicionan u obstruyen los propésitos de la politica educativa.
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Hay que reconocer que los cambios que traen las politicas educativas se viven de
otra manera desde el punto de vista de los docentes en diversos contextos; como
profesionales de la educacién sienten y viven a diario en las aulas los procesos de

una manera distinta a la plasmada en el discurso oficial.

1.3. Marco situacional: Contextualizacion

1.3.1. Ubicacién geografica

En el contexto regional donde se realizé el trabajo de campo, nos situamos en el
Valle del Mezquital, que pertenece al municipio de Ixmiquilpan, en el Estado de

Hidalgo.

El municipio de Ixmiquilpan cuenta con 62 primarias indigenas. Segun el INEGI
(2010), tiene cerca de 24 mil hablantes de lengua hiahfiu; se encuentra en un
grado de marginacion medio y tiene una poblacion de 86,363 habitantes, de los

cuales 31,249 son hablantes de lengua indigena.

Los remedios, con 1760 metros de altitud sobre el nivel del mar. Limita al norte
con el pueblo de Orizabita, al sur con la comunidad de San Nicolas, al este con el

pueblo de Capula y Nequeteje y al oeste con el pueblo de San Juanico.

Su clima es semiseco templado con lluvias en verano, con una temperatura
promedio anual de 18.5° C, una minima promedio de 14.5° C y una maxima

promedio de 21.4° C. Su extension territorial es de 3,039 Km2.

La comunidad Remedios cuenta con un total de 755 habitantes de los cuales 408
son mujeres y 347 hombres, y 174 viviendas particulares habitadas, con un grado
de marginacién de la localidad medio; hay 409 personas mayores de 5 afnos que
hablan lengua indigena, de ellas 381 también dominan el espafiol. De la poblacién
a partir de los 15 afnos 71 no tienen ninguna escolaridad, 180 tienen una

escolaridad incompleta, 89 tienen una escolaridad basica y 96 cuentan con una
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educacion post-basica. El 52.69% de los adultos son hablantes de la lengua

indigena hiahiu.

Adherida a su cultura estdn sus creencias religiosas que trascienden en la
comunidad escolar estudiada en tanto que influyen en la participacién social; El
83.91% de los habitantes mayores de 5 afios son catdlicos.

Imagen 1. Centro de la comunidad Los Remedios, Ixmiquilpan Hgo.

S

*

DELEGACION
NUNICIPAL
LOS REHEDIOS

IXHIOUILPAR HGO.

Sistema de Agua Potable: Liquido imprescindible para la poblacion, fue
introducido por el comité de mujeres, a través de un pozo por bombeo. El servicio
ya se encuentra en funcion hacia todos los hogares, centros educativos Casa de
Salud.
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Servicio de Salud: Existe una Casa de Salud donde ofrecen sus servicios dos
enfermeras; cada afo llega un médico para realizar su servicio social, una doctora
se encuentra todos los dias y alumnos llevan a cabo su servicio. Ellos
desempefian su labor eficiente en coordinacién con las escuelas que estan dentro

de su area o campo de accion.

Drenaje: Este servicio fue introducido por faenas de los vecinos tomando en

cuenta su disponibilidad y las gestiones que sus autoridades hicieron.

Transporte: Se encuentra organizada la comunidad para ofrecer servicios de
combis que viajan del centro de la comunidad al centro del municipio de

Ixmiquilpan.
Alumbrado Publico: Se observa en las partes centrales de la comunidad.

Teléfono: En la actualidad ya tiene servicio a domicilio un 50% de la poblacién,
anteriormente se consideraba "un lujo", ahora representa una necesidad para
comunicarse con la familia en el extranjero que ha tenido que emigrar en busca de

una fuente de trabajo mejor remunerada.

La Biblioteca: Se encuentra en el centro de la comunidad y da servicio a todos
los estudiantes para apoyo en sus investigaciones y tareas que realizan para
complementar sus conocimientos, asi como también, sirve a los adultos que se

inician en la lectura.

El Molino de Nixtamal: Hay vecinos que se han interesado en poner este servicio
particularmente o por medio de faenas. Las amas de casa acuden y ahorran

tiempo para sus demas tareas. Su instalacion es eléctrica.

Carretera Pavimentada: Via que comunica a la comunidad con el municipio,

tiene una distancia de 7 Km.
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1.3.2. Contexto linglistico y cultural

De acuerdo a una investigacién realizada en el archivo del templo de la
comunidad de Los Remedios que fue proporcionada por el director de la escuela,
se plantea que anteriormente era un pequefio barrio llamado en la lengua hAahiu
Otomi "GUTHAY" que significa “TIERRA SECA". De acuerdo a la diversidad de
documentos, este grupo cultural era muy conflictivo con sus circunvecinos, por lo
que los espafnoles decidieron buscar la manera de tener su mejor control y
solicitaron la construccion de una iglesia ante el virrey el Sr. Marquez de Casa
Fuerte, de la Nueva Espana, la cual les fue autorizada el 24 de junio de 1725,
desde ese entonces, el nombre de la comunidad cambi6é al de Remedios de la
Sabana y mas tarde solo quedé como Los Remedios, en honor a la virgen de Los
Remedios por orden de los dominicos; cuando esto ocurrié era juez el Sr. Andrés
de la Cruz, autoridad que fungia entonces como lo que ahora se conoce por

Delegado Municipal.

Dentro de sus tradiciones y costumbres se encuentra la celebracion de la fiesta
anual del pueblo que es el 1 de septiembre, fecha muy importante para la
comunidad que hace todo lo posible para solventar el gasto, ya que poseen cierta
fidelidad a lo que consideran una herencia cultural. Por otro lado, realizan el culto
a sus muertos el 1 y 2 de noviembre; también celebran la navidad y el afio nuevo

con sus respectivas posadas.

Estas actividades religiosas se llevan a cabo nombrando mayordomos de iglesia

con auxiliares de cada comunidad y estos son sustituidos cada 2 de febrero.

Dentro del aspecto politico, se ha dando una manera organizada y respetuosa
entre los vecinos de elegir un representante, con el fin de lograr mejoras por
medio de su delegado municipal, un subdelegado, un secretario, un tesorero y
vocales. Todo simpatizante de diferentes partidos politicos trata de generar

acuerdos para el progreso de la comunidad.
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1.3.3. Fuentes de ingreso de la comunidad

Las principales actividades econdmicas en la comunidad de Los remedios son la
agricultura y las divisas. La mayoria de los padres de familia cuentan con tierras
para siembra, y las aprovechan en la produccion de maiz, calabaza, chile, col,

acelga, lechuga, frijol, cilantro, rabano, tomate y alfalfa.

Por el bajo costo de estos productos en el mercado, las familias tienen la
necesidad de sustentarse en otras actividades como la elaboracion de artesanias,
practica laboriosa que se ha venido heredando de generacion en generacion,
algunos de estos productos son: las blusas de labor, morrales, ayates de ixtle,
servilletas, entre otros articulos que se cotizan a muy bajo costo, aun asi los

artesanos aceptan el pago para solventar los gastos familiares.

La siembra que se realiza en la actualidad es mejor que hace 20 afos, los
agricultores practican la roza de cultivos con semillas mejoradas y se beneficia con

el sistema de riego de aguas negras de los canales Tecolote y Chilcuahutla.

Otra de las ocupaciones de los habitantes son: la albafileria, el jornal, el comercio

a poca escala y el pastoreo.

La agricultura es la base de la economia de esta comunidad, después, las divisas
de los emigrantes. En la poblacion se encuentran familias dirigidas unicamente por
mujeres puesto que la mayoria de los varones se van a trabajar a Estados Unidos

y tardan algunos afnos en regresar.
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Imagen 2. Paisaje en la comunidad Los Remedios, Ixmiquilpan Hgo.

Aunque un porcentaje menor de los padres de familia han migrado, cada vez
muestran mas apego por la tierra y trabajan para algun dia regresar e invertir en
algun negocio, consientes del peligro que representa el cruzar la frontera
estadounidense, segun lo perciben los docentes de la escuela primaria, su vision

consiste en el interés por que las oportunidades de sus hijos sean educativas.

1.3.4. La Escuela Primaria Intercultural Bilinglie “Leona Vicario”

La Escuela Primaria Intercultural y Bilingle “Leona Vicario” turno matutino, con
clave 13DPB06470, de la zona escolar 53, sector VII, proporciona el servicio de
Primaria Indigena, cuyo responsable es la Direccién General de Educacion

indigena. Esta integrada por 130 estudiantes, de los cuales 63 son nifios y 67
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nifas. Hay seis grupos, uno por grado de 1° a 6° con su respectivo docente a
cargo, a demas se cuenta con un maestro de apoyo técnico pedagdgico, un

maestro de computacion y una maestra de inglés.

Imagen 3. La Escuela Primaria Intercultural y Bilingiie “Leona Vicario”

A0

Sampee

La escuela se encuentra en condiciones aceptables para los procesos de
aprendizaje, tiene los servicios basicos: sanitarios, agua potable, luz y cuenta con
un aula para cada grado, a demas de un salén de computacién, biblioteca escolar,
salén de usos multiples, direccidn escolar, sala de maestros, amplias areas
verdes, canchas de juego y un patio civico. Este equipamiento se genero por la
participacion de la comunidad y el programa escuelas de calidad el cual termino
hace cuatro afios y permiti6 la adquisicion de computadoras, aparatos
electronicos, material didactico en diversas asignaturas, mobiliario y la
construccion del aula de medios.
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La escuela cuenta con el apoyo de algunos programas. Los mejores promedios
cuentan con beca; hay servicio de desayunos frios por parte del DIF que aportan
en la alimentacion de los nifios. Recientemente, se implementd escuela de tiempo
completo donde los alumnos entran a las 8:30 am y salen a las 4:00 pm, tomando

en el comedor de la escuela sus alimentos.

LI 1Y

Otro de los programas con los que cuenta es “Batsi ri xudi” “nifios del manana”, el
cual pertenece a una asociacion particular de servicios humanitarios y tiene como
finalidad apoyar a nifios y nifias que mas lo necesiten con ropa, zapatos y utiles
escolares, cada ano se afilian algunos nifilos quienes mandan fotos e intercambian

cartas con los beneficiarios.

1.3.4.1. Contexto histoérico

La escuela fue fundada en el afo de 1938, tiempos en los que se establecid la
escuela socialista en el gobierno de Lazaro Cardenas, cuando construyd el
Departamento Autonomo de Asuntos Indigenas (DAAI) para generar mayor
participacion politica y una escuela mas compatible a las necesidades de la
lengua, poniendo en marcha un programa nacional de educacion bilingie que
tenia como base el trabajo de Moisés Saenz dirigido a la alfabetizacién en lengua
materna, y ya consolidada, se introduciria posteriormente a la castellanizacion oral
y escrita como medio de comunicacion nacional. Estas acciones aportaban a una
construccion pluricultural y la cohesion social del pais, lo cual impacté en los
inicios de la escuela, ya que en ese tiempo fueron reclutados para trabajar como
maestros algunos jovenes indigenas con formacion de los internados, casas del
estudiante y Escuelas Regionales Campesinas, lo que contribuydé de manera
importante pues no existia en la comunidad o en las aledafias, una escuela que a
demas incluyera la ensefianza y la alfabetizacion en lengua hfiahnu, hecho que

determiné su fundacion.

La comunidad de Los Remedios, fue beneficiada con la atencion de los primeros

promotores bilingles y algunos habitantes como maestros de ese sistema. Los
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centros educativos que existen actualmente son el jardin de nifos, primaria
indigena y secundaria, también se encuentra la oficina de Servicios Regionales de
Ixmiquilpan y el centro de maestros donde se imparten los cursos estatales como

nacionales para los docentes.

En sus inicios las condiciones de la escuela no eran las mejores, con dos aulas sin
techado, en un terreno diferente al actual y con doscientos cincuenta nifios

aproximadamente.

Fue en 1972 cuando cambio al lugar en el que actualmente se encuentra, década
en la que comenzaron a laborar la mayoria de los maestros que hoy dan clases,
aunque en ese entonces ante la alta demanda de alumnos, casi cuatrocientos,
existian tres maestros por grado. La planta docente se caracterizaba entonces, por

maestros recién integrados al servicio, jovenes que hablaban lengua hiiahAu.

Cambios importantes se han ido gestando en la manera en que los maestros
forjan su ensefianza y movilizan sus recursos formativos; de un inicial programa
nacional de educacion bilingue se han adaptado a las dinamicas administrativas y
sindicales que también condicionan su quehacer en la consecucion de los

propaositos de bilingtismo.

El recurso de infraestructura ha crecido a manera de completarse en 6ptimas
instalaciones que hacen de la diversificacion de actividades una realidad. Las
viviendas en la comunidad también se transformaron, sobre todo por el apoyo
econdmico de los familiares en Estados Unidos y el programa habitat que mejoré

algunas de ellas.

Ha cambiado el tipo de organizaciéon con la que inicié la escuela, ya que en
tiempos de su fundacién, la primaria rural era de cuatro afios de estudio y “trataba
de apoyar la vida econdémica y social; mejorar las técnicas agricolas; organizar los

sistemas de produccién colectiva; fortalecer la campafa contra el alcoholismo; y
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promover el respeto hacia la mujer. Las materias eran: lectura y escritura;
aritmética; técnicas agropecuarias, artesanias y conservas” (Meneses, 1998, p.
26). Hoy en dia la escuela primaria indigena se encuentra subordinada a la
sociedad mayoritaria, en el curriculo se aprecia un modelo ‘moderno” de
educacion que favorece el desarrollo de competencias para la vida, ha pasado a
ser una organizacion completa en la que la mayoria de sus docentes han

permanecido, a excepcion de reemplazos por jubilacion.
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CAPITULO II. LA POLITICA DE EDUCACION INDIGENA

2.1. Antecedentes de la educacion indigena en México

2.1.1. Castellanizacioén

Al hablar de la politica de educacion intercultural bilingte, es importante reconocer
la historia que ha forjado su inclusién dentro del discurso educativo nacional
identificando el legado homogenizante que nego las diferencias culturales y hacer
una reflexion de lo que implica hoy en dia en las escuelas de educacion basica del
medio indigena, dando una mirada hacia sus posibilidades en la practica educativa

para desentrafar su establecimiento y las condiciones en las que emerge.

La necesidad de una educacién indigena se puede observar desde el tiempo de la
colonia, cuando impositivamente se pretendia la identificacion del catolicismo con
la castellanizacion. En 1492, “Elio Antonio de Nebrija presentd ante la reina
Isabel su gramatica del castellano con la finalidad de extender no sélo la lengua
castilla, sino ante todo la religion catdlica... el castellano se convirti6 de esa
manera el mismo afo en que Coldn llegd a América en la lengua del imperio”
(Martinez, 2006, p. 243).

A mediados del siglo XVI, algunos frailes propusieron que fuera el nahuatl la
lengua oficial de la Nueva Espanfa y para 1570 Felipe Il la declaré lengua oficial. A
finales del siglo XVI era mas facil y econémico para los jesuitas aprender la lengua

de los territorios a evangelizar.

En 1634, Felipe IV propuso una campafa de castellanizacion como control de la
poblacién indigena, sin embargo en 1686 la Corona espafiola decide agrupar a los
indios en aldeas con la decision de no castellanizar, lo que logré la segregacion de

los pueblos mayoritarios.
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En 1728 descendientes de nobles indios pidieron al arzobispo de México que el
Colegio de Santa Cruz Tlatelolco fuera el lugar para castellanizar y educar a las
eélites indigenas. “En 1768 el obispo Antonio Lorenzana y Buitron escribié a Carlos
lll solicitando la creacion de escuelas para ensefiar el castellano a los indios”
(Martinez, 2006, p.245).

En el México del siglo XIX las posibilidades de creacion de politicas culturales
fueron casi nulas aun con la participacion de Justo Sierra, secretario de Instruccion
Publica y Bellas Artes quien reconocié la necesidad de generar politicas
educativas para la poblacion indigena con programas de educacion basica
obligatoria en tiempos del porfiriato. “Los pedagogos del porfiriato, como Gregorio
Torres Quintero, urgian la castellanizacion del indio, pero reconocian la ingente
dificultad de la tarea, en un México rural incomunicado y con gobiernos estatales
poco dispuestos a gastar sus recursos en fundar escuelas en serranias remotas”
(De la Pefia, 1998, p.57).

En el tiempo en que se instaura la SEP en 1921, se genera la idea de llevar
educaciéon a todo el pais, incluyendo zonas indigenas. Para Vasconcelos,
“constituyd la oportunidad de erigir la nacionalidad mexicana sobre bases
culturales que dieran cierta identidad homogénea a todos los habitantes”
(Meneses, 1998, p. 19). La castellanizacion se centraba en la homogenizacién de
la cultura, donde eran suprimidas las practicas culturales propias y se mostraba al

occidentalismo como superior, desvirtuando asi los usos de la lengua.

2.1.2. Educacion Bilingue

La politica educativa de castellanizacion propiciaba la homogenizacion de la
cultura en tiempos del proyecto vasconcelista y negaba la atencién a las
caracteristicas socioculturales particulares de los pueblos indigenas hasta 1932,
afio en que Moisés Sdenz comenz6 un proyecto de educacion bilingie que
pretendia la alfabetizacion en lenguas indigenas y posteriormente la introduccién
del castellano. Lazaro Cardenas toma posesion de la presidencia de la republica el
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1° de diciembre de 1934,...”los discursos mas dogmaticos de los afios cardenistas
con frecuencia se vieron desbordados por el resucitado interés por lo popular; esto
cred espacio para la participacion, y también proporciond una actitud mas abierta
hacia la cultura indigena” (De la Pefia, 1998, p. 70). En ese tiempo, Carlos
Basauri, colaborador de Saenz, llevé a cabo proyectos de educacion bilingle y se
introdujo también un programa nacional de educacion bilingue impulsado por
William Cameron Townsed; estos esfuerzos fueron seguidos por Vicente

Lombardo Toledano.

En 1936, se fundo el Departamento de Asuntos Indigenas (DAAI) al frente de Luis
Chavez Orozco. “Los esfuerzos de educacion indigena comenzaban a construir un
nuevo tipo de nacionalismo no simplemente mestizo sin pluricultural” (De la Pefa,
1998, p. 76).

En 1946, cuando asume la presidencia Miguel Aleman se inicié un estudio para la
creacion del Instituto Nacional Indigenista, el cual se creé en 1948 e impulso

programas de educacion bilingue.

2.1.3. Educacioén Bilingilie Bicultural

En 1978 se creo la Direccion General de Educacién Indigena y se le dio mayor
importancia a la lengua y cultura locales para adquirir el conocimiento de la cultura
nacional. Con esta creacién se origind el sistema de educacién bilingle
bicultural; sin embargo, se continué privilegiando la lengua de la sociedad

mayoritaria y el modelo urbano.

El discurso del multiculturalismo “entendido como la coexistencia hibrida de
mundos culturalmente diversos” (Mufioz, 2002, p. 37), tuvo también un gran auge,
con mayor énfasis durante el decenio de 1990 aunque sin suficiente determinacion

en las politicas.

A través de este breve recuento historico sobre la educacion indigena que el

Estado Mexicano ha llevado a cabo mediante politicas instrumentandose en
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modelos y programas educativos, se puede ver que éstos han tenido como
propésito la incorporacion de los indigenas bajo una concepcion nacionalista e
ideales de modernizacidon que de alguna manera produjeron la uniformidad y
opresion de las diferencias culturales y regionales. La bandera de unificaciéon
nacional no cohesioné la nacidn mexicana, pues este principio se hace
significativo con base en el reconocimiento de la diversidad y las diferencias.
Como plantea José Jiménez (1995), “la verdadera patria es la imagen de las

diferencias humanas, la diversidad de sentimientos, lenguajes y culturas”.

2.2. Educacioén Intercultural Bilingue

El término “intercultural” es adoptado en Francia en la década de los 70’s, siendo
asociado al fendbmeno inmigratorio. “Lo intercultural se desarrolla y enriquece
debido a la adopcion de multiples conceptos procedentes de distintos ambitos”
(Abdallah, 2001, p.45). Actualmente, el concepto se ha retomado en distintos

campos disciplinarios, uno de ellos el educativo.

A partir de 1992, en México se prepard el camino para hablar de interculturalidad,
cuando se le reconocid como un pais pluricultural. Tanto el pluralismo como el
multiculturalismo, “son distintos modelos posibles de estudio de la diversidad.
Ambos hacen hincapié en el reconocimiento y la coexistencia de entidades
diferentes” (Abdallah, 2001, p.36). En 1994 el alzamiento zapatista también trajo a
debate el tema, ademas de las autonomias y los derechos indigenas. Los
acuerdos de San Andrés Larrainzar, fueron firmados con el gobierno de México y
el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional el 16 de febrero de 1996, como un
compromiso para otorgar derechos y autonomia a los pueblos indigenas. Dentro
de éstos se incluian aspectos educativos, econdmicos, politicos, culturales,
sociales y de salud; garantizaban la educacion preservando su acervo cultural,
integridad y dignidad como pueblo idéntico mexicano; sin embargo, son diversos

intereses los que han alejado la posibilidad de su cumplimiento, por una parte
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evitar que los derechos les otorguen poder y autonomia, asi como contar con el

aprovechamiento de las tierras y sus recursos naturales.

La educacion intercultural y bilingle se introduce en el sistema educativo
nacional como un enfoque y programa derivado de una politica tendiente a
establecerse en las instituciones del medio indigena en educacion primaria
mediante materiales educativos diversificados por regiones o territorialidades

indigenas, parametros curriculares y libros de texto.

La Coordinaciéon General de Educacion Intercultural y Bilingue (CGEIB) se cre6 en
el ano 2000 con el proposito de mejorar la calidad en el nivel basico, impulsar la
interculturalidad, el bilinglismo y asesorar a los docentes del medio indigena; se
fue introduciendo con su aplicaciéon en las escuelas de una manera impuesta,
poco organizada e improvisada. Inicié en algunos municipios del estado Oaxaca
en el afo 2002 y continué en otros estados de la republica con poblacién

indigena.

El ideal de una educacion intercultural para todos aparece durante el sexenio del
gobierno de Vicente Fox como un objetivo de la politica educativa que “responde a
la vision de un pais intercultural, y sostiene que la educacion intercultural solo se
entiende cuando es para todos” (Schmelkes, 2005, p. 3). Aquello denota que la
homogenizacion claramente visible en la historia de las politicas educativas ya ha
perdido utilidad en el discurso; a principios de siglo, se puede comenzar a leer que
el proceso histérico de cambio de educacion bilingie a bilingle bicultural,
multicultural e intercultural se da por el paso a los objetivos de la modernizacion de
la educaciéon. “La vertiente de participacion o movilizacion politica de las
comunidades indigenas se convirti6 en el frente prioritario de la propuesta
intercultural bilingue... El empuje procedente del Banco Mundial, agencias
europeas de cooperacion, UNESCO, OIT, UNICEF, entre otras, ha sido definitivo
para instalar la doctrina de la interculturalidad en las reformas educativas al nivel

continental y global” (Mufioz, 2002, p. 31). Tal politica incorpora valores como la
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democracia, tolerancia y universalidad, elementos en los cuales se tendria que
recuperar el sentido social, ya que “el prefijo inter del término intercultural hace
referencia al hecho de haberse establecido una relacién y de tener en cuenta las
interacciones de los distintos grupos, los individuos y las identidades” (Abdallah,
2001, p.36); mantiene la posibilidad de entendimiento con los Otros y el

reconocimiento de la cultura propia y ajena.

2.2.1. Los propoésitos del Enfoque Intercultural Bilingie

La educacion intercultural bilingle condiciona el trabajo escolar a la diversidad
cultural de la sociedad en la que estan inmersos los alumnos; ésta puede llegar a
convertirse en una potencialidad educativa bajo la idea de que a partir de
referentes culturales y sociales se puede formar en valoracion y aprecio por el
Otro. Uno de sus propodsitos es para los alumnos es... “desarrollar sus
capacidades de pensamiento critico, asi como aplicar esta capacidad de juicio en
la historia personal y colectiva con el objetivo de mejorarlas, pues es importante...

que nuestra conducta sea reflejo de nuestra forma de pensar” (SEP, 2006, p. 27).

La educacion intercultural bilingue se entiende en este sentido como...“el conjunto
de procesos pedagodgicos intencionados que se orientan a la formacion de
personas capaces de comprender la realidad desde diversas oOpticas culturales, de
intervenir en los procesos de transformacién social que respeten y se beneficien
de la diversidad cultural” (SEP, 2006, p. 25).

Dentro de sus objetivos es importante el fomento de las lenguas, la cultura de los
pueblos originarios y la resolucién de conflictos para una practica educativa
efectiva de la interculturalidad, que se entiende también como un didlogo entre
culturas donde mutuamente se enriquecen para una mejor convivencia en la
sociedad. “El enfoque intercultural se construye a partir de una pluralidad de
sentidos, de causalidades y de puntos de vista” (Abdallah, 2001, p.45). Ante la

necesidad social de existir la comprension entre culturas, de compartir y convivir
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para hacer mas habitable el mundo, surge la posibilidad de implementar una

educacion intercultural.

En el aula, la politica educativa indigena actual se traduce en este enfoque de
educacion que tiene su razén de ser en un modelo de bilinglismo, que dentro de
sus propositos... “aprovecha la competencia bilingte individual para alcanzar,
equitativa y aditivamente, las competencias sociocomunicativas tanto en lengua
materna como en la segunda lengua, en relacién con todos sus componentes:

expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua” (SEP, 2006, p. 27).

Si la educacion intercultural representa una posibilidad para que nifios y jovenes
tengan una comprension de su realidad, desarrollen su juicio moral, ejerzan su
participacion en sociedad y aprendan a dialogar para mostrar sus opiniones ante
los demas, se relaciona con el desarrollo ético y la aceptacion de las diferencias

para vivir relaciones de democracia.
2.2.2. La calidad en el Enfoque Intercultural Bilinglie

En el Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, se
establece que “El Estado garantizara la calidad en la educaciéon obligatoria de
manera que los materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la
infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen

"6 En cuanto a la calidad de la

el maximo logro de aprendizaje de los educandos
educacion, sera el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion,
organismo publico autbnomo quien evaluara este componente, el desempefio y los
resultados del sistema educativo nacional en la educacion preescolar, primaria,

secundaria y media superior.

La estrategia para asegurar la calidad ha sido la evaluacién, pero esta no se ha

ajustado necesariamente a las particularidades de la lengua, la escuela o la

¢ Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
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region, ya que se pretenden buenos resultados pero en contextos diversos al

modelo urbano que predomina en el sistema educativo.

La evaluacion educativa en la actualidad es un tema que permea en las
instituciones de Educacion Basica, Media Superior y Superior; el papel de Estado
Mexicano pasé de ser un proyecto nacionalista para la cohesion social, a un
Estado con fuerte influencia neoliberal a partir de las reformas salinistas de finales
de los 80°s y principios de los 90°s, introduciendo un discurso de modernidad que
fue configurandose y posicionandose como un elemento para conseguir calidad.
Esta se busca con la evaluacién de las instituciones, los docentes y alumnos, por
tanto, el enfoque de educacion intercultural no esta exento de incorporar en su

discurso el elemento calidad.

Desde la creacion de la Coordinacion General de Educacion Intercultural y
BilingUe ya se planteaba la educacion de calidad para las primarias indigenas y ha
estado presente en todos los acuerdos dedicados a fortalecer la diversidad étnica

y linguistica.

En la Ley General de Educacion, se establece que ...“todo individuo tiene derecho
a recibir educacion de calidad y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen
las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con solo
satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones generales aplicables”
(Ley General de Educacion, Parrafo reformado DOF 11-09-2013, Art. 2), es decir,
el acceso a la educacion basica es obligatorio y el Estado es responsable de
garantizar y prestar los servicios educativos de calidad para que la poblacion

pueda cursar la educacion basica.

La educacion que este imparta, se rige bajo este criterio que se entiende como “la
congruencia entre los objetivos, resultados y procesos del sistema educativo,
conforme a las dimensiones de eficacia, eficiencia, pertinencia y equidad” (Ley

General de Educacion, Frac. Adicionada, DOF 11-09-2013, Art. 8). La escuela, en
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esa busqueda, ha generado practicas educativas propias poniendo los intereses
de la institucion en busca de la mejora; el sistema educativo avanza a su vez para
integrar en ella todos sus ejes formativos y en la base de su educacion
intercultural bilingue, sin embargo, para que la educacion de calidad sea aplicable
en nuestro contexto, es necesario que se genere mayor investigacion sobre
metodologias de ensefianza y aprendizaje de lenguas indigenas y se materialicen
en el trabajo docente, a demas de ampliar estudios sociolinguisticos y fomentar el
desarrollo de materiales educativos idoneos al tenor de las diversas comunidades,

sobre todo, donde estas sean participes.

2.3. Marco Normativo Nacional

2.3.1. Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos

Los principios y derechos que aseguran la proteccion de la diversidad étnica y
linguistica de México se encuentran establecidos en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, en los articulos 1°, 2°, 3° y 4°, cuando se establece
que “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion” (Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, 2014, Art. 3°), y donde también se prohibe toda
discriminacion que atente con la dignidad humana, los derechos y libertades de las

personas.

La constitucion reconoce el derecho de pueblos y comunidades indigenas a
‘preservar y enriquecer sus lenguas, conocimientos y todos los elementos que
constituyan su cultura e identidad” (Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2014, Art. 2°, Frac. IV).

Para abatir los rezagos educativos, las autoridades tienen la obligacion de
“Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacién

bilingle e intercultural, la alfabetizacién, la conclusion de la educacién basica, la

41



capacitacién productiva y la educacion media superior y superior’ (Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2014, Art. 2°, Frac. Il).

En el articulo 4° se establece que el Estado promovera los medios para la difusion
y desarrollo de la cultura, atendiendo a la diversidad cultural en todas sus

expresiones.

2.3.2. Ley General de Derechos Lingiisticos de los Pueblos Indigenas

La Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas fue publicada
en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de marzo de 2003 y su ultima reforma el
9 de abril de 2012. Esta ley “tiene por objeto regular el reconocimiento y proteccién
de los derechos linguisticos, individuales y colectivos de los pueblos y
comunidades indigenas, asi como la promocion del uso y desarrollo de las
lenguas indigenas” (Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas, 2003, Art. 1).

Respecto a los derechos de los hablantes en lenguas indigenas establecidos en el
Capitulo Il, se establece que “es derecho de todo mexicano comunicarse en la
lengua de la que sea hablante, sin restricciones en el ambito publico o privado, en
forma oral o escrita, en todas sus actividades sociales, econdmicas, politicas,
culturales, religiosas y cualesquiera otras” (Ley General de Derechos Linguisticos
de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 9).

La ley hace énfasis en la necesidad de una educacion intercultural bilingue dirigida
a la educacion indigena “Las autoridades educativas federales y las entidades
federativas, garantizaran que la poblacion indigena tenga acceso a la educacion
obligatoria, bilingue e intercultural, y adoptaran las medidas necesarias para que
en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e identidad de las
personas, independientemente de su lengua” (Ley General de Derechos

Linguisticos de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 11). En este sentido, se plantea
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también supervisar que en la educacidon publica y privada se fomente o
implemente la interculturalidad y "Garantizar que los profesores que atiendan la
educacion basica bilingie en comunidades indigenas hablen la lengua del lugar y
conozcan la cultura del pueblo indigena de que se trate” (Ley General de

Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 13, Frac. V, VI).

El Capitulo IV de la presente Ley, se habla sobre la creacion del Instituto Nacional
de Lenguas Indigenas como organismo descentralizado de la administracion
publica federal, sectorizado en la Secretaria de Educacion Publica... “cuyo objeto
es promover el fortalecimiento, y disfrute de la riqueza cultural de la nacién, y
asesorar a los tres ordenes de gobierno para articular las politicas publicas
necesarias en la materia” (Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas, 2003, Art. 14). Ante la necesidad de una mirada contextualizada de las
etnias del pais, el Consejo Nacional del INALI, tiene el compromiso de elaborar el

catalogo nacional de lenguas indigenas.

2.3.3. Ley General de Educacion

En 1993, en la Ley General de Educacion se reconocié la importancia de
promover la educacion en lenguas indigenas pero no existia aun un proyecto que
lograra concretar aspectos de relevancia en el curriculo educativo. Fue publicada
en el Diario Oficial de la Federacién el 13 de julio y su ultima reforma el 20 de
mayo de 2014, es una ley que “regula la educacién que imparten el Estado -
Federacion, entidades federativas y municipios-, sus organismos descentralizados
y los particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de
estudios.” (Ley General de Educacién, 1993, Art. 1).

La educacion que imparta el Estado tiene dentro de sus fines “Promover mediante
la ensefianza el conocimiento de la pluralidad linguistica de la Nacion y el respeto
a los derechos linguisticos de los pueblos indigenas. Los hablantes de lenguas

indigenas, tendran acceso a la educacion obligatoria en su propia lengua vy
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espanol” (Ley General de Educacién, Art. 7, Fraccién IV reformada DOF 13-03-
2003). Con el surgimiento de la educacion intercultural bilingie la politica
educativa pretende asegurar el cumplimiento de este articulo, en tanto que es

retomado el espafol como una segunda lengua.

2.3.4. Acuerdo de creacion de la Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilingiie (CGEIB)

La educacion intercultural en México, se introduce con un impacto mayor en el
discurso educativo con la creacion de la Coordinacion General de Educacién
Intercultural y Bilingie (CGEIB) en el afno 2001, la cual tiene como propdsito
mejorar la calidad de la educacion basica, impulsar dicho programa y asesorar a
los docentes del medio indigena; su aplicacion en las escuelas indigenas comenzé
principalmente en el estado de Oaxaca en el afio 2002 y posteriormente se

incorpor6 a otros estados de la republica con poblacion indigena.

Por acuerdo del Ejecutivo Federal, el 22 de enero de 2001 se cred la CGEIB de la
Secretaria de Educacion Publica, considerando que el pais reconoce la diversidad
étnica, cultural y linguistica donde se habra que construir la identidad y el rostro

plural del Estado-Nacion.

Dentro de las atribuciones que tiene la CGEIB se encuentra:

I. Promover y evaluar la politica educativa intercultural bilinglie en coordinacion con
las diferentes instancias del Sistema Educativo Nacional;

Il. Promover la participacion de las entidades federativas y municipios, asi como de los
diferentes sectores de la sociedad, pueblos y comunidades indigenas, en el desarrollo
de la educacioén intercultural bilinglie;

Ill. Disefiar y establecer los mecanismos de supervision y vigilancia tendientes al
aseguramiento de la calidad y pertinencia de la educacion que se imparta en el medio

indigena;
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IV. Promover y asesorar la formulacién, implantacion y evaluacién de programas
innovadores de educacién intercultural bilinglie en materia de:

a) Desarrollo de modelos curriculares que atiendan la diversidad.

b) La formacion del personal docente, técnico y directivo.

c) Eldesarrollo y difusion de las lenguas indigenas.

d) La produccion regional de materiales en lenguas indigenas.

e) La realizacién de investigaciones educativas.
V. Disefiar formas alternativas de gestion escolar con la participacion de la
comunidad (Acuerdo por el que se establece la Coordinacién General de Educacion
Intercultural Bilinglie, 2001, Art. 2).

En el documento se destaca la calidad con equidad y pertinencia, elementos por
los cuales se crea esta instancia; responder mediante la educacion intercultural
bilingle con un “alto nivel de calidad” a las necesidades de la poblacion indigena.
Este modelo un tanto eficientista en la educacién, promueve el desarrollo
curricular que atienda a la diversidad preponderantemente pero con escasa
mirada a los procesos educativos y de construccién de cultura de los pueblos
indigenas, si bien, para la existencia de un reconocimiento de la diversidad étnica,
linguistica y cultural de la Nacion, es imprescindible la responsabilidad de la
autoridad hacia las formas de vida de los indigenas, este conocimiento y
reconocimiento se dara en la medida en que las politicas educativas partan de los
actores principales mas que en el resultado de la evaluacidén de una politica que

no fue realizada y ni pensada desde los sujetos en su contexto.

2.3.5. Creacién del Centro Estatal de Lenguas y Culturas Indigenas
(CELCI) en Hidalgo

Con la creacién de la Coordinacién General de Educacion Intercultural Bilingue y
con base en los principios de mejora de la calidad de la educacién en el medio
indigena, se crea en 2002 en el Estado de Hidalgo la Coordinacién Estatal de
Educacién Intercultural Bilinglie (CEEIB) para favorecer las metas educativas, las
cuales pretenden atender a la diversidad en nuestro pais pluricultural para la
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unidad nacional mediante el reconocimiento de la etnia, la cultura y la lengua
indigena en las diferentes regiones. Sin embargo, la CEEIB no existia de manera
oficial dentro de la estructura organica de la Secretaria de Educacion Publica del
Estado de Hidalgo, por lo que surgio el proyecto de creacion del Centro Estatal de
Lenguas y Culturas Indigenas (CELCI), el cual fue presentado al ejecutivo estatal

y se concretd en un acuerdo publicado en 2005.

El CELCI tiene como objeto “preservar y promover el conocimiento y desarrollo de
las lenguas nahuatl, tepehua y hiahiu, asi como de los valores culturales de los
grupos étnicos asentados en la Entidad, facilitando el acceso, permanencia y logro
a la educacion en general y a la educacién para la vida y el trabajo” (Acuerdo que
crea el Centro Estatal de Lenguas y Culturas Indigenas, 2005, Art. 3). Entre sus

atribuciones se encuentra:

|.-Reconocer, proteger y promover la preservacion, desarrollo y uso de las lenguas
indigenas en el ambito de su competencia;
Il.-Fungir como representante de la Secretaria en materia de lenguas y culturas
indigenas, ante los Gobiernos Federal y Municipales, organizaciones privadas,
sociales y Organismos Internacionales, asi como en foros, convenciones, encuentros
y demas reuniones en las que el Secretario solicite su participacion;
lll.-Presentar propuestas al Secretario en la planeacion y programaciéon de las
politicas y acciones relacionadas con el progreso de las comunidades que mantienen
una lengua y cultura indigena de acuerdo al Plan Estatal de Desarrollo;
IV.-Adoptar e instrumentar las medidas necesarias para promover que los medios de
comunicacién locales difundan la realidad y la diversidad lingliistica y cultural del
Estado;
V.-Disefiar estrategias e instrumentos para el desarrollo de las lenguas indigenas, en
coordinacion con los diferentes 6rdenes de Gobierno, los pueblos y comunidades
Indigenas;
VI.-Promover programas, proyectos y acciones para vigorizar el conocimiento de las
culturas y lenguas indigenas;
VII.-Difundir e implementar todas las acciones y proyectos del Centro en cada uno de
los Municipios que conforman el Estado, para lograr una mayor participacion y
presencia en la Entidad;
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VIIl.-Ampliar el ambito social de uso de las Lenguas Indigenas y promover el acceso a
su conocimiento;

IX.-Estimular la preservacion, conocimiento y aprecio de las Lenguas Indigenas en los
espacios publicos y los medios de comunicacion, de acuerdo a la normatividad en la
materia (Acuerdo que crea el Centro Estatal de Lenguas y Culturas Indigenas, 2005,
Art. 4).

El CELCI, dentro de sus trabajos promueve encuentros interculturales con
estudiantes, imparte cursos y talleres para afianzar, promover y preservar las
lenguas indigenas en las comunidades, asi como para la actuaciéon de traductores

intérpretes en la produccién y administracion de la justicia.

Para los talleres que imparten a estudiantes de educacién basica indigena, se
incorpora un procedimiento metodolégico: conocimiento de la historia y
cosmovision a partir de ejercicios breves de narracion oral, escritura arbitraria de
las narraciones, lectura, reflexion e interpretacion de los textos narrados, revision y
correccion de textos, identificacibn de cddigos graficos y de escritura
convencional. La poesia, el canto, danza, oratoria, teatro y arte originario, son
actividades complementarias de los talleres para el ejercicio de lenguas y

comunicacion.

Al crearse el CELCI, la CEEIB se convirtié en la Direccion de Educacion
Intercultural Bilingle (DEIB), la cual asesora actualmente a los docentes por medio

de cursos de formacién en la materia, en continuidad con la CGEIB.

2.2.6. El Plan de Estudios de Educacién Primaria 2011

En la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas se trazan
las funciones que corresponden al Estado en sus distintos 6rdenes de gobierno
mediante la creacion de instituciones y realizacion de actividades para alcanzar
objetivos generales; mencionando el Plan de estudios plantea “Incluir dentro de los

planes y programas, nacionales, estatales y municipales en materia de educacion
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y cultura indigena las politicas y las acciones tendientes a la proteccion,
preservacion, promocion y desarrollo de las diversas lenguas indigenas”... (Ley
General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, 2003, Art. 13, Frac. |,
IV). Esta inclusién de contenidos en los niveles basico y normal debe ir
acompanada de la participacion de los pueblos y comunidades indigenas, sin
embargo, aun no hay suficiente mediacion para que participen activamente en su
realizacién incluso se ha contado histéricamente la problematica de un curriculo

dominante vy privilegiado sobre la cultura y lengua locales.

Otra ley que demarca la pauta para garantizar la equidad en los planes vy
programas de estudio, es la Ley General de Educacion, la cual plantea que “La
educaciéon basica, en sus tres niveles, tendra las adaptaciones requeridas para
responder a las caracteristicas linguisticas y culturales de cada uno de los
diversos grupos indigenas del pais, asi como de la poblacion rural dispersa y

grupos migratorios” (Ley General de Educacion, 1993, Art. 38).

En este marco legal nacional es introducido en el Plan de Estudios 2011 para
educacion basica; bajo la idea de una educacion pertinente e inclusiva donde se

promueva el reconocimiento a la pluralidad social, linguistica y cultural.

Para los hablantes de lengua indigena, el espafol esta considerado como una
segunda lengua y el inglés se encuentra en proceso de gestién para que llegue a
ensenarse en un significativo numero de primarias indigenas aunque esta medida
carece de bases en el mapa curricular, fundamento o posibilidad, pues los
maestros tienen una formacién en la que no se incluye la ensefanza del inglés, a
demas esta medida no toma en cuenta el contexto local, la condicion de los
estudiantes o la propuesta de las comunidades; evidentemente, hay una tendencia

de desplazamiento competitiva de la lengua materna con la introduccion del inglés.

La asignatura de lengua indigena “consiste en incorporar un espacio curricular

para que los alumnos estudien, analicen y reflexionen sobre su lengua nativa, a
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partir de la apropiacién de las practicas sociales del lenguaje, orales y escritas, en
los diversos ambitos de la vida social” (SEP, 2011, p. 65). Los propésitos de esta
son legitimar las lenguas indigenas, incluir un programa de educacion bilingle y la
diversidad como valor. Sin embargo, se incurrira a la castellanizacion como una
lengua nacional bajo la idea de diversificar los ambitos de interaccion social y

nuevas practicas sociales del lenguaje.

La ensefianza de lengua indigena se encuentra organizada para el primer ciclo
(primer y segundo grado) por 7.5 horas semanales para la lengua materna y 4
horas semanales para el Espafiol como segunda lengua o lengua adicional, 11.5
horas semanales en total para el tiempo sugerido del lenguaje. Para el segundo y
tercer ciclos (4° a 6° grado), se establecen 4.5 horas semanales para la asignatura

de Lengua Indigena y 4 horas semanales para Espafiol como lengua adicional.

En diversos contextos educativos, estas horas de clase se han ido modificando a
los intereses linguisticos de las comunidades ya que es evidente la transformacion
de primarias indigenas, donde la pérdida de la lengua es significativa e impera el
castellano, por tanto es importante comprender como los docentes movilizan los
contenidos de interculturalidad y el uso de la lengua para integrarlos a los

aprendizajes de los alumnos.

La asignatura de Lengua Indigena forma parte de un modelo intercultural, donde
se enaltece que “tiene el mismo valor que el espanol” (SEP, 2011, p.50), sin
embargo, en la practica no sucede asi, se jerarquizan las horas de clase y lengua
indigena queda en segundo término, pues se asigna la mayor parte de horas a la
ensenanza del espanol y las demas asignaturas dentro los campos de formacion
para la educacion basica: Lenguaje y comunicacion, pensamiento matematico,
exploraciéon y comprension del mundo natural y social y desarrollo personal y para
la convivencia; los dos ultimos abren la posibilidad de aprendizaje de los

contenidos curriculares referidos al tema intercultural.
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El campo de exploracién y comprensién del mundo natural y social “constituye la
base de formacion del pensamiento critico” (SEP, 2011, p.53), mientras que el
desarrollo personal y para la convivencia tiene como finalidad que los alumnos
...“aprendan a actuar con juicio critico a favor de la democracia, la libertad, la paz,
el respeto a las personas, a la legalidad y a los derechos humanos... implica
manejar armonicamente las relaciones personales y afectivas para desarrollar la
identidad personal y, desde ésta, construir identidad y conciencia social” (SEP,
2011, p.57). La asignatura que refiere a este ultimo campo formativo es la
“Formacién Civica y Etica”, pues favorece que los alumnos “asuman posturas y
compromisos éticos vinculados con su desarrollo personal y social, teniendo como
marco de referencia los derechos humanos y la cultura politica democratica” (SEP,
2011, p. 58).

Los marcos curriculares expresados en el plan de estudios, pretenden incorporar
la cultura local y ensefianza linguistica para los trayectos formativos en el bi-
plurilingliismo y la bi-alfabetizacion. Refieren a la inclusién de contenidos propios
de las culturas indigenas vy la diversidad sociolinguistica, y se pretende trabajarlos
con miembros de sus comunidades y expertos académicos en el campo para
vincular los aprendizajes escolares de la sociedad mexicana con los contextos de
pueblos originarios. Estos tienen como principios generales la contextualizacion y
diversificacion; dentro de la contextualizaciéon se plantean saberes locales para
desarrollar una identidad indigena y acceder a la interculturalidad. La
diversificaciéon por su parte define los...“aprendizajes esperados, y de ellos los
imprescindibles, desde los saberes propios de la comunidad local y educativa con

un enfoque centrado en el desarrollo de competencias “(SEP, 2011, p. 62).

La inclusién de las competencias a un curriculum nacional pretende generar
procesos de aprendizaje significativos, conocimientos, actitudes, valores vy
habilidades, con las tareas a desempenar en determinadas situaciones. Sin
embargo, este modelo ha mostrado ser una propuesta pragmatica cuyos origenes

se encuentran en la psicologia conductista y en la teoria del capital humano bajo
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un interés econdmico; representa un enfoque utilitarista de la ensefanza donde la
formacion es empleada como un recurso o capacitacion para acciones manuales o
de caracter conductual y forma parte de la adaptacién de los sujetos en contextos
cambiantes e inciertos en que se desarrollan, sin poner mayor énfasis en el
contexto sociocultural, lo que contraviene de manera significativa a los propdsitos
de mirar las caracteristicas socioculturales particulares de los pueblos indigenas.
La evaluaciéon de la educacion bajo este modelo se reduce al control de
resultados, destacando la realizacion de productos de trabajo para la obtencion de

una calificacion que conlleva a la clasificacion y a la exclusion.

Los contenidos nacionales no contemplan con énfasis las aportaciones de los
pueblos originarios en cuanto a la naturaleza y la sociedad; esto ha representado
un proyecto de pais que no atiende a profundidad la diversidad cultural y
linguistica. La Coordinacion General de Educacién Intercultural y Bilingte
reconoce que “la educacion basica no logra en los alumnos indigenas
aprendizajes significativos ni en los contenidos nacionales, ni en los de su lengua
y cultura” (SEP, 2014, pag. 32), por tanto es importante explorar los entramados
que constituyen esta politica educativa y lo establecido en los programas que se
sustentan en ella, en este sentido, el plan de estudios 2011 reconoce el principio
de diversidad, sin embargo, son escasos los contenidos que se centran en la
lengua y la cultura, donde tampoco hay alguno que haga referencia a las

diferencias territoriales, étnicas y sus relaciones sociales en México.

2.3.7. Programa Sectorial de Educaciéon 2013-2018

El Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, fue publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 20 de mayo de 2013 y establece entre sus metas nacionales
“México con Educacion de Calidad”, con las estrategias de...“modernizar la
infraestructura y el equipamiento de los centros educativos... que los planes y
programas de estudio sean pertinentes y contribuyan a que los estudiantes

puedan avanzar exitosamente en su trayectoria educativa... (SEP, 2014, pag. 41).
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De acuerdo con el PND se formula el Programa Sectorial de Educacién 2013-
2018 (PSE), donde se marcan como algunos objetivos “asegurar la calidad de los
aprendizajes en la educacion basica y la formacion integral de todos los grupos de
la poblacién... mayor cobertura, inclusion y equidad educativa entre todos los
grupos de la poblacién para la construccion de una sociedad mas justa” (PSE,
2013). A partir de estos objetivos se impulsa el Programa Especial de Educacion

Intercultural.

2.3.8. Programa Especial de Educacion Intercultural 2014-2018

Nuestros antecedentes historicos en materia de educacion indigena y el marco
normativo nacional e internacional consolidado en los ultimos veinte anos,
permiten plantear que la educacion intercultural bilingle esta vigente y representa

una politica educativa actual.

El Programa Especial de Educacion Intercultural (PEEI) 2014-2018 llevado a cabo
bajo referentes del PND y el PSE surge como una propuesta que oriente hacia la
interculturalidad para la construccion del dialogo, la convivencia equitativa y el
respeto entre sujetos, tomando en cuenta una dimension epistemologica en
relacion a la existencia de formas distintas de conocimiento articuladas para
complementar saberes y significados del mundo, una dimensién ética en cuanto a
principios, fines y valores, y una dimension lingdistica considerando a la lengua
como un vehiculo de transmision cultural esencial en la construccion identitaria
para también, consolidar un multilingliismo eficaz, en tanto que se enaltece como
en muchas politicas educativas la “mejora de la calidad educativa” pero desde una

perspectiva intercultural.
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El PEEI establece seis objetivos con sus respectivas estrategias y lineas de

accion’:

1. Fortalecer la educacion basica con pertinencia cultural y linglistica mediante una
mirada intercultural.

2. Contribuir al fortalecimiento de la educacién media superior y la formacién para el
trabajo mediante el enfoque intercultural y la pertinencia educativa.

3. Fortalecer la educacion superior con calidad y pertinencia cultural y linglistica para
mejorar la atencién de los pueblos indigenas y afrodescendientes.

4. Promover que los procesos y las actividades de planeacion y evaluacién de las
politicas educativas sean pertinentes respecto a la pluriculturalidad del pais.
Fomentar la interculturalidad en ambitos de la educacién no formal.
Que el SEN establezca los mecanismos que aseguren los procesos de revitalizacion,

desarrollo y fortalecimiento lingliistico (SEP, 2014, pag. 11).

Con base en el objetivo 1, se plantea la estrategia de fortalecer esquemas de
formacion inicial y continua en educacion intercultural e intercultural bilingte vy
tiene a bien desarrollar ciertas lineas de accion entre las que destacan: “Impulsar
la introduccion del enfoque intercultural y bilingie en los programas de
actualizacion y formacion continua... para que docentes cuenten con herramientas
curriculares, didacticas y linguisticas para que puedan atender la diversidad” (SEP,
2014, pag. 48).

En el objetivo 4 de dicho programa se marca la estrategia de incorporar el EIB a
las nuevas formas y espacios de atencidon educativa para personas con
discapacidad y capacidades sobresalientes, mediante la necesidad de accionar
con programas de inclusion y operar procesos educativos inclusivos que tomen en
cuenta su diversidad linguistica. Parte de esta estrategia hace comprender que la
educacion intercultural es para todos y puede ser pensada desde distintas esferas
sociales, donde mas que verse como “‘competencias interculturales”, representa
una oportunidad para la construccion de una sociedad democratica y no

discriminadora. Bajo este mismo objetivo, se pretende contabilizar a estudiantes

7 Ver Programa Especial de Educacion Intercultural 2014-2018, Capitulo III. Objetivos, Estrategias y Lineas de Accion.
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que hablen una lengua indigena o sean migrantes inscritos en centros educativos
de cualquier servicio o nivel, lo que impulsa mirar la reconfiguracion de los mapas

linguisticos del pais ante el fendbmeno migratorio.

Dentro de este programa, existe un apartado de indicadores que miden el
cumplimento de los objetivos, haciendo énfasis en numero, mas no en
cualificaciones, lo que genera la inquietud de una politica de gobierno sin
seguimiento; se pretende dar un sustento tedrico metodologico a las practicas
educativas de interculturalidad y que sirva como una guia programatica para un
trabajo transversal en todo el sistema educativo, pone énfasis en el desarrollo de

un curriculum intercultural que se incorpore a planes y programas de estudio.

Dicha propuesta desde una mirada diagndstica reconoce la falsa homogeneidad
con la que ha operado el sistema educativo nacional durante décadas, la
invisibilidad en la informacion respecto a la poblacién indigena y migrante del
Estado Mexicano y el reconocimiento de un trato injusto hacia ella, por tanto, se
propugna la necesidad de fomentar la interculturalidad desde ambientes no
formales y una educacién inclusiva en nivel basico, medio superior y superior; para
considerar la revitalizacidn, desarrollo y fortalecimiento de las lenguas nacionales,
hubo que reconocer que éstas han sobrevivido en contextos de discriminacion

estructural que condujeron a su desaparicion.

Las medidas para incluir la educacion intercultural a ambitos no formales son poco
claras de abordar e insuficientes, pues no abarca las distintas esferas sociales, no
anuncia un seguimiento, se reduce a talleres pero no especifica el tema o el
espacio de actuacién. Por otro lado, son bien entendidas las intenciones de la
politica educativa en cuanto a implementar modelos educativos innovadores,
producir informacion sociolinguistica, promover equidad en la planeacién, el
presupuesto, los recursos, la infraestructura y equipamiento de los centros
escolares en zonas indigenas aunque sin la participacion politica de las

comunidades quedan truncados los propésitos. El criterio llama a esclarecer y a
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vislumbrar la injerencias de los pueblos en la elaboracion de dichas politicas
traducidas en este programa, y en todo curso de las acciones, de lo contrario
quedarian en solo pretensiones y un discurso adecuado establecido y a la vez
incompleto que no nos proporciona plazos, lugares, agentes o ajustes y

evaluacion que nos permitan comprender su proceso de consolidacion.

Promocionar la diversidad cultural y linguistica es una de las lineas de accion bajo
la estrategia de promover el reconocimiento de la diversidad cultural en programas
de actividad fisica y deportes, sin embargo, este hecho ya planteado en diversos
programas educativos no ha sido suficiente, hace falta un exhaustivo y preciso
estudio de los pueblos indigenas y los mapas de las lenguas diferentes que
cohabitan en nuestro pais, todo un programa de material audiovisual, bitacoras y
tradicion oral donde tengan acceso docentes, estudiantes, publico nacional y
extranjero para el conocimiento y reconocimiento de nuestra pluralidad. Hoy en dia
no hay un espacio efectivo en los medios de comunicacion que apoye la
valoracion de la diversidad cultural o que promueva el uso de las lenguas

indigenas, incluso en algunas instituciones publicas.

La existencia de un programa especial sujeto a disponibilidad de recursos, es una
politica compensatoria, que se aplica en espacios minimos que componen el
sistema educativo, por tanto, es aun insuficiente para difundir la necesaria

valoracion y el trato igualitario entre culturas diversas.
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2.4. Marco Normativo Internacional

2.4.1. Convenio 169 de la Organizacidon Internacional del Trabajo (OIT)

sobre pueblos indigenas y tribales

El dia 27 de junio de 1989, se adoptd en la ciudad de Ginebra Suiza, durante la
septuagésima sexta reunion de la Conferencia General de la Organizacion
Internacional del Trabajo, el Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Trabales en
Paises Independientes. Fue aprobado por la Camara de Senadores del H.
Congreso de la Union el 11 de julio de 1990, segun el Decreto publicado en el

Diario Oficial de la Federacion el dia 3 de agosto del mismo afio.

La Conferencia General de la Organizaciéon Internacional del Trabajo convocada
en Ginebra por el Consejo de Administracién de la Oficina Internacional del
Trabajo el 7 de junio de 1989 adopté el Convenio que se aplica a los pueblos
tribales... “a los pueblos en paises independientes, considerados indigena por el
hecho de descender de poblaciones que habitan en el pais 0 en una region
geografica a la que pertenece el pais en la época de la conquista o la colonizacién
o del establecimiento de las actuales fronteras estatales” (Convenio 169 de la OIT,
Art. 1). Los gobiernos al aplicar las disposiciones de este convenio deberan
desarrollar con la participacién coordinada y sistematica de los pueblos, el respeto

a su integridad.

En el apartado referente a la educacion, se establece que “Deberan adoptarse
disposiciones para preservar las lenguas indigenas de los pueblos interesados y
promover el desarrollo y la practica de las mismas” (Convenio 169 de la OIT, Art.
28, Fraccion 3); se considera impartir conocimientos generales para la
participacion en igualdad dentro de su comunidad y en la nacional, sobre todo
incluyendo material didactico que ofrezca una descripcion equitativa de las
sociedades y culturas.
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Debera recurrirse también a la utilizacion de medios de comunicacién de masas

en lenguas indigenas y tomar medidas para la eliminacion de prejuicios sociales.

2.4.2. Declaracién Universal de Derechos Lingilisticos

Las instituciones y organizaciones no-gubernamentales signatarias de la
Declaracion Universal de Derechos Linguisticos reunidas en Barcelona, los dias 6
al 9 de junio de 1996, ...“considerando que el universalismo se tiene que basar en
una concepcion de la diversidad linguistica y cultural que supere a la vez las
tendencias homogeneizadoras y las tendencias al aislamiento exclusivista”
(Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, 1996, p. 22), declararon que la
situacion actual se caracteriza por ...“el proceso de mundializacion de la economia
y en consecuencia, del mercado de la informacion, la comunicacion y la cultura,
que afecta los ambitos de relacion y las formas de interaccion que garantizan la
cohesién interna de la comunidad linguistica” (Declaracion Universal de Derechos
Linguisticos, 1996, p. 22).

Las amenazas globales que ponen en riesgo a las comunidades indigenas hacen
que muchas lenguas no puedan sobrevivir si no se tiene en cuenta...“en la
perspectiva politica, concebir una organizacién de la diversidad linguistica... hacer
plenamente compatible el espacio comunicativo mundial con la participacion
equitativa de todos los pueblos, de todas las comunidades linguisticas”

(Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, 1996, p. 23).

Esta Declaracion se inscribe en el marco de refuerzo de las instituciones y tiene
como finalidad “propiciar un marco de organizacion politica de la diversidad
linguistica basado en el respeto, la convivencia y el beneficio reciprocos”

(Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, 1996, p. 23).

La Declaracion entiende como comunidad linguistica “toda sociedad humana que,

asentada histéricamente en un espacio territorial determinado, reconocido o no, se
57



autoidentifica como pueblo y ha desarrollado una lengua comun como medio de
comunicacion natural y de cohesidon cultural entre sus miembros” (Declaracion
Universal de Derechos Linguisticos, 1996, p. 23). Parte del principio que los
derechos linguisticos son individuales y colectivos en su espacio geografico y

social.

Pertenecen a una comunidad linguistica las colectividades que se encuentran
apartadas de la mayoria de su comunidad... “por fronteras politicas o
administrativas... asentadas histéricamente en un espacio geografico reducido,
rodeado por los miembros de otras comunidades linguisticas o... compartido con
los miembros de otras comunidades linguisticas de historicidad similar’

(Declaracion Universal de Derechos Linguisticos, 1996, p. 23).

2.4.3. Declaracion Universal de la UNESCO sobre diversidad cultural

La Declaracién Universal de la Unesco sobre la Diversidad Cultural es un
documento adoptado por la Conferencia General de la UNESCO el 2 de
noviembre de 2001 reafirmando los derechos humanos y libertades fundamentales
de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y que el respeto de la
diversidad de las culturas, la tolerancia, el dialogo y la cooperacion son un garante
de paz y seguridad internacionales. En ella se manifiesta que la diversidad cultural
“constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida y
consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras” (UNESCO,
2001, Art. 1).

Esta declaracion trata sobre la identidad y el pluralismo; se establece una analogia
entre la cultura y la naturaleza y considera que la diversidad cultural es una de las
fuentes de desarrollo en términos de crecimiento econémico y como medio de
acceso a una existencia intelectual, afectiva, moral y espiritual; los derechos
humanos son garantes de la diversidad cultural que es un imperativo ético, pues

su defensa es inseparable de la dignidad humana.
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2.4.4. Convencioén sobre la Proteccion y Promocién de la Diversidad de

las Expresiones Culturales

La Conferencia General de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, en su 332 reunion, celebrada en Paris del 3 al
21 de octubre de 2005, aprobd el 20 de octubre de 2005 la Convencién sobre la

Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales.

Algunos de sus objetivos son: “proteger y promover la diversidad de las
expresiones culturales... fomentar el dialogo entre culturas a fin de garantizar
intercambios culturales... fomentar la interculturalidad con el fin de desarrollar la
interaccioén cultural, con el espiritu de construir puentes entre pueblos” (UNESCO,
2005, p. 3).

Uno de sus principios rectores es el de igual dignidad y respeto de todas las
culturas, el cual plantea que “la proteccion y la promocion de la diversidad de las
expresiones culturales presuponen el reconocimiento de la igual dignidad de todas
las culturas y el respeto de ellas, comprendidas las culturas de las personas

pertenecientes a minorias y las de los pueblos autéctonos” (UNESCO, 2005, p. 3).

A efectos de la Convencion, se describen algunos referentes conceptuales: la
diversidad cultural “se refiere a la multiplicidad de formas en que se expresan las
culturas de los grupos y sociedades. Estas expresiones se transmiten dentro y
entre los grupos y las sociedades” (UNESCO, 2005, p. 4). Las expresiones
culturales son las “resultantes de la creatividad de personas, grupos vy

sociedades, que poseen un contenido cultural” (UNESCO, 2005, p. 5).

Las politicas y medidas culturales, “se refieren a las politicas y medidas
relativas a la cultura, ya sean éstas locales, nacionales, regionales o

internacionales, que estan centradas en la cultura como tal, o cuya finalidad es
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ejercer un efecto directo en las expresiones culturales de las personas, grupos o
sociedades” (UNESCO, 2005, p. 5). El ambito de aplicacion de acuerdo con la
Convencidn sera en las politicas y medidas que adopten las partes en relacion con

la proteccidon y promocion de la diversidad de las expresiones culturales.

Por otro lado, en lo concerniente a la relacién entre culturas, la interculturalidad
“se refiere a la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y la
posibilidad de generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio
del didlogo y de una actitud de respeto mutuo” (UNESCO, 2005, p. 5). El dialogo y
el respeto mutuo, son elementos que van acorde con los propdsitos del enfoque

intercultural bilingue.
2.5. De la politica a la institucion educativa

La politica educativa influye en los aparatos del Estado, en las leyes, el aparato
escolar administrativo y en los recursos materiales; son asuntos de agenda de
gobierno. Estas politicas pasan por etapas distintas, momentos que no son
lineales, rodeados de la accidon de los sujetos, ya que en la arena politica
confluyen diversos actores (burocracia, agrupaciones sindicales, organismos

privados, comunidad social).

Las politicas educativas llegan a las instituciones en cuatro niveles: discursivo
(discurso  oficial, formulacién  retorica-discursiva),  normativo (marco
reglamentario), operativo (medidas concretas para su aplicaciéon, implementacion,
operacion continua) y cotidiano (hechos educativos que den sentido a los

discursos oficiales y a la normatividad).®

El presente trabajo da una mirada a estos niveles de concrecién que constituyen

un eje rector, pero pone énfasis en lo cotidiano del espacio escolar.

8 Marco de analisis retomado de: Silva Montes, César (2007). Evaluacion y Burocracia: Medir igual a los diferentes.
Revista de Educacion Superior Vol. XXXVI (3), No. 143, Julio-Septiembre, pp. 7-24.
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El discurso: Se introduce en la politica educativa con la creacion de la Direccién
General de Educacion Indigena en 1978, poniendo énfasis en la cultura y lengua
locales y con la Creacion de la Direccion General de Educacion Intercultural y
Bilingle en 2001, bajo la idea de que “la educacion intercultural es para todos”,
actualmente con la reafirmacion de una propuesta que oriente hacia la
interculturalidad para la construccion del didlogo, la convivencia equitativa y el
respeto entre sujetos, teniendo como meta la calidad educativa.

Marco normativo: Hay un marco normativo nacional en funcion de los articulos, 1°,
2° 3° y 4° de la constitucion politica, la ley general de los derechos linguisticos de
los pueblos indigenas, la ley general de educacién y una serie de acuerdos para la

creacion de instituciones y el establecimiento de sus funciones. ElI marco
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normativo internacional de la UNESCO y OIT también sustenta la Educacion

Intercultural BilingUe.

La operatividad: se manifiesta mediante el enfoque intercultural bilingie como un
programa educativo a las escuelas del medio indigena cuyos propositos estan
establecidos y se trabajan con materiales educativos, marcos y parametros

curriculares.
Lo cotidiano: Representa la practica educativa cotidiana, la manera en que la

comunidad se conduce, se apropia e interpreta el enfoque intercultural bilingtie en

el espacio escolar.
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CAPITULO IIl. EL EJERCICIO DEL ENFOQUE INTERCULTURAL BILINGUE

A modo de introduccidn, se puede decir que el ejercicio de la educacion
intercultural bilingle, hace referencia a la “practica educativa” que se desarrolla en
el espacio escolar en cuanto a dicho enfoque, la cual...”se refiere a cuestiones
mas alla de las interacciones entre profesores y alumnos en el salén de clases,
determinadas en gran medida, por las logicas de gestion y organizacion
institucional del centro educativo” (Garcia, Loredo y Carranza, 2008). Ya que se
toma en cuenta la organizacién, cultura y clima escolar, se considera pertinente
referirse a este concepto al hablar del ejercicio educativo como una estructura
organizativa..., "es necesario considerar la practica educativa como una actividad
dinamica, reflexiva, que debe incluir la intervencién pedagdgica ocurrida antes y
después de los procesos interactivos en el aula” (Garcia, Loredo y Carranza,
2008).

En el ambiente escolar los docentes emplean mas lenguajes de la vida cotidiana
que lenguajes especializados; “la practica educativa se asemeja mas a una

actividad artesanal que a una practica cientifica” (Gimeno, 1997, p.7).

La practica docente, como conceptualizacidon, pone énfasis en el proceso de
ensefianza aprendizaje, se concibe como... “el conjunto de situaciones dentro del
aula, que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcién de
determinados objetivos de formacién circunscritos al conjunto de actuaciones que
inciden directamente sobre el aprendizaje de los alumnos” (Garcia, Loredo y
Carranza, 2008). Ambos conceptos, practica educativa y practica docente estan

contenidos mutuamente.
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3.1. Organizacién escolar

En la comunidad escolar se percibe de una manera significativa el liderazgo y la
organizacion, ya que los docentes asumen un papel de direccion pero se logra una
participacion social en la toma de decisiones a partir de las necesidades de la

escuela.

Parte del liderazgo y organizacion se ve reflejado no solo en las condiciones de
infraestructura material de la escuela o cuando la participacion social se hace
presente para la mantencion de las aulas en cuanto a mobiliario, equipo,
iluminacién, seguridad y limpieza, sino en el momento en que la comunidad

participa en la ejecucion de las acciones que han de beneficiarla.

La llamada “Ruta de Mejora”, es una forma de organizacién que ha adoptado la
escuela de manera oficial, la cual tiene como objetivo llevar a cabo actividades
planeadas para sus avances mediante un analisis de tareas de seguimiento y

evaluacion. Se estructura en cuatro prioridades:

e Garantizar la normalidad minina de operacion escolar.’

e Mejorar los aprendizajes de los estudiantes en comprension lectora y
matematicas.

e Abatir el rezago y el abandono escolar.

e Promover una convivencia sana, pacifica y formativa.

La Ruta de Mejora es sin embargo, una manera algo eficientista de llevar a cabo
las acciones escolares dado que esta orientada a establecer resultados
inmediatos en los cuatro puntos que establece. Por otro lado, representa para los
docentes una posibilidad de ordenar, sistematizar y revisar sus actividades

? Consultar para més informacion el ACUERDO niimero 717 por el que se emiten los lineamientos para formular los
Programas de Gestion Escolar. Lineamiento sexto, inciso b). En:
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5335233 &fecha=07/03/2014
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programadas, aunque la organizacion de la escuela constantemente ha estado
presente incluso desde antes de su establecimiento oficial que le asigné el nombre
“‘Ruta de mejora”. Hay que reconocer también que las acciones de los docentes
estan mediadas en mucho, por estas imposiciones organizativas a las que han de
ajustarse... “los alcances de su accion estan mediados por las dificultades o los
apoyos del entorno social y cultural, que se combinan de forma predominante en
el espacio familiar, asi como por las normas de operacion y organizacion de la
ensefanza que el aparato escolar les impone” (Fuentes, 2013, p. 21)... En el caso
del enfoque intercultural bilinglie, esta ausente el tiempo apreciable de la jornada
laboral que imprima énfasis en actividades sustanciales que amplien su
organizacion y miren sobre sus problematicas y modos de actuacion....
“Paradojicamente, muchas de las cosas importantes que los maestros podrian
hacer y no hacen, con frecuencia estan determinadas por las demandas y
peticiones excesivas o banales a las que el mismo sistema escolar los somete”
(Fuentes, 2013, p.21). Por ello, los docentes se hallan en la busqueda de
mecanismos que les permitan diferenciar y conciliar la parte administrativa de la

creativa y proyectiva en las aulas.

El director junto con los docentes y el personal de apoyo ejercen un liderazgo en
sus distintos margenes de accion: académico, organizativo-administrativo y social
para la consecucion de logros afines con los valores de la escuela. La rendicion de
cuentas forma parte de la organizacién hacia los propdsitos educativos y dota de

confianza la participacion de la comunidad.

El director, que representa la autoridad inmediata, esta en contacto constante con
los docentes y es emprendedor de proyectos educativos, basicamente
construyendo estrategias que lleva a cabo de manera presencial con los alumnos,
trabajo que ha formado un lazo profesional con sus companeros y que se
transporta e impacta en la relacion docente-padre de familia y docente-alumno,
pues favorecen la participacion hacia actividades que dan vida al complejo

organizativo de la escuela.
65



En la Escuela Primaria Intercultural y Bilingle “Leona Vicario”, los docentes, el
director y el personal de apoyo se relacionan con respeto y toman decisiones de
manera democratica en el Consejo Técnico Escolar, analizando los problemas de

aprendizaje del alumnado para ser atendidos.

3.1.2. La participacion de los padres de familia y la comunidad

La participacidon de la comunidad es fundamental para articular el enfoque
intercultural, ya que sus principales actores son la familia, alumnos, docentes y
directivos, que como agentes de transformacion social sienten y viven los
procesos educativos de una manera distinta a la plasmada en el discurso oficial.
Todos los integrantes son importantes para realizar la tarea educativa, los padres
son imprescindibles en esta labor pues ellos participan de manera activa en la
organizacion de las actividades aportando significativamente conocimientos
propios de su comunidad. En este sentido, se considera sustancial mirar la
dinamica escolar como un espacio comunitario donde se desarrolla la practica

intercultural.

En la Ley General de Educacion de acuerdo a las asociaciones de padres de
familia se plantea que han de “colaborar para una mejor integracién de la
comunidad escolar, asi como en el mejoramiento de los planteles” (Ley General de
Educacién, 1993, Art. 67, Frac. Il). Los consejos de participacidon social estan
integrados por padres de familia, maestros, representantes de su organizacion
sindical y miembros de la comunidad interesados en el desarrollo de la propia
escuela. El consejo tiene entre sus atribuciones conocer el calendario escolar, las
metas educativas y el avance de las actividades, dar seguimiento de las acciones
que realicen los docentes, propiciar la colaboracion con los padres, alentar el
interés familiar y comunitario por el desempefo de los estudiantes, opinar en

asuntos pedagodgicos, realizar convocatorias para trabajos especificos de
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mejoramiento de las instalaciones escolares, respaldar las labores cotidianas de la

escuela y realizar actividades en su beneficio.

La organizacion de los padres de familia en la escuela, se logra junto con los
docentes, quienes con regularidad y seguimiento informan sobre el progreso de
los estudiantes, lo que favorece canales abiertos de comunicacion y aporta a la
valoracion docente legitimando su liderazgo. También desarrollan actividades
conjuntas que complementan el curriculo oficial, por ejemplo: expresiones
culturales, festivales, concursos deportivos, convivios, acciones para la prevencion

y atencion de conflictos, actos civicos y faenas.

Imagen 4. Acto civico en el que se conmemora el dia de la Naciones Unidas. Material

requerido para la ilustracion de la ceremonia realizado por padres de familia

Uno de los aspectos importantes del enfoque intercultural bilingle tiene que ver

con la relacién escuela-comunidad. Las celebraciones de la comunidad de Los

Remedios, convocan el ambito de la convivencia y la vinculacién con las

tradiciones y las creencias de un pueblo, donde desde luego, la escuela interviene

porque esta representa un espacio comunitario y de construccién de cultura que

alberga a todos sus integrantes; tiene una representacion social significativa, ya
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que conforma valores identitarios e interculturales en sus mecanismos de

cooperacion.

La vinculacidon familia-escuela es esencial para los procesos educativos; en la
Primaria “Leona Vicario”, se vive una colaboracion social apremiante en la
practica, no solo en el espacio fisico, sino que trasciende a los propdsitos que
cada integrante tiene; cada expectativa o logro familiar representa un trabajo
compartido ya que en su mayoria se manifiesta una corresponsabilidad en los
asuntos escolares y en la misma participacion, los resultados que la escuela ha
dado han sido el auge de estas satisfacciones para los docentes, quienes también
aseguran: ‘hay una lucha de la sociedad que implementaron los medios...
desprestigiaron mucho al maestro, los medios de comunicacion hicieron que el
maestro perdiera valor, por ello, los padres han perdido un poco de respeto hacia
el maestro, realmente los maestros desarrollan una actividad muy compleja al
educar”... Sin embargo, la comunidad escolar comparte una vision mediante

actividades que se generan en compromisos y metas para su transformacion.

3.2. Cultura y clima escolar

La cultura y clima escolar involucran las normas que los integrantes de la
comunidad han establecido para la conduccion de la escuela. El papel de la
normatividad en la convivencia cotidiana entre los actores y los eventos sociales
son un elemento importante que permite fundamentar las relaciones

interpersonales en este espacio educativo.

Los valores institucionales que se trabajan principalmente en las relaciones
cotidianas y la manera en cédmo se lleva a cabo la comunicacion y el dialogo,
forman parte también de la cultura escolar, asi como los papeles que asume cada
autoridad educativa; implica la vision y la misidn institucional que dirige un
proyecto en comun. Todos estos elementos en su conjunto, otorgan una mayor

comprension del estado en que se desarrolla la practica educativa y nos relatan el
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ambiente existente que tiene como base en el caso de esta comunidad el

respeto.

La escuela es albergadora de la cultura y se expresa abiertamente en la
participacion social y en conjunto con las costumbres y tradiciones, como lo es la
fiesta patronal del 1° de septiembre, en que se venera a la virgen de Los
Remedios y se realizan actividades deportivas con el apoyo de la comunidad; ha
representado un espacio de estrecha convivencia y union patrimonial, donde el
padre de familia aporta significativamente para su mantenimiento; en afos
anteriores era cuna de esta fiesta donde se colocaba la pirotecnia y se realizaban

eventos culturales.

La historia del reconocimiento social de la escuela se puede ver mediante
acciones que han forjado en ella una identidad colectiva con los docentes,
alumnos y la comunidad en general, en tanto que se ven presentes dinamismos
que acercan la participacion como actividades de lectura, bailes regionales
tradicionales, competencias de alumnos en educacion fisica y reconocimientos

que se han adquirido como la olimpiada del conocimiento entre otros concursos.

3.2.1. Las relaciones interculturales en la escuela

En las relaciones humanas podemos encontrar divergencias, sin embargo, esto no
impide la capacidad para generar acuerdos y establecer una convivencia en estas
diferencias. En los espacios educativos se generan relaciones interculturales,
donde existen situaciones que nos hacen desarrollarnos con lo diferente; esta
diversidad es entendida como la “realidad humana y espacio donde se inscriben
las distintas culturas..., la identidad de los grupos es la existencia y la expresion
de lo especifico que da sentido a la diversidad” (SEP, 2006, p.20).

Las relaciones interculturales se configuran en el reconocimiento del Otro, pero

distinguiendo lo que nos hace diferentes al Otro. Este es un encuentro que
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representa a su vez confrontacion y en ocasiones conflicto, pero también nos
muestra una posibilidad para el aprendizaje. “El conflicto y las confrontaciones
pueden surgir cuando se produce un choque cultural entre dos o mas culturas en
contexto local” (Touriian, 2006, p. 5). Sin embargo permite un dinamismo que
transige a la problematizacién y nos transforma como individuos en lo colectivo,
pues se hace permisible el aprendizaje para manejar, enfrentar y resolver

conflictos.

La confrontacion con los Otros, llama a establecer y denominar las relaciones
interculturales como un proceso humano en presencia del contacto cultural. La
aculturacion forma parte de éste y en la escuela, se ha visto la identificacidon de la
cultura por medio de la lengua indigena, pero también una confrontacién que se
manifiesta en el aspecto pedagogico, donde se han formado diversas

caracteristicas como:

e Hablantes de hfidhfiu que se identifican con su lengua.
e Hablantes de hiaahiu que no se identifican por estigmas sociales, asi como;

e No hablantes de hinahnu.

En este sentido, nos encontramos en un escenario donde se comparten
caracteristicas culturales muy especificas que han entrado en contacto con otras a
la cultura indigena hfAahAu, ejerciendo margenes de accion y construccion
identitaria donde, por un lado, se identifica la cultura propia pero a la vez se
apropia y convive con la cultura ajena. En este punto, hago referencia a los
propositos de educacion intercultural, donde se plantea que los sujetos de la
educacion “Desarrollen la capacidad de comprender la realidad desde
perspectivas culturales diversas que faciliten el entendimiento de las practicas
culturales propias y ajenas, de manera critica y contextualizada” (SEP, 2006,
p.30). En un mismo espacio escolar, existe la capacidad de entrar y salir de las

oportunidades culturales que esta ofrece.
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En una perspectiva que implica una vision critica de la educacion intercultural se
considera la construccion social de procesos de negociacion y acuerdos entre
diferencias culturales y que pueden darse en el plano del respeto, la simetria,
convivencia, igualdad y consenso. Por ello, se pretende que al hablar de las
relaciones interculturales en el aula y en la escuela, se dé pauta para un analisis
de como estos elementos que sientan las bases de una educacién intercultural,
juegan un papel relevante para la formacion escolar y el sentido de comunidad en

funcién de reciprocidad, condiciones de igualdad y oportunidad.

La participacidon y colaboracion son algunos de los elementos base, ya que el
participar y colaborar activamente forma a la vez un ambiente de confianza,
cordialidad y orientacion a la tarea conjunta, favoreciendo la comunicacion, el
reparto equilibrado de tareas y el clima interno. La via que acerca esta posibilidad
de cohesion en el ambito institucional se trabaja mediante la vision y mision de la
escuela, un discurso que aunque emana desde mandatos oficiales de la Ruta de
Mejora, establece los objetivos a lograr y define caminos y prospectivas que en

conjunto son establecidas por los docentes:

Visién

“La escuela Primaria Indigena “LEONA VICARIO” C.C.T.13DPB06470 tiene el
compromiso de ser una institucién que forme y eduque a los nifios y las nifias de
primero a sexto grado de manera integral, con docentes comprometidos, que se
actualicen de manera permanente donde exista una infraestructura y mobiliario
adecuado, ademas en donde los alumnos estén en contacto permanente con el
avance tecnologico, que son los principales destinatarios de este trabajo, el uso de
los materiales bibliograficos, sala de computo, aulas, materiales didacticos son medios
valiosos para el apoyo sistematico para su aprendizaje; asi como la participacién de

los padres y madres de familia.”
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Misiéon

“La misién de la Escuela Primaria Indigena es brindar un servicio educativo donde
sea favorable el desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes destrezas y
valores de los nifios y las nifias, a través de métodos y estrategias que atiendan a sus
necesidades e intereses. La escuela asume la responsabilidad y el compromiso de
contribuir en la cultura fundamentada en la equidad, respeto y tolerancia, como los
valores fundamentales, sociales que aunados a los aprendizajes significativos y
funcionales lograr el proposito de tener una mayor calidad en la educacién.”

Tomado de la Ruta de Mejora 2014-2015 Escuela Primaria Leona Vicario.

Ambas categorias sugieren la construccion de una escuela inclusiva, en la que por
hecho, se recibe a todos los nifios y nifias con necesidades especiales de
educacion que lo solicitan y dentro de su organizacion se plantean acciones para

apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

Imagen 5. Alumnos y maestros desarrollando actividades inclusivas
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Los docentes en la comunidad escolar son capaces de dirigir a los grupos toda
vez que aseguran la integracion de cada uno de los miembros y dan soporte
mediante construcciones sociales para el trabajo en equipo. Para la escuela, este
hecho es fundamental por la funcién de llevar a cabo la comunicacién, la
convivencia y la socializacién. La relacién docente-alumno-padre de familia, es
muy importante dentro del enfoque intercultural ya que este involucramiento

genera la construccion de la colectividad y otros valores que el enfoque retoma.

Trabajar de manera conjunta en los aspectos que representan problematicas
educativas y aportar ideas para resolverlas con el apoyo del director, quien lleva a
cabo procedimientos de ensefianza aprendizaje con alumnos en rezago educativo
y su seguimiento, complementa las actividades pedagdgicas y enuncia valores
que corresponden al reconocimiento del Otro y la atencion a la diversidad de los

grupos.

Peridodicamente se hace una revisidén del reglamento escolar para asegurar que las
normas sean justas y en el incumplimiento de ellas, las sanciones tengan un
enfoque formativo mediando los conflictos entre los alumnos y considerando a
todas las partes involucradas; existe un ambiente colaborativo para resolverlos por
la via pacifica, lo que posibilita a su vez la materializacion de los valores

institucionales.

Los valores que los docentes utilizan como base en su convivencia, que trabajan y

reflexionan en grupo son los siguientes:
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Colaboracion

Responsabilidad

Cada docente y el director, aportd para integrar a sus propuestas estos valores en
Consejo Técnico, y describieron lo que significa para ellos. Esto representa como
los docentes los conciben y asocian a situaciones en la manera de conducirse en

su practica educativa.

La confianza representa para ellos algo que se gana al lograr los compromisos
establecidos; la honestidad involucra la sinceridad y no mentir; la libertad es para
expresarse, no ser oprimido, opinar, transitar, pensar, decir; el respeto es hacia los
compainieros y los padres de familia en atencién y dedicacion; la colaboracion, se

concibe como el apoyo, trabajo en equipo, participar, organizar, proponer.

La justicia implica el cumplimiento de normas y su revision como crecimiento
personal. La responsabilidad, representa el cumplimiento y compromiso y se
proyecta en convivencia con los demas. “La responsabilidad del individuo en
relacion con los demas... tiene que ver también con la ética personal, con una

ética de la alteridad que no puede desarrollarse a partir de la reflexién sobre Uno
74



mismo sino sobre el Otro y de su totalidad y absoluta libertad y responsabilidad”
(Abdallah, 2001, p. 47). Por tanto, se puede decir que la interculturalidad tiene de

facto una dimensién ética que conduce nuestras acciones con los Otros.

Es importante destacar que las relaciones entre docentes no son unicamente
laborales, pues la convivencia de afos en el servicio y en el mismo centro de
trabajo, han quedado con gran solidez que se estrechan lazos mas personales en
su coexistencia; lazos que quedan trastocados y amenazados por la situacion
laboral a la que actualmente estan sujetos. En entrevista por ejemplo, el director
de la escuela reconoce como a partir del ciclo escolar 2014-2015, hubo una
modificacion en los apoyos y seguimientos que como grupo de trabajo explicita e
implicitamente acordaron y hubo cierto distanciamiento en lo pedagdgico por

aumento de trabajo administrativo.

3.2.2. Las relaciones interculturales en el aula

En el Consejo Técnico Escolar, los docentes reflexionan sobre las formas de trato
hacia a los alumnos y proponen medios para mejorarlas. Una forma de mantener
relaciones en acuerdo es involucrar a los alumnos en la elaboracién, la aplicacion
y el seguimiento de las normas. Los maestros intervienen en situaciones de
indisciplina, conflicto o violencia para que los alumnos aprendan a considerar
consecuencias y realicen acciones de resarcimiento. La relacion docente-alumnos
es importante para el enfoque intercultural bilinglie ya que representa principios
que invitan a mantener relaciones armoniosas en el aula, pues... “Toda disimetria
en la relacién transforma a unos en actores, a otros en agentes y entrafia una
relacion de poder, real o simbdlica, fuente, a su vez, de violencia, potencial o
manifiesta. Se trata de actuar con, no sobre los demas” (Abdallah, 2001, p.48).
Estas formas de trato se proyectan hacia los padres de familia y su participacion

dentro del aula asi como el didlogo y contacto que mantienen con el docente.

75



A partir de problematicas de interés para el padre de familia y el docente que
involucra al alumno y su desempenio, se dialoga sobre las posibilidades de mejorar
los aprendizajes del alumno, asi como los logros obtenidos en su proceso
educativo. Es necesario el didlogo bidireccional para la manifestacion de los
intereses de ambas partes; en este ejercicio, se localizan los puntos en que
convergen las ideas, se puntualiza y reflexiona sobre aspectos que hay que

mejorar.

3.3. La formacién de los docentes para la Educacioén Intercultural Bilingue

La formacion de los docentes constituye la base para un adecuado ejercicio
profesional de la educacion intercultural bilingue, sin embargo, existen limitaciones
que lo condicionan, por una lado, los docentes hablantes de lenguas indigenas en
el pais son una cantidad minoritaria, por otra parte, algunos maestros con mas de
treinta y cinco afnos de servicio siguen un modelo tradicional de ensefianza; con un
esquema asi y con la introduccién de recientes planes de estudio se han insertado
conceptos como “diversidad”, “inclusion” e “interculturalidad”, significados que a

los docentes les es aun dificil definir.

En el caso de la comunidad escolar de estudio, todos los maestros hablan el
hiahfu, y para resolver su profesionalizacion en este enfoque, se creo el curso de
parametros curriculares, de este modo reciben algun apoyo a su formacion;
también asisten a cursos interestatales de normalizacion de la escritura en lengua
indigena, donde conocen las normas ortograficas de su escritura, asi como sus

acuerdos nacionales.

En relacién al fortalecimiento de la practica docente en la educacion intercultural
bilingie y como parte de los procesos de formacion continua, los docentes tienen
concluidos y acreditados los cursos de: “Los parametros curriculares de la
asignatura lengua indigena”, “Los parametros curriculares de la asignatura lengua
indigena Il. Alfabetizacion inicial con base en el enfoque de practicas sociales del

lenguaje” y “Los parametros curriculares de la asignatura lengua indigena Il
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Intervencion docente en las practicas de lectura y escritura en la alfabetizacion

inicial”.

Esta capacitacion que han recibido sobre el bilinglismo estaba mediada por la
participacion y el interés de la acreditacion de otros cursos de carrera magisterial y
el puntaje obtenido en ENLACE que condicionaba su sueldo, este hecho hace que
los docentes en otros periodos, ya no le den la importancia a los cursos que
obedezcan al enfoque intercultural bilinglie, pues asignaturas como espafiol y
matematicas son mas importantes para conseguir la calificacion deseada y
favorecer su condicién laboral. Aunque frecuentemente...”en los programas de
formacion del profesorado se asume que si los profesores participan en cursos de
capacitacidén su practica educativa resultara beneficiada; sin embargo, los nuevos
contenidos pudieran no ser asimilados al resto de su conocimiento implicito y por
lo tanto su practica continuaria inalterada” (Gomez, 2008, p.30). Por ello, es
necesario que el docente trabaje sus creencias, experiencias e ideas para asimilar

conceptos y conocimientos nuevos.

La Direcciéon General de Educacién Intercultural en Hidalgo, también proporciona
cursos de capacitacion a los profesores sobre el enfoque intercultural cuyo
objetivo principal es crear un espacio donde a partir del analisis y la reflexion se
sensibilicen y que desde sus ambitos de accidn promuevan estrategias orientadas
a reconocer la diversidad desde el enfoque de la interculturalidad, para ello, se les

facilita material educativo asi como herramientas metodoldgicas para su practica.

Sin embargo, el uso de materiales educativos que no toman el seguimiento
mediante un curso o un llamado para el analisis de estos o sin oportunidad para
compartir en experiencia con otros docentes, vagamente es aceptado o incluido

dentro de la planeacion.

En esencia, los docentes manifestaron que los cursos, diplomados o talleres, los
apoyan en su practica educativa para mejorarla y aplicar esos conocimientos con
los alumnos en las aulas mediante estrategias de ensefianza, y que son

funcionales en tanto se explican lineamientos, marcos juridicos y acuerdos que
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contienen los planes y programas de estudio. Al respecto, el docente de primer
grado plantea: “Me ayuda a reforzar los conocimientos basicos que sugiere el
nuevo modelo educativo, cuya finalidad es elevar la calidad de la educacién, como

un gran reto de los tiempos actuales”.

Sin embargo, los docentes reconocen que no se actualizan en varios aspectos de
la enseflanza en general y que requieren que sea una actualizacion permanente
que les permita desarrollar el proceso de ensefanza aprendizaje con mayor éxito,

sobre todo en el uso de las nuevas tecnologias.

Es imperativo que en las nuevas generaciones de profesores, el enfoque
intercultural bilingle esté asociado a su formacién para su comprension a priori y
puedan trabajar en contextos de diversidad cultural, actualmente parece que la
cuestion indigena se queda en licenciatura en educacion indigena, como si fuesen
dos mundos pedagogicos diferentes, a pesar de la evidencia y la necesidad de
atender el fenomeno migratorio que reconfigura los mapas linguisticos del pais y

las diferentes manifestaciones de diversidad.

3.3.1. Las percepciones de los docentes sobre el enfoque Intercultural

Bilinglie

Las percepciones de los docentes con mas de treinta anos de servicio sobre los
cambios que consideran que ha habido desde los inicios de su trabajo al tiempo
actual, coinciden en que hoy en dia se da una mayor importancia a la ensefianza
de la lengua, donde se pretende también su rescate, pero al principio, plantea el
director de la escuela, se daba a los maestros la instruccion de hablar el espafol;
cuando él inici6 a trabajar casi toda la comunidad era monolingue, pero se
introdujo el castellano de una manera muy violenta, en donde se les prohibia
hablar el hiAahfiu. Al respecto, plantea: ...“como en el 82, 83, tuvimos muchos
cursos y nos los dieron los etnolingliistas, los que investigaron la lengua, entonces
nosotros si tenemos las bases, si tenemos los conocimientos, la informacion de

como surgio la lengua indigena, cual es el alfabeto, que letra se utilizan, cuales
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son los sonidos de las vocales, cuantas consonantes, todos los préstamos que
hay del esparol a la lengua indigena, nosotros tenemos todo esto. Nosotros
entramos en los 70’s, pero de los 60's - 70°s, era exterminar la lengua con la
castellanizacion, a mi me tocé pero como nifio porque llegd un maestro de
preescolar, de preparatorio se llamaba, como en el 66 y llego a castellanizarnos,
inclusive el programa se llamaba castellanizacion, ensefiar a hablar espariol; el
patrimonio indigena y la SEP repartieron unos radios y pasaban los programas de
castellanizacion, por eso 60’s - 70’s se olvido la lengua y se le dio prioridad al
espariol, en los 80’s tiende a desaparecer educacion indigena, los de arriba lo
pensaban adherirlo a sistemas generales, pero entonces se empieza a defender y
dar prioridad a la lengua indigena... por eso es que nosotros si fuimos fortalecidos
con todos los elementos de la lengua... pero de hace seis afios para aca ha

habido totalmente desinterés”...

Otro maestro, vivio de una manera muy diferente los inicios de la docencia, pues
asegura que no hablaba el espafol, lo que complicaba la ensefanza pues él

también tendria que adaptarse a las situaciones de castellanizacion.

Siguiendo esta linea y en cuanto a la confrontacidon de la diferencia en la politica
educativa para el medio indigena empleada cuando los maestros se integraron a
la docencia y en el tiempo actual, una maestra comenta al respecto: ...”se puede
notar a estas alturas, en esta actualidad una contradiccion porque en aquel
entonces tendian los maestros a erradicar mas la lengua, aunque al haber
programas, libros, se supone que era para llevarlos en forma paralela, pero se
concebia como que el hfidhfiu no te ayuda, mejor vete al espariol y continta, asi
vas a ser mejor, y yo lo digo por experiencia propia, porque por ejemplo yo me crié
con mis abuelos paternos, entonces ellos hablaban muy bien el hAdhfiu pero
nunca nos lo permitieron hablar porque mi abuelo que tenia un poco mas de vision
de las cosas decia: no deben hablar hidhfiu, no porque sea una verglienza sino
porque les va a afectar con el tiempo y se van a reir de ustedes y no les van a dar

trabajo. Ese era el problema principal que ellos notaban en su forma de ver... en lo
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personal yo nunca consideré que la lengua hidhriu fuera un obstaculo o una
verglienza, pero la gente en lo general si lo pensaban asi, una discriminacion muy
notoria... habia maestros que llegaban hablando el hAidhriu para la ensefianza y

las personas se burlaban de ellos...

En relacion a este argumento, otro maestro cuenta su experiencia desde que
comenzo a trabajar: ...“en ese tiempo, los nifios de antes hablaban muy bien su
lengua materna que es el hidhriu, en los afios 70’s ...me he dado cuenta que hoy
en dia ya los nifios hablan muy poquito ya casi nadie quieren hablar la lengua
indigena porque los mismos padres ya la dejaron de hablar, ahora los nifios estan
castellanizados, por ejemplo en mi grupo aqui en primer grado no veo que hablen;
su lengua materna es el espariol, y anteriormente su lengua materna era el otomi,
entonces ahora es mas dificil la manera de aprender, a mi se me dificulta un
poquito como enserio a leer y escribir el hfidhfiu a los mas pequerios porque ellos

ya no hablan esa lengua’...

En cuanto a la percepciéon de diferenciacion de modelos educativos para el medio
indigena, el docente de quinto grado plantea desde su experiencia, que en el
enfoque de educacioén intercultural bilingie unicamente se diferencia en la mayor
importancia que se le da la cultura, y a su vez involucra multiples factores como la
lengua, la forma de pensar, las tradiciones que tiene el pueblo, como la forma de
vestirse, lo que comen y sus actividades ..."en el modelo intercultural bilinglie
interactuan nifios de diferentes culturas, en este caso en Remedios no varia tanto
la cultura porque pertenecen al mismo medio y cuando hablan de algo hablan de
lo mismo, conocen de lo mismo, si hablan de la cosecha, todo el mundo lo hace, si
hablan de la posada, todo el mundo asiste, entonces en cuestion de cultura no hay
mucha variedad, pero donde si varia un poco es en la lengua porque hay nifios
que si me entienden la lengua y hay otros que escuchan pero no entienden ni un

diez por ciento”...
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Respecto a las expectativas del enfoque intercultural bilingtie, el docente de primer
grado manifestod: ..."para mi francamente, es que hubiera una manera de cémo
hacer que la lengua indigena no se perdiera, pero desde alla arriba, por decir, que
el sistema de educacion indigena capacitara a maestros especialmente para esto
y que ellos contribuyeran también con la educacion de los alumnos para mejorar;
que los propositos de la educacion intercultural bilinglie se cristalizaran, pero yo
creo que todos los maestros estamos divagando”... “no tenemos un método, un

procedimiento”...

Para los docentes, la educacion intercultural bilingle constituye una accion
pedagogica, donde los alumnos adquieren los conocimientos en su cultura hidhiu
y la cultura nacional, con la aceptacion de sus origenes inculcandoles sobre el
medio ambiente y el ecosistema. Ademas representa la idea de una unidad

escolar.

Lo que consideran que aporta la escuela con un enfoque intercultural bilingle para
la mejora de la comunidad es el fortalecimiento de la identidad como sujetos que
pertenecen a una etnia, hacer posible la convivencia, el rescate de la lengua
hiAahAu, fomentar valores asi como herramientas para la comunicacién entre
familia de generacion en generacién y contribuir fundamentalmente a una

educacion integral de los nifios y las nifas y la preservacion de sus raices.

3.4. El trabajo del docente en el aula

La practica educativa tiene la funcion de actuar hacia las metas formativas e
involucra una didactica en cuanto a las formas de ensefianza; en este sentido, en
la educacién intercultural y bilingie el docente promueve diversas dinamicas en
los procesos de socializacion y convivencia bajo ambientes de aprendizaje
mayoritariamente inclusivos y de confianza para afianzar la pertenencia a una

comunidad; da oportunidad de establecer un dialogo horizontal donde el alumno
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cuenta situaciones de su vida y esto favorece el aprendizaje en contenidos

interculturales.

Los profesores trabajan y practican la lengua y la cultura de la comunidad
consecuentemente, cada uno integrando sus propios saberes y significados a su
practica docente. “Construir significados... involucra... la historia de vida del sujeto
frente a sus experiencias con los conceptos a significar; los procesos de
socializacion donde se intercambian dichos significados en diferentes contextos y
temporalidades y los procesos de pensamiento donde se incluyen los procesos del

pensamiento reflexivos” (Como se cita en Reyes y Fortoul, 2009, p.5)

Los maestros emplean elementos especificos de la cultura hAdhAu a las
situaciones de aprendizaje cotidianas, y en la medida de su organizacion y
planeacién de clase, trabajan la lengua con los nifios, incorporandola al curriculo

como parte del enfoque intercultural bilingue.

3.4.1. La interculturalidad en el curriculo

A través del analisis de las politicas educativas para el medio indigena en México,
se ha podido ver que estas han sido compensatorias, implantadas en un modelo
curricular nacional que en parte ha tenido como consecuencia un proceso de
pérdida y modificacion cultural invasiva y violenta que ha negado las
particularidades de los pueblos indigenas. El enfoque intercultural bilingle, no se
ve proyectado adecuadamente o con la importancia que se requiere dentro del
curriculo nacional; su implementacion es casi dispersa y no sigue una metodologia

0 un seguimiento.

Los programas de estudio ordenan los contenidos para dirigir el trabajo docente.
Los contenidos referentes a la interculturalidad que aparecen en el programa de
estudio perteneciente al mapa curricular de educacién basica, tienen cierta

relacion con los pueblos indigenas, con sus conocimientos y aportes, aunque con
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poco fomento y desarrollo, ya que si bien, contiene cierta ideologia humanista y
posee sugerencias para configurar caracteristicamente el tejido social hacia su
construccion general bajo ciertas normas de convivencia, es evidente que
nacionalmente este tiene aun una prominencia social mayoritaria, con cierto

caracter monocultural que se ve reflejado aun mas en los libros de texto.

En el Plan de Estudios 2011 para la educacion basica, se establecen una serie de
competencias para la vida con el fin de movilizar los saberes en situaciones de la
vida cotidiana: competencias para el aprendizaje permanente, para el manejo de
la informacién, el manejo de situaciones, para la convivencia y para la vida en
sociedad. En la practica cotidiana, son los docentes quienes fomentan el proceso
de competencias para la convivencia a la hora de tratar el tema intercultural, ya
que el desarrollo de estas implica: “empatia, relacionarse arménicamente con los
otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera colaborativa; tomar
acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y linguistica” (SEP, 2011, p. 42). Las competencias para
la vida en sociedad requieren “actuar con juicio critico frente a los valores y las
normas sociales y culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz,
el respeto a la legalidad y a los derechos humanos... combatir la discriminacion y
el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo” (SEP,
2011, p. 43).

La ensefianza de contenidos con un enfoque intercultural queda a cargo de los
docentes quienes movilizan los distintos temas y en sus margenes de accion
toman en cuenta las necesidades y diferencias individuales de los alumnos para
las actividades de aprendizaje, ya que esto forma parte del respeto a los derechos
humanos y el reconocimiento de la diversidad social; abren espacios para el
debate, el didlogo y la discusion sobre elementos establecidos en el programa de
estudio o situaciones de su interés, y dedican tiempo de clase para que ellos
reflexionen y tomen decisiones para evitar situaciones de maltrato entre
compaferos, acentuando la importancia de relacionarse arménicamente con los

Otros. Esto es de gran relevancia pues el curriculum “se configura como un punto
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de encuentro intercultural, comun para todas las personas y donde todas las voces
confluyen y participan en su construcciéon desde su diversidad experiencial y
cultural” (Barrios y Vila, 2007, p. 109).

Los contenidos que los maestros han consentido dentro del curriculo referente a la
interculturalidad se ubican principalmente en el enfoque formativo “Desarrollo
personal y para la convivencia”’, que corresponde principalmente a la asignatura
de Formacion Civica y Etica, y se traducen en un conjunto de conocimientos,

habilidades, actitudes y valores:

e Comunicacion

e Conocimientos de la comunidad y su entorno
e Intercambio

e Inclusion

e Confianza

¢ Reconocimiento del Otro
e Autoestima

e Dialogo

e Historias de vida

¢ No discriminacion

e Igualdad

e Respeto

e Trabajo colaborativo

Los maestros han asociado estos contenidos que implican trabajar la
interculturalidad con otras asignaturas, al respecto de su vinculacién con
Formacion Civica y Etica, la maestra de tercer grado comenta:... “se relaciona
mucho con formacién civica porque por ejemplo hay contenidos que nos hacen
mencion que el trato debe ser equitativo, apoyarnos unos y Otros, respetar las

etnias, aunque no sean las de nosotros”...
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Imagen 6. Vinculacion de hiidhiu con Formacion Civica y Etica
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Ante la necesidad de cubrir ciertos bloques de contenidos, los docentes utilizan la
vinculacion curricular para trabajar también el bilinguismo, pero reconocen que hay
dificultades para apoyarse con algunos materiales educativos, debido a la
caracterizacion de su grupo; al respecto el docente de quinto grado plantea:...
"materiales incluso hay pocos, yo el unico material que estoy usando en esta
ocasion es parametros curriculares de la lengua entonces este material tiene
practicamente algunas sugerencias que habria que trabajar y parte del supuesto
de que todos los nifios son bilinglies, y no es asi... retomo algunas actividades de
aqui y las demas las voy centrando por ejemplo a su practica cotidiana, como es el
campo, lo que hacen en el campo, lo que hay, las plantas y animales; se facilita
cuando veo por ejemplo ciencias naturales, vemos la biodiversidad, entonces

empezamos a nombrarlos en espanol y lo que sepan en hfAahfiu, entonces hasta
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ahi lo estamos aprovechando, en si decir que sea la escuela un modelo cien por

ciento bilingle, es dificil en esta region”...

Imagen 7. Vinculaciéon del hiidahiiu con Exploracion de la naturaleza y la sociedad. “El plato

del buen comer en hiidhiu”
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La vinculacion curricular es muy importante para el aprendizaje, pues es donde se
le puede dar mayor impulso a este enfoque, sin embargo, para que el ejercicio de
la educacion intercultural bilingle impacte de manera considerable, este debe
ocupar un espacio sustancial en el curriculo, con contenidos hacia la resolucion de
conflictos, la convivencia y el dialogo entre culturas. Esta idea la reafirman los
docentes que ya trabajan éstos mediante actividades con una perspectiva en
valores de la cultura, que se traducen en las interacciones entre alumnos; por
ejemplo, en el caso de la asignatura de matematicas, se resaltan caracteristicas
culturales de la vida cotidiana asociandolas con problemas aritméticos, elementos

simbdlicos y material concreto que aporta a la interaccion de los alumnos.
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Imagen 8. Vinculacién del hiidhiiu con las matematicas

Lo que engrandece el enfoque intercultural bilingtie, es en parte el sentido de
utopia que representa el generar en la escuela un espacio de construccion
cultural, de conocimiento, de encuentro con el Otro en ambientes de respeto
mediante el didlogo para enriquecer los fines educativos e introducir en la
sociedad los elementos de justicia, ciudadania y cohesién. Para ello, los docentes
se hallan en la busqueda de contenidos que lo favorezcan.

3.4.2. Materiales educativos

La Ley General de Educacién establece que las autoridades educativas en el
ambito de sus respectivas competencias... “proporcionaran materiales educativos

en las lenguas indigenas que correspondan en las escuelas en donde asista
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mayoritariamente poblacion indigena” (Ley General de Educacion, Frac.
Adicionada, DOF 02-07-2010, Art. 33). Propugna por una educaciéon pertinente y
de calidad; la pertinencia radica en la idoneidad de los materiales y contenidos
educativos, los cuales se mencionan a modo de parametros curriculares dentro del
Plan de Estudios 2011, teniendo como intencién dar un auge en propuestas
educativas locales y regionales en relacion a las particularidades de la lengua y la
cultura. Sin embargo, algunos profesores cuestionan la adecuacion de los
materiales y contenidos, y plantean la necesidad de una metodologia que les

apoye en su practica docente:

...” Y0 veo que los libros que nos llegan aqui no estan muy adecuados para los
nifios de primer afio, hace poco contesté un cuestionario y ahi hicimos una
observacion: que hace falta la edicion de libros para primero, segundo y asi
sucesivamente, porque al no ser asi siempre la educacion intercultural que hoy en
dia se esta implementando va a divagar mucho porque ni los libros estan muy
adecuados al grado ni los maestros tenemos de donde guiarnos, no sé, algunos
pasos técnicos, algo asi para empezar a iniciar con la lectura desde primer ario, es
el problema que estoy enfrentando ahorita, a mi manera lo hago, pero no hay un

meétodo o un procedimiento”... (Entrevista con el docente de primer grado).

La importancia que los docentes le dan a la existencia de orientaciones
pedagogicas es innegable;...”las mayores deficiencias se encuentran en las
orientaciones pedagdgicas, los maestros cuentan con escasos lineamientos para
desarrollar una educacion bilingue” (De Gortari y Brisefio, 2003, p. 188). Adecuar
los materiales educativos para ocuparlos como una guia es ya una tarea
constante, y en esta adecuacién se requiere de tiempo, pero sobre todo apoyos
internos y externos en los cuales se cree una estrategia solida para afrontar los

retos de la practica cotidiana en su contexto.
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Imagen 9. Materiales educativos utilizados en quinto grado, “La Educacién Intercultural
Bilingiie. Cuaderno de Trabajo para las Nifas y los Nifios de Educacién Primaria Indigena”,
“Parametros Curriculares” (para los docentes), “Libro de literatura en lengua hfiahdu.

Hidalgo” y “Diccionario Otomi del Valle del Mezquital”

Lengua Inaige

EETE QRO LR OAaIWIEN(l  Libro de literatura en lengua hiahfu
 Hidalgo

Los parametros curriculares forman parte de los materiales de apoyo para el
docente del medio indigena, estos son creados por la Direccion General de
Educacion Indigena, y son traducidos por los docentes a su practica cotidiana de
acuerdo a las necesidades de sus estudiantes. En el aula se vinculan los
contenidos curriculares con los libros de texto de la asignatura lengua indigena
que si bien carecen de un manejo exacto de la lengua local, si retoman elementos
identitarios y caracteristicas culturales muy especificas que han perdurado en la
cultura hAahAu; estos materiales educativos proporcionan un apoyo al docente
para la diversificacion de actividades relacionadas con la literatura, la musica y las
disciplinas del plan curricular, y facilitan al nifio no hablante de la lengua, una
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posibilidad para su aprendizaje. Sin embargo, estos materiales llegan a destiempo
lo que dificulta la introduccion de sus ejercicios y actividades a las planeaciones de
los docentes, pues priorizan sobre las asignaturas de espafol y matematicas. “La
Secretaria de Educacion Publica suministra a las escuelas bilinglies los libros de
texto gratuito en espainol y en sus respectivas lenguas; no obstante, no todos los
nifos, maestros o escuelas cuentan con todo el material. Los libros nacionales son
distribuidos con mayor puntualidad que los libros en lengua indigena” (De Gortariy
Brisefio, 2003, p. 189). Aunado a la llegada de los libros de texto en lengua
indigena de educacién primaria que fue a destiempo, se proporcion6 también una
guia general para el docente con el nombre “Proyecto a favor de la convivencia
escolar’”, y para los alumnos “Kipatla. Cuentos para tratarnos igual”’, con

sugerencias que se fundamentan en la erradicacién del acoso escolar.

Dentro de los materiales con los que cuenta la biblioteca escolar se halla “La
educacion primaria intercultural bilingue. Orientaciones y sugerencias para la
practica docente”, asi como diversos textos para los nifios sobre las lenguas

indigenas de todo el pais, realizados por la DGEI.

Imagen 10. Textos en diversas lenguas indigenas, por DGEI, en la biblioteca escolar

" - ’ Lengua chontal
Noj chawikop Estado de Tabasco

Semilla de Palabras




En la biblioteca escolar se pueden encontrar diversos textos interesantes que dan
cuenta de la diversidad y riqueza cultural de México, en ella, los nifios y nifias
pueden conocer cotidianamente sobre otras culturas que se asientan en el pais.
Dentro de esta se albergan también algunos materiales de apoyo a los docentes

sobre el Enfoque de Educacion Intercultural.

Otro de los recursos didacticos para la educacion intercultural bilingte fue la serie
de videos “Ventana a mi comunidad”, una propuesta educativa transversal de la
Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingle de la Secretaria de
Educacion Publica, la cual tiene como propdsito ser un material de apoyo a la
educacién intercultural. La estrategia consta de una serie de videos que son
protagonizados por nifos y nifias que cuentan como es su vida cotidiana en su
entorno: sus fiestas, sus leyendas, su escuela, su gastronomia, su cultura. Cada
uno de los videos maneja una identidad cultural particular; choles, mazahuas,
lacandones, mixes, triquis, zapotecos, tarahumaras, zoques, tzotziles, mazatecos,
etc., en este sentido, los docentes pueden ver con sus alumnos estas capsulas y
profundizar en el conocimiento y reconocimiento de las culturas, desarrollar
valores, aprecio a la diversidad y promover la democracia; tiene en esencia los
propositos de generar un dialogo intercultural entre diversas comunidades

(objetivos interculturales).

Uno de los proyectos que anteriormente se trabajo en la escuela, aunado a los
esfuerzos de los docentes y que han sido interesantes para los alumnos fue
“UANTAKUA”, que significa “palabra” en purépecha. Es una plataforma interactiva
multimedia en la que docentes y estudiantes pueden leer, escribir, conocer y
valorar su lengua materna y otras culturas originarias. Cuenta con versiones en
Espanol, Purépecha y HAahiu y es realizado con la colaboracion de distintas
instituciones (UAM, CIESAS, ILCE), actualmente con el INALI, el INAOE, con la
Jefatura del sector 2 de Cheran, la Direccion de Educacion Indigena de

Michoacan, el CELCI de Hidalgo, la Subsecretaria de Educacion Basica de la SEV
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y docentes de la regidon totonaca de Papantla. Esto da cuenta de que han existido
esfuerzos del gobierno por enriquecer de alguna forma el enfoque intercultural
bilingle, sin embargo, el material de apoyo para la ensefianza de la lengua
indigena no es suficiente y no ha resultado ser rentable para las editoriales, pues
no se requiere de un tiraje mayor como otros textos educativos, lo que pone en

desventaja los materiales con que pudieran contar los pueblos originarios.

Para resignificar y rehabilitar las lenguas indigenas, la educacion necesita de
materiales especializados, textos y metodologias didacticas interculturales que
aseguren la pertinencia educativa en los pueblos originarios, ello implica trabajar
en los materiales educativos y que oportunamente lleguen a todas las

comunidades.

Imagen 11. Diciembre, Ciclo escolar 2014-2015. Nifia hojeando su libro por primera vez “La
Educacion Intercultural Bilingiie. Cuaderno de Trabajo para las Nifas y los Nifos de
Educaciéon Primaria Indigena. Tercer y cuarto grado”

Al
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De acuerdo con el Catalogo de lenguas indigenas nacionales del INALI, en
nuestro pais existen 68 lenguas indigenas y 365 variantes lingiisticas,’ de las
cuales 64 estan en peligro de extincion, hecho que resalta la importancia de

fortalecer la pertinencia linguistica en la educacion.
3.4.3. Planeacion didactica

La planeacion didactica constituye un elemento fundamental para la practica
docente; posibilita la pertinencia de los contenidos y los procesos de aprendizaje
de los alumnos, implica el qué, como y cuando de la accidén pedagogica.

En el Consejo Técnico Escolar, los docentes revisan sus practicas de ensefianza
para identificar aspectos a mejorar y generan estrategias para lograr una
planeacion en funcion de actividades en el aula que promuevan la colaboracion

entre el alumnado para que aprendan a organizarse y a participar en tareas de

grupo.

La convivencia en la escuela, hace referencia a la cuarta prioridad de la ruta de
mejora escolar: promover una convivencia sana, pacifica y formativa; para ello, los
docentes desarrollaron una planeacion en la que incluian actividades recreativas y
de trabajo en equipo como implementacidn de juegos y el deporte. Mediante estas
acciones pretenden ofrecer y promover un trato respetuoso dentro de la
comunidad escolar y que los alumnos conozcan las normas de esa coexistencia

dentro del aula.

10 Para consulta, ver Catalogo nacional de lenguas indigenas, en http://www.inali.gob.mx/clin-inali/
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Cuadro 1. Evaluacion por los docentes, de su practica educativa con base en la planeacion

del mes de octubre y noviembre 2014

ACCIONES RESPONSABLES RESULTADOS EVIDENCIAS FACTORES QUE
FAVORECIERON o
DIFICULTARON SuU
IMPLEMENTACION

Se trabaja con un taller | Promotora de | Los alumnos | Libros, revistas | Favorecieron su
de lectura de 1°a 6° con | lectura presentan un mayor | y periédicos implementacion el
el programa de apoyo interés en la lectura interés y participacion
de “Bat’si ri Xudi” de los alumnos

Se continua trabajando | Todos los maestros | Se  empiezan a | Produccion de | Favorecio la
con la lectura y escritura notar avances en | textos en los | implementacion la
de la lengua indigena lectura y escritura cuadernos de | responsabilidad de los

los estudiantes | alumnos
y antologia de

palabras
La comision de | Comisionado y | Se observan | Fotografias y Existe responsabilidad
Educacion artistica | maestros resultados videos e interés para la
coordina la actividad del importantes en la ejecucion de la
canto con los alumnos y participacion actividad
se planea participar en
el concurso de coros
tradicionales
Se trabaja de manera | Maestros Hay avances | Fotografias y | Favorecio su
individualizada con los significativos cuaderno de los | implementacion la
alumnos que presentan alumnos responsabilidad y
rezago educativo concientizacion de los

padres de familia

Elaborar por cada | Maestro de cada | Conocimiento de la | Material Favoreci6 para su
alumno, un texto en | grado lengua y la cultura impreso e | implementacion el
HAdhfu, puede ser investigacion apoyo de los padres de
leyenda, cuento, canto, con familiares familia

poesia etc.

El docente integra los parametros curriculares a la planeacidén y se traducen en
una secuencia didactica que incluye las actividades cotidianas en el aula. Los
elementos que el docente incluye dentro de ésta semanalmente y lleva a cabo
dentro del aula son: competencias a desarrollar, productos de trabajo, propdsitos
didacticos, propdsitos comunicativos, exploracion de conocimientos previos,

aprendizajes esperados y evaluacién para el aprendizaje.

Cuadro 2. Elementos que los docentes integran a su planeacién

Asignatura y Bloque Se integran en funcioén de horas clase dedicadas a

cada una y por momentos de la evaluacion.

Tema Se deben priorizar y estan dentro de los contenidos

del programa.

Contenido Hacen referencia al qué ensefar.
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Propdsitos didacticos

Determinan la direccion del aprendizaje de los

contenidos.

Propdsitos comunicativos

Tienen un uso social y proporcionan sentido a los

alumnos en funcién de sus intereses.

Competencias a desarrollar

Consisten en acciones que movilizan componentes
actitudinales, procedimentales, conceptuales y al
hacer surgir en el alumno una reflexion
metacognitiva; se adquieren enfrentandose a las
tareas e implica ensefarles a resolverlas

movilizando recursos indispensables.

Aprendizajes esperados

Esclarecen lo que se espera que los alumnos
aprendan e incluyen contenidos para acceder a
conocimientos. Son un referente fundamental para
la evaluacion y aportan al docente en la orientacion

de estrategias didacticas.

Material educativo

Son los medios a utilizar. Estos deben ser acordes
a los contenidos, actividades e intereses de los

alumnos.

Exploracién de

conocimientos previos

Partir de los intereses y conocimientos con los que
cuentan los alumnos, pues atribuyen sentido a los
contenidos a partir de su afinidad. Es crear vinculos
con la vida cotidiana en el contexto en que se

desarrollan.

Secuencia didactica

Integra estrategias didacticas, las actividades de
aprendizaje y proyectos didacticos organizados en

secuencias y etapas.

Productos de trabajo

Trabajos que dan cuenta de las interacciones

sociales y lo aprendido. Es una practica social.

Representa la identificacion de dificultades vy
posibilidades en los procesos de aprendizaje, a
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Evaluacion del aprendizaje | partir de las actividades y mediante trabajos que
evidencien lo aprendido. Implica también el disefio

de instrumentos de evaluacion.

La evaluacién es un referente para la propia planeacion didactica y la reflexion de
la practica docente, permite apreciar el proceso logrado por el alumno para
comprenderlo y mejorar o corregir sobre sus avances; este componente al que
hacen referencia los docentes se caracteriza por dos cosas, por un lado, es una
valoracion diagnostica al inicio del ciclo escolar en todas las asignaturas,
incluyendo lengua indigena; en esta, los docentes realizan un examen sobre
lectura y escritura, para obtener un juicio del nivel en que se encuentran los
alumnos. Por otro lado, implica la parte formativa de la evaluacién para

comprender y mejorar los procesos de los alumnos.

Imagen 12. Evaluacién diagnéstica escrita de primer grado de la asignatura “lengua

indigena”
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En entrevista, la maestra de tercer grado comenta mediante qué estrategias
evalua lo cotidiano: ...”a través de cosas sencillas, cuestionarios, preguntas
orales, que pasen a distinguir palabras”..., en relacién a la comprension de la

lengua que los niflos adquieran.

Los docentes hacen una valoracion con base en las actividades realizadas durante
el bloque mediante actividades y sus evidencias que dan cuenta de lo aprendido y
la utilizacion de los materiales educativos, a reserva de su opinién sobre ellos:
...)llevan su libreta, eso serian mis evidencias, tienen un librito de lectura,
entonces ftrabajamos ftraducciones, tienen ofro de ejercicios ese es muy
generalizado, donde se incluye el hfidhfiu establecido en varios estados, entonces
ese libro se cred para todas esas regiones y hay muchas palabras donde aqui en
Hidalgo, sobre todo en el valle del mezquital no se mencionan, no se escriben asi,
no se pronuncian asi entonces los nifios, incluso yo, lo adecuamos, cuando es una
actividad donde vienen muchas palabras que no las utilizamos aqui nos vamos a
lo siguiente, porque no se adecua sobre todo al contexto, y eso es lo que
hacemos, y si se les aplica un pequefio examen muy sencillo claro, de lo que

vemos en cada bloque”...

Los docentes integran a su planeacion los contenidos curriculares referentes a la
interculturalidad apoyandose multiples materiales educativos, algunos emitidos por
la SEP y la DGEI y que llegan de manera oficial a las escuelas, otros forman parte
de un compendio que ellos mismos han buscado con el compromiso de fomentar y

preservar la lengua y cultura originarias.

3.4.4. El trabajo con la lengua y la cultura

La valoracion de la lengua y la cultura, es un elemento sobre el cual trabajar para
el enfoque intercultural bilingtie, ambos conceptos estan estrechamente ligados; la

cultura tiene que ver con la lengua y una identidad que incluye el
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autoconocimiento. El docente en el aula trabaja constantemente con la lengua,
que es a su vez portadora de significados compartidos. Especificar el trabajo en el
aula, implica considerar que existe en de su practica un disefio de actividades
intencionado dentro de una planeacion didactica y sugiere no solo la
implementacion de éstas, sino su concrecion en producciones que dan cuenta del

aprendizaje de los alumnos.

Las actividades representan el como aprenderan los alumnos y son orientaciones
didacticas para la practica de los docentes, algunas de ellas son por ejemplo:
cantos de la region, lluvia de ideas recordando frases en lengua hiahfiu, antologia
de palabras que usan de manera cotidiana, identificacién y escritura de los
dialogos mas frecuentes en la comunidad y autobiografias en las que expresan
sus caracteristicas culturales especificas; dinamismos que aportan a su
construccion identitaria y al reconocimiento de la cultura dentro de las
interacciones que se dan en el aula. Entre las estrategias que consideran los
docentes para formar en el enfoque intercultural bilinglie se encuentran la
realizacion de actividades en donde se fomente la identidad, se rescaten
tradiciones y costumbres para la convivencia social como exposiciones de objetos,

gastronomia de la regién, bailes, danzas y cantos.

Cuadro 3. Actividades didacticas de aprendizaje principales para la
apropiacion de contenidos que los docentes trabajan en el aula en funcién

de la lengua y la cultura

Funcionan como un medio para
Conversaciones relacionarse con los demas en lengua

indigena.

Representan una posibilidad de
afianzar elementos culturales,

Cantos regionales geograficos, histéricos y sociales de la

comunidad y aportan a la educacion
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inclusiva.

Produccion de textos

Incluye la escritura es lengua indigenas
de algunas producciones de texto como

adivinanzas, refranes, poemas, etc.

Elaboracion de compendios

Los alumnos elaboran  albumes
personales y colecciones de plantas

medicinales y animales de granja.

Descripciones de imagenes

Se observan las caracteristicas de las
imagenes y los alumnos las describen,

posteriormente hacen la traduccion.

Narraciones de costumbres y fiestas
tradicionales de la regidén y la

comunidad

Los alumnos narran su entorno durante

fiestas tradicionales.

Autobiografias

Se trabaja una autobiografia en
hndhfiu, donde ademas los alumnos
favorecen su autoestima y
autoconocimiento como parte de los
propositos de una educacién

intercultural.

Antologias de palabras

Consiste en hacer traduccion de las
palabras e imagenes usando los
elementos del entorno de los ninos,
pueden ser animales y plantas que les

sean significativas.

Escritura de los dialogos mas

frecuentes en la comunidad

Implica un acercamiento a los usos de
las palabras y frases en lengua

indigena que a su vez portan cultura.

Lectura

Para ello, se utiliza el libro de lecturas
de lengua indigena y algunas leyendas

otomies.
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Bailes y danzas Representan rituales otomies con

musica representativa de la region.

Exposiciones de objetos Como muestra de la tecnologia

empleada en la cultura hiiahAu.

Muestras en las que se incluyen los
Gastronomia de la region platillos tipicos y los alumnos exponen,
favoreciendo competencias

comunicativas.

Entrevista a personas hablantes de Los estudiantes dialogan con personas

hAahfiu hablantes de hAahiu y reconocen la
importancia de la lengua en sus vidas.
En muchas ocasiones los alumnos

retoman experiencias de sus abuelos.

Imagen 13. Clase de lengua indigena, segundo grado, trabajando con el libro de lecturas

En una sesion comun de la asignatura de lengua indigena, la maestra organiza a
los nifios para que estén atentos a la lectura del libro de hiAahniu. Pide que

recuerden las lecturas o las canciones que han estado trabajando. “Ra may'o
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tsat’'yo”, “El perro pastor”, es una cancion ilustrativa de la vida de un pastor en la
region del Valle del Mezquital, los alumnos la conocen bien pues es un elemento
fundamental de esta cultura, ellos identifican con frecuencia elementos culturales
de los textos y lo traducen en un cartel con dibujos o alguna actividad que facilite

su escritura.

Imagen 14. Trabajo de alumna de segundo grado en el que asocia palabras en hiahfiu con

imagenes

Mediante didlogo como captacién de conocimientos previos, los docentes también
trabajan la cultura, al inicio de la clase se les da una introduccion del tema y
evocan situaciones de experiencias propias en los alumnos; el maestro de quinto
grado plantea la funcién que para él tiene el didlogo: ... “concientizarlos, darles un

panorama de nuestra lengua, nuestra cultura, sus tradiciones, sus alimentos”...

101



Imagen 15. Repasando los componentes de la ofrenda del dia de muertos en hiahiu
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Los docentes trabajan las tradiciones con los alumnos, en el caso del 2 de
noviembre, el maestro de segundo grado recupera aquellos conocimientos previos
que dan identidad a los alumnos. Identidad y diversidad son dos elementos que
juegan un papel muy importante dentro del enfoque de educacion intercultural y en
la escuela, pues la identidad es una construccion humana que afirma a los sujetos
inmersos en distintas culturas, y parte del reconocimiento de uno mismo pero
construye a la vez identidad colectiva en las relaciones que se dan en un espacio

social dando sentido de pertenencia a grupos o instituciones.
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Imagen 16. Elaboracién de papel picado

Al trabajar la colectividad, los alumnos se organizan en grupos para realizar las
actividades del 2 de noviembre, como elaboracion de papel picado, integracion de
los elementos de la ofrenda y elaboracién de palabras escritas en hAahfAu para

representarla.
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Imagen 17. Colocacién del altar de dia de muertos

La identidad colectiva “es entendida como etnicidad al dilucidar la relacion entre lo
propio y lo ajeno, al poner de manifiesto las relaciones de poder entre aquellos

gue enuncian y aquellos que son enunciados como los otros” (SEP, 2006, p.18).
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Imagen 18. Alumnos de tercer grado en la explicacion del significado de la ofrenda

Por otro lado, la diversidad “supone que cada persona, grupo y/o comunidad

tienen una identidad constituida por multiples contactos culturales; es decir, tiene
su especificidad a partir del otro..., asi la identidad de los grupos es la existencia y
la expresion de lo especifico que da sentido a la diversidad” (SEP, 2006, p.20).
Ambos conceptos implican relaciones con los Otros, que conforman la sociedad, y

en la escuela enriquecen la colectividad.
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Imagen 19. Nifias en la conmemoracién del dia mundial de la diversidad
I

l

Con motivo del 21 de mayo dia mundial de la diversidad cultural se realizé una
muestra de la cultura hAahfiu que incluia aspectos étnicos, artesanales,
gastrondmicos y tecnoldgicos, donde participaron los padres de familia y alumnos

de toda la escuela.

El conocimiento sobre el tema diversidad de los docentes, se manifiesta cuando
se relacionan con el alumnado identificando y valorando sus diferencias (género,
edad, condicidn socio-cultural, religion, capacidades, ritmos de aprendizaje, etc.).
Parte de este trabajo lo gestionan hacia la formacion de ambientes de aprendizaje
en los que todos se sientan parte del grupo, y lo manifiestan expresamente el

reconocimiento y aprecio al esfuerzo y desempeno de cada uno.
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Imagen 20. Portadas en hidhiu realizadas por los nifios de segundo grado para un trabajo

sobre identidad y diversidad cultural

Ll

La ensefianza del HAahAu mediante cantos regionales favorece la diversidad,
considerando el factor de alumnos hablantes y no hablantes de la lengua; su

conocimiento y reconocimiento representa una manera de fortalecer su cultura.
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Imagen 21. Alumnos de segundo grado en la actividad de cantos regionales
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Nuje dra hfiédhfiu
ha ré ‘Bot’ahi,
nuje sté ehe

pa gé mpahe,
un ma zi kdhé
‘ne ma zi ixi,
tafihu zi duki,

tafihu nuua.

Nuje gré mahe
nuni Nts’utk’ani,
t'ena ge nuni
bi ‘ba xa fiho,
maha gé nuhu,
ua xi ma juéni
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ge yéa zi kdha

yoho ndomi.
LOS HNAHNUS

Somos HhAdhfus

del Mezquital,

hemos venido

para vender,
nuestras tunitas

y duraznitos,
compren marchantes,

compren aqui.

Vamos de paso
para ltzmiquilpan,
dicen que alla

se vende mejor,
vamos a ver,

si es de deveras
que las tunitas

son dos por real.

El docente prepara su guitarra para iniciar la actividad, comienza por preguntarles
a los nifios si recuerdan la cancion; comienza a cantar, los nifios lo siguen con la
interpretacion y al término de ésta se les pregunta por otras canciones que
recuerden; “Los Hnahnus del Valle del Mezquital” y “Flor de Canela”, son dos
cantos que identifican la cultura propia de la region, en esta dinamica se indaga en
los conocimientos previos de los alumnos en el aula de clases y se trabaja con
vinculacion curricular el uso de la lengua y elementos regionales. En esta
interaccion, el maestro a su vez enriquece la identidad, e incluye valores
institucionales, que son importantes para el fortalecimiento del Enfoque
Intercultural Bilingue; incluirlos de manera explicita e implicita en la planeacion de
las actividades cotidianas contribuye a la formacion de los alumnos para la
interculturalidad. Sin embargo, existen los contrastes, que intensifican la idea de

que la cultura es dinamica; la introduccion del inglés como implementacién de una
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politica, ha aportado a la identificacion con otras culturas, contrastando el
ambiente local con el mundial, ya que los alumnos son apegados a las actividades
en las que incursionan, éstas, junto con los contenidos, delimitan las zonas en que

han de desarrollarse y en definitiva impactan en su construccion identitaria.

Imagen 22. Trabajo en equipos, desarrollando actividad “memorama en hiahiu”

Los docentes relatan como realizan un doble trabajo, por un lado trabajan el
espanol y por otro lado, tienen que alfabetizar en hiahiu, al respecto uno de ellos
comenta: ...”hoy en dia los nifio, para que ellos aprendan desde las vocales, les
resulta muy dificil por decir la a espafiol y la & en hfidhriu, entonces el alumno no
pueden decir &, le dificulta mucho, la e, e, la 0 o, la u, es _u, entonces desde ahi
empieza la dificultad mas fuerte para que el nifio aprenda a pronunciar las
palabras, pues ya nacieron desde pequefios con el esparol”... Aunque los
docentes enfrentan estas dificultades, proponen medios para crear una reflexiéon

en la lengua.
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Imagen 23. Reflexién de la escritura de la lengua hitdhfu
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Imagen 24. Actividad: “Tiras de escritura en hiidhfiu”
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Otro elemento importante para el trabajo con la cultura de acuerdo a las
percepciones de los docentes es fortalecer el legado de los antepasados mediante
lectura de leyendas tradicionales, pues instauran usos y costumbres a lo largo del

tiempo y construyen identidad colectiva.

Imagen 25. Alumnos de segundo grado en lectura “La creacion de las tunas” leyenda otomi

Algunos docentes enfocan mayor interés en la lengua y asi la relacionan con la
interculturalidad, pues les es mas sencillo, ya que esta introduccion es mas

reciente y viven un proceso de adaptabilidad a nuevos conceptos.

Los maestros se van adecuando a las situaciones que la parte oficial va
proponiendo, como una especie de “adaptacionitis”, en la cual la educaciéon
indigena va perdiendo, pues no hay estructuras sélidas que la organicen, la
consoliden o refuercen; suelen darse apoyos o surge algun programa estatal
intercultural que aportara a la gestion y rendicion de cuentas de los municipios,
pero este enfoque de educacion intercultural solo adquiere sentido en la manera
en que los maestros lo llevan a flote, como un barco que se debe adaptar al clima

y al tiempo.
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A los maestros los alcanzé la realidad de “nifios y nifias sin lengua materna
hiahfu”, que veian distante en sus inicios de docencia; los esfuerzos por
mantener el uso de la lengua en el aula no alcanzan para rehabilitarla, y en ellos
se expresa inconsecuente desencanto, aquello que en ocasiones por expresiones
en su lenguaje del tipo desesperanzadoras, tienen el mensaje de que lo que
hagan puede no ser suficiente para la conservacion y reafirmacion identitaria,
algunos mas que otros han tomado el asunto como un desafio, donde desde luego
esta presente la aspiracion y el soporte climatico favorable en que se desarrolla la

escuela.

La practica educativa de los docentes es de mucho contacto y de una continuidad
que no permite desconsiderar los aprendizajes de la lengua y los contenidos
interculturales, ya que se esta retomando y trabajando también a la manera en

que las disposiciones oficiales lo reconocen.

Algunos de los retos que enfrentan al educar a los nifos y nifas en este enfoque
intercultural bilinglle es hacer que los nifilos hablen la lengua materna de sus
padres, concientizarlos a que valoren la lengua indigena de su region y que a
través de dos lenguas logren adquirir destrezas, habilidades, actitudes, aptitudes y

conocimientos de los valores de la cultura hiidhfiu como parte del saber humano.

3.5. Los alumnos y su formacion Intercultural Bilinglie

El impacto en la formacién de los alumnos es influenciado por las intensiones que
la escuela cumple y que otorga como medio de satisfaccidon a las caracteristicas
culturales de la comunidad escolar. Tiene que ver con la movilizacién de saberes,

conciencia del hacer y del ser en las interacciones en el grupo.

La formacién en el enfoque intercultural bilinglie involucra una ensefianza y como
la transmision de contenidos mediante actividades, sin embargo,...“entre los

procesos de ensefianza y aprendizaje no hay una relacion de tipo causal que
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permita asumir que lo primero conduce necesariamente a lo segundo” (Basabe y
Cols, 2007), aunque hay un impacto en sus formas de transmision que se ve
reflejada en las interacciones de los estudiantes, pues “...en la interaccion social
espontanea, las personas adquieren gran cantidad de informacion, destrezas,
actitudes, valores, pero se trata de un aprendizaje cuyo desarrollo y resultados son

gestionados de manera personal” (Basabe y Cols, 2007)...

Si bien, existen problematicas especificas que ponen una visidn borrosa a la
practica docente, la incesante labor cotidiana enaltece los propodsitos de la
institucion educativa y hace posible los procesos de formacién de los estudiantes,
quienes, forjan una identidad comunitaria, cultural e institucional en las filas de una
educacioén para la ciudadania, abriendo brechas oportunas en un medio y proceso
complejo de habitar en la sociedad. En su contexto,...“los alumnos, son en
esencia, portadores de una identidad, producto de un proceso histérico que actua
como soporte de su comportamiento y su interpretacion social, y no unicamente
como hablantes de una lengua de dificil acceso para la educacion” (De Gortari y
Brisefio, 2003, p. 200). Esta identidad evoca también una libertad para pertenecer

a la cultura en la que se desenvuelve o la posibilidad de cambio.

La necesidad social de favorecer una politica cultural con pertinencia, reclama no
solo en la formacién docente, sino en la formacidén de la comunidad escolar en su
conjunto. Algunos elementos que se han observado dentro de la escuela en la
formacion de los alumnos que forja una sociedad democratica y que aportan a un

conveniente ejercicio del enfoque intercultural bilingle son los siguientes:
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* Lengua ¢ Aspectos e Convivencia

e Identidad cultural sociomorales (formas de
(pertenencia a su (colectivismo, relacionarse)
entornoy compafierismo, ® Resolucion de
comunidad) solidaridad) conflictos

e Autoconocimiento * Diversidad

e Etica

La ética implica la aceptacion del otro y la toma de decisiones, “La ética es
justamente ese encuentro con el Otro como Otro que se fundamenta en una
exigencia de la libertad del otro y el respeto a su complejidad, de su no-

transparencia y contradicciones” (Abdallah, 2001, p.48).

La identidad propia y colectiva fortalece un grupo social, ya que la aceptacién de lo
distinto constituye un valor que se conjuga en actitudes de respeto y principios de
convivencia con la oportunidad de aprendizaje; ello implica asumir un compromiso
con la alteridad, con el entorno y con la sociedad, hecho que representa uno de
los retos mas importantes y a la vez complejos, ya que involucra un dialogo
entendido para transitar a la democracia y la participacion social, caracteristica de
las relaciones interculturales donde las personas en el entendimiento, generan el

reconocimiento del Otro.
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3.5.1. Valoracion de la lengua y la cultura

La lengua es lo que hace hablar a la cultura, ambas tienen una estrecha relacién y
constituyen un papel muy importante en la vida social de los individuos. La lengua
es una manera de significar el mundo, de expresar lo que hay en el pensamiento e
interactuar con los Otros, asimismo, la cultura se expresa en las relaciones de los
ambientes educativos, es por eso que ambas forman parte de la fortaleza del
enfoque intercultural bilingle; en este sentido, se retoma una parte de lo que se
vive en las aulas desde los alumnos, que llevan a sus interacciones y en su

desempenio las valoraciones de estos elementos.

Imagen 26. “El cartonero”, trabajo realizado por una alumna de sexto grado

El cartonero es un trabajo realizado por los alumnos de sexto grado en la
asignatura de lengua indigena, la imagen que aparece de la alumna Emily, para

ella, hoy en dia existe mas conciencia de la importancia de las lenguas indigenas,

116



especialmente su idioma materno, pues porta la cultura de sus tradiciones y
costumbres; en su trabajo expresa: “el aprendizaje de una segunda lengua es una
riqueza incalculable pues pareciera que se abriera una ventana y ver lo hermoso y
variado del paisaje inmenso”. Es a bien comprender que “la lengua no se entiende
unica ni principalmente como medio de expresion o de comunicacion, sino que se
interpreta fundamentalmente como practica que construye y que, a la vez, es
construida, por la forma en que quienes aprenden se conciben a si mismos vy
conciben sus entornos sociales, sus historias y sus posibilidades de futuro”
(Barrios y Vila, 2007, p. 111).

Imagen 27. Contenido de “El cartonero”

Trabajos como el cartonero de palabras ilustradas que ademas incluyen las

nuevas reglas de escritura hfiahfiu que se han establecido en acuerdos
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nacionales, tienen el propdsito de ser un apoyo para el conocimiento de la lengua,

a demas de desarrollar la capacidad de reconocer su historia y su cultura.

Imagen 28. Alumnos de tercer grado en la actividad “¢;Qué es lo que mas me gusta de mi

comunidad?”

Los alumnos identifican elementos de su comunidad y afaden a las actividades

sus conocimientos previos sobre formas de vida y el capital cultural que poseen.

El aprecio y reconocimiento de los alumnos sobre su comunidad lo expresan de
manera significativa en esta actividad, donde plasman de manera grafica lo que
les evoca y mas les gusta de Los Remedios y lo caracterizan con elementos de la

vida cotidiana y el conocimiento de la naturaleza y los animales de su localidad.
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Imagen 29. Cartel “Ra ma’yo tsat’yo”, cancion “El perro pastor”

Cuando los docentes generan cantos regionales para el reconocimiento y
apreciacion de los pueblos indigenas, los alumnos muestran aprecio y gusto por
las canciones que poseen elementos especificos de su cultura, asimismo, dedican
un tiempo establecido para la lectura en la biblioteca de aula, donde se encuentran
multiples textos de lenguas indigenas de todo el pais y trabajan con ellos para la
diversificacién de contenidos con propdsitos interculturales.
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Imagen 30. Biblioteca de la escuela

7 o el Pl W

Los estudiantes, se han mostrado interesados por los libros que encuentran en la
biblioteca, sin embargo algunos no manejan un mayor enfoque en la lengua, pues
no la conocen. Los docentes realizaron un porcentaje general de desempefio de la

lengua indigena a nivel escuela:

Cuadro 4. Porcentaje general del diagnostico de la lengua indigena elaborado por
los docentes

HABLAN LEEN ESCRIBEN
76 ALUMNOS 83 ALUMNOS 73 ALUMNOS
63% 56%
LEE ESCRIBE
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Con base en estas caracteristicas, se puede afirmar que existe una realidad
innegable: hay una brecha generacional en la transmision de la lengua en relacion
a lo que los docentes ensefiaban a inicio de su practica educativa y a lo que hoy

se adaptan.
3.5.2. Reconocimiento del Otro

El reconocimiento del Otro, representa la perspectiva social de los alumnos, el
aprecio por la diversidad étnica y linguistica, respeto y valoracion de las culturas y
aspectos sociomorales como el colectivismo, compafierismo y empatia. Se

manifiesta de una manera significativa en las interacciones en el grupo.

Imagen 31. Estudiantes de sexto grado jugando en el tiempo libre asignado por su maestra
"
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El tiempo libre es esencial para la interaccion social; en esta escuela de primaria
indigena y recientemente de tiempo completo, los maestros han optado por esta
estrategia para una mejor concentracion, a la vez aprenden a establecer normas
fuera del aula y mejorar su conducta. También les ha servido como un momento
de focalizar atencién a los alumnos que mas lo necesitan, o para organizar las

actividades de trabajos escolares 0 en momentos de tomar los alimentos.

Las actividades de tiempo libre que los nifios desarrollan siempre van en funcion
del deporte, el didlogo, descanso y el esparcimiento recreativo. Los nifios de este
modo, desarrollan habilidades sociales, lo que favorece al enfoque intercultural,
pues establecen acuerdos en los juegos y generen normas de convivencia, es

donde principalmente pueden ejecutar lo aprendido.

Imagen 32. Revision de elementos de otras culturas
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Los alumnos adquieren conocimientos sobre diversas tradiciones y valores; esto
es relevante pues...”desde el nacimiento, el nifio vive en un entorno heterogéneo y
pluricultural. No puede ignorar la existencia de otras culturas, de otras referencias,
de otras costumbres. Vive e inicia el proceso de socializacion en un grupo
marcado por la diversidad cultural” (Abdallah, 2001, p.39). En el aula de clases, los
docentes se han propuesto trabajar desde otras perspectivas culturales y han
tenido una respuesta favorable por parte de los alumnos, quienes mediante la
didactica empleada por sus maestros muestran interés por el aprendizaje sobre
otras regiones y culturas en un ambiente educativo de confianza, en donde los
alumnos pese a sus distracciones momentaneas propias de su desarrollo, saben
escuchar. En ellos se puede identificar también que aprecian extraordinariamente
elementos de su cultura, lengua y localidad, puesto que la reconocen y participan

de ellas en sus actividades cotidianas.

Los nifios y nifias, cuyo aprendizaje se centra en contenidos universales de las
diferentes disciplinas, también se caracterizan por tener un amplio sentido de

relacion con el otro a traves del reconocimiento de su origen.

3.5.3. Didlogo y consenso

En el aula, los alumnos mantienen una comunicacion abierta entre ellos y con el
docente, sin embargo, existen algunos casos de indisciplina que atrasan el trabajo
colaborativo y generan una ruptura en la comunicacion. En estos casos, los
docentes aplican estrategias para mantener el control y organizacion del grupo;
estas tacticas frecuentemente van en relacion a la diversificacion de las
actividades en clase, en asignaturas, tiempo y lugar, es decir, se cambia la
dindmica al patio central, areas verdes, se trabaja el deporte y se contrasta
compartiendo y manipulando tiempos dedicados al horario de las diversas

materias.
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En la sesion de la asignatura de hiahfu, el docente de quinto grado trabaja de
manera constante la comunicacion y el dialogo, que desde una perspectiva de la
alteridad “en el dialogo no existen unos saberes o unas opiniones necesariamente
mejores que otras, sino un enriquecimiento constante a partir de la busqueda del
mejor argumento, por lo que el tipo de relaciones que se generan no estan
basadas en el poder, sino en la busqueda conjunta de estrategias para mejorar las
condiciones sociales de los actores sociales y educativos” (Barrios y Vila, 2007, p.
108), y en este espacio el docente que se encuentra en esta busqueda, pues
comienza leyendo un texto utilizando el libro de literatura en lengua hhahiu; los
nifos escuchan atentos, lo cual permite que el docente haga preguntas de la

lectura sobre los personajes y problematicas expuestas.

Los alumnos en su razonamiento, reconocen los conflictos y lo dialogan con el
docente en su lengua. El maestro pregunta: ;qué es un didlogo?, ¢ para qué sirve
el didlogo?, los nifios reflexionan sobre los didlogos de los personajes dentro de la

lectura y activan sus conocimientos previos.

En el aula, se establece que el didlogo permite resolver problemas y generar
acuerdos colectivos, y lo expresan mediante actividades donde imaginan los
hechos que ocurrieron en la lectura. Al término de esta actividad, el maestro
genera otra dinamica en donde los alumnos reflexionan en torno a dialogos que
realizan y frases en hAahiu que utilizan las personas adultas dentro de su
comunidad, y en trabajo grupal colaborativo escriben sobre “los dialogos mas

comunes”.
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Imagen 33. Alumna de quinto grado participando en la actividad: “Los didlogos mas

comunes de mi comunidad”

0t
i\
4
W

‘\\‘:". $s
i

i\

=

Este tipo de practica es muy importante, ya que los alumnos reconocen en su
lengua distintas formas de relacionarse y la importancia de generar acuerdos para
la convivencia que resuelvan conflictos existentes en su entorno. El maestro,
desde un principio establece muy bien a los estudiantes el propésito de la clase:
“Reconocer el bilinglismo como una via para ampliar la comunicacion con
personas adultas hablantes de la lengua hr&hrfiu, como una forma de enriquecer

las capacidades comunicativas”.
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3.6. La mirada de los padres de familia

3.6.1. Valoracion de la lengua indigena y la cultura

La recuperacion de perspectivas en torno a la valoracion y uso de la lengua
indigena, asi como la apreciacion de la cultura de los padres de familia es muy

importante, pues desde ellos se establece la posibilidad de su transmision.

Se aplicé una encuesta a 96 padres o madres de familia de la comunidad escolar
con el propdsito de conocer algunas percepciones sobre la valoracién que tienen
respecto a la lengua indigena. Para los maestros, el trabajar la lengua materna es
muy importante, sin embargo no siempre convergen los mismos intereses con los
de los padres de familia y las expectativas de educacién para sus hijos, incluso,
algunos han llegado a afirmar que para los padres la ensefianza bilingue es un

sindnimo de atraso a su desarrollo econémico.

Uno de los principales retos educativos de los docentes, es mediar la parte de

expectativas familiares con los intereses escolares, legua y cultura.

Destacando su nivel de escolaridad, se encontré que de la poblacion encuestada
el 5% no cuenta con estudios, el 36% curso la primaria, el 42% la secundaria, el

14% nivel medio superior y el 3% superior.
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Grafica 1. Nivel de escolaridad
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En cuanto a hablantes de lengua indigena, se encontré que el 77% si son

hablantes, el 6% no son hablantes y el 17% s6lo habla algunas frases o palabras.

Grafica 2. Padres y madres de familia hablantes de lengua indigena
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Enfrentar el contexto familiar en la escuela, es para los docentes uno de los
principales retos de educar para la interculturalidad y en la lengua materna, pues
plantean que algunos padres de familia ya no la hablan con sus hijos, a pesar de
que en su mayoria son hablantes, sin embargo, la manera en que los docentes
han superado estas dificultades ha sido la concienciacién de que es parte de su
formacion como ciudadanos y un intento de fortalecer su identidad, costumbres y
tradiciones. Esto se ve reflejado en una valoracion positiva de la lengua y la

cultura que se encontro.

La mayor tendencia en relacion a la valoracion de la cultura indigena fue del 89%
cuando afirman que “es importante que sus hijos conozcan la cultura hidhfiu”, y el
78% “esta de acuerdo con que la lengua hfidhfu enriquece la cultura”.

La mayor tendencia en relacion a la valoracion de la lengua indigena fue del 95%
cuando los padres de familia afirman que “estan de acuerdo con que es importante
la conservacién de la lengua hAahiu”, y el 94% “afirma que les gusta que los

maestros ensefien la lengua hiahiu en la escuela”.

Sin embargo, aunque los padres en general muestran una valoracion fuertemente
positiva de la lengua y la cultura, no se encuentra un resultado a la par de
intervenir para reafirmarla, pues respecto al item “contribuyo a que mis hijos
aprecien la lengua hfiahnu”, el 11% plantea que nunca, el 13% pocas veces, el

27% algunas veces, el 18% muchas veces y el 31% siempre.
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Grafica 3. Contribuyo a que mis hijos aprecien la lengua hidhfiu
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También, un 62% de los padres encuestados, plante6 que “siempre o muchas
veces en la familia se habla la lengua hfidhAu”, aunque un 36% plantea que
‘nunca o pocas veces trata de comunicarse asi con sus hijos”. Esto se debe
principalmente a que los abuelos y padres de familia son los que hablan la lengua,
lo que afirma la ruptura en su transmisién, motivo que ha generado también su
pérdida. En este tenor, existe también lo emergente de la cultura que impacta en
las nuevas generaciones, hay una brecha generacional que constrine su
conservacion, pero es importante considerar como los padres de familia valoran la
lengua vy la cultura de la comunidad. Asi, mientras ellos la consideran importante,
para las nuevas generaciones se abren nuevas posibilidades para decidir lo que
se quiere, lo que se aprecia y valora ubicando principios que generan nuevas

formas de apropiacion.

La maestra de tercer grado menciona:.... "Los padres si hablan hAdhfu, la
mayoria, pero el tiempo no lo destinan para sus nifios, no le prestan esa seriedad

para que en esa asignatura avancen”... Parte de esto tiene que ver con la
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movilidad social en funcién hacia la lengua dominante, pues la pérdida se asocia
también a su condicion econdmica, lo que genera que no converjan los mismos
intereses con los de la escuela, y a la ruptura generacional en su transmision,
donde ademas se puede observar que son principalmente padres jovenes en
edades entre los 23 y 39 afnos quienes no son hablantes o solo conocen algunas

frases o palabras.

Los padres de familia que no se dedican a la agricultura o a las actividades
economicas de la comunidad, estan en Estados Unidos, la maestra de sexto
grado, plantea como influye la condicion social y familiar dentro del desempefio
escolar y en la formacién en bilinglismo, ya que cerca del 30% de los alumnos en
sexto grado tienen doble nacionalidad; esto implica que algunos queden al
cuidado de sus abuelos, al encontrarse sus padres en el norte, por lo que explica
que les ha sido mas facil hablar la lengua, ya que ellos son los principales
transmisores. “Los miembros de las minorias linguisticas han de renunciar a su
lengua como condicién necesaria para tener éxito en la sociedad receptora, a la
par de que ésta no les ofrece los recursos necesarios para conseguir en esa su
segunda lengua un nivel en lectoescritura equiparable al de la poblacién
autéctona” (Barrios y Vila, 2007, p. 117), situacidén que mantienen los migrantes y
se ve implicito en los efectos de una desintegracién familiar y en consecuencia la
violencia que es significativa a la hora en que los docentes enfrentan las
dificultades en el aula (inasistencias, falta de apoyo en casa), sin embargo no esta
a su alcance la modificacién de ciertos patrones familiares, lo que pone la
situacion como un factor externo en el que los maestros son receptores pero no
los principales agentes de cambio. Otro de los problemas que se perciben es el

alcoholismo y el desempleo en los jévenes.

En cuanto a valoracién de la lengua por parte de los padres de familia, algunos
docentes coinciden en que no es lo mismo valorar que darle funcionalidad, uno de
ellos es el docente de quinto grado quien afirma: ...“si la valoran, dicen que si es

importante pero no hacen gran cosa en casa para apoyar, yo lo he dicho, yo
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aprendi el hiidhriu hablando, no lo aprendi en la escuela, yo lo aprendi en mi casa,
interactuando con mi abuela, mi abuelo, que ellos si eran cien por ciento hidhrus,
ellos no hablaban nada de espariol, yo entendi, yo aprendi porque ellos siempre
me hablaron en hfédhfu, entonces aprendi, pero en la escuela no, es dificil, a
menos que a todos los nifios yo siempre les estuviera hablando en hiidhriu yo creo
que a lo mejor se lograria”; esto es evidente en los resultados que los maestros
han obtenido, encontrando padres de familia que ya no quieren hablar la lengua
indigena con las nuevas generaciones, lo que se comprende, tiene relacion con la
falta de funcionalidad que ven en ello, a demas de que histéricamente se puede
leer a partir de las experiencias de los docentes, que a la sociedad se le envio el
mensaje de que la lengua indigena no sobresale en el mundo econdmico y
competitivo, sin embargo, en general se puede ver una fuerte tendencia positiva
hacia la valoracion de la cultura cuando el 80% afirma que “siempre se sienten

orgullosos de la cultura hiAidhiu”.

Hace algunos afos, egresar de la escuela primaria significaba para las nifias el
matrimonio, empleo en oficios y el trabajo doméstico, y para los nifios la condicion
de migrantes. En cuanto a las expectativas de educacion y de movilidad de los
padres, se establece que hay un 64% que se muestra “totalmente en desacuerdo
o0 en desacuerdo con la idea de que la lengua hidahAu ya no es importante o
necesaria para el futuro de los nifios”, un 32% esta de acuerdo o totalmente de
acuerdo con esto y un 4% indeciso, pero la actitud de los padres en relacién a la
escuela ha cambiado, segun plantean los docentes, son padres jovenes y se
observa que el desarrollo econdmico para ellos es muy importante y aunque
algunos han migrado, cada vez muestran mas apego por la tierra y trabajan para
algun dia regresar e invertir en algun negocio, consientes del peligro que
representa el cruzar la frontera estadounidense, su vision consiste en el interés
por que las oportunidades de sus hijos sean educativas. La idea de padres que
hace alguna generacion sacaban a sus hijos de la escuela para ayudar en el
campo se ha modificado también; y un 96% de ellos asisten a sus hijos egresados

de sexto, a una educacién secundaria.
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CAPITULO IV. PROSPECTIVAS PARA LA EDUCACION INTERCULTURAL

4.1. La Educacion Intercultural para la sociedad

La politica educativa indigena llevada a cabo en las escuelas primarias ha sido
representada en los ultimos veinte afios mediante el enfoque de educacion
intercultural bilingle, donde se ha visto mayormente como una propuesta de
lenguaje, aunque muestra cierto contenido para formar en ciudadania en cuanto
acciones en funcién del bienestar social debido a la su constitucion que incluye

valores en las relaciones interculturales, convivencia, consenso y diversidad.

Con el fin de plantear alternativas para la educacion, se ha introducido el enfoque
al medio indigena, sin embargo, en las relaciones con los otros, éstos grupos han
estado en una marcada desventaja social, por tanto, una educacion intercultural
no puede estar soélo dirigida a un sector minoritario de la poblacién, y no puede
solo ir en torno a su formacioén, pues es importante también construir puentes
entre culturas, en el plano local, nacional e internacional para transitar a una
sociedad democratica, donde ..."es necesario que se les otorguen derechos a
todos los que tienen derecho. De otro modo, vamos a estar hablando de

sociedades con distintos tipos de exclusiones” (Arizpe, 2006, p. 269).

El fortalecimiento de los lazos comunitarios sin excluir a ningun sector de la
poblacién es muy importante, la interculturalidad ha estado centrada en la
marginacion, inmigracion y grupos minoritarios...”ha achacado las iniciativas (tanto
académicas como en el terreno de los hechos y las acciones) todos los estigmas
atribuidos a los grupos mas desfavorecidos” (Abdallah, 2001, p.21). La posibilidad
de una educacion para todos nos deja fuera este esquema, introduciendo todos

sus valores a la formacién para la ciudadania para la paz y el bien comun.

Ante politicas publicas que se han generado desde un modelo neoliberal en un

mundo globalizado, la educacién es vista como una empresa, disminuye su

132



caracter humanistico donde el ser humano es percibido como un recurso y como
medio de produccidn,...“llamado a realizar su esencia como competidor en el
mercado. Es una concepcion del ser humano radicalmente economicista”
(Samour, 1998, p. 605). Con base en este marco se puede decir también que se
ha sustituido la educacion humanista como derecho por la educacidn como
mercancia, ya que de esta manera se hace comercializable, en tanto sea vista
como una inversion para generar altos resultados econdémicos apartando a la
escuela de uno sus principios fundamentales “el desarrollo integral del ser
humano en la sociedad”, ya que se pone énfasis en que el estudiante sea habil y

competente en funcidn de situaciones laborales complejas.

Las competencias en educacion, comenzaron a insertarse en México en 1993, en
los nuevos planes y programas de estudio de nivel basico, y éstas han figurado
hasta estos dias como una herramienta para acceder a la “calidad” educativa;
principalmente dirigen la capacidad para resolver problemas y el ser productivo;

sujetos que se ajustan a las condiciones que marca su contexto inmediato.

En este sentido, el caracter formativo de la escuela parece perderse ante lo que
prioriza aquellas areas educativas que demanda el mercado laboral y la eficacia y
eficiencia de la calidad siempre relacionada con el avance tecnoldgico que ha
redefinido las relaciones humanas. “Las relaciones sociales corren el peligro de
disminuir o de enfriarse, porque a menudo se dialoga con personas que ni vemos
ni veremos, y cuyos sentimientos y valores desconocemos por completo”
(Meneses, 1998, p. 39). Es poco el espacio asignado en las actividades escolares
donde se redefina la labor del ser humano con la sociedad, ya que se encuentran
marginadas las situaciones que envuelven el contacto cultural. Por tanto, es
necesario no negar la existencia de un mundo diverso, multicultural, en la que se
interactia con los Otros, por ello es importante...“asumir la equidad en la
diferencia, es decir, plantear la diversidad cultural como un proceso que se
desarrolla constantemente, que se adapta, que cambia, y por consiguiente, no se

le debe ver como una imperfeccion del ambito social que debe ser eliminado”
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(Diaz y Gonzalez, 2008, p.112). Habria que considerar la pedagogia de la
diversidad al momento de la elaboracién de politicas educativas, el respeto por los

Otros y la construccion del ser humano desde experiencias distintas.

Es imprescindible que el ser humano se identifique en su entorno sociocultural con
praxis y sentido de transformacion social tomando en cuenta en el contacto con
los Otros, la diversidad y el dialogo intercultural,... “para comprender otras légicas
culturales se requiere... reconocer la historicidad de la propia identidad, ser
consciente de las relaciones que se establecen en la sociedad a que se pertenece,
y situar tanto la historia personal como la colectiva”... (SEP, 2006, P. 26). La
convivencia y el intercambio cultural de personas y grupos con identidades

diversas es un elemento muy importante para la construccién social.

La interculturalidad es una via fundamental en la que emergen también la
comunicacién interpersonal y la convivencia que es inherente a lo social y que se
puede consolidar desde los espacios educativos y no sélo centrandolo en el sector

indigena, sino en el reconocimiento de la pluralidad.

Ante este panorama, si la educacion intercultural se instaura en las practicas
educativas que la hacen posible, se consolida con el dialogo, la democracia
participativa, y la construccion de un sujeto no despolitizado. Por ello, es
importante también el considerar a la sociedad civil y la ciudadania y pensarla
dentro, ya que cuando nos referimos a la construccion de la sociedad, nos
referimos a la participacion y la responsabilidad de todos sus miembros en los
asuntos sociales cuyos enfrentamientos y conflictos pueden ser mediados desde
el compromiso de voluntades individuales e institucionales y orientado a los

acuerdos que los grupos sociales establecen para convivir.

Hay que reconocer que en un contexto tecnoloégico y econdmico los pueblos
culturalmente diversos han sido foco de discriminacion, exclusion y rezago, pero

desde las escuela incluso, se puede evitar que se generen y consoliden formas de
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desigualdad en todas las esferas sociales, cuyos efectos pueden proyectarse a lo

largo de la vida.

La interculturalidad puede ser vista como una cuestion de derechos o una cuestion
axiolégica, ya que posee libertades, igualdad, transparencia, solidaridad, justicia y
ciudadania y desde su concepcién misma... “niega la existencia de asimetrias
debidas a relaciones de poder. Asume que la diversidad es una riqueza... asume
la diferencia no sélo como algo necesario sino como algo virtuoso” (Schmelkes,
2004, p.2). Al posicionarse como algo virtuoso, se sientan las bases para insertarla
en el ambito educativo, y en este sentido, no pretenderia subsanar y mediar

desigualdades, sino formar para un bienestar social y la convivencia armoénica.

La educacion intercultural en los espacios educativos involucra una formacion del
juicio moral y que a los alumnos se les proporcione apoyo para...”asumir papeles
de otros diferentes, reflexionar sobre dilemas morales cuyo contenido es cultural y
discutir su solucién tedrica en grupo de manera que haya la posibilidad de
construir los valores propios en forma social” (Schmelkes, 2004, p. 5). En este
sentido, para que la escuela fomente cualidades interculturales, puede ofrecer
oportunidades espacio-temporales para un pensamiento critico hacia cémo
influyen las propias actitudes y creencias en la vida cotidiana, hacia la valoracion

de la cultura propia y la de los demas.

Sin embargo, los efectos de la politica intercultural no han sido los originalmente
contemplados, y son invisibilizados y compensatorios al encontrarse con mayor
énfasis en la educacion indigena, ya que asi, esta propuesta no responde a las
desventajas econdmicas, la desigualdad social, la inequidad y la polaridad de las
sociedades que se gestan en fenomenos como la exclusién, migracién y pobreza,

pues no corresponde a un sistema educativo integrado.

La educacion intercultural adquiere mayor importancia hoy en dia para formar una

sociedad en la convivencia y el dialogo. El conocimiento y reconocimiento entre
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sujetos entiende diversas formas de comprension de significados, visiones del

mundo y Opticas culturales.

Lo deseable es hacer desde los espacios formativos una interculturalidad como
agente de transformacion social que fortalezca valores primordiales para la
construccion nacional como el respeto, la no discriminacién, participacion,
conocimiento, reconocimiento y valoracién del Otro, para ello se requiere su
establecimiento en las distintas esferas sociales y que sea para todos. Trascender

de una educacion intercultural funcional a una educacion intercultural critica.

4.2. Los retos de la Educacion Intercultural Bilingiie en México

Para los procesos educativos que se viven en las escuelas primarias indigenas, el
impacto que genera la politica es mas complejo, al sobrellevar en algunos casos
condicionantes sociales que agotan las oportunidades educativas, econémicas y
culturales, sobre todo en los sectores de mayor incidencia de hablantes de las

lenguas indigenas.

Ante desafios futuros en educacién, es importante reconocer que el Estado ha
abandonado sus compromisos para satisfacer la formacion en el medio indigena,
pues a través de la historia de las politicas educativas se puede observar que
tenemos un sistema que no ha sido capaz de ofrecer una educacién con plenos

derechos a los pueblos originarios.

México, reconocido como un pais pluricultural e implementando politicas para el
medio indigena que parecen débiles porque no se les ha dado el seguimiento y la
importancia que requieren, se desarrolla por la medida profesional de sus
maestros, quienes han trabajado aun con las deficiencias en su formacion y las

que el sistema educativo posee.
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La realidad de los pueblos indigenas y sus escuelas primarias debe ser abordada
en todo el territorio nacional, con coherencia, equidad, programas interculturales
aun en las grandes urbes y asegurando el derecho a la educacién en su lengua
materna. Por tanto, se requiere de una transformacion que dignifique la
participacion democratica de los diferentes grupos sociales. Si bien, se reconoce a
México como un pais pluricultural, el Estado debe asumir tal compromiso y
generar politicas educativas compensatorias efectivas que piensen en la
desigualdad social y los factores externos que limitan y condicionan el enfoque
intercultural bilingte. Ello implica considerar elementos culturales y econdmicos
que doten a la sociedad de una relacidén activa en las decisiones del pais y su
administraciéon de los recursos, es decir, debe existir una corresponsabilidad

institucional y social.

La falta de pertinencia en las politicas culturales ha fomentado el abandono
escolar o la discriminaciéon, por tanto se hace necesario incorporar el enfoque
intercultural bilingle en educacion basica y correlacionar el proyecto con la
formacion actual de los docentes para fortalecerla desde esta dptica. Las politicas
que favorecen la inclusién y la participacion de todos los ciudadanos garantizan la
cohesidén social y la fortalecen de la sociedad civil, desde las instituciones
educativas formadoras y receptoras, es donde se pueden evitar formas de

desigualdad.

Hoy en dia se habla de una educacion indigena y su definicion de acuerdo a un
contexto, pero hay espacios en que los procesos de aculturacion fueron
mayormente masivos, y donde las escuelas indigenas ya no son en su totalidad
monolingles, por ello, es importante que se generen estudios que comprendan los
efectos de la politica educativa en las distintas regiones para determinar su
pertinencia, asi como hacer aportes sustanciales en que los maestros sean el
medio principal en la consecucion de las intenciones interculturales y se vea
reflejado en el espacio-tiempo de la escuela. Para ello, los docentes necesitan

encontrarse en la oportunidad de actuar y decidir sobre su practica educativa y
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que las imposiciones normativas que no aportan a una consolidaciéon efectiva de
los propdsitos educativos donde sea prioritario el aprendizaje, sean disueltas para

lograr aportes significativos y de calidad.

Para resignificar y rehabilitar las lenguas indigenas, la educacion requiere de
textos especializados y metodologias didacticas interculturales que aseguren la
pertinencia educativa de las escuelas. De alguna manera, los docentes han dado
el sentido intercultural a los materiales educativos, pero aun falta trabajar en ellos

y que oportunamente lleguen a todas las comunidades.

Para que la educacion sea de calidad y aplicable en los diversos contextos del
pais, es necesario que se genere mayor investigacion sobre metodologias de
ensefianza y aprendizaje de lenguas indigenas y se materialicen en el trabajo
docente, a demas de ampliar estudios sociolinguisticos y fomentar el desarrollo de

materiales educativos idoneos.

Es importante que los pueblos indigenas sean participativos de los planes y
programas de estudio, ya que éstos surgen a partir de un contexto global y se
requiere la funcidn de su especificidad, para ello es importante concentrar la
atencion en los procesos que se viven en las escuelas y en sus aulas, pues su
labor y trabajo, son los que inciden en las politicas. “Las politicas que favorecen la
inclusion y la participacién de todos los ciudadanos garantizan la cohesion social,
la vitalidad de la sociedad civil y la paz. Definido de esta manera, el pluralismo
cultural constituye la respuesta politica al hecho de la diversidad cultural”
(UNESCO, 2001, Art. 2). En la diversidad cultural entonces, no puede de ninguna
forma estar presente el elemento inequidad que en su momento operd en las
escuelas negando la oportunidad a los pueblos indigenas de desarrollarse y crecer
en su lengua materna hasta impactar negativamente en su pérdida, ya que de esto
dependera la conservacién de las culturas y la cohesion de la sociedad, tomando
en cuenta la cosmovision de los pueblos ancestrales, su filosofia, tradicion y
relacion con la naturaleza, de este modo, se enriquecen las nuevas generaciones.

“El reto intercultural es pensar en el individuo como ser capaz de combinar la
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cultura universalizada y la circundante, realizando desplazamientos de una a otra
sin problemas, porque su yo, multifacético, esta inevitablemente abierto incluso a
influencias procedentes de fuera de su contorno.” (Tourifian, 2006, p. 5) En el
mundo de la globalizacidén los pueblos originarios han resistido por mantener su
lengua, por ello, lo que aportara a su condicidn sera el acercamiento de un
curriculo intercultural bilingie que piense lo global desde lo local. Aunque en este
sentido,...”la cuestion no es el derecho a una cultura universal, sino el derecho a
combinar libremente la experiencia personal y colectiva bajo la garantia de
reservarse el derecho de entrar y salir en cada oportunidad cultural” (Dahrendorf,
2002).

La educacion intercultural desde los docentes y alumnos cobra sentido en sus
procesos educativos y de construccion identitaria, donde aun se necesitan crear

mas espacios de intercambio cultural.
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CONCLUSIONES

Los docentes en su practica educativa han trascendido trabajando por resarcir la
deuda histdrica con los pueblos indigenas; algunos se sienten identificados con su
infancia en la escuela e imprimen sus significados al actuar frente a grupo.
Alfabetizan en lengua indigena, la conservan, aportan a la cultura e intentan
superarse en un sistema educativo que parece estar dividido entre el mundo

urbano y el mundo rural e indigena.

Las dificultades que hoy encuentran en su hacer cotidiano condicionan el trabajo
con la lengua y la cultura, pues la comunidad escolar es receptora del acontecer
social en nuestro pais, de los factores econémicos, politicos, culturales y sociales.
Parte de lo que ha enfrentado la escuela primaria intercultural bilingle es la brecha
generacional que existe en la transmision de la lengua, pues no todos los
estudiantes la hablan; en algunos casos, no se le da funcionalidad, por otro lado,
es suficiente la indiferencia politica que se ha visto en la educacion indigena a
través de la historia, aunado a los procesos de globalizacion que producen una
mayor movilizacion cultural, donde al mismo tiempo se pierden cada vez mas las
lenguas indigenas. La cultura de la sociedad mayoritaria se superpone en las
comunidades donde se percibe a una minoria étnica; hay hablantes que son
minoria en su mismo grupo, donde ya no se nace aprendiendo la lengua originaria.
Ahora bien, la escuela es una residencia de posibilidades para el enfoque
intercultural bilingle, donde los alumnos del medio indigena reciben un curriculo
educativo nacional y dominante, pero la labor cotidiana de los docentes es visible

pues tienen un importante interés por la formacion de sus alumnos.

El docente en la escuela, brinda los apoyos para la formacion de los estudiantes
en el enfoque intercultural bilingle: la movilizacién de los aprendizajes, los
conocimientos en la integracion de la cultura propia y en la construccion identitaria.
Hace la escuela intercultural con sus acciones y propoésitos para una forma de

vida. Esto representa una posibilidad para que nifios y jévenes tengan una
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comprension de su realidad, desarrollen su juicio moral, ejerzan su participacion
en sociedad y aprendan a dialogar para mostrar sus opiniones ante los demas; se
relaciona con la aceptacion de las diferencias para fomentar relaciones
interculturales en democracia que puedan formarse desde el reconocimiento del

Otro. Esto forja un crecimiento sociocultural con fines comunes.

En la escuela, el directivo se involucra con el trabajo de los docentes, representa
un apoyo al realizar lo que considera pertinente desde sus margenes de accion;
esto genera una estructura muy sélida de la cual forman parte incluso los padres
de familia quienes participan en la escuela estando o no presentes y haciéndolo
por medio del trabajo y apoyo en casa para concretar las expectativas educativas

de sus hijos.

Los alumnos en clase denotan su conocimiento por la lengua indigena, responden
por su educacion y el tiempo de trabajo que se invierte en el aula, pues crean
lazos afectivos con los docentes y su comunidad, sin embargo, ..."El
aprendizaje... no debe ser explicado como una consecuencia directa de las
acciones de ensefianza, sino de las actividades que el propio estudiante
emprende, a partir de la ensefanza, para incorporar un contenido” (Basabe y Cols,
2007)... por tanto, la interculturalidad no se da en un momento aulico pequefio o
en un tiempo determinado de minutos de clase, sino que trasciende en las
personas, se encuentra implicita en las estructuras sociales y en las relaciones

interpersonales.

En general, el impacto que ha tenido el enfoque de educacién intercultural bilingte
ha sido positivo, aun con las dificultades en la formacién de los docentes y las
condiciones sociales de las familias. Por ello, es necesario brindar el apoyo a los
docentes y superar el desafio de su formacion a nivel nacional y que sea acorde
con los objetivos de un enfoque intercultural; que se centre en las actitudes,
valores, saberes locales de la regién que atienden, en la comprension de los

conocimientos y cosmovision indigena y su lengua. Es importante no aislar esta
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formacion sélo al sector indigena, pues también en las escuelas urbanas hay
necesidades de incorporarlo al aprendizaje de los alumnos, sobre todo en

presencia de nifios y nifias migrantes.

Los maestros en ocasiones no tienen claro si estan correctamente actuando con el
enfoque intercultural bilinglle o si sélo retoman algunos elementos de diversos
materiales educativos. Evidentemente, en estas dudas existe el peligro de generar
una escuela homogenizante en un contexto indigena si ellos no cuentan con el
espacio académico que se requiere para discutir las problematicas de la escuela
en torno al enfoque, ya que el tiempo laboral les esta destinado a disposiciones
oficiales y actividades administrativas. Los programas, proyectos y politicas
educativas estan condicionados al éxito o al fracaso en la medida que existan
relaciones de dialogo en la practica docente. Por lo tanto, las vivencias docentes
deben externarse y en este sentido, un factor importante es el espacio en que los

maestros tienen un contacto con sus saberes y un intercambio de experiencias.

Los docentes, principales actores de la politica educativa, no han sido tomados en
cuenta para la construccion del curriculo en educacion primaria. Es necesario
comenzar a incluirlos en proyectos educativos y dar seguimiento y orientacion
respecto a la interculturalidad para que reflexionen su propia practica, respetando

su autonomia y creatividad.

La modificacion de la praxis es un desafio mas, pero a ello se tiene que incorporar
el compromiso del Estado por ofrecer y dignificar aquello que perdio: la valoracion

de la diversidad cultural y linguistica.

La educacion intercultural que tiene como propdsito atender esa diversidad cultural
y linguistica, pues deriva la comunicacién interpersonal y la convivencia inherente
a lo social, que se da en el momento del encuentro y el contacto igualitario entre
diversas culturas, de manera que no exista la superposicién de una sobre otra ya

que la asimetria entre los distintos actores sociales no evoca un dialogo
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intercultural. Por ello, es posible pensar en la escuela como un espacio para la
convivencia, la superacion de estereotipos sociales, prejuicios o cualquier forma
de discriminacién, pero se requieren acciones de fondo, apoyo pedagogico y
tiempos destinados y contemplados de manera oficial en la jornada laboral de los

docentes para que transformen e incidan de esta forma en el trabajo en el aula.

El reconocimiento y respeto a la diversidad cultural constituyen un principio de
convivencia, por tanto es necesario desarrollar una mayor capacidad de dialogo y
empatia hacia las formas culturales presentes y esto se garantiza desde la
escuela con contenidos curriculares que miren aspectos locales de las

comunidades indigenas.

Existen efectos que histéricamente han afectado e incidido en la identidad de los
grupos étnicos, uno de ellos es la funcionalidad de la lengua pues se ha enviado el
mensaje de que ya no es importante ni representa un elemento que asegure el
futuro en un mundo competitivo. Los grupos étnicos y linguisticos, al ser
considerados reducidos entran en categoria de desventaja en el campo de las

politicas educativas.

El seguimiento de las politicas educativas deja entonces una interrogante en
relacion a si éstas son compensatorias de los requerimientos de la formacion en el
medio indigena, ya que para la estructura y organizacién escolar actual en las
primarias, disminuye la importancia del programa especial de educacion
intercultural asi como el enfoque de educacion intercultural bilingle cuando se
deben priorizar los puntos de la ruta de mejora y se pone énfasis en la evaluacion;
no hay espacio suficiente de organizaciéon que la jornada laboral o el consejo
técnico escolar contemple para actividades sustantivas del enfoque, lo que
evidencia que sus propositos y valores no estan siendo sélidamente asentidos,
aunque desde luego, estan presentes los trabajos colaborativos que algunas

instituciones articulan desde talleres y cursos de formacién, como el caso de
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CELCI y La Direccidén General de Educacién Intercultural que brinda apoyo a

docentes y alumnos.

Las politicas educativas se perciben de una forma diferente desde las
comunidades escolares, pues viven sus procesos de una manera distinta a la que
dicta el discurso oficial. Los docentes en su ejercicio educativo, dan sentido al
enfoque intercultural bilingle, lo proyectan a los alumnos e influye en el
reconocimiento de la lengua, la cultura y en sus propositos, ya que es en este
contexto donde se pueden observar ciertos criterios para pensar en la posibilidad
de un verdadero dialogo intercultural que facilite un intercambio y la confrontacién
de las diferencias culturales, de los valores y lenguajes, mediante un vinculo

comprensivo con el Otro.

A través de la historia de la educacion en México y sus politicas educativas, se ha
podido ver que se ha desprestigiado la practica de los docentes bajo un cumulo
de intereses politicos, aunque parte de los aciertos en el sistema educativo, tienen
que ver con el reconocimiento que se les da a los pueblos indigenas dentro de las
leyes, asi como los acuerdos internacionales generados. Sin embargo, para que
las politicas interculturales tengan un impacto significativo debe asegurarse
también la justicia social, la equidad econdmica y la comprensién del Estado y la

sociedad sobre la diversidad y su riqueza.

México es un pais con gran pluralidad, tal rasgo llama a que sea atendida la
calidad de vida de sus pueblos, atesorando y respetando esa diversidad cultural.
Por ello, es importante crear espacios donde la interculturalidad sea comprensible

en el didlogo nacional.

Las diferencias culturales existentes en la sociedad mexicana han mostrado

particularmente la riqueza heterogénea de sus pueblos y lenguas indigenas. En la

construccion de su identidad, el mundo globalizado establece nuevas formas de

intercambio que tienen un impacto en sus formas de vida; estas diferencias se han
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visto afectadas por un capitalismo en constante cambio, donde los individuos se
encuentran en el desarrollo de sus oportunidades y su movilidad en lo local,
nacional y global; ello implica centrarse en el funcionamiento de una educacion
intercultural con el interés de buscar una via que pueda posibilitar el dialogo para
el entendimiento con el Otro. Es sustancial reconocer que la educacién, dentro de
sus fines y posibilidades pretende fomentar la convivencia y educar civicamente
para el conflicto mediante valores. Por ello, es importante que en estos intentos se
consideren condiciones de igualdad y transitar del plano discursivo a la concrecion
de los propédsitos dentro de los espacios educativos, implicando que las
instituciones, el gobierno y organismos nacionales e internacionales, contribuyan
con la integracion de los grupos minoritarios para combatir actitudes de
marginacion que puedan propiciar prejuicios; garantizar la cohesidén social con
estrategias a partir del conocimiento de lo que ocurre en la realidad de las

escuelas.

La educacion indigena requiere entonces de metodologias didacticas
interculturales que fortalezcan la pertinencia educativa. Resignificar las lenguas
indigenas y combatir su pérdida, implica comenzar a mirar la practica educativa de
los docentes en la cotidianidad; esto ha permitido conocer mas sobre las
situaciones que se desencadenan en la escuela y como llevan a cabo los
docentes su labor, cdmo dan sentido al enfoque de interculturalidad y afrontan las

situaciones sociales externas desde el espacio aulico.

Los puntos siguientes son algunos aspectos de mayor relevancia que pueden
concretarse en politicas educativas que favorezcan una educacién intercultural

bilingte y el reconocimiento de la diversidad, la lengua y la cultura.

1. Mejorar las condiciones de actualizacién de los maestros sobre el enfoque
intercultural bilinglie; que sea permanente y adecuada a los elementos regionales

de cada escuela.
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2. Atender a las necesidades de los docentes en la busqueda de materiales
educativos; que éstos lleguen a tiempo y se distingan por sus saberes locales y

contextos bilingues.

3. Aportar a las comunidades escolares con infraestructura y tecnologia,

programas Yy recursos didacticos en lenguas indigenas.

4. Asegurar el acceso a la educacion universitaria con equidad pensando desde la
educacién basica en el medio indigena; enriquecer un sistema educativo con una
propuesta intercultural que asegure la inclusién de los distintos sectores de la

poblacion.

5. Mirar la interculturalidad no solo desde la escuela sino en la comunicacion,

servicios y medios culturales.

6. Asignar a las comunidades indigenas un papel participativo en los proyectos

interculturales regionales como un acto emancipador y para la democracia.

7. Disefar metodologias pedagdgicas interculturales y bilinglies pertinentes;
desarrollar programas educativos que favorezcan el bilingliismo, valoren la cultura,
los simbolos y significados de los pueblos indigenas y que incluyan a su vez
contenidos nacionales. Para ello, se requiere la participacion de sus actores

principales.

8. Integrar sustancialmente el espacio en la jornada laboral para la importancia de
la convivencia entre ambientes escolares diversos, el acompafiamiento e

intercambio de experiencias en las primarias indigenas.

9. Fortalecer en el EIB una perspectiva critica, transversal y reflexiva en el espacio
educativo; presente en lo diverso de la cultura y lo dinamico de la construccion

social.
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10. Implementar acciones para la rehabilitacion linguistica desde las instituciones,
de fondo a tener una mayor capacidad de aprecio social hacia las lenguas
indigenas; ello implica no solo destinar recursos sino abrir espacios de
oportunidad a la sociedad para el intercambio con los pueblos indigenas y

personas en situacion de inmigracion.
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ANEXOS

Anexo 1. El guion de entrevista a los docentes

W Dbdh -

11.

¢, Como trabaja la identidad y la cultura con los alumnos?

¢ Qué elementos utiliza para su planeacion?

¢ Qué piensa sobre los materiales de educacién indigena de la SEP?

¢, Como considera que se da la participacién de los padres de familia en la
escuela?

¢ Qué valores promueve en sus alumnos?

¢, Coémo enfrentar los retos de educar en lo intercultural y bilingtie?

¢, Cuales son los contenidos curriculares sobre interculturalidad que retoma
en su practica educativa?

¢, Como evalua los aprendizajes de sus alumnos considerando este enfoque
intercultural y bilingte?

¢ Qué capacitacion ha recibido sobre el enfoque intercultural bilingte?

.¢Dedica algun tiempo para la ensefianza de la lengua hAahAu? ;Cémo la

integra a las actividades en el aula?
¢.Ha generado alguna propuesta para abordar y desarrollar el tema de
interculturalidad para sus alumnos? ;Qué actividades ha incorporado que

vayan de acuerdo a la cultura y a la idiosincrasia de la comunidad?
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Anexo 2. Guia de observacion en el aula

Nombre del Docente: . Grupo

-¢,Como el docente enriquece la identidad propia y valora la diversidad?

-, Como el docente forma para la diversidad? Recursos didacticos y material

educativo.

-,Coémo el docente aplica los contenidos curriculares referentes a la

interculturalidad? Estrategias didacticas.

-Contenidos curriculares que el docente retoma para su practica educativa
referente a la educacion intercultural. ;Cuales son los que el docente moviliza y

anima? Programas educativos.

-De los contenidos curriculares: ¢ Cual es el impacto de la formacion intercultural

en los alumnos?

Para establecer relaciones e interacciones en el aula:
- Forma en que el maestro se dirige a los alumnos.

- La participacién de los alumnos.

- La forma en que se dirigen los alumnos con sus compareros.
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Anexo 3. Cuestionario 1. Para los docentes

¢, De qué manera le apoyan los cursos, diplomados o academias en su practica

educativa?

¢ Qué otro tipo de formacion o herramientas considera que puede ayudarle a

mejorar su practica educativa?

¢ Qué aspectos considera que aporta la escuela con el enfoque intercultural

bilingle para la mejora de la comunidad?

¢, Con qué dificultades se ha encontrado en su practica cotidiana al formar en el

enfoque intercultural?

¢, Cuadles piensa que son las principales problematicas que enfrenta la escuela?

¢ Considera que los programas de estudio son acordes para la comunidad

escolar? s Por qué?

¢ Qué estrategias considera para formar en el enfoque de educacién intercultural

bilingue?
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Cuestionario 2. Para los docentes

Anos de servicio: . Formacion académica:

¢ Cudles son los cambios que ha tenido la educaciéon indigena desde su

experiencia?

¢ Qué tipo de capacitacién y actualizacion recibe sobre el enfoque intercultural

bilingle?

¢, Qué retos son los que enfrenta al educar en el modelo de educacion intercultural

bilingle?

¢, De qué manera trabaja la valoracion de la diversidad y la identidad cultural en el

aula o cémo la incluye dentro de los elementos de educacién intercultural?

¢ Qué contenidos curriculares referentes a la interculturalidad trabaja o aplica con

sus alumnos?

¢, Qué es para usted la educacion intercultural bilingle, desde su experiencia?

¢, Coémo trabaja la inclusion o educacion inclusiva en el aula?
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Cuestionario 3. Para el directivo y personal de apoyo

¢Cudles son las dificultades que enfrenta la escuela, principalmente en la

formacion intercultural bilingte?

¢, Como considera que pueden superarse esas dificultades?

¢ Qué apoyos formativos reciben los docentes para llevar a cabo la practica

intercultural en el aula?

¢ Qué aspectos considera que aporta la escuela con el enfoque intercultural

bilingle para la mejora de la comunidad?

¢ Considera que los programas de estudio son acordes para la comunidad

escolar? Por qué?

158



z Facultad de Estudios Superiores

s = Acatlan

Anexo 4. ENCUESTA DE OPINION SOBRE LA LENGUA “HNAHNU”

A |Totalmente |B |En C [ Indeciso, ni de D |De E | Totalmente
Clave: en desacuerdo acuerdo ni en acuerdo de acuerdo
desacuerdo desacuerdo

1 | Esimportante la conservacion de la lengua hiidhfiu A|B|C|D|E
2 | Me gusta que los maestros ensefien la lengua hiidhiiu en la escuela A|B|C|D|E
3 | Es importante que mis hijos conozcan la cultura hidhfiu A|B|C|D|E
4 | Es importante que mis hijos aprendan la lengua hidhfiu A|B|C|D|E
5 | Lalengua hidhfiu ya se esta perdiendo, no es necesario hablarla A|B|C|D|E
6 | El aprendizaje de la lengua hiidhiiu quita tiempo a lo que deben hacer en A|B|C|D|E

la escuela
7 | Toda la comunidad deberiamos hablar la lengua hidhfiu A|B|C|D|E
8 | Lalengua hiidhfiu es importante para el futuro de los nifios A|B|C|D|E
9 | Enla escuela deberian ensefiar a hablar y escribir la lengua hidhiiu A|B|C|D|E
10 | Se deberia prohibir hablar la lengua hfidhfiu A|B|C|D|E
11 | La lengua hiidhiiu enriquece la cultura A|B|C|D|E
12 | En la escuela no se puede exigir mucho desempenio a los nifios que hablan |A|B|C|D |E

la lengua hiidghfiu
13 | Es mejor que todos hablen castellano y ninguna lengua indigena B|C|D|E
14 | Muchas personas adultas no saben leer porque hablan la lengua hidhiiu A|B|C|D|E
15 | Alos nifios que hablan la lengua es mejor que los maestros les ensefen B|C|D|E

todo en castellano
16 | Solo pueden progresar las personas que hablan castellano A|B|C|D|E
17 | Las lenguas indigenas son mas bonitas que el castellano A|B|C|D]|E
18 | Creo que la lengua hiidhiiu es necesaria en la vida cotidiana A|B|C|D]|E
19 | Me gustaria aprender mas sobre la lengua hiidhiu A|B|C|D]|E

Clave: A | Nunca B Pocas C Algunas |D Muchas |E Siempre
veces veces veces

20 | Participo en las actividades que se realizan dentro de la escuela A|B|C|D|E
21 | Tomo decisiones en los asuntos relacionados con la escuela A|B|C|D|E
22 | Me comunico con mis hijos en lengua hidhiiu A|B|C|D|E
23 | Hablo la lengua hiidhiiu en los diferentes lugares donde me encuentro A|B|C|D|E
24 | Me gusta hablar en lengua hidhfu A|B|C|D]|E
25 | Me da pena hablar la lengua hiidhfiu A|B|C|D|E
26 | Me averglienza que la gente habla en lengua hidhfiu A|B|C|D|E
27 | Hago lo posible por hablar la lengua hfidghiiu A|B|C|D|E
28 | Disfruto escuchar a las personas que hablan la lengua hiidhiiu A|B|C|D|E
29 | Me siento orgulloso (a) de la cultura hiidhiiu A|B|C|D|E
30 | Me gusta convivir y participar con mi comunidad A|B|C|D|E
Pregunta abierta: ¢ Cual es el lugar donde ha escuchado que se habla mas la lengua hfidhfiu o en

qué momentos de la vida cotidiana?
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