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INTRODUCCION.

La educacién impartida en las Instituciones es un tema recurrente en la actualidad,
los noticieros, los politicos, los propios representantes de esas Instituciones
hablan publicamente de la crisis en la que se encuentra inmersa la educaciéon en
México; constantemente se nos hace ver que noest a respondiendo a las
exigencias del mundo actual, un mundo que se encuentra en c onstante
movimiento, un mundo que se presenta maravillosamente evolucionado sobre
todo en avances cientificos y tecnoldgicos, al tiempo que parece ir en se ntido
contario en aspectos de c apital importancia como la moral, la cultura y la

comunidad.

Los seres humanos que participamos en la crisis no soélo educativa, sino de
valores y del nstituciones, recibimos asiduamente los mensajes de la
posmodernidad; el dinero como finalidad del ser, la pérdida de la comunicacion, el
hedonismo, en palabras de Lipovetsky; la ponderacion del éxito por encima del
humanismo (La era del vacio; 1983) nos muestran el escenario donde la escuela
aparece y se proyecta como la principal alternativa de resolucion de la crisis

humanista antes mencionada.

A lo largo de la historia, la educacidon ha tenido gran importancia, en cada época
se ha entendido de distintas formas, siempre como una construccion social y
cultural, hasi do un producto de su tiempo, —puedo decir, quiza
arriesgadamente—, que intenta alcanzar como objetivo el de “formar”, la forma

que responda a la exigencia de su tiempo; sin embargo, la educacion no solo se



obtiene en la escuela, el ser humano la aprende en todas las instancias de su
vida y a lo largo de ella, en concordancia con la tradicion pedagogica occidental la
educaciéon se define como la formacién del hombre en cuanto a individuo, para
lograr que corresponda a su cultura. (Abbagnano Nicola. Diccionario de filosofia p.
371) de tal manera que las relaciones humanas, el lenguaje y la comunicacién

como vehiculo para educar, son los inicios del proceso educativo integral.

El aula, como espacio educativo, es el escenario donde se lleva a cabo parte de
este proceso, en este espacio conviven diversos actores, no so lo profesor y
estudiantes, sino todos aquellos que se relacionan socialmente con los principales
participantes, ademas del medio o contexto donde se localiza el escenario, asi
como la escuela es un factor determinante enla formacion de los individuos

también que cada uno es participe, responsable y creador de su propia educacion.

Siguiendo las metaforas; los estudiantes viven enunv acio, en un desierto,
cohabitan en la indiferencia hacia el conocimiento, el “saber” es juzgado como
inservible para la vida, la parte cognocitiva puede incluso sentirse como un estorbo
para encajar en la sociedad consumista en la que vivimos, indiferencia y desdefio
por las relaciones humanas, la indolencia por el otro, son terribles consecuencias
de la posmodernidad y no sé lo los estudiantes estan involucrados, todos los
participantes del proceso educativo institucional, me refiero a que se ha convertido
en una postura cultural generalizada que se presenta como un obstaculo para el
desarrollo reflexivo natural que deberia estar en uso en la vida de un adolescente

que intenta darle sentido a su existencia.



La adolescencia es precisamente una etapa de formacion, donde la educacion
adquiere gran relevancia, en referencia a Maria Zambrano (2007), la adolescencia
es el periodo en que el ser humano empieza a constituirse como tal, es la época
donde nos topamos con la creatividad, con la soledad que sirve para desarrollar
nuestro ser creativo, el lapso de tiempo que nos proyecta hacia la realidad con la
oportunidad de transformarla, de interpretarla, asi que, este nuevo matiz en el
escenario del vacio e indiferencia puede transformarse en un aliciente, aunque
negativo, para el docente de la ética como materia filosofica, un estimulo que
puede tener como modo de aplicacion la direccidn de habilidades o virtudes de
esos alumnos, tales como la critica y la reflexion propias de | a filosofia, pero

igualmente propias del ser humano.

La transmision del conocimiento ha tenido una herramienta fundamental para su
difusion, el dialogo, la educacion a través del lenguaje ha logrado la comunicacion
entre las sociedades, la propagacion de las ideas, los valores, la identidad que se
adquiere al verse en el otro, el cuestionarse a si mismo en relacién con los demas
se logra a través del dialogo, por eso el docente debe ser capaz de educar por
medio de este, debe ser capaz de entender a los demas a la par de su cultura, en
este sentido el didlogo es la herramienta principal que permite educarnos desde el
momento mismo de nuestro nacimiento, el lenguaje, nos pone en contexto a la vez

que ejerce una influencia muy importante en nuestro pensamiento.

La presente tesis pretende desarrollar las habilidades (competencias) necesarias
para la formacion ética de los alumnos, que sean capaces de decidir y no sélo de

acumular datos, de una ensefianza formativa que les permita decidir consciente y



reflexivamente acerca de su realidad, que la ética ayude a formar ciudadanos
responsables, capaces de transformar su realidad, interesados en entender su

circunstancias, pero que a su vez formen una conciencia critica.

La ética como saber filosofico, nos coloca frente a n uestras decisiones y las
consecuencias que de ellas se desprenden, nos lleva, desde su naturaleza ala
reflexion, las situaciones frente a las cuales se decide, es decir, las situaciones
éticas se encuentran en la vida cotidiana, en los problemas sociales, politicos que
pueden ser analizados y argumentados; sin embargo, el contexto y la
cotidianeidad de los alumnos no les permiten hacer ese analisis con respecto a

ello.

En el Capitulo | de ésta tesis, se ha realizado un analisis del modelo institucional
de aplicacion de la practica, en este caso el modelo por competencias adoptado
por las Escuelas Preparatorias del Estado de México, pertenecientes al Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB), a partir de la Reforma Integral de la Educacién
Media Superior (RIEMS), especificamente en la Escuela Preparatoria Oficial 16
ubicada en el municipio de Chimalhuacan donde la pobreza, el bajo nivel socio-
educativo, asi como la marginacion, a la par del modelo institucional forman el
ambiente educativo que proporciona el objetivo, asi como el desarrollo
metodoldgico pertinente para la ensefanza de la ética bajo el entendimiento de

que es un saber practico que permite el desenvolvimiento de habilidades.

En el Capitulo Il, se elaboré una reflexion acerca del concepto de ser humano que

se utiliza en el aula, asi también el concepto de ética como la disciplina filosofica



que se encarga de normar los actos humanos y validandolos como correctos o
incorrectos, desde los valores , pero con bases racionales; es decir el ser humano
como un ser moral y en construccion, para lo que se utilizé la metodologia propia
de la ética como materia filoséfica, con esto me refiero al dialogo, ya que como
aparece en la Etica Nicomaco (2012) La moral sélo puede aprenderse en conjunto
y las virtudes llegan a su perfeccion con la practica, asi, por medio del dialogo los
alumnos podran emitir juicios morales, ala vez que aprenden a sustentar sus

posturas frente a situaciones éticas.

El planteamiento de problemas reales y la discusion dialdgica de | os mismos
genera en los alumnos la practica de sus habilidades o virtudes, como son la
reflexion, el analisis y la argumentacién, la toma de decisiones y los juicios que de
ellas se desprendan a través de la teoria de la virtud aristotélica y el uso del justo
medio o phrénesis para entender cada caso o situacién, de esta manera se utiliza
la parte filoséfica a la par de la institucional que es el modelo por competencias

analizado en el Capitulo I.

En el analisis realizado en el primer capitulo se plante6 cémo el modelo por
competencias, tiene parte de su base psicopedagodgica en el socio-constructivismo
de Vygotsky, asi en el trabajo se siguié un hilo conductor que conecta la teoria de
la virtud de A ristételes en cuanto al ejercicio de | as habilidades y el socio-
constructivismo que se vale del dialogo para socializar el conocimiento, para
obtener un a prendizaje significativo, enel cual el proceso de ensefianza
aprendizaje es el que se evalua y no solo la parte tedrica o las conclusiones a las

que lleguen.



Lo anterior esta contenido en el Capitulo Ill, la parte didactica, apoyada en la
psicopedagdgica, llevd el ejercicio a una metodologia que reflejara cada analisis
en conclusiones que los alumnos emitieron, para este cometido se realizaron
esquemas escritos donde se observara de manera mas concreta el analisis y la
emision de juicios a través de la ensefianza situada y la construccion de
significados, que son metodologias también utilizadas en la perspectiva

constructivista.

Las competencias, como la reflexion, la argumentacion, la emisidn de j uicios
eticos, son habilidades que si se fomentan pueden llegar a ser virtudes, pero el
reto para el profesor de ética consiste en utilizar los recursos adecuados para
lograr que los alumnos se den cuenta que sus decisiones, asi como su moral son

importantes y tienen injerencia e involucran a los demas miembros de la sociedad,

En el Capitulo 1V, se refiere a la propuesta didactica, donde se ve aunada la parte
metodoldgica, con la parte evaluativa, los instrumentos y aspectos que se llevaron
a cabo, asi como los resultados de aplicacion, el seguimiento del didlogo, asi
como la teoria de la virtud Aristotélica en el analisis de casos en la ensefianza
situada, que intenta llevar a los estudiantes en el camino practico de la reflexion, el

autoconocimiento y la formacion, con miras a llegar a un aprendizaje significativo.

La pretension de q ue los alumnos emitan juicios éticos, que a pesar de los
obstaculos que no les han permitido entender que son parte importante de los que
sucede en su sociedad, pueden ser un reto y una herramienta para la reflexion, la

conciencia y la conviccién de tomar decisiones que puedan ser benéficas para

10



ellos y si comunidad; fortalecer y renovar los valores positivos de una sociedad,
debe tener una base reflexiva, que parta de la teoria, pero que sea tan virtuosa

que pueda seguirse practicando a lo largo de la vida.
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CAPITULO I. LA EDUCACION BASADA EN COMPETENCIAS EN EL SISTEMA

NACIONAL DE BACHILLERATO (SNB) EN EL ESTADO DE MEXICO.

En el presente capitulo se hara una revision del modelo de competencias en el
marco de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS)
incorporado a las Escuelas Preparatorias Oficiales en el Estado de Meéxico,
posteriormente se analizara cdmo este modelo educativo coexiste con el entorno
social donde es puesto en practica, especificamente en la Escuela Preparatoria
Oficial 16 (EPO 16) en el Municipio de C himalhuacan; finalmente la revisioén vy
critica al programa de la materia de ética, de forma general y posteriormente

centrado en la Unidad |, en el tema de vicios y virtudes propuesto en el programa.

1.1. Concepto de competencias en la Reforma Integral de la Educacion

Media Superior (RIEMS)

Histéricamente los modelos educativos intentan responder a las exigencias de su
tiempo, la institucionalizacion de éstos son respuestas a la demandante realidad
que se encuentra frente aellos, lo cambiante de esa realidad y lo rapido que
avanza han heredado un gran numero de propuestas y modelos educativos; sin
embargo, la época actual cuenta con caracteristicas especiales que requieren

modelos especiales que respondan no sélo a las situaciones cognocitivas o a los

12



contenidos conceptuales sino alas demandas econdmicas, politicas y sociales
que marcan el concepto de ser humano que se intenta educar, en la actualidad la
primera de éstas demandas parece ser la que mayor peso tiene para los que

compartimos la realidad.

La globalizacién en la que nos encontramos inmersos, los avances tecnologicos y
econdmicos proponen Yy dictan el concepto de hombre que pretenden obtener los
nuevos modelos educativos, con el objetivo de responder algunas interrogantes
que direccionen o den sentido a la educacion ¢ Para qué educar? Para qué sirve

el conocimiento y que conocimientos sirven?

El modelo educativo basado en competencias, intenta responder y proponer ante
la realidad que en principio no fue creado o propuesto para la educacion surge
primeramente en el ambito laboral, con el objetivo de hacer a los trabajadores mas
productivos, mas competentes; es decir seres humanos en respuesta a la realidad

economica impuesta por los paises superiores en ese aspecto.

La globalizacion y las demandas que de ella surgen propiciaron que en E uropa,
primeramente, se creara un modelo de educacion basado en competencias, el
modelo debia darle un sentido ala educacion, calidad y efectividad, en inicio
propuesto para las educacidn universitaria como una respuesta ante las
demandas mundiales, esta propuesta postulaba principalmente por la movilidad de
los estudiantes, docentes y personal administrativo avalado por diplomas que
permiten este transito, el cual sea un elemento clave en el fortalecimiento de las

relaciones bilaterales y multilaterales entre Estados y con vocacion para facilitar

13



intercambios de conocimientos, la transferencia de tecnologias y la movilidad ya
mencionada. (Victorino Ramirez y Medina Marquez, 2006), el modelo se fue
extendiendo por varios paises, al extenderse se formé como Union Europea-
América Latina-Caribe (UEALC) que intentaba trasladar las ventajas de la
movilidad e intercambio de conocimientos y habilidades ademas de la idea que
posteriormente pasaria a nuestro pais acerca de la educacion de calidad para toda

la vida.

Este movimiento que dio origen a los modelos de competencias se llamo proyecto
Tuning, al irse extendiendo y después de varios acuerdos y convenciones, se
conoceria como proyecto Alfa Tuning, en esta nueva versibn ademas de la
movilidad se propusieron cuatro competencias que permitirian homologar la
educacion con el objetivo de hacerla mas equitativa y que pudiera desarrollarse en
un ambiente mas cercano ala realidad. Las competencias se clasificaron en
cuatro lineas de accién 1) competencias genéricas o especificas, 2) Enfoques de
ensefianza, aprendizaje y evaluacién, 3) Créditos académicos y 4) Calidad de los

programas (Victorino Ramirez y Medina Marquez; 2008, p.13).

El modelo de competencias llegd a México en |la década de los anos 90, pero
estuvo destinado soélo al ambito laboral, aunque se implementé en algunas
instituciones educativas como CONALEP y el Instituto Politécnico Nacional,
posteriormente a finales de ésta misma década empezo a extenderse del ambito
laboral hacia el educativo, impulsada por algunos organismos como la UNESCO,
la OCDE Y EIl Banco Interamericano de Desarrollo, en respuesta a un m odelo

internacional de desarrollo, la globalizacion.

14



En el afio 2008 la Secretaria de Educacién Publica (SEP) presenta la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), esta es presentada como un
esfuerzo de la SEP por dar solucion al déficit que presenta la educacién en el nivel
medio superior, sobre todo en cuanto ala desercién del alumnado, uno de los
principales problemas a los que se enfrenta la educacion y el pais. La RIEMS tiene
como uno de sus objetivos lograr que los egresados de este nivel cuenten con los
conocimientos minimos suficientes para poder responder a las demandas sociales

de su tiempo.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior es un proceso consensuado
que consiste en la Creacion del Sistema Nacional del Bachillerato con base en

cuatro pilares:

1.- Construccion de un Marco Curricular Comun.

2.- Definicidon y reconocimiento de las porciones de la oferta de la Educacion
Media Superior.

3.- Profesionalizaciéon de los servicios educativos.

4.- Certificacion Nacional Complementaria.

Involucra a todos los subsistemas que la componen, para dotar a los estudiantes,
docentes y a la comunidad educativa de nuestro pais con los fundamentos tedrico-
practicos para que el nivel medio superior sea relevante en el acontecer diario de

los involucrados (RIEMS 2013).

La RIEMS pretende con la creacion de este Sistema Nacional de Bachillerato

(SNB) lograr que todos los estudiantes de bachillerato, al término y durante el

15



periodo que lo cursan desarrollen las competencias suficientes para integrarse al
ambito laboral, pareciera que este modelo podria adaptarse casi a cualquier

realidad, sin embargo el rezago que en materia de educacion tiene nuestro pais.

La instrumentacion que se pretende del ser humano, preparandolo sélo para el
mundo laboral, como una respuesta a intereses uUnicamente econdmicos, lo
reduce a una especie de automata listo para trabajar, estas y otras objeciones
fueron externadas ante el modelo, por lo que surgieron una serie de acuerdos que
intentan subsanar esas deficiencias, acuerdos que no mencionaré detalladamente
aqui por no ser el motivo del presente trabajo, aunque si me parece pertinente
mencionar el papel de la filosofia y del intento de desaparecer las Ciencias
Sociales como un campo disciplinar y la filosofia como una materia disciplinar
basica en |la educacion de los seres humanos que pretenden den respuesta a la
realidad ¢ Como pretende la reforma seres humanos completos, si les quiere negar

un campo de conocimiento elemental para el desarrollo humano?

La filosofia y en general las Ciencias Sociales llevan en su conocimiento la labor
reflexiva, los cuestionamientos que permiten cambiar la realidad, situaciéon que
contradice lo que de raiz se supone pretende la RIEMS hacer ciudadanos
responsables, conscientes, reflexivos y auténomos que respondan al as
demandas de su tiempo, pero que ademas sigan aprendiendo continuamente a lo

largo de sus vidas.
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1.1.1. Dentro de la RIEMS se entiende por competencia:

Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como
transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las
exigencias sociales. Fomentar las competencias es el Propésito: de los programas
educativos. Las competencias son capacidades que la persona desarrolla en
forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en
diferentes etapas. Pueden estar divididas en competencias relacionadas con la
formacion profesional en general (competencias genéricas) o con un &rea de

conocimiento (especificas de un campo de estudio)(RIEMS 2007).

La reforma también hace mencidn acerca de q ue los conocimientos no son
importantes en si mismos, sino lo importante es el uso que se hace de ellos y el
modelo de co mpetencias intenta corresponder con esta idea; sin embargo, se
puede entender dentro del mismo concepto que no hay una definicion del todo
clara de lo que dentro del modelo de competencias se entiende por conocimiento,
de igual manera no define con exactitud a que se refiere con capacidades que la
persona desarrolla, que ademas tiene la pretensién de que se apliquen en la
satisfaccion de las demandas sociales ;Qué demandas sociales deben ser
resueltas? ¢ Con base en que criterios? ¢ La realidad en la que se aplica el modelo
es la misma para todos los sujetos a los que se aplicara el modelo? Debemos
recordar que el modelo proviene del ambito laboral y responde a intereses

econdmicos y tecnoldgicos primordialmente.
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La definicion de competencia arriba citada cuenta con tres principales
antecedentes para su construccion’, me parece importante mencionarlos ya que
de la fusidén de estos se obtuvo la propuesta que han adoptado las instituciones
educativas de nuestro pais y para motivo del presente trabajo, las Preparatorias

Oficiales del Estado de México.
1.1.2. Referencia al constructivismo

Primeramente, como ya se hizo mencion con anterioridad la definicion inicial de
competencia se extrajo del contexto empresarial, para posteriormente ser
adaptado a la situacion escolarizada, pero no s6lo como un concepto guia sino
como un modelo pedagdgico y la base del SNB que va a educar a los jovenes de
un Estado, en modelo que pondera la educacion practica, que si bien puede ser
benéfica, no entendida correctamente puede no serlo, se pretende que este
modelo educativo forme y de si gnificado al conocimiento y las experiencias

vivenciales de quienes lo adquieren.

Los conceptos anteriores, organizados de esta manera “intentan” desprenderse
directamente del constructivismo como sustento epistémico, de tal suerte que la
definicion de competencia para la RIEMS, dice la misma reforma, proviene del
constructivismo; en referencia a este uno de sus principales objetivos es que el

conocimiento “sirva en la realidad”, que sea significativo para el individuo y su

! Para este analisis se tomé como referencia el andlisis realizado por Lizzete Matinez Pérez en la Tesis de
licenciatura. Andlisis desde una perspectiva filosofica del enfoque de educacion por competencias en la
RIEMS. Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
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entorno, que las practicas educativas se vean reflejadas en la realidad social, que
ademas propicien el desarrollo de las personas, el desarrollo humano, como han
afirmado numerosos autores (Vigotsky, 1979; Bronfenbrenner, 1987) es un
desarrollo cultural contextualizado. (Antologia de didactica General p.84) es decir,
que el conocimiento proviene de la cultura y se desarrolla dentro de ella, por lo
que falta una especificacion, una puntualidad enc uanto al concepto de
conocimiento que tiene la RIEMS, una inconsistencia en s u base epistémica
porque puede interpretarse, basandose en su definicion, el conocimiento es la
habilidad de responder al medio y responder alas exigencias sociales, lo cual

resulta muy ambiguo.

La concepcidon constructivista del aprendizaje y de la ensefianza parte del
hecho obvio de que la escuela hace accesible a sus alumnos aspectos de la
cultura que son fundamentales para su desarrollo personal, y no sélo en el
ambito cognitivo; la educaciéon es motor para el desarrollo globalmente
entendido, lo que supone incluir también las capacidades de equilibrio
personal, de insercion social, de relacion interpersonal y motrices (Antologia

de didactica general p. 87)

La RIEMS toma el modelo constructivista y hace de algunos puntos importantes
sus objetivos, pero los une con algunos otros, como ya se mencioné. Otro de sus

sustentos lo encuentra en la definicion de competencia de Perrenoud.
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1.1.3. Sustento en la definicion de competencia para Perrenoud.

En la definicion que éste hizo de competencia como la capacidad de movilizar
recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones (Perrenoud, 2004)
Para entender la influencia que el concepto de competencia de Perrenoud
tendremos que entender “movilizar en el aspecto cognitivo”, esto con la intencion
de descubrir la definicion correcta de conocimiento que tiene la RIEMS, es decir
un trabajo mental que indica como actuar frente a una circunstancia en especifico
y los elementos cognitivos que habran de movilizarse y qué h abilidades,
conocimientos y actitudes intervienen con estos elementos cognitivos. Para llegar
a los conceptos anteriores el autor propone dos esquemas de pensamiento;
abierto y cerrado que asu vez retoma del constructivismo. Haré una breve
explicacion de estos modelos y como es que son insertados en el modelo por

competencias que propone la SEP, a través de la RIEMS.

Estos esquemas, abiertos y cerrados de pensamiento que utiliza Perrenoud?
permiten hacer frente alas diferentes circunstancias a las que el individuo se
enfrenta, estas circunstancias para ser resueltas apelan a un tipo de esquema. El
esquema cerrado (estructura mental) permiten sin hacer uso de la reflexion actuar
de forma automatica, eficiente y totalmente adecuada a situaciones practicas,

como preparar a los alumnos para el medio laboral.

> Analisis del libro de Perrenoud. Construir competencias desde la escuela 1994 y del curso PROFORDERMS
cursado en el IPN en 2008.
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El esquema abierto atiende a situaciones que por no ser tan parecidas entre si, no
pueden ser atendidas de forma automatica, por lo que en este caso si se tiene que
hacer uso de una reflexion y se recurre a la duda, al ensayo y al error. De tal forma
que al llevar a la practica este esquema de pensamiento no siempre resulta de
forma eficiente y adecuada. Estos dos esquemas son el sustento de las
habilidades, conocimientos y actitudes, los elementos cognitivos para hacer frente
a cada tipo de situacion. En la primera parte de la definicion de competencia para
la RIEMS podemos encontrar el sustento en esta idea de Perrenoud en cuanto a
que menciona Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto
especificas como transversales (RIEMS 2007), en relacion al analisis anterior,
podemos decir que si la movilizacion cognitiva es de forma cerrada; es decir, sin
reflexién, entonces el individuo sélo responderia ante la circunstancia social de
forma automatica, con un esquema cerrado con sus habilidades, conocimientos y
destrezas especificas o desa rrolladas sélo para esa situacion especifica (sin

capacidad creativa, por ejemplo).

En cuanto a las situaciones transversales a las que se enfrente tendria el sujeto, la
estructura abierta; sin embargo y a pesar de su transversalidad, es decir,
conocimientos, habilidades y destrezas que relacionan unas con otras pero que no
son especificas, estarian siempre expuestas al error, por lo que la certeza en
cuanto a su desarrollo no se completaria, estaria siempre en contante cambio y
aunque la RIEMS propone una educacion para la vida, este no parece el sentido
correcto porque no aclara cuales son los parametros que limiten la construccion de

las habilidades, conocimientos y actitudes que se pretenden desarrollar.
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1.1.4. Sustento en la definicién de la Organizacién para la Cooperacion y el

Desarrollo Econémico (OCDE)

La RIEMS toma de esta organizacién elementos para respaldar el modelo de
competencias en cuanto al ambito educativo, ademas de justificar su utilidad
practica, es decir, sélo considerar valiosos los conocimientos que permitan a los
alumnos desempefiarse en | o laboral de manera eficiente, con el objetivo de
desarrollar sus habilidades y orientarlas a su mejor desempefio, sin embargo,
como en las anteriores definiciones, esta tampoco toca el desarrollo
correspondiente a la dimension humana de los sujetos, aunque, algunos de las
competencias a lograr segun la RIEMS son que el alumno tome decisiones que
ayuden a mejorar su entorno, que relacione los conocimientos adquiridos a lo
largo de su educacién en su entorno directo, que sea consciente de su realidad y
como afectan sus acciones a los otros, ademas de ser un ciudadano preocupado
por su pais y el mundo; pero en las definiciones que se tomaron en cuenta para el
concepto de competencia de la RIEMS no aparece bien especificada la relacion de
lo que se pretende obtener con ninguno de estos factores como primordiales, se
hace mencion del a intervencion de v alores, emociones, relaciones sociales,
responsabilidad ciudadana, sin embargo, las disciplinas que precisamente se

ocupan de estos conocimientos fueron desaparecidas.
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La OCDE toma su definicion de competencias de documentos emitidos en
congresos realizados para este cometido, no haré un analisis completo de estos
documentos, por considerar su historia poco pertinente para este trabajo, pero si
mencionaré los elementos de mayor relevancia en esta construccion conceptual,
es importante mencionar que analizar estos conceptos tiene la finalidad de acercar
la mirada alos riesgos y limitaciones de este enfoque educativo, ya que el
presente trabajo se llevara a cabo en una institucion que ha adoptado este modelo
y que ademas cuenta con un programa de estudios que pretende que los docentes
logren los objetivos de las competencias en cortos plazos, al tiempo que forman

sujetos libres, felices y capacitados para laborar de manera eficiente.

Los documentos llamados Proyecto Definicion y Seleccion de Competencias
Claves: Fundamentos tedricos y Conceptuales (DeSeCo, por sus siglas en inglés)
por la OCDE nos ofrecen la definicibn de competencia del cual parte esta
organizacion ademas del concepto, resulta relevante que para llegar a la definicion
se tomaron en cuenta ademas de solo las opiniones en materia educativa, las
opiniones de politicos y empresarios, de mucho peso en el mundo econdémico,
principalmente de paises miembros de la organizacion que cuentan con un gran
peso econdémico a nivel internacional, asi igual se establecieron estandares de
calidad y evaluacion que comprueban la utilidad del conocimiento que se obtiene
educativamente, para aplicarse en el mundo laboral (empresarial), como la prueba

PISA o Programa Internacional para evaluar Estudiantes.
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La definicion del proyecto DeSeCo de la OCDE (Coll, César, Innovaciéon

Educativa, 2007)

Una competencia es la capacidad para responder a las exigencias
individuales o sociales o para realizar una actividad o una tarea [...] Cada
competencia reposa sobre una combinacion de habilidades practicas y
cognitiva interrelacionadas, conocimientos (incluyendo el conocimiento
tacito), motivacion, valores, actitudes, emociones y otros elementos sociales
y de comportamiento que pueden ser movilizados conjuntamente para actuar

de manera eficaz.

Es importante mencionar que las definiciones de competencia tomadas como base
para la elaboraciéon de la definicion que plantea la RIEMS —como podemos
observar enl| a anterior— no menciona la eliminacion de las disciplinas
humanisticas, ni tampoco el perfil completamente utilitario de la educacion, sin
embargo, las interpretaciones que se le han dado han llevado a esas
conclusiones, en el caso de nuestro pais, por ejemplo, el énfasis que se ha
otorgado al area tecnoldgica y por lo tanto a la educacion técnica, desplazando a
las humanidades, coloca la balanza fuertemente inclinada hacia ese lado, con lo
que se justifica el papel de la educacion como el salvavidas de los principales

problemas que el pais enfrenta.

Para concluir este pequeno analisis del origen del concepto de competencia que

propone la RIEMS, y que ha sido pertinente para ubicar con mayor claridad el
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contexto, en relacion al modelo educativo bajo el que se desarrollara la propuesta
del presente trabajo, intentaré definir la interpretacion del concepto de
competencia para la materia de ética, de la utilidad de la ensefianza de ésta en el
contexto de su aplicacidon y la relevancia de la filosofia y las humanidades en

general.

El modelo de competencias en la educacién, nos deja ver el tipo de aprendizaje
que se desea promover y por lo tanto, el tipo de producto (sujeto) que se desea
igualmente obtener, de acuerdo a la definicion que hemos venido analizando, el
sujeto debe ser capaz de activar y actualizar los conocimientos pertinentes para
resolver situaciones a las que pueda e nfrentarse, ya sea, laboral, profesional
(educacion) o cotidianamente, la ética resulta ser un saber relevante en cada uno
de estos ambientes, a esto es a lo que se ha llamado movilidad del conocimiento.
Esta dimension del conocimiento escolar es fundamental y que el enfoque de
competencias lo considere relevante es una muy buena aportacion y es uno de los

aspectos que deben tomarse en forma positiva.

Lograr que los saberes sirvan alos seres humanos en diferentes areas de sus
vidas y que ademas los ayuden en el entendimiento y toma de decisiones, es
parte de lo que se ha nombrado como aprendizaje significativo, que es uno de los
objetivos, al mismo tiempo que sustento de los mismos en |as competencias
genéricas y disciplinares. La puesta en relieve de la necesaria integracion de
distintos tipos de conocimientos (habilidades practicas y cognitivas, conocimientos
factuales y conceptuales, motivacién, valores, actitudes, emociones, etc.) es otro

aspecto esencial de los enfoques basados en competencias. Se asume, por tanto,
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la distinta naturaleza psicologica del conocimiento humano (Coll, César,
Innovacion Educativa, 2007). Esta idea no es novedosa esta basada ademas en
las teorias constructivistas de Ausubel y otros autores, en las que el aprendizaje
adquiere relevancia cuando tiene un referente en la realidad y puede
transformarla, cuando cobra significado en los acontecimientos vivenciales,
otorgandole coherencia y significatividad, obedeciendo de igual manera al a
integralidad del ser humano: Lo anterior nos muestra una comprension distinta de
competencia, la que radica en la movilidad cognoscitiva — Perrenaud— en el

sentido que cobra el conocimiento en la vida practica.

1.2. La educacién basada en competencias y el entorno social del municipio
de Chimalhuacan en el Estado de México, en la Escuela Preparatoria Oficial

16 (EPO 16)

1.2.1. El contexto social como factor determinante en la ensefianza.

Poder contextualizar el ambiente en el que se llevara a efecto el presente proyecto
es de vital importancia, ya que, este tiene consecuencia directa en cu anto al
concepto de educacion que tienen los involucrados en el proceso educativo, su
postura frente a la institucion e igualmente en relacion al conocimiento y el para
qué de este en sus vidas, sin pretender ser un estudio sociolégico, si tomaré en
cuenta algunas cifras, con el afan de entender por qué la filosofia y en especial la

ética son necesarias en la formacion de los alumnos.
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El modelo pedagogico bajo el que se encuentra la Institucion, es el modelo basado
en competencias, este ha sido adoptado por las escuelas pertenecientes al SNB,
donde la principal pretension es lograr que el conocimiento que obtengan los
alumnos se vuelva significativo, es decir, util y relevante en sus vidas, que los
haga ser mas productivos y eficientes en beneficio propio y de su comunidad, esto
parece muy idealista si tomamos en cuenta que los alumnos que llegan alas
escuelas de nivel medio superior, enl| os municipios del Estado de M éxico,
pertenecen a un entorno especifico, que los ha determinado y formado durante por

lo menos 15 anos de sus vidas.

El entorno de los alumnos tiene caracteristicas especificas, que deben ser
tomadas en cuenta para la aplicacién del enfoque de competencias, que pretende
que egresen de la escuela como con una formula inmediata que va a proveerles
trabajo, conciencia y una nueva forma de ver la realidad, sin embargo, como ya se
menciond, los alumnos comparten su entorno con muchos mas de sus

companeros de aula.

En febrero de 2010, en el periddico Milenio la directora del Centro de Atencién a
la Violencia Intrafamiliar (Ceavif), Gloria Pérez Frias, informé que la violencia
intrafamiliar en C himalhuacan ha tenido un incremento importante durante los
ultimos dos afos (2009-2010), tan significativo como que “Al menos siete de cada
diez familias de este municipio sufren agresiones intrafamiliares, lo que se refleja
en el levantamiento de averiguaciones previas ante el Ministerio Publico”. Y “La
violencia fisica y psicolégica hacia los hijos, ha aumentado en 40 por ciento en los

altimos meses, y la de tipo sexual, se ha incrementado en 10 por ciento”. (Milenio,
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2010). Estas cifras nos hacen empezar a formarnos una imagen del perfil de los
alumnos con los que hay que trabajar, lo que es de vital importancia porque el
entorno cultural y social, condicionan no so6lo sus relaciones inmediatas, ademas
modifican los valores que se reproducen en su entorno y la imagen que de ellos

mismos tienen, su autoestima.

El Instituto de Informacion e Investigacion Geografica, Estadistica y Catastral del
Estado de México (IGECEM), publicé las siguientes cifras: de 79 264 alumnos que
terminaron la escuela primaria, llegaron al nivel medio superior 8, 933 y de estos a
nivel superior 1 366 (IGECEM 2011), por lo que podemos observar que las cifras
de desercion son muy altas, pero, no se puede pensar que esto se debe a una
causa especifica, es una situacidén multifactorial, sin embargo el ambiente de
violencia, los niveles altos de drogadiccién y marginacion influyen de manera
directa en esta situacion, entonces, desde este contexto ;Cdémo lograr que los
adolescentes vean la educaciéon como una alternativa a la situacion que viven?
¢, Coémo lograr que sean conscientes de su entorno, mientras intentan construir sus

seres?

La adolescencia, es precisamente la etapa en la vida de los seres humanos donde
su existencia empieza a cobrar relevancia para si mismos, en este sentido me
permito parafrasear a Maria Zambrano, esperando no s er irrespetuosa con su
manera tan acertada y poética de escr ibir, en co ncordancia a Zambrano la
adolescencia es la etapa en la que el ser humano se enfrenta con la creatividad,
con la soledad que permite la reflexion, con la creatividad que nos permite

enfrentar la realidad y transformarla (Zambrano, Maria 2007), por eso la relevancia
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de la ética en un entorno como el descrito anteriormente, en el que se encuentran

inmersos los alumnos de la EPO 16.

Algunas fuentes estadisticas y de est udios de caso, elaboradas por iniciativa
particular, por estudiantes universitarios o agrupaciones civiles coinciden en que
el desarrollo social, el nivel de marginacién en este municipio son altos, sin
embargo las cifras oficiales nos dicen que estos dos aspectos —de manera
contraria— son bajos, justifican sus cifras con el discurso de que existen en
marcha programas de alfabetizacion (becas de programas sociales) , urbanizacién
(mexibus, pavimentacién del as calles) y dei nversibn empresarial (plazas
comerciales y apoyos a micronegocios), sin embargo, el ambiente cotidiano, la
condicion habitual de violencia han empeorado, son ya un problema de formacion.
En la informacion ala que se puede acceder, a través del portal del Estado de
México se nos presenta una realidad distinta a la que otras fuentes nos revelan y

de la que tenemos experiencia directa aquellos que laboramos en este municipio.

La informacién oficial, las cifras de inversion estatal, el desarrollo social tienen
niveles altos y segun sus estadisticas la marginacién ha disminuido, la educacién
ha incrementado su cobertura y la violencia no es un factor tan relevante en la
atmosfera municipal, esto me parece importante porque al parecer la percepcion
de la realidad del municipio depende desde donde se viva esta realidad y de qué
tan convenientes sean las cifras en los resultados presentados a la OCDE vy otras

organizaciones encargadas de evaluar el desempefio escolar de los mexicanos.
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1.2.2. El entorno social de la EPO 16 y la ensefianza de la ética, bajo el

enfoque de competencias.

El perfil de los alumnos y las expectativas que tienen de su formacién escolar, se
determinan por su entorno, el cual esta condicionado por sus circunstancias, de tal
manera que la violencia, la marginacién, la pobreza y la falta de oportunidades se
pueden ver muy reflejadas en el aula. El factor principal que interviene de manera
muy importante en la ensefianza de la ética es el ambiente de violencia que rodea
a la mayoria de ellos, la familia, el medio circundante y las relaciones de amistad
se encuentran altamente influenciadas por este ambiente violento, el cual se
percibe en muchos alumnos dentro del salén de cl ases, el analisis de esta
situacion es importante para el docente ya que es la realidad del que parte para

poder realizar su trabajo frente a los alumnos.

La proliferacién de pandillas, la venta y consumo de drogas, la falta de identidad y
pertenencia, lleva al os jovenes a identificarse con grupos delincuenciales, vy
aquellos que no pertenecen a esos grupos, en su gran mayoria viven la violencia
en sus hogares y en sus relaciones personales, ademas de crear en consecuencia
un ambiente altamente violento dentro de la institucion, desemboca en ellos a parir
de estas circunstancias las expectativas y objetivos de cu alquier indole que
puedan enfrentar a futuro, la mayoria estan fuertemente influenciados y no
precisamente acorde o en perfil con lo que la educacion bajo el enfoque de

competencias pretende.
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En la convocatoria para los alumnos del ciclo escolar 2012.-2013, el gobernador
del Estado de México pone de manera clara el tipo de educacion y por lo tanto de
seres humanos que espera obtener al término de la educacion media superior, y

dice asi:
Escuelas Preparatorias Oficiales del Estado de México:

“En este sexenio la educacion sera palanca de transformacion del Estado
de México, porque es el factor de cambio por excelencia y el mas eficaz,

asi como la respuesta a los grandes retos que tiene el pais”.

Dr. Eruviel Avila Villegas Gobernador Constitucional del Estado de

México.

El Gobierno del Estado de México a traves de las Escuelas Preparatorias
Oficiales dependientes de la Secretaria de Educacién Estatal, ofrecen el
Servicio de Educacion Media Superior en la modalidad de Bachillerato
General con una Formacion Propedéutica sustentada en el Modelo
Educativo basado en el logro de Competencias Disciplinarias; es decir su
finalidad es proporcionar a los estudiantes una formacion integral con

conocimientos aplicables a la vida cotidiana.

(http://ingresoms.edomex.gob.mx)

En la muy amplia cita anterior, podemos observar como se pone de manifiesto la

pretensidon de que en poco tiempo el alumno se desarrolle como persona,
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ciudadano y trabajador, en una educacién propedéutica, es decir de preparacion
para responder de manera suficiente a la vida cotidiana, cuando en esta etapa los
estudiantes estan formando su ser y necesitan mas que de una exigencia de
respuesta para sus vidas, una guia que les permita tener sentido, una orientacion
que les permita decidir y ser libres en cuanto aesa s decisiones, con sus

consecuencias y responsabilidades.

El gobernador del Estado de México no hace mas que manifestar nuevamente la
idea principal del modelo basado en competencias, que es que por si mismo el
modelo resolvera la situacion de los alumnos y la de su municipio, sin embargo y
hablando nuevamente del contexto, para los alumnos, provienen de u na
educacion anterior con bajo nivel de conocimientos (la marginacion que segun
cifras oficiales ya no existe) con una respuesta frente al conocimiento bastante
desalentadora, no ven la importancia o utilidad del conocimiento en su contexto,
no le ven la utilidad para la vida, que es el objetivo principal de las competencias y
l6gicamente tienen frente a él la misma actitud que su contexto les ha ensefiado,

agresiva, al no parecer util la desechan como inservible.

En realidad los alumnos a los que se les imparte la materia de ética en la EPO 16
no ven la conexién entre las teorias éticas y sus vidas ya que enlas clases
expositivas, se mencionan valores y modelos de comportamiento que no tienen
que ver con su realidad, enla que el contexto social pondera valores como el
dinero, el poder (modelo neoliberal), la imposicion como principal herramienta
educativa, si puede nombrarsele de esta forma y por lo tanto son conocimientos

vacios, que ven como un tramite mas. La escuela es un medio de represion y en
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gran medida obstaculo para integrarse a ese medio social donde no cuentan con
herramientas suficientes para integrarse, lo que se les muestra que la ética va en

contra de lo que han entendido como vida.

Dentro de las competencias se menciona que el profesor debe ser un mediador
entre el alumno y el conocimiento, en este sentido, el docente debe conocer y
tomar en cuenta el entorno para lograr que el alumno vea la pertinencia de la ética
y su relevancia en sus vidas. La filosofia, en cuanto a su elaboracion también es
contexto y aplicacion, donde el docente debe ser un conocedor dela teoria
filosofica y del entorno de su aplicacion, un m ediador que ayude a fortalecer y
formar ciudadanos criticos, autonomos, justos, creativos y tolerantes (virtudes

humanas) que respondan e integren a la realidad.

En especifico los alumnos a los que se les imparte la materia de ética en la EPO
16 no ven la conexion entre las teorias éticas y sus vidas, en las que el contexto
social pondera valores como el dinero, el poder (modelo neoliberal), la imposicion
como principal herramienta educativa, si puede nombrarsele de esta forma y por lo
tanto son conocimientos vacios, que ven como un tramite mas. La escuela es un
medio de represion y en gran medida obstaculo para integrarse a ese medio social
donde no cuentan con herramientas suficientes para integrarse, en lugar de ser

significativa en las decisiones de su vida.

El Dr. Gabriel Vargas en su texto “Filosofia ¢Para qué?” nos acerca al a
importancia de la filosofia en esta etapa del aprendizaje de los seres humanos.

‘La filosofia implica libertad de pensamiento y de pal abra, proporciona
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instrumentos para el empleo de una buena argumentacion, fomenta la igualdad y
el respeto al pluralismo, plantea la duda metédica sobre los grandes problemas,
ejerce la critica a los poderes establecidos, forma espiritus libres y reflexivos como
antidoto al fanatismo y contribuye ala formacion del ciudadano ejercitando su
capacidad de juicio”. (Gabriel Vargas p.28), un ser humano en formacion necesita
de todas estas capacidades para poder responder de m anera autdbnoma vy
reflexiva a su entorno, objetivos planteados en las competencias y en las

declaraciones del propio gobernador del Estado de México.

Los puntos que dentro del programa intentan hacer individuos auténomos vy
reflexivos, conscientes de la realidad de su entorno, parecen ser ajenos e
irrelevantes para los alumnos, no adquieren la importancia para ellos que les
permitan ser sujetos virtuosos, es decir, sujetos que interaccionan en un contexto
mas amplio que aquel que viven en su comunidad, la justicia, la equidad, la
tolerancia, entre muchos otros valores resultan soélo teoria, sin darse cuenta que
pueden ser participes de ellos y que como dice Mauricio Beuchot en la formacién
de virtudes como paradigma analdgico de la educaciéon. “Las virtudes son la
realizacion concreta y personal de los valores de una sociedad”. (Beuchot,

Valores, virtudes y educacion moral. Contra el paradigma neoliberal p.12).

El modelo de e ducacion basado en competencias, pretende de los alumnos
capacidad de reflexionar su entorno, de aplicar juicios y soluciones a problemas
que enfrenten en su vida cotidiana, ademas de desarrollar su responsabilidad
como individuos y ciudadanos, para lo que la ética es indispensable, por lo que

tomar en cuenta el entorno violento en el que se desarrolla la comunidad de
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Chimalhuacan y la resoluciébn de casos especificos es indispensable en el
aprendizaje de esta disciplina, es decir ser virtuosos en el ejercicio de es te
analisis, en este sentido la ética puede adquirir mucha relevancia, ya que en este
ambiente en especifico existen muchas situaciones cotidianas en las que se

pueden aplicar los conocimientos del area de las humanidades y de la ética.

El objetivo del presente proyecto no es hacer alumnos virtuosos no lo podemos
asegurar, aunque se pretende, sino reflexivos de su entorno y conscientes de las
repercusiones de sus actos y la posibilidad de cambiar su entorno de forma
significativa, en este sentido estaria aplicando el modelo de educacion basada en
competencias y que ademas adquiera sentido y relevancia, en su contexto
particular, para lo que fue pertinente este pequefo analisis del entorno de
aplicaciéon de este proyecto, ademas de hacer evidente lo necesario de las
humanidades y de | a filosofia no s6lo como materias transversales, sino muy
importante en la formacion de ciudadanos que se pretende solucionen los

problemas de su entorno.
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1.3. El programa de la materia de ética en las Preparatorias Oficiales del

Estado de México.

1.3.1. Observaciones del programa completo y objetivos generales de la

materia.

La revision del modelo de competencias y el contexto en el que se encuentran los
alumnos con los que se llevara a cabo el presente proyecto, son muy importantes
debido a que primeramente, la Institucion cuenta con un modelo pedagdgico que
tiene ya unos objetivos y la definicion del ser humano que se pretende formar bajo
ese modelo, posteriormente, el contexto dentro del que los alumnos existen, cobra
gran relevancia ya que todas las circunstancias que los rodean, influencian la
manera en que ven la educacién, el conocimiento; al mismo tiempo que interfiere

en su forma de aprendizaje.

Lo anterior, tiene relacion inmediata con el programa de estudios, ya que este
representa el punto de apoyo epistémico, pedagdgico y didactico del que partira el
docente para disefiar sus propuestas y métodos de ensefanza, es muy importante
que éste sea analizado por el profesor antes de plantearse objetivos y maneras de
proceder frente alos alumnos o realizar su disefio del curso. El profesor debe
tener en cuenta quién es su alumno, en qué institucién trabaja, qué propuesta
pedagdgica tiene esa institucion, la formacion que se pretende proporcionar a ese
alumno y muy importante, su postura ideoldgica, pedagdgica e incluso moral con

la que se presentara frente al grupo.

36



El programa para la materia de ética en la EPO 16 inicia su presentacion con el
nombre de los organismos gubernamentales que lo elaboraron y lo avalaron, esto
es importante porque quiere decir que cuenta con el respaldo del Gobierno del
Estado de México, sin embargo, al leer todo el contenido del programa no pude
encontrar los nombres de aquellos que personalmente intervinieron en su

elaboracién o si fue un comité académico y de ser asi quienes lo integraron.

La propuesta del programa proviene del Gobierno del Estado de México, a través

de:

- La Secretaria de Educacion del Estado

- Subsecretaria de Educacion Media Superior y Superior

- Direccion General de Educacion Media Superior

- Departamento de Bachillerato General

El programa revisado es el mismo para todas las preparatorias que forman parte
de este subsistema y que atienden a muchos jovenes que habitan en el Estado de
México, por lo que su aplicacion se convierte en un asunto de gran relevancia
porque en él se deposita y representa de forma expresa el perfil que se pretende
formar en los que van a recibir su educacién preparatoria en esta entidad, por
estas razones, se vuelve una necesidad apremiante saber quiénes intervinieron de

manera directa en la elaboracién del mismo, asi como su grado de estudios.

Los objetivos de la Institucién, son aspectos fundamentales que permiten

desarrollar una imagen del tipo de alumno que se ambiciona formar, el docente
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como participante directo en esta formacion, no debe perder de vista esta imagen,
porque en este proceso imaginativo se localiza al mismo tiempo la concepcion de
alumno que el docente tiene y que involucra en la interpretacion que hace del
programa, interviniendo directamente en la selecciéon de contenidos que utilizara

en el desarrollo del curso.

Los objetivos del programa no son especificos para la materia de ética, se hallan
compartidos por todo el campo disciplinar de Ciencias Sociales y Humanidades,
que esta constituido por cuatro asignaturas y once materias, agrupadas de esta
manera por tener en comun la interaccion social del hombre, pero el que tengan
puntos en comun no las hace pertinentes para abordar cualquier tema que
aparezca en estas materias, en consecuencia podemos descubrir ya de manera
explicita lo analizado en el apartado dedicado al analisis del modelo basado en
competencias, en referencia a las materias del area humanistica como filosofia,
ética y légica planteadas como conocimientos transversales, es decir que no
tienen un sustento disciplinar especifico, en este caso el de la filosofia, en cambio,
permiten abordarse desde cualquiera de los saberes que conforman el campo
disciplinar como son el de la antropologia, sociologia, economia, arte, historia,

politica y derecho.

El problema principal de la transversalidad, —en concordancia con el Dr. Gabriel
Vargas— radica en que las materias humanisticas al no ser concebidas desde su
campo especifico de conocimiento, pierden su principal sentido, el de formar la
conciencia de los alumnos en relacion a su existencia, la incidencia que tienen sus

acciones en el mundo en que viven.
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La presentaciéon del programa inicia precisamente con la informacién de que
obedece a la reforma educativa RIEMS, de tal manera que el objetivo general no
esta pensado para la materia, se elaboré en concordancia con la Reforma; es
decir, no en atencién a los objetivos propios de la ética, sino en acomodar ésta a

la utilidad para la Reforma; el objetivo general es el siguiente:

El trabajo aulico debe estar orientado al desarrollo de las competencias
genéricas y disciplinares, bajo el desarrollo de habilidades del pensamiento
que permitan la comprension de la realidad de manera objetiva e integral
propone para esto crear situaciones didacticas que propicien la aplicacion
del conocimiento a diversos contextos con los que se enfrente el alumno,
con fundamentos cognitivos que lleven al alumno a ser gestor de su propio

conocimiento, (Programa de Etica EPO 16)

Como se puede entender, quiza, podria utilizarse el término intuir, el objetivo
pretende tener un fundamento constructivista, sobre todo al social de Vigotsky,
que plantea que los seres humanos somos los constructores de nuestro propio
conocimiento y este se desarrolla en situaciones sociales, entendido también
como preparar al alumno para intervenir en situaciones reales, por ser reales
siempre son complejas (Zabala y Arnau, Innovacién Educativa 2007) es decir
hacerlos competentes para la vida y ¢ Qué hay mas complejo que prepararse para

la vida?

En general, al no contar con objetivos disciplinares especificos, del que se parte

obedece a un solo punto de vista, que no es precisamente el de la filosofia, en
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general se entiende de la ética, si bien en el programa aparece que la ética es un
saber para la vida, abordarse directamente del campo de la filosofia puede
interpretarse como un manual o receta del buen vivir o tomar conceptos ambiguos

o contradictorios que pierdan su rigor.

La ética es basica para vivir bien y para la libre convivencia, ademas de crear un
ambiente de ar monia y respeto a n uestro alrededor. La ética nos permite la
entrada a la practica de la libertad, buscar la “buena vida” y la plenitud en todos los
aspectos de los seres humanos (fisico, mental, social e incluso econdémico),
ademas de tomar en cuenta que los alumnos seran ejecutores de una ciudadania
futura, también debemos tomar en cuenta que seran ejecutores a la vez de esa
libertad, la ética es un sa ber practico, que adquiere gran relevancia enl a
convivencia entre los seres humanos. La ética nos permite volver a entendernos

como humanos.

En general el programa es muy ambiguo, propone muchos temas e incluso
menciona definiciones de conceptos que se consideran relevantes, estas
definiciones no incluyen su referencia bibliografica o conceptual, por lo que dejan
abierta su utilizacién, situacion que se presenta en las tres unidades en las que
esta dividido el programa, en este sentido, quiza la ambigledad que presenta
pueda transformarse en una ventaja, porque permite al docente, proponer en su
abordaje del tema su propio marco conceptual y epistémico. La amplitud del
programa también provee al profesor la oportunidad de se leccién det emas,
autores, teorias, corrientes de pensamiento y al no contar con un marco teorico

definido, orientar la materia hacia la filosofia.
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La parte didactica del programa, propone actividades en equipo que involucran el
analisis de noticias o situaciones de la vida cotidiana, por lo que se puede deducir
que se intenté —y utilizo este término porque no se logro, ni es explicito en ningun
lugar del programa— usar la perspectiva pedagogica de ensefanza situada, por
medio del método deca sos y construccion de si gnificados, perspectiva
pedagogica que se abarcara mas adelante del presente trabajo, por considerarse

los pertinentes para el desarrollo del proyecto.

Las didacticas disefiadas, parecen pertinentes y en concordancia con el objetivo
general acerca de desarrollar habilidades del pensamiento, en este caso como la
reflexion, el analisis, la argumentacion a través del dialogo, la participacion de los
alumnos y el maestro en un proceso de ensefianza-aprendizaje, en la elaboracion

y resolucién de problemas.

Puesto que las competencias a alcanzar en cada unidad y en general por la
RIEMS se definen como saberes para la vida, lo que el docente tiene que realizar
en la construccidon de sus estrategias didacticas es crear condiciones de
posibilidad para el que el alumno se inicie en el proceso de llegar al a
competencia; es decir, las competencias no se alcanzan en el aula, en ella se
propicia el proceso del desarrollo del pensamiento con fundamentos cognitivos,
proyectados o intencionados a la reflexién e independencia de la adquisicion vy

gestion del conocimiento, lo que supuestamente los debe preparar para la vida.

Para la evaluacion se proponen rubricas para cada una de las actividades y el

desempefio de los alumnos procedimental y actitudinalmente como pretenden las
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competencias, en un proceso continuo. Todo el proyecto de educacion basada en
competencias, propone un proceso de evaluacion continuo y como es un saber
para la vida, se tomen en cuenta para ser evaluados los aspectos procedimentales
y actitudinales ademas de la parte teodrica, pero propone unex amen
exclusivamente tedrico que abarque el 60% de |a calificacion total, dejando un
bajo porcentaje a lo que supondria el modelo de mayor peso, la parte actitudinal y
procedimental que seria aquello que mas se requiere en una educacion que

pretende enfrentar a los individuos a problemas reales.

Las rubricas son un buen i nstrumento de evaluacion, una herramienta util y
pertinente, sin embargo su elaboracion no es del todo sencilla debido alo
subjetivo que son las actitudes y los procedimientos que ejecuten los alumnos

junto a la intervencion del maestro.

Finalmente, para concluir con el analisis del programa de ética en general, pude
percatarme que la bibliografia y cibergrafia propuestas como fuentes de consulta,
son muy escasas, los libros que se proponen como fuentes de informacion, son en
su mayoria de ot ras areas diferentes a la filosofia, lo que comprueba lo
anteriormente expuesto, acerca de la transversalidad y que el programa no tiene
una base tedrica definida, pareciera que para cada tema se tomaron libros que
trataran este tema sin fundamentacion soélida y los libros de texto que en el plantel
se proporcionan para consulta, prevalece la misma situacion, son opiniones del

autor o compilador, desde su punto de vista y acorde con las competencias.
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En lo referente alas fuentes electréonicas, muchas de las paginas son poco
confiables, al revisar su contenido se puede percibir que fueron seleccionadas por
su accesibilidad y su sencillez, sin embargo eso no garantiza la validez de su
contenido, ademas de incluir algunas de procedencia religiosa, lo cual puede ser
riesgoso, debido a q ue esta informacion puede influir negativamente en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento que se busca obtener, ademas de

que la educacion debe ser laica.

En general, el programa es muy amplio y muy ambiguo, no especifica muchos
aspectos relevantes en el disefio de un curso, lo que me lleva a pensar que la
materia de ética no fue pensada en este subsistema, con el peso e importancia
que tiene, sin embargo, a favor puedo senalar que esta misma ambiguedad y falta
de rigor tedrico permiten disefarlo bajo criterios filosoficos, sin perder los objetivos

que persigue de origen, es decir sin dejar de ser oficial esta perspectiva.

1.3.2. Observaciones a la Unidad | (Unidad del desarrollo del proyecto)

La Unidad | del programa fue elegida para el desarrollo del proyecto debido al
contenido tematico, porque inicia al estudiante en la materia, los primeros temas
contextualizan y adentran al alumno a saber ;Qué es la ética? La importancia de
la moral ;Coémo y cuando adquirié su moral? Ademas de iniciar el proceso de
analisis de su entorno, propiciando condiciones favorables a través del dialogo, en

el inicio de su proceso reflexivo que pretende continuar alo largo del semestre
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para que pueda relacionarlo con su vida y entienda la importancia y repercusiones

de sus actos y elecciones.

Especialmente el tema de vicios y virtudes que propone el programa fue escogido
por considerarlo de vital importancia, primeramente por la relevancia filosofica en
relacion ala conciencia de su entorno, a la responsabilidad de sus vidas, al
sentido de sus existencia y en segundo término, pero igualmente importante por la
relacion con el contexto en particular de los alumnos de la EPO 16 (violencia,
drogas, crisis de valores, trafico y consumo de drogas, marginacion, bajo
rendimiento escolar) ademas de las competencias a desarrollar que marca el

programa.

Como ya se mencion6 anteriormente el programa resulta poco preciso y muy
extenso, en la siguiente pagina se muestran todas las competencias que se
pretende que el alumno alcance tan sdlo al término de la primera unidad, de estas
competencias se elegiran sélo algunas para su desarrollo ya que se han entendido
como el inicio que continuara con su desenvolvimiento a lo largo de sus vidas,

algunas de ellas son las siguientes:

-Por alcanzar como objetivo general la categoria: Piensa critica y reflexivamente,
dentro del aula y con las didacticas disefiadas para la clase, las cuales estaran
basadas en el enfoque pedagdgico m étodo de ca sos y construccion de

significados.

- Como proyeccioén para la vida. De las competencias disciplinares basicas, las

que se refieren a la eleccién de estilos de vida y su participacion civica y ética en
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las decisiones que tienen que ver con su comunidad, esto debido aq ue
relacionando los conocimientos tedricos con casos concretos de su entorno,
analizandolos a través del dialogo, pueden llegar a ver el desarrollo de las virtudes

como posibilidad.

El concepto de virtud de Aristételes, la phronesis o prudencia como un regulador

en sus decisiones, seran el eje tedrico del proyecto.

Competencia genérica central: Se autodetermina y cuida de si.

Competencia disciplinar: Interpreta su realidad social a partir de los sucesos

historicos, locales, nacionales e internacionales que le han modificado.

Propdsito de las sesiones de aplicacion del proyecto (Este se implemento, de
acuerdo a las circunstancias especificas del grupo y el proyecto): Orientar a los
alumnos a relacionar los conceptos de la ética tedrica con la vida practica y con

ello descubran la importancia que tienen sus decisiones.

Las competencias seleccionadas anteriormente son las Unicas que se abordaran
en el proyecto, por ser consideradas las que podran empezar a desarrollarse, el
sustento tedrico se abordara especificamente en el siguiente capitulo, asi como la

estrategia didactica y la base pedagogica.

La Unidad | se caracteriza por contener temas que tendran relevancia con el resto
de los temas que se proponen en el programa, ya que pone al alumno en contacto
con la realidad, sin embargo el hecho de que no se proponga un objetivo

disciplinar concreto y que no aparezca una guia conceptual acentua la opinion de
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una educacion instrumental que se ha criticado de las competencias, en loa
gravedad de un mundo plagado de problemas de esta indole. Y apelando al
sentido formador que siempre ha tenido la filosofia y sobre todo la ética, por esta
razon considero muy grave que el programa no contenga hacia donde se dirige

especificamente.

El concepto de se r humano que las competencias han mostrado es un ser
preparado para la técnica y no para la reflexion, tal vez sea esa una delas
razones por las que no se especifica bien el enfoque tedrico del programa, sin
embargo en el contexto de las competencias y del entorno de los alumnos, exige
del docente poner en primer orden al alumno, captar la atencion y hacerles ver
que el conocimiento si tiene sentido, que su formacion es importante y la manera
de captar esa atencién es escucharlos, ademas de enfrentar ese conocimiento con
sus vidas cotidianas, la filosofia como parte integral del ser humano, para que el
conocimiento resulte en ellos significativo y relevante. El ejercicio de la atencion es
la base de toda actividad, es en cierto modo la vida misma que se manifiesta. No
atender es no vivir. Mas se trata de un ejercicio complejo, de toda una educacion,
de la educacién de todo el organismo y del ser humano y no solamente de la

mente ni de los sentidos. (Zambrano, 2007)

En resumen el analisis del contenido dela Unidad | va orientado a ser una
introduccién a un andlisis mas amplio que se llevara a efecto en los siguientes
capitulos por tratarse de la eleccién para el presente proyecto. Las siguientes

paginas contienen las competencias incluidas en la Unidad | del programa y los
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temas de la misma, como esta planteado originalmente, es decir sin mencion de

autores o sustento tedrico.

SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARiA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR Y SUPERIOR
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA
MATERIA DE ETICA
ENERO 2009

NIVEL CURRICULAR
SEXTO SEMESTRE

UNIDAD |: DE LA MORAL A LA ETICA
TEMA: VICIOS Y VIRTUDES

CATEGORIAS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

UNIDAD |

Seautodetermina

y cuida dessi DE LA MORAL

ETICA

Piensa critica y

5 éfica, asi como
reflexivamente

momentos
fundamentos
metodologicos

Participa con deb
responsabilidad en la szmpunen i

sociedad
estudiante.

PERFIL DE COMPETENCIAS
DISCIPLINARES BASICAS

Se conoce y valora a si

mismo y aborda problemas y

retos, feniendo en cuenta los
ALA objetivos que persigue.

Elige y practica estilos de
vidasaludables.

El objeto de estudiodela B Sustenta  una postura

personal sobre temas de

les caracteristicas, W interés y relevancia general,

Y B considerando otros puntos

teoricos W de vista de manera critica y

que la B reflexiva.
Ser uno Participa con una conciencia

' los  intereses W civica y ética en la vida de su
primordiales de todo W comunidad, region, México y

el mundo.

Mantiene  una  actitud
respetuosa hacia la
interculturalidad y I
diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas
sociales

Contribuye al  desarrollo
sustentable de manera critica,
con acciones responsables

PERFIL DE COMPETENCIAS
DISCIPLINARES EXTENDIDAS

. Enfrenta las dificultades que se
le presentany es consciente de
sus valores, fortalezas vy
debilidades.

. Elige alternativas y cursos de
accion con base en criterios
sustentados y en el marco de
un proyecto de vida.

. Cultva relaciones  que
contribuyen a su desarrollo
humano y el de quienes lo
rodean.

4 Evaliia argumentos, opiniones e
identifica prejuicios y falacias

Privilegia el dialogo como
mecanismo para la solucion de
conflictos

6. Reconoce que la diversidad tiene
lugar en un  espacio
democratico de igualdad, de
dignidad y derechos de todas
las personas y rechaza toda
forma de discriminacion.

7. Asume una actitud que favorece
la solucion de problemas
ambientales en los ambitos
local, nacional e internacional
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SECRETARIA DE EDUCACION

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR Y SUPERIOR

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA

MATERIA DE ETICA

NIVEL CURRICULAR
SEXTO SEMESTRE

UNIDAD |: DE LA MORAL A LA ETICA
TEMA: VICIOS Y VIRTUDES

ENERO 2009
Unidad | DESCRIPTIVO DEL MAPA
DE LA MORAL DE CONTENIDO TEMATICO
'DESCRIPCION ETIMOLOGICA

A LAETICA

MORAL Y ETICA |

" NORMATIVIDAD
__MORAL YETICA

' TEORIAS FILOSOFICAS
| QUE LAS SUSTENTAN

LA ETICA COMO

/wwgmmmmmw
dado por LA MORAL COMO
FUNDAMENTO

CONTEXTUALIZACION SOCIAL
e DESA LIRERTAR

VIRTUDES Y VICIOS.

[u\snomasvsu
CLASIFICACION

dado por

LA APLICACION Y

‘ PERSONA ETICA |

LA VIGENCIA DE LA ETICA |

La unidad | esta
organizado por dos meso
reticulas vy éstas a su vez
complementadas por
micro  reticulas  que
introducen al estudiante
en identificar situaciones
cotidianas  para  tomar
decisiones; e uUso vy
aplicacion de los valores
morales da la pauta para
generar  pensamiento
critico.
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CAPITULO II: CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA ETICA:

CONCEPTO DE ETICA Y SER HUMANO.

El presente capitulo aborda temas de gran relevancia para la ensefianza de la
ética, como son el concepto de ser humano que se utilizara durante el proyecto
como sustento antropolégico, que a su vez nos ayudara a poner en contexto a los
alumnos con los que se trabajara, ya que como se menciond en el capitulo
anterior, el contexto de ensenanza es un factor relevante para la metodologia que
sera utilizada, asi como también los objetivos que se persigan. Por ser la ética una
materia filosofica, es pertinente basarse en su propia metodologia, el sustento
filosdfico en la teoria de la virtud aristotélica proporciona el hilo conductor para
desarrollar el modelo por competencias, en cuanto al desarrollo de las habilidades
(virtudes) ademas de la phrénesis o justo medio en la toma de postura frente a

situaciones éticas.

En este capitulo el dialogo como herramienta para la ensefianza de la ética se
explicara como através de él se logran ejercitar las habilidades o virtudes, de
acuerdo con la idea de Aristételes de que la virtud solo se adquiere practicandola y
haciéndolo en comunidad, por lo que el dialogo sera utilizado como método propio
de la filosofia, con el objetivo de Ilevar a cabo la practica de la reflexion y la

argumentacion, caracteristicas de la ética como materia filosofica.
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2.1. Conceptos de Ser Humano y Etica dentro del aula.

El docente tiene una tarea muy extensa ademas de dificil al intentar formar vy
entender a quienes tiene la labor de educar, debe tomar en cuenta aspectos
fundamentales de inicio, como el microcosmos al que se enfrenta en un aula, asi
como la formacién que ya tiene cada uno de los alumnos con los que trabajara, es
decir, qué tipo de seres humanos compartiran el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se pondra en marcha dentro de un espacio y tiempo

determinados.

Intentar incidir en la formacion de una persona, no es algo vano o superficial ya
que esta accion involucra la interaccién de personalidades, de seres humanos ya
pertenecientes a una cultura y medio ambiente predeterminados, en los que la
intervencién, en este caso del docente no inicia de cero, tampoco de un punto

arbitrario o con una finalidad indeterminada.

Tanto los alumnos como el profesor son seres humanos formados en muchos
aspectos, son personalidades en contexto que responden de maneras distintas a
los estimulos exteriores, que si bien no se puede saber a ciencia cierta como ha
sido este proceso, el profesor tiene la obligacién humana y personal de ubicar de
manera general como se llevo a cabo, con esta idea lo que intento es ubicar al
maestro en co ntexto, colocarlo frente a u na concepcion de ser humano que
subyace desde su formacion personal, asi como académica, para entender que
la manera en la que trabaje con sus alumnos estara sustentada en esta base

antropoldgica.
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La idea de ser humano que cada persona porta es una construccion que se ha
venido gestando a lo largo de su existencia, en la que se entretejen principios que
sustentan tanto su interaccion como la forma de ver y entender “al otro”. Para un
profesor y sobre todo para uno que ensefa filosofia este debe ser un p unto
medular ya que para un profesional de la filosofia es de vital importancia tener
claro qué conceptualizacion de “ ser humano” se encuentra inmersa ens u
pensamiento, porque a partir de esa conceptualizacion puede lograr que ese ser
entienda el conocimiento filoséfico como relevante ensu vida académica y

profesional, ademas de ser parte de su formacion personal.

Un maestro tiene como material de trabajo precisamente seres humanos y en el
caso de la educacién media superior, estudiantes que estan en proceso de realizar
y terminar de formar su humanidad, pero ademas, se encuentra integrado a una
institucion, la cual cuenta ya con un concepto particular, que a su vez obedece a
otro que abarca el de ser también ciudadano; en el caso mexicano el que aparece
en la Constitucion Politica donde se especifica que clase de ciudadano o ser
humano tiene derecho a la educacion, es decir, quienes son considerados seres

humanos y sobre todo sujetos de educacion.

2.1.1. Ser humano dentro del aula.

Intentar hacer una definicién exacta de lo que es “ser humano” es una labor que
se ha llevado a cabo a lo largo de la historia del hombre, asi como de la filosofia,
concordar al cien por ciento con alguna definicion es sin duda un error, ya que

estas dependen de la historicidad, es decir, de la época y la cultura en la que se
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proponen, sin embargo de lo que no podemos escapar es de tener una idea propia
a este respecto, asi que, para el presente trabajo haré mencion sélo de los puntos
principales que a mi consideracion caracterizan a los involucrados en el proceso
ensefanza-aprendizaje, los principales puntos que sustentan la idea antropoldgica

de los sujetos que forman parte de este proceso.

En consideraciéon a que los seres humanos no lo somos por nuestra parte natural
o racional o incluso social, es mas pertinente pensar que somos un constructo, la
unién de muchas dimensiones que forman la totalidad del ser, podemos intuir que
cada una de esas dimensiones se han unido para construir al individuo que se
encuentra frente a nosotros y al cual tenemos la responsabilidad de ayudar en su
formacion, de tal manera que para un docente en cualquier area y en este caso
especifico en la ensefianza de la ética, es vital entender a sus alumnos en esas
dimensiones que le han llevado a ser la persona que tenemos frente a nosotros;
asi que en este intento de reflexionar acerca del “ser humano dentro del aula”, es

decir, debemos establecer qué se entiende por el ser humano a educar.

En concordancia con lo escrito por Lemke?, podemos aclarar un poco como se ha
entendido al alumno y al docente durante mucho tiempo, dentro de una situacion
donde los maestros se han dedicado a educar desde una postura en la que el
docente es un ente aislado, un s er mental, frente a otras mentes, una la del
profesor que habla y emite datos frente aunos alumnos que los reciben,

esperando que solo este hecho, los lleve al aprendizaje.

3 Jay Lemke, idea sobre redes ecoldgicas de aprendizaje.
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Nos encontramos nos dice Lemke en una la situacion en la que a partir del
racionalismo se entiende al sujeto como una “mente aislada”, como cerebros que
adquieren conocimientos sélo a través de la aprehension de la informacion
proveniente del exterior; uno de los principales problemas de ésta vision del ser
humano es el de no poder conectar a este sujeto que aprende con otros sujetos
que aprenden, dentro de un proceso cognitivo s6lo mental, en una apropiacion del
contenido mental que sucede dentro del sujeto y que ahi permanece, lo anterior
nos pone frente a las preguntas ;Si a este proceso se le puede llamar
aprendizaje? O ¢ Un ser humano es una mente aislada que aprende de otra mente

aislada?

Siguiendo con la idea de que los seres humanos no somos de una sola pieza, sino
seres compuestos y aunado a la propuesta de Lemke, podemos decir que si bien
hay cierto tipo de conocimientos que se aprenden de esta forma, hay conceptos y
significados que para poder ser aprendidos es necesario que se lleven ala
practica, pero ademas en comunidad, en situaciones donde cada uno de |l os
participantes de este proceso ensefanza-aprendizaje tenga una movilidad de
roles, a lo que se ha denominado cognicién situada (concepto que se tratara mas

adelante en el presente trabajo).

Lo anterior nos habla de una herencia del racionalismo, pero podemos rescatar de
las definiciones clasicas, que nos acercan mas a la idea que el presente trabajo
tomara de ser humano en el aula, partiendo de Aristételes el cual sera utilizado a
través de su teoria de la virtud en la propuesta de la ensefianza de la ética de este

trabajo. Para este filésofo, los seres humanos son una unidad, que consta de
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varias partes que la conforman, una de ellas es por naturaleza la parte racional, el
“alma racional” que permite la parte contemplativa o el entendimiento y otra
importante es que los seres humanos somos politicos, entendiendo esto como
sociales, sujetos que forman parte de una comunidad y que necesitan de esta
para aprender, a través de esta rapida descripcion que esta apoyada en su Etica
(2012) y en su Politica (2007) podemos vislumbrar que su idea de ser humano va
hacia el reconocimiento de persona, es decir, seres compuestos, no aislados que

aprenden y practican el conocimiento de una manera social.

Los jovenes en formacion presentan resistencia ante las clases que intentan
involucrarlos; sin embargo, aunque parezca contradictorio, se encuentran en la
disposicion de participar y de hacer patentes sus opiniones, asi el docente tiene la
obligacion de entender a los alumnos en su contexto, asi como de considerarlos
seres humanos en proceso, para lograr unai ncidencia significativa en es te

proceso educativo.
Cabe mencionar, de acuerdo con Arpini y Doufor (1988) que:

Educar es una actividad humana que surge como necesidad y se
desarrolla en el marco de una comunidad cultural determinada. Las

funciones basicas de esa actividad son:

-Preservar y transmitir la herencia cultural.
-Ser instrumento para el cambio cultural.

-Servir como medio para el desarrollo personal.
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De acuerdo con esto, la educacion es una tarea formativa, es decir,
procura que el sujeto adquiera su propia forma y la exprese por medio de

la comunicacién y la creacion.

Los seres humanos a los que nos enfrentamos con el objetivo de ensefarles ética,
tienen una labor de vida, que si bien no se vera dentro de un aula, en ella se
encuentran las bases para poder transformar su entorno, con una actitud critica y
creativa, que es uno de los objetivos del modelo por competencias, de tal manera
que el reconocimiento del otro como persona, es tan importante como los

conceptos que se transmitiran en un curso.

El reconocimiento de las diferentes dimensiones que hacen de los alumnos
personas participantes del proceso educativo, nos pone como docentes en un
papel socializador del conocimiento (socio constructivismo), nos hace participes
del aprendizaje aulico mas alla de la institucion, que es precisamente donde los
seres humanos podemos interactuar con todo el bagaje que hemos acumulado
dentro y fuera de un ambiente escolar. Vista desde la perspectiva del educando, la
accion de educar es un proceso de personalizacion, y también de apertura, que
permite al sujeto liberar sus energias creadoras. Ello conduce a una efectiva
integracion social, que lejos de ser pasiva asimilacion, se transforma en
participacion activa en el enriquecimiento del medio cultural (Arpini y Dufour,

1988).
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El ser humano en el aula es un ser cultural y personal en formacién que aprende
en sociedad, que ademas tiene como estimulo el de transformar la realidad que

daba por hecho y que en la mayoria de los casos se piensa como estatica.

La funcion esencial del a ensefianza de la ética debe ser intentar aportar
positivamente en el desarrollo integral del hombre, en la estimulacion y orientacion
de sus capacidades, por medio del analisis de situaciones cotidianas que
precisamente involucran todas las dimensiones que lo categorizan como ser
humano y que estas deben ser utilizadas para la ensefianza. Sin llevar alos

alumnos a ser una copia sin reflexion del modelo que permea su entorno,

Dentro del aula se crean y fomentan valores, se apuntalan los ya presentes en las
formaciones preexistentes tanto de los alumnos como del profesor, por lo que
lograr un ambiente de aprendizaje y desarrollo humano donde exista la confianza,
pero a la vez los limites de la disciplina y el respeto a los demas, es un labor de
todos los participantes, asi como una situacién de reflejo mutuos, los participantes
se vuelven el espejo de los otros, al ver al otro y reconocerlo como valioso, nos
valorizamos personalmente. “Todo espacio donde se esta haciendo algo ante las
miradas de alguien es un espejo. Y aun es espejo también el espacio de nuestro
cuarto de trabajo, de nuestro jardin, del lugar mas intimo donde transcurra un
tiempo de nuestra vida”. (Zambrano; pp. 72) Asi el aula pasa de ser un lugar fisico
dénde se aprende algo que se termina al abandonar ese espacio, a s er una
prolongacion de lo aprendido, por lo que la propuesta constructivista de un
aprendizaje social y cooperativo cobra sentido y se puede llegar a transformar en
significativo.
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El ser humano en el aula, debe ser un ser libre, un ser avido de conocimiento,
pero que vea este conocimiento como una forma de vida, no como un ser analitico
que al entrar al aula se transforme en una ente racional que separa su vida cultural
y material de la que encuentra dentro de la institucion educativa, Maria Zambrano
a este respecto dice que la manera de hacer de los seres humanos es el juego, en
cualquier ambito de sus vidas, se aprende a través del juego, es decir sin someter
a la mente a una realidad solo abstracta, a una actividad racionalista que por si
misma desconecta la reflexion de la realidad; lo que los humanos hacemos al
jugar es concretar los pensamientos a la realidad concreta, contrario a la vision
tradicional de educacion donde el mejor alumno es el que aprende conceptos y
teorias sin reflexionarlas y en muchos de los casos es incapaz de conectarlos con

su realidad concreta, el conocimiento se queda en el plano abstracto.

Si consideramos al conocimiento y a la educacibn como procesos
transformadores, debemos considerar al ser humano frente a nosotros como un
sujeto en transformacion también, pero ademas con la capacidad de modificar la
realidad en la que se encuentra, por lo que las materias filosoficas cobran gran
relevancia en la construccion de las humanidades de los alumnos como sujetos
dinamicos, ya que los proveen del material reflexivo necesario para la toma de

conciencia y la construccion de sus seres, en este caso éticos.

La ética es sin duda, un area de conocimiento que debe ayudar a esa formacién
antropoldgica, como materia del nivel medio superior, debe ser impartida con
objetivos bien determinados, con la metodologia pertinente y en conciencia de que

sera un saber tedrico-practico que ayudara a la formacion integral de los jovenes,
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por lo que determinar qué se entiende como ser humano en el aula y como se
incide en ellos al impartir los saberes propios de la materia, tiene un gran peso en
la seleccidon metodologica para su ensefianza; conducir al os jovenes a los
objetivos propios de la materia y a ejercitar las habilidades propias, asi como las
de la materia en si misma, tendra como consecuencia el desarrollo de las
habilidades propias de la materia y que éstas se vean involucradas en la
metodologia de su ensefianza, habilidades como el analisis, la reflexion y el

dialogo.

Se puede entonces decir, que el ser humano enel aula, es el sujeto de
aprendizaje que a la manera de Aristoteles, cuenta con diferentes dimensiones o
partes que lo llevan a aprender y a practicar en sociedad, a entender a través del
otro y a co nvertirse al mismo tiempo en un ser en formacion que ensefia y
aprende, que forma parte del aprendizaje que sera utilizado a lo largo de su vida,

pero que repercute en la vida de los otros, en conciencia y responsabilidad.

2.1.2. Concepto de ética en el aula.

En la historia de la filosofia se han desarrollado diferentes teorias y posturas para
definir qué es ética y cuales son sus principios, en el presente apartado no se
pretende hacer una revision de éstas, el propdsito sera el de conceptualizar el
concepto de ética que sera la guia tedrica y metodoldgica en la ensefianza de la
materia dentro de la educacion media superior; debido a la naturaleza filosofica de

la ética, su ensefianza debe girar en torno a los problemas éticos, principalmente,

58



es decir a la reflexién y argumentacién en torno a los problemas éticos y los juicios

que de esta labor se desprendan.

Debido a que la ética como una materia que se imparte dentro de una institucion,
el profesor que la imparta debe tomar en cuenta diferentes aspectos que tendran
que ver directamente con las circunstancias sociales, personales, antropoldgicas,
morales e institucionales que definen el ambiente aulico. Siguiendo la idea de
Schopenhauer* acerca de que la ética es un proceso natural, por lo que cada
individuo es capaz de construirla, por lo que no tiene tiempo de aprender una ya
elaborada® podemos decir que los alumnos que frente a nosotros van a participar
en uncurso de la materia, ya tienen ciertas bases éticas que han venido
elaborando alo largo de s us existencias, sin embargo esta construccion se
encuentra inserta en una moral predeterminada, que se basa en una escala
axiolégica a la que muchos de ellos no ha tenido la opcion de criticar y dificiimente

podran ejercer juicio sobre ella o modificarla.

Al realizar un juicio moral, un joven parte delo dado en su entorno, de las
experiencias que han supervisado su educaciéon moral, sin embargo, a pesar de
que los problemas morales parecen ser colectivos, las resoluciones suelen ser
relativistas y personales, los juicios que de ahi se desprenden constantemente
obedecen a cuestiones emotivas, sobre todo, en la adolescencia, etapa en la que
las emociones y la construccion del juicio estan gestandose, pero “-los problemas

éticos no son nunca unicamente individuales-, y despreciando la posibilidad de

* |dea resumida del Diccionario de Filosoffa de Abagnano y de Historia d la Filosofia de Federico Klimke.
> Tomado de Graciela Hierro en La ensefianza de la ética.
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razonar rigurosamente sobre ellos —los problemas éticos no son discernibles solo

emotivamente-“. (Ma Pulg, 1995, 9)

Si bien, una clase de ética no debe centrarse en la critica de la moralidad (lo que
consideran correcto e incorrecto, segun su circunstancia cultural, social, personal y
familiar) de | os alumnos, si debe | ograr que el los puedan realizar juicios que
sobrepasen esa moralidad, para que estos lleguen a ser juicios éticos. La postura
moral de los alumnos ayuda al docente ade terminar la metodologia de
ensefianza, asi como, elementos fundamentales de la postura y objetivos que el

curso tendra.

Los objetivos institucionales, asi como los objetivos docentes, dibujan una linea de
ejecucion que tradicionalmente ha pasado por alto la postura moral que los
alumnos presentan al estar en el aula y que para la ensefianza de la ética en el
salén de clases es de gran importancia, esta linea ha ido hacia la ensefianza de
teorias éticas que parecen ajenas a las circunstancias de los alumnos y de hecho

lo son, debido a que éstas no influyen en los juicios que ellos realizan.

El presente trabajo no intenta hacer una revisiéon psicologica o m oral del os
alumnos con los que se trabajara la materia de ética, pero si se tomara en cuenta
la postura moral que la mayoria de los alumnos tienen, de acuerdo al entorno que
comparten y la postura que tienen al elaborar un juicio, ademas de la moral que
han construido dentro del aula, que esta intimamente relacionada con su parte

social principalmente.
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La mayoria de los alumnos no han considerado la posibilidad de influir en su
entorno, de tomar decisiones o incluso se auto denominan incapaces de ejercer
juicios, en palabras de Graciela Hierro (1996), esta postura es la de la indiferencia

moral.

Esta postura es la de aquellas(os) q ue ni siquiera se plantean
cuestiones morales. Se sienten insertas(os) en un macromundo del
cual ellas(os) son unapi eza minima del engranaje, siempre
movidas(os), nunca motores, cuyas acciones son meras reacciones a
estimulos externos, practicamente automaticas e instintivas poseen
poca conciencia afectiva del yo, y en co nsecuencia, no conciben
posibilidad alguna de influencia sobre los acontecimientos de su vida.
Menos aun poseen el deseo ointento de procurar construirse una

personalidad individualizada.

Esta revision de la postura moral de los alumnos que nos ofrece Graciela
Hierro corresponde en mucho a la postura de los alumnos con quienes se
trabajara la ensefianza de la ética, sin embargo, estar en conciencia de esta
situacion debe ser el motor para el disefio de la metodologia, asi como de la

orientacién de las reflexiones y habilidades de los alumnos.

La ética practica es muy importante, sin embargo, dentro deuna ula su
ensefianza debe también abarcar la parte racional, no sélo la situacién moral de
los alumnos, ya que si sélo se tomara en cuenta esta parte, la clase correria el

riesgo de co nvertirse en un adoc trinamiento, de q ue el profesor caiga enla
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postura de decir a los alumnos qué es bueno o malo acerca de sus conductas y
no de incentivarlos a que realicen juicios o que defiendan una postura racional de

las teorias asi como de los problemas éticos. Al decir de Mauricio Beuchot:

La ética es la disciplina filoséfica que prescribe o norma los actos
humanos, determinando lo que esta bien o mal, de acuerdo con los
principios morales o éticos que se establecen en nuestro cuadro de
valores y, por consiguiente, en nuestro cuadro de normas de conducta.
Esto lo hace, por supuesto, basada en ciertas bases (ya que ahora no
se les quiere llamar fundamentos), bases racionales (por limitadas que
sean) ya que la razén (aunque tomando en cuenta la intuicion y la

emocion) es la que mejor puede darles carta de validez (2004, 74)

La definicion anterior nos coloca frente aunai dea de ética que puede bien
sustentar su propia ensefianza dentro de un aula y sobre todo, de entender que se
ensefa ética aj dvenes que aun no terminan de elaborar los fundamentos

racionales de sus juicios.

La propuesta de ensefianza del presente proyecto busca, entender a los alumnos
en su contexto, con las dimensiones humanas que se involucran en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, ademas de intentar propiciar en ellos el interés por el
analisis de su circunstancia, pero dentro de un ambiente escolar que tiene por
motivacion el hacer de ellos personas capaces de analizar su entorno y de decidir,
basandose en un juicio ético que si bien no puede dejar de lado la parte humana

que abarca las emociones y los deseos, sea también capaz de ir mas alla.
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Ahora bien, si la ética es discernir entre lo bueno y lo malo de la conducta humana
o lo correcto y lo incorrecto de las acciones humanas dentro de un contexto moral
determinado ;Cdomo lograr que los alumnos decidan a partir de lo que aprenden
en un aula? ; Como hacer que la ética pase de datos tedricos ajenos a su contexto

a ser significativa y practica?

Se trata en primer lugar, de buscar algun principio que supere los tratamientos
individualistas y relativistas de lo moral, sin caer por ello en posiciones
heteronomas y absolutas... Es necesario hallar criterios universales que sin
embargo permitan pensar lo moral de manera contextualizada, pero que lo hagan
con procedimientos que pudieran ser aceptados por todos. ( Ma Pulg, 1995, 10) Lo
universal entendido, no como una solucion general, sino como el principio de
reflexion moral y no las soluciones que pudieran generar, asi pues, la ensefanza
de la ética en este sentido pone énfasis en el proceso reflexivo que genere el
escrutinio moral y no lo correcto o incorrecto de las soluciones, de esta manera, el
alumno podra acercarse ala elaboracién de un juicio en un ambiente social y

cooperativo.

El modelo por competencias que tiene la institucion de aplicacion de este proyecto
EPO 16 (Escuela Preparatoria Oficial 16) considera que la materia de ética tiene
por objetivo que el alumno logre decidir de la mejor manera, ante situaciones
éticas que se presenten alo largo de sus vidas, que ademas puedan mejorar su
entorno social y familiar, que obtengan la capacidad racional y reflexiva para

hacerlo, es decir, que sean capaces de aplicar juicios; sin embargo, no explicita a
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qué se refiere con las mejores decisiones o en qué sentido cambiar su entorno

sera la mejor decision.

Asi también, el modelo por competencias, pone énfasis en el desarrollo de
habilidades propias del a disciplina, valores y capacidades que sirvan
posteriormente al a educacion institucional, capacidades personales que se

ejerciten dentro del aula para que continten aplicando a lo largo de su existencia.

Los valores de una sociedad se ejercitan y llegan a plenitud en la practica, la ética
sustenta parte de su practica reflexiva en los valores reinantes de una sociedad,
por lo que ésta es un conocimiento dinamico que utiliza precisamente la practica
de esos valores como el eje universal mencionado anteriormente; pero ese eje
universal del cual todos los involucrados en la clase de ética pueden partir para un
analisis moral tienen también en comun las virtudes, en el sentido de que la virtud
es el ejercicio de cierta capacidad para llegar a su consecucion, es decir a través

de la virtud se pueden llevar a plenitud los valores.

En cada situacion ética donde hay que decidir, existen virtudes y valores
involucrados, por lo que llegar a un j uicio ético, no puede ser arbitrario, ligero o
inclusive a priori, en el sentido en que, no existe un juicio determinado para cada
situacion, porque incluso si solo se tomar en cuenta las consecuencias juridicas o
emocionales de los involucrados en el caso, existen atenuantes y circunstancias

propias que pueden variar el resultado.

Una ética de virtudes es un ejercicio de la conducta que permite ir determinando

los juicios que llevaran paulatinamente a la emision de un juicio ético, en otras
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palabras, el ejercicio ético, se basa enlas determinaciones de lo correcto o
incorrecto que dicta una época y un contexto determinados, para poder
proyectarlo mas alla, es decir, la decision acerca de un problema ético empieza
siendo un juicio personal e incluso egoista basado en las emociones y los deseos,
sin embargo, puede ir desprendiéndose de estas caracteristicas con el ejercicio,
mostrando los extremos de cada decision y pudiendo decidir de acuerdo a estas
nuevas disposiciones. El ejercicio de la virtud en la ensefianza de la ética puede
aportar al individuo que decide a vislumbrar una finalidad, para qué decidir de una
u otra forma esta supeditada a la finalidad de esa decision y la finalidad puede ser

precisamente una competencia.

De acuerdo a la definicion de ética anteriormente expuesta, ésta norma los actos
humanos, pero no actos humanos aislados o preestablecidos, sino aquellos que
corresponden a nuestros cuadros de valores, es decir a la que hemos construido y
a la que pertenecemos, lo que principalmente obedece a la formacién de un
individuo en una sociedad, aunado “a lo que yo particularmente gozo dependera,
por supuesto, de qué clase de persona soy, y que a su vez esta determinado por
mis virtudes y vicios [. . .] La singularidad de esta sugerencia radica en el hecho de
que lo que encontramos por lo general placentero o util dependera generalmente
de qué virtudes se posean y cultiven en nuestra comunidad” (Maclintyre; 1984,
202). Las virtudes y vicios que nos llevan a una u otra decision obedeceran a un
contexto, por lo que la ética dentro del aula debera tomar en cuenta, tanto los
valores que se apuntalen y las decisiones entre lo bueno o malo con respecto a la

conducta humana, pues se veran influenciados por esta idea.
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A pesar de que el juicio ético parta del “yo”, delos vicios y virtudes de cada
persona, de una vision personal acerca de los actos de conducta humana, puede
ir cobrando un caracter mas general, pasar de un juicio moral a transformarse en
uno mas generalizado, si se tiene un objetivo distinto a s6lo el bienestar propio, si
digamos se avanza mas en la construccion del mismo, si el alumno es capaz de
entender que cada decision que se toma involucra a mas de un aspecto de las
vidas de quienes deciden y que involucra a mas personas ademas de ellos
mismos, ademas que la mayoria de los actos de conducta en los que se emite un

juicio tienen una repercusion moral y social que sobrepasa el “yo”.

La educacion media superior alberga en sus aulas seres humanos en
construccion, en la edad de construccién del “yo” personal, pero ademas del
social; asi la materia de ética, debe tomar esta situacién en cuenta para disefar
los objetivos y técnicas necesarias para que los jovenes sean capaces a través de
la teoria, a la par de la practica de poder emitir juicios éticos, que lleven ala
consecucion de los objetivos, en presencia del ejercicio de las virtudes necesarias
y propias de la materia, que no hay que olvidar es parte de unadi sciplina

filosofica.

2.2. Enseflanza de la ética a través del ejercicio de las virtudes.

2.2.1. Virtudes éticas.

La concepcién griega y sobre todo la Aristotélica de la virtud areté denota la
perfeccion o excelencia, fisica o moral, innata o adquirida, de tal manera que las

virtudes sobre todo las referentes al aspecto moral humano, que tendran como
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uno de sus rasgos éticos caracteristicos el de distinguir al hombre bueno del malo,

a través de sus acciones.

Aristoteles hace una categorizacidn de diferentes tipos de virtudes, de las cuales
hace una distincion entre morales y racionales oi ntelectuales; templanza,
fortaleza, justicia, prudencia, liberalidad, magnificencia . . . sin embargo, las que se
trabajaran en el presente proyecto seran las virtudes propias de la ensefanza de
la materia ética, reflexion, analisis y prudencia (filoséficas) y del contexto de los
alumnos (competencias), es decir la teoria aristotélica servira como sustento

tedrico para la ensefianza de la filosofia a través de una ética de virtudes.

Las virtudes en el ambito moral, pueden entenderse como disposiciones o
potencialidades en el comportamiento de los seres humanos, son habitos que nos
pueden llevar a distinguir y a ejercitar el “buen comportamiento”, que con este
ejercicio pueden distinguir a un “buen ser humano” del que no lo es Toda virtud es

un habito acompafnado de razon (Aristoteles, 2012, V).

Las virtudes son habitos que se desarrollan para conseguir fines determinados,
para alcanzar fines perseguidos, en la concepcion de Aristoteles los seres
humanos somos seres intencionales y en el ambito moral, nos dice no hay actos
que se realicen sin una intencién o que no persigan una finalidad, un telos, de tal
manera que los actos morales o los que tienen que ver con la conducta humana,
son actos que provienen del alma, es decir la moralidad, no depende solo de actos
individuales casuales o desconectados del ser humano completo, tienen que pasar

inevitablemente por la parte racional, las virtudes o actos que pueden hacer a un
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ser humano bueno, dependen de la relacion que éste tenga con los otros seres
humanos. “Las actividades constituyen habitos, que si son buenos se llaman
virtudes; y, si malos, vicios” (Beuchot; 2004, 15), sin embargo el concepto de
bueno y malo en cuestién moral, no es estatico, las circunstancias donde se lleven

a cabo los actos dependeran del contexto en el que se desarrollan.

La virtud para Aristoteles, es el medio por el cual se llega a los fines, en
concordancia con lo anterior, podemos decir que la virtud es un ejercicio que
trabaja en funcidén de una finalidad, el ejercitarla tiene un propdsito, para el filésofo
las virtudes intelectuales tienen como finalidad la verdad y las virtudes morales
tienen como finalidad la felicidad, estas dos finalidades tienen una mayor, que sera
el bien comun, asi el ser humano para llegar al a perfeccion tendra que
racionalizar sus actos, en funcién de | os otros, ser ciudadano y asi llegar ala

felicidad o el bien comun.

Las virtudes, tal como las expone en la Etica Nicémaco, son excelencias
(aretai) que ayudan al hombre a buscar su bien y su fin: la felicidad; son
cualidades que incluso lo constituyen, ya que el mayor bien y la mayor
felicidad es la contemplacion de la sabiduria. . .La finalidad o teleologia
crea virtudes en el hombre, como disposiciones para alcanzar el fin
perseguido. El bien es aquello alos que todos tienden en todas las
circunstancias. La felicidad es la actividad perfecta por excelencia

(Beuchot: Etica;2004 16)
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Las acciones morales, los habitos tienen dos partes, vicios y virtudes una que es
por defecto a la que Aristoteles llama vicio, lo que significa que el que elige el vicio
no lo hace de acuerdo ala “recta razon”, es decir confunde la finalidad, por lo
tanto se aleja del bien, también de la felicidad; en cambio seguir la finalidad
correcta llevara al ser humano al ejercicio de la virtud, “Porque los principios de los
actos son el fin por el cual se ejecutan los actos; y al que esta estragado por el
placer ola pena no le aparece inmediatamente el principio, ni percibe que por
motivo del principio y por causa de él debe preferir y obrar en todas circunstancias.

El vicio es, de esta suerte, corruptor del principio”. (Aristételes; 2012,VI)

Frente a un caso ético, los alumnos tienen que decidir, tienen que emitir un juicio,
para Aristoteles, esta emision de juicio es el justo medio, este justo medio es
precisamente una virtud, la phrénesis o prudencia, es virtud porque se ejercita, asi
la ética de virtudes pretende llevar al alumno a elegir a través del ejercicio de las
virtudes propias de la materia, asi como las suyas, a utilizar la prudencia para
elegir entre el vicio y la virtud que tiene cada situacién, la labor de un docente de
la materia de ética al utilizar la propuesta aristotélica, es entender cuales son las
virtudes que corresponden a las circunstancias y a los seres humanos a los que se
impartira el curso y cuales son las que quiere que se practiquen dentro y fuera del

aula.

Asi mismo Aristoteles hace una distincién entre virtudes tedricas y practicas, que
son conciliadas por la prudencia, es decir, la parte racional de la ética, con su
parte practica, por lo que el ejercicio de éstas es una educacién, se aprenden, lo

hacen de manera distinta de acu erdo a su naturaleza, en palabras del Dr.

69



Beuchot, tienen una pedagogia, tienen reglas y lineamientos que se consiguen en
la practica, con ello se unen la informacion y la formacion, si bien las virtudes son
potencialidades humanas, llegan a su plenitud a través de la educacion y ¢ Qué se
educa en ética con el ejercicio de las virtudes? Responderiamos a esta cuestion
que lo que se educa es el juicio, y con el ejercicio de la virtud se educan los actos,

que son unas de las pretensiones al ensefiar ética.

El presente proyecto se enfoca principalmente en el tema de Vicios y Virtudes del
programa de E ducacion Media Superior, con este tema se pretende que los
alumnos logren diferenciar el vicio de la virtud y terminen eligiendo la segunda, sin
embargo, si no son capaces de emitir un juicio y de el egir en una si tuacion
distinguiéndolos y visualizando las consecuencias de cada extremo, no estaran
ejercitando la parte formativa, de tal suerte que no sera significativo para ellos, ni

tendran la opcion de llegar a un punto medio a través de la phrénesis.

Justo Medio, prudencia (phrénesis)

Puesto que hemos llegado a afirmar antes que es menester escoger el
medio, y no el exceso y el defecto, y que el medio es como lo dicta la

recta razon, analicemos este ultimo concepto.

En todos los habitos de que hemos hablado, asi como en los demas, hay
cierto fin al cual mira el que se conduce conforme ala razén, para
extremar or elajar su esfuerzo; y hay, ademas, cierta norma de las
posiciones intermedias que hemos dicho estar entre el exceso y el defecto

y ser conformes a la recta razon. (Aristoteles, 2012, VI)
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Para que un acto moral pueda considerarse como virtud, es necesario distinguir el
exceso Yy el defecto de la misma, el justo medio, permite realizar este balance, sin
embargo no q uiere decir que el justo medio sea precisamente la mitad de la
accion, el juicio que de ahi se desprenda sera también un ejercicio, pero un
ejercicio en gran medida racional, lo importante de este es que el alumno puede
cobrar conciencia desde donde esta emitiendo el juicio, este aspecto tiene que ver
directamente con las consecuencias, digamos predecibles en cada situacion,
puede ser que su decisidbn sea movida por el deber, la legalidad, la justicia, tanto
personal como social, el bienestar igualmente personal, familiar o social o incluso
sus emociones y deseos, aqui la importancia de emitir un juicio desde la
prudencia sera la conciencia que se tenga de ello, ademas del reconocimiento de

las posibles consecuencias que de él se desprendan.

Con lo anterior, podemos decir que ensefar ética de virtudes no puede tener
como objetivo el hacer de los alumnos seres humanos virtuosos, mas bien que
tengan elementos suficientes para respaldar sus posiciones frente a un acto moral
y una decisién ética, si es el caso que llegaran a emitir un juicio ético, al tomar
una posicion el joven puede reconocer qué virtudes estan involucradas en su
decision, cabe aclarar que aun no son virtudes ya que por definicion, estos actos

primero tienen que ser habitos para poder llegar a ser virtudes.

Si bien se dijo con anterioridad las virtudes son el medio para lograr la finalidad
del ser humano, también es importante decir que, aplicadas al contexto actual
pueden ser la finalidad y el medio son los valores, para Aristételes las virtudes

eran el medio porque veia como finalidad la perfeccion, llegar a ser un buen ser
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humano ya en la practica constante de ellas y el fin seria por tanto la perfeccion a
alcanzar, enel caso del as teoricas el conocimiento y del as practicas la
contemplacién o el bien supremo, sin embargo en nuestra circunstancia es dificil
pensar en el conocimiento o el bien como finalidades, sobre todo en un aula con

jévenes en formacion.

Lo que constituye el bien del hombre es la vida humana completa vivida al
optimo, el ejercicio de las virtudes es parte necesaria y central de tal vida, no
un mero ejercicio preparatorio para asegurarsela. No podemos caracterizar
adecuadamente el bien del hombre sin haber hecho ya referencia a las
virtudes. Y dentro del sistema aristotélico la sugerencia ademas de que
podrian existir algunos medios de lograr el fin del hombre sin el ejercicio de

las virtudes, carece de sentido. (Mcintyre; p. 188)

En la ensefianza de la ética en la actualidad, podemos entender que si bien, el
ejercicio de |l as virtudes si es una parte de las potencialidades humanas, su
consecucion no es precisamente un telos, podemos decir que las virtudes dentro
de un aula y como parte de la educacion y formacion del individuo ayudan, con su
practica ala concrecion de los valores que se ponderan en una sociedad. Asi
buscar el justo medio, nos lleva como consecuencia a vislumbrar la situacion mas

idonea en el comportamiento de los seres humanos, a un equilibrio moral.

Podemos decir que en un aula actual y bajo este proyecto se intentaran ejercitar
virtudes como la reflexion, la argumentacion, el dialogo como propias de la

materia filosoéfica al mismo tiempo que adecuadas a las competencias ya
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explicadas anteriormente y propias de los alumnos virtudes como la tolerancia, el
respeto y la honestidad, aunque pudieran parecer que son solo valores, con el
ejercicio pueden llegar a ser virtudes, el objetivo es que los alumnos puedan

sequir practicandolos como valores, pero con miras a que lleguen a ser virtudes.

“Lo propio de la virtud, en efecto, es antes hacer el bien que recibirlo, y ejecutar
las bellas acciones mas bien que dejar de hacer las vergonzosas [. . .] Los actos
en conformidad con la virtud son honestos y practicados por un motivo honesto [. .
.] Y todo esto con placer o sin tristeza, pues el acto virtuoso es placentero o no
triste y en todo caso nunca sera aflictivo”. (Aristoteles; EN IV, 2012) Si bien la
pretensién de educar en virtudes y que los alumnos lleguen a emitir juicios éticos,
es fomentar que tomen postura ante situaciones éticas, también es pretensién del
docente que vayan hacia las decisiones que tengan el menor numero de
consecuencias negativas o nocivas para ellos y para los que comparten sus vidas,

de esta forma el justo medio si tiene una finalidad, la del equilibrio moral.

El ejercicio de la prudencia dentro de un salén de clases, tiene como objetivo
lograr un equilibrio moral, esto es, abandonar la postura completamente tedrica,
para pasar a una ética practica, donde ese equilibrio permita llegar a un juicio, que
conste de diferentes recursos, tanto morales como racionales para lograr
formarlo. La teoria aristotélica es una propuesta para una ética practica, pero con
un sustento tedrico, que por medio del analisis de casos pueda llevar estos
conocimientos a un orden mas real, donde este analisis, permitan ejercitar las

virtudes propias como las propias de la materia.
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El ejercicio delas virtudes tiene una finalidad, que dentro de un aula y en
concordancia con Maclntyre, no puede ser igual a la aristotélica, ya que los juicios
eticos y el equilibrio moral, dependen de las circunstancias personales, sociales y
culturales donde se realiza est e juicio, podemos decir, que enr elacién a
Aristoteles el ejercicio de las virtudes si tienen una finalidad, sin embargo, dadas
las circunstancias de aplicacion, no puede ser tan ambiciosas como la felicidad o
el bien comun o la sabiduria, debido a que solo se puede trabajar en el aula y no

tener un seguimiento de la vida de los alumnos.

Bien, el ejercicio de una ética de virtudes para la ensefianza de la ética, es hacer
uso de la prudencia o el justo medio, en concordancia a un equilibrio moral, que
consta de ver las diferentes alternativas y consecuencias de cada decision o juicio
que se emita, ademas que el ejercicio de las virtudes permitira alejar las
decisiones del vicio, enel sentido aristotélico, que no permite buscar las
decisiones que se alejen del individualismo o conveniencia personal en el analisis

de casos practicos.
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2.3. Ensefianza de la ética con el dialogo como herramienta.

Una ética de virtudes, nos enfrenta a estas como mesura, se trata de una ética
practica, pero con mesura, lo que no quiere decir, que repriman sus opiniones o
las adecuen a las de los otros, mas bien, que las sostengan y las analicen
tomando en cuenta las opiniones de los otros, el didlogo permite esa parte a los
alumnos, la ética puede ensefarse, a partir del analisis tedrico, de la lectura de
textos escritos y del planteamiento de c asos, pero el didlogo pone esos
conocimientos a un nivel mas practico, permite actualizar los pensamientos y

hacerlos patentes para los otros.

Lograr un ambiente dialogal en un a ula, es una labor compartida, donde cada
miembro del grupo tiene una labor, donde cada uno exhibe sus proposiciones,
que estaran expuestas a las opiniones de otros que quiza no acepten o no estén
de acuerdo, inclusive las rechacen, sin embargo, la labor del didlogo es conciliar
las diferentes proposiciones en un ambiente de confianza donde se puedan

precisamente construir nuevas.

Anteriormente, en lo expuesto acerca de la virtud, se dijo que la finalidad de
ejercitar las virtudes es lograr un equilibrio moral y juicios éticos, precisamente el
didlogo puede ayudar a lograr estas finalidades; asi también en el didlogo puede
resultar mas sencillo poder practicar la prudencia, permite, al escuchar los demas
poder identificar los vicios y las virtudes implicadas en cada caso, puesto al

analisis de todos, es decir, al verter cada participante del didlogo su opinion, sera
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mas evidente que se pueda reconocer si los juicios que se emitan y las posibles
consecuencias que de ello se desprendan, estan tomados desde el vicio o el
exceso o defecto o pueden llegar a ser virtudes, en una dinamica que involucra a
todos los participantes, “hemos demostrado precedentemente que el prudente es
activo, porque su virtud esta en los ultimos pormenores de la accion moral y

posee las demas virtudes”. (Aristételes: EN VII, 2012)

A pesar que en el aula no se puedan ver realmente las situaciones éticas o que
no se pueda llevar a cabo fisicamente la accidén moral, se puede decir, que la
accion moral consiste en el analisis y las conclusiones que del caso se

desprendan en el dialogo.

Las situaciones éticas, son sin duda situaciones que nos incitan a tomar postura y
a emitir juicios, sin embargo, el hacerlo desde una postura moralista, es decir sélo
tomando en cuenta el punto de vista personal, los principios y categorias que han
formado nuestra moral, sin dar paso a otras categorias, sin dar cabida a
controversia moral, puede terminar mostrandonos una situacion que no avanza en

la reflexion y que no permite el ejercicio de las habilidades de los alumnos.

El dialogo como una actividad metodologica en el aula, debe tener reglas y
objetivos, para un docente esto es relevante, pero para un profesor de filosofia, es
la forma en la que puede acercar a los alumnos a la reflexion filoséfica, asi como
a la argumentacion, ya que, la filosofia, en este caso en la ética, no se hace
vertiendo opiniones u opiniones cualesquiera, se deben verter proposiciones que

lo sean, que estén completas y que se sostengan, de las cuales se pueda
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argumentar, este proceso es realmente valioso tanto para el alumno como para el
profesor, ya que si se hace una practica recurrente puede irse mejorando, tanto

en lo practico como a nivel racional.

En concordancia con Graciela Hierro®, la ensefianza de la ética debe tener una
metodologia que parta del involucramiento del alumno desde el inicio de la
practica, esto con preguntas o cuestiones que tengan que ver con ellos, en este
caso, del dialogo como herramienta, preguntas que lleven al alumno al a
elaboracién de un juicio, pero al realizar este, casi inevitablemente interpelara su

escala axioldgica y por tanto su postura moral.

Como se mencioné anteriormente, una de las pretensiones de ensenar ética es
educar el juicio delos alumnos, el didlogo resulta una herramienta muy util,
porque permite al alumno ir modificando sus opiniones, hasta que estas lleguen a
ser juicios, de tal manera que el didlogo a través de su ejercicio también pueda

hacerse una virtud.

El planteamiento de situaciones éticas en el aula, es decir, la resolucién de casos
reales, son un ejercicio relacional, donde através del dialogo los alumnos
ejercitan habilidades propias, pero a la vez practican su capacidad precisamente
para dialogar, es precisamente una clase de esta naturaleza, lo que permitira que
ellos logren pasar de un problema moral, que por su naturaleza se resuelve en

conjunto a problemas mas complejos en los que se involucra a mas miembros de

6 . . , . . . . . .
Sugiere preguntas como ¢En qué medida puedo influir en mi destino? Pregunta que desprende varias
respuestas que van desde la indiferencia o inclusive una crisis.
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una sociedad, tanto ens u posible solucion inmediata, asi como en las

consecuencias que este puede tener y los involucrados en éstas.

De este modo es posible, por una parte, entrecruzar las razones de
todos los afectados y, por la otra, reconocer que los temas morales
no son campo exclusivo de las intuiciones debidas al interés, a las
emociones. Se trata de acercarse a criterios que reconozcan que lo
moral debe ser pensado colectivamente, aunque ello no signifique
abandonar la conciencia y los sentimientos personales que nadie

deberia querer borrar de la reflexidon moral. (Ma. Pulg: 1995)

Una clase donde se plantean situaciones que pueden verse en algun ambito de la
vida real y que ala vez se refuerzan con teorias que se refieren ala misma
situacion, pueden logran en| os participantes, opiniones mas ambiciosas y
conclusiones que ala postre puedan tener las caracteristicas de un argumento,

asi como concluir en un juicio.

2.3.1. Virtudes y didlogo

Las potencialidades propias de los seres humanos que con su ejercicio, con la
practica, van perfeccionandose hasta llegar a ser virtudes, no se generan en el
ser humano ya como virtudes, mas bien son un proceso, precisamente este es la
situacion mas valiosa en cuestion de una ensefianza que toma alas virtudes

como mediadoras para alcanzar las finalidades de la propia ensefianza.
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La practica de las habilidades o potencialidades en un alumno al que se le ensefa
ética tiene como finalidad, hacer que el proceso para adquirir una virtud o varias
de ellas, resulte fuerte y que funcione no solo en un salon de clases, sino que
transforme en un habito con miras a ser virtud, es decir, una practica racional,
consciente, pero cotidiana; por esta razon es que el presente proyecto no tiene
como objetivo, lograr que los alumnos sean virtuosos, mas bien que se integren a
un proceso en el cual desarrollen lo mas posible habilidades como respeto,
tolerancia, cooperacion con el trabajo y el dialogo, que servira como herramienta
del proceso ensenanza-aprendizaje, pero de igual manera como una de éstas

habilidades.

La filosofia, es un area del conocimiento, en este caso, la ética como materia en
la educacion media superior, que ayuda al alumno a la construccion del “yo”, debe
entonces ser una practica de esos elementos que lleven a su construccion, es
decir, la reflexién de sus circunstancias y el juicio de las mismas, puesto que en
ética se reflexiona acerca de la conducta humana, de emitir juicios acerca de lo
acertado o eq uivocado de el las, por lo que |l as habilidades necesarias para
lograrlo deben se r ejercitadas, ya que, por referirnos a acciones humanas,
podemos intuir que son muy variadas y que a pesar de que la ética intenta
analizar muchas de ellas en conjunto o universalizarlas, es una situacion que un

adolescente esta lejos de poder lograr.

La reflexion de las acciones humanas no es pasiva, es activa, es contextual; sin
embargo, la ensefanza de la ética se ha tornado, por lo menos en el nivel medio

superior, como conocimientos pasivos, por lo que el dialogo, coloca a los alumnos
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en esa posicién dinamica, ya que la reflexion por si misma es activa, el dialogo
permite colocar al alumno en una interaccién, lo reconoce como un ente vivo,
como un interlocutor en el proceso, unaper sona con habilidades o
potencialidades que puede ir practicando o per feccionando, sin que enl a

interaccién que logra el dialogo pierda su individualidad, ni sus virtudes.

El dialogo como método de ensefianza, busca el equilibrio en entre la autonomia
de la conciencia personal y el acuerdo interpersonal basado enr azones
aceptables por todos los implicados, a la vez que permite, interactuar
individualmente, pero respetando todos los puntos de vista de los implicados,
aceptando otras razones, aportando sus propias reflexiones, dentro de un
proceso que busca las mejores opciones para resolver un problema moral, esto
permitira a la vez respetar su propia conciencia moral, al tiempo que respeta las
otras, lo encamina para prever las posibles consecuencias de sus reflexiones y

que estas puedan ser aceptadas por todos.

El didlogo en el aula, permite hacer uso de las habilidades en un proceso que las
pone en practica y ala vez las puede ir perfeccionando, es una manera de
socializar el conocimiento, las potencialidades de los alumnos, no son aisladas, es
decir no se puede practicar una, sin que tenga que ver con otra, asi que para
lograr formar alumnos habiles en el didlogo, tienen también que serlo en la
reflexion, en la argumentacion, en el anadlisis de informacién, todas estas
habilidades les permitiran precisamente llevar aca bo el didlogo y en

consecuencia sus habilidades se vayan perfeccionando.
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Para Aristételes, las virtudes, cualquiera que estas sean, estan interrelacionadas,
unidas en la constitucién del propio ser humano’, estas se aprenden, se cultivan y
se van estructurando, las habilidades se practican apuntando hacia un fin, el
didlogo en el aula, permitira precisamente cultivar estas habilidades o
disposiciones, sin que con esta practica se logre resolver las situaciones morales
en una conclusion unica, asi el objetivo o finalidad es el proceso de desarrollo de

estas habilidades involucradas en la practica dialdgica.

El didlogo permite al alumno, conducirse de una manera prudencial, balancear las
situaciones, le permite discurrir de una manera prudencial, hacer uso del justo
medio al emitir unj uicio, en un ambiente dinamico, en palabras del mismo

Aristételes:

“La comprensién se aplica al ejercicio de la opinion al apreciar aquellas cosas a
que se refiere la prudencia cuando las oimos de otro- es decir, juzgar rectamente,
porque el recto juicio es lo mismo que la buena comprension. Y de hecho la
comprensién (segun la cual llamamos a algunos penetrantes o de per fecta
comprensién) ha derivado su nombre de la acepcion que tiene el aprendizaje
cientifico, ya que a menudo al aprender lo llamamos comprender”. (Aristételes:

EN VI; 2012)

Podemos decir que, el dialogo como herramienta metodoldgica de ense fhanza
permitira a los alumnos desarrollar ciertas habilidades que seran cultivadas en un
proceso, que tienen como una de sus finalidades lograr que se enfrenten a un

problema moral y que al intentar darle solucion logren un aprendizaje, ademas de

” Analisis del Dr. Beuchot de la ética Nicémaco de Aristoteles, en su libro de Etica 2004.
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tedrico practico con respeto a la conducta de los seres humanos, con una
prudente, es decir en el balance de la misma situacion, con los principios y

consecuencias derivadas de su postura frente al problema.

“El didlogo es sélo un instrumento que no elimina la duda, la responsabilidad y el
dramatismo a que esta abocada la reflexidn moral autonoma. Finalmente, aunque
el dialogo responsabiliza y compromete al os participantes, no as egura
necesariamente la correspondencia entre las soluciones adoptadas y su

aplicacién”. (Ma Pulg; 1995)

2.3.2. El dialogo en el modelo por competencias.

En el primer capitulo del presente trabajo, se analizé el modelo por competencias
que sera utilizado en la aplicacion del mismo, en este analisis se refirid6 que este
modelo basa algunos de sus principios en la perspectiva constructivista, sobre
todo en el socio constructivismo de Vygotsky, el cual propone — de una manera
muy resumida, ya que mas adelante se hara una revision mas profunda de esta
propuesta — que el conocimiento es una construccién social, es decir, el individuo
se apropia de él al relacionarlo con el conocimiento de los otros, al interactuar,
porque no se aprende aisladamente, se adquiere y se pone en practica en un
conjunto, para que el individuo se apropie de él, primero tiene que pasar por un

proceso socializador, de aprendizaje en conjunto.

Para la materia de ética y para el tema concreto de Vicios y Virtudes al que se
aplicara, el programa vy la institucion de aplicacién nos proponen una competencia
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a alcanzar “Interpreta su realidad social, a partir de los sucesos histéricos, locales,

nacionales e internacionales que le han modificado”.

Esta competencia nos pide que el alumno, a través de diferentes metodologias
logre “interpretar” es decir y de acuerdo a la taxonomia de Bloom — la que se
utiliza en el modelo por competencias -, esta palabra nos lleva a un nivel de
comprension, el cual busca que | ogre entender la informacién; captar el
significado; trasladar el conocimiento a nu evos contextos; interpretar hechos;
comparar, constatar; ordenar, agrupar; inferir las causas y predecir las

consecuencias®.

De acuerdo a lo anterior, la competencia nos pide que el alumno no sélo aprenda
la parte tedrica del tema, sino la comprension y posible aplicacion del mismo, asi
que el dialogo resulta ser una buena herramienta o estrategia para acercar a los
alumnos a la competencia, puesto que las -caracteristicas del nivel de
interpretacion, como comparar, constatar y trasladar el conocimiento a nuevos
contextos puede bien lograrse a través del dialogo, con el analisis de casos se
pueden interpretar los hechos y al socializarlo, es decir, al analizarlo en grupo, se
pueden inferir, predecir las consecuencias de las decisiones que tomen al resolver

el caso.

La ética es una materia que por su contenido ayuda a la formacién de los alumnos
en cuanto asu juicio frente a situaciones reales, el dialogo es una actividad

procedimental, que dentro del aula, lleva a la ética de su nivel puramente tedrico a

% Taxonomia de Bloom de habilidades de pensamiento (1956)
sitios.itesm.mx/va/calidadacademica/files/taxonomia.pdf
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hacerlo practico, de tal manera que al ser procedimental va evolucionando y al
mismo tiempo permite ejercitar las habilidades personales, asi como las de la
disciplina, en su caracter filosofico, aunado al ejercicio de las virtudes, podemos
entonces decir, que el dialogo como método de ensefianza, no llevara alos
alumnos a ser virtuosos, mas bien es un medio que los ayudara a ejercitar sus
potencialidades, a la vez que reconocerlas en casos reales, al tiempo de lograr la

competencia.

El dialogo no asegura la resolucion de los casos, tampoco llegar a un consenso
racional, mas bien lo que permite es llegar a un acuerdo de soluciones, ademas
de elegir racionalmente o que enla practica puede suceder. Con esto nose
garantiza que la solucion a la que se llegué sera la mas adecuada o conveniente,
sin embargo, este ejercicio permitira reconocer el proceso ensefianza-

aprendizaje, porque el didlogo como método cuenta con una finalidad.

Al hablar del didlogo como una metodologia, estamos involucrando, la idea o
concepcion de ética que ya hemos tratado con anterioridad, sobre todo hacia una
ética practica y utilizando principalmente la virtud aristotélica, asi, una del as
finalidades del didlogo en la practica pedagdgica ética, es llegar al justo medio en
el analisis de casos, al igual que ejercitar virtudes como la reflexion y el analisis,
con la intencionalidad de hacer de |a materia una aproximacion ala ética de

Aristoteles, que es una ética del ser vivo en la sociedad y en la historia,

El dialogo en el aula, da pie a que los alumnos socialicen el conocimiento, que se

intercambien roles, que se esté atento a la opinion y conclusiones de los otros,
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por lo que también ayuda a fomentar el pensamiento critico, llevar a la opinion a
un plano racional, de tal manera que pueda llegar a ser un juicio ético, que sea
emitido desde la phronesis, ya que en el ejercicio dialogal, el individuo puede
hacer uso de sus opiniones libremente, de opinar y argumentar acerca de las
otras y con ello balancear las diferentes vertientes de un caso hasta emitir un
juicio que sea critico y sustentado racionalmente, aunque, como ya se dijo no
aparte sus emociones, formacion, ademas la practica de la tolerancia, respeto y
objetividad, ya que con el ejercicio no se pretende juzgar a quien opina, sino la

accion que se analiza.

La sola transmision de maximas y reglas practicas no vuelve virtuosas
a las personas, mucho menos a los jovenes. La naturaleza del saber
practico lo aparta del tipo del saber transmisible al modo de un
comportamiento especializado. Lat ransmision de maximas vy
definiciones apropiadas del bien constituyen una parte importante de la
formacion moral, pero resulta insuficiente para llevar una vida virtuosa.
El saber practico es un saber prudencial; su transmisién y aplicaciéon
requieren del ejercicio del raciocinio, la comprension y deliberacion. La
nocion aristotélica de virtud como término medio y la idea aristotélica
de la acciébn como algo que exige un ca lculo y una co mprension
apropiada de lo bueno general y particular desalienta a quien pretenda

ensenar la virtud.
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Sin embargo, no debemos olvidar un punto. El conocimiento no es una
condicion suficiente para el buen obrar, pero si es una condicion

necesaria. (Zagal; 2009)

El dialogo como proceso pedagogico, que ens u evolucion impulsa la parte
cognoscitiva del ser humano que permite comprender e interpretar, en este caso,
los conceptos y situaciones éticas, resulta una herramienta apropiada para que la
reflexion de los jovenes vaya mas alla de la retencion teorica, o memoristica,
fomentando sus habilidades o potencialidades, de tal manera que con el ejercicio

de las mismas, y a la larga la virtud sea parte de su construccion ontoldgica.

Pero para que una de éstas potencialidades que se van a ejercitar en el diadlogo
puedan llegar a ser virtudes, deben estar sustentada en el conocimiento teérico,
pasar por la parte racional, para finalmente transformarse en una interpretacion
que involucre la formacion ontolégica del alumno, que como ya se menciond es
una de las pretensiones del modelo por competencias; es decir que el aprendizaje
sea significativo, en otras palabras que el alumno pueda desarrollar sus
conocimientos tedricos, procedimentales y actitudinales mas alla del aula, en este
caso, que elija las acciones benéficas mas convenientes y mas especificamente

que logre vislumbrar la virtud como opuesta al vicio.

Aristételes en la Etica Nicomaco plantea que cada virtud es el justo medio entre
dos extremos, ya sea por exceso o por defecto, en el presente proyecto se pedira
a los alumnos que identifiquen estos dos extremos de una situacion y a través del

dialogo puedan llegar a un justo medio, es decir que al tiempo que identifican los
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vicios y virtudes involucrados en un caso ético, vayan ejercitando las
potencialidades que puedan llegar a ser virtudes, de igual manera hagan uso de
la parte tedrica que sustenta sus reflexiones, ademas de sus argumentos con una

actitud prudencial, los lleve a la elaboracion de un juicio o nueva interpretacion.

Las habilidades que se requieren para que el didlogo sea un método de
ensefanza-aprendizaje, tienen que estar bien identificadas por el profesor, ya que
de este reconocimiento dependera en buena medida, los objetivos que se plantee,
ademas de que el didlogo lo sea, hay que evitar que la clase se desarrolle como
una charla donde cada participante opine, sin un sustento od esde su
individualidad, sin importar las consecuencias o repercusiones que sus decisiones
tengan sobre los otros, en este sentido la competencia arriba citada, debe ser el
hilo conductor de la actividad. Para este propdsito, la competencia utilizada se
enfocara unicamente en uno de sus atributos que sera “Orientar al alumno a
relacionar los conceptos de la ética tedrica con la vida practica y con ello

descubran la importancia que tienen sus decisiones”.

Las habilidades que el profesor debe fomentar en el proceso de dialogo son:

) Reconocer cuando un problema, es del ambito moral o ético;

II) Habilidad para el autoconocimiento, reconocer la propia posiciéon con el
menor grado de deformacién posible

[ll) Habilidad para el conocimiento de los demas, conocer el punto de vista

de todos los demas ante el problema
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IV) Habilidades y condiciones del discurso dialégico, habla de manera clara,
correcta que facilite el entendimiento y contribuya a la solucién de los
problemas planteados; V) Condiciones del discurso dialégico. Actitudes
dialogicas, aporta informacion, respeta las posiciones de los otros,
sustenta de manera clara y argumenta del tema sin salirse del tema; VI)
Respeto entre los interlocutores, los interlocutores evitan la prepotencia,
el autoritarismo y la coercion; VIl) Habilidad para imaginar y adoptar
soluciones alternativas basadas en el acuerdo, y para anticipar y
evaluar sus consecuencias y VIII) Habilidad para dar sentido moral a la
adopcion de los anteriores criterios para la resolucion de problemas de

valor.®

La enseflanza de la ética, con el didlogo como una de sus herramientas
principales, ayuda a socializar el conocimiento, a co nstruirlo — el socio
constructivismo de V ygotsky-, el didlogo permite poner situaciones reales en el
construir nuevos, por lo que la metodologia de andlisis de casos y construccién de
significados complementan la labor del didlogo (éstos métodos se explicaran en el

siguiente capitulo).

En la clase de filosofia se utiliza este método cuando "la direccion del
aprendizaje se desenvuelve mediante unenc adenamiento de
interrogaciones y respuestas, gracias al cual el pensamiento del

educando es incorporado, por accion del profesor, en el proceso dialéctico

® Estas habilidades se tomaron del texto de Ma Pulg y estan puestas de una manera resumida, estas
habilidades se eligieron porque se adaptan al proyecto que se llevara a cabo en la EPO 16
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de la reflexion filosoéfica . . . el pensamiento de éste método didactico se
halla en la naturaleza misma de la filosofia que nutre del intercambio y la
oposicion de las conciencias reflexivas” (Arpini de Marquez y Dufour;

1987)

Asi el dialogo, como método propio de la filosofia debe implementarse en las
clases de ésta naturaleza, aunado a otros métodos y a la bases psicopedagdgica
de la institucién donde se aplique la ensefianza, pueden lograr buenos resultados,
en la conciencia que la filosofia en cualquiera de sus materias, ayudara en la
formacion del “ser” de los adolescentes, ademas de estimular en el los el
desarrollo de sus propias capacidades (virtudes) para llevarlos a un aprendizaje

libre y consciente.
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CAPITULO lIl: PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA ETICA.,

En el presente capitulo se hara una revision de la perspectiva constructivista como
marco tedrico psi copedagogico enl a formacion del conocimiento, en
concordancia con los capitulos anteriores, donde se mencion6 que el modelo por
competencias toma esta perspectiva como base tedrica en la ensenanza de la
ética, ademas de que la parte filosofica de la teoria de la virtud aristotélica se lleva
a cabo de una mejor manera en un ambiente de trabajo social, por eso es que se

enfocara sobre todo en el socioconstructivismo de Vygotsky.

La ensefianza situada a través del analisis de casos y el método de construccién
de significados como la propuesta metodoldgica adecuada para la ensefianza de
la ética, asi también como el didlogo es una herramienta muy importante en la
practica de esta perspectiva psicopedagdgica a través del aprendizaje cooperativo
en la resolucion de casos con el objetivo de em itir un juicio ético con la

metodologia de construccion de significados.
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3.1. CONSTRUCTIVISMO

3.1.1. El constructivismo en la educacion.

El constructivismo en la educacion, es una perspectiva tedrica que se ha formado
a través de diferentes estudios y desarrollo de los mismos, en referencia tanto a
como se elabora el conocimiento dentro del a mente de los individuos, la
aplicacién de este, sobre todo en la educaciéon formal y la manera en la que es
adquirido este conocimiento. El constructivismo, se haco nvertido en una
herramienta muy importante en la actualidad ya que coloca al alumno como gestor
de su propio aprendizaje y al docente como el mediador entre el conocimiento y la
apropiacién del mismo por parte del alumno, en u na relacion de apr endizaje

mutuo, al que se ha denominado proceso de ensefianza aprendizaje.

El constructivismo intenta crear los procesos mentales suficientes para lograr que
el conocimiento sea adquirido individualmente, pero que a la vez se relacione con
el medio fisico y social, cambiando poco a poco la mentalidad y la perspectiva
desde la que se ha entendido el proceso de ensefianza aprendizaje, mostrando
como resultado, nuevas técnicas didacticas que tienen como uno de sus objetivos
lograr la retencidn, comprension y aplicacion del conocimiento escolar en la vida
practica de quienes lo construyen, haciéndolo “significativo” —mas adelante
aclararé este concepto- esta nueva forma de entender el aprendizaje escolar ha
movido paradigmas y parametros establecidos en la ensefianza, asi como en los

procesos mentales que permiten construir el conocimiento.
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Para entender mas a fondo la idea de constructivismo que se empleara en el
presente proyecto, es necesario definir qué se entiende por conocimiento y como

es que se construye, de igual forma la manera en la que nos apropiamos de él.

A lo largo de la formacion del propio concepto de constructivismo se han tomado
referencias tedricas de diversa indole, incluso aquellas que parecen del todo
opuestas (Piaget, Vygotsky), sin embargo podemos localizar algunas
coincidencias que resultan muy utiles y que nos orientan hacia la practica

educativa.

Para entender estas coincidencias debemos partir del a idea original del

constructivismo que proviene de Piaget:

... el conocimiento y el aprendizaje son, en buena medida, el resultado
de una dinamica en la que las aportaciones del sujeto al acto de
conocer y aprender juegan un papel decisivo. El objeto es conocido
mediante su puesta en relacion con los marcos interpretativos que le
aplica el sujeto, de manera que en el conocimiento no cuentan solo las
caracteristicas del objeto, sino también y muy especialmente los
significados que tienen su origen en | os marcos de interpretacion
utilizados por el sujeto. El conocimiento y el aprendizaje no son pues
nunca el resultado de una lectura directa de la experiencia, sino mas
bien el fruto de la actividad mental constructiva mediante la cual, y a
través de la cual, las personas leemos e interpretamos la experiencia.

(Compilacién, Desarrollo psicologico y educacion, p. 157)
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La construccién del conocimiento en la idea de Piaget, es un proceso que pone al
sujeto en relacion al objeto a conocer de una manera interna e individual, de tal
forma que, |os significados se construyen aisladamente, para posteriormente
referirse a la realidad, esta concepcion abre el camino a diferentes posturas que
en diferencia con la de P iaget, colocan al ser humano en el proceso de
construccion de significados en una relacion que pasa de ser sujeto-objeto, a una
relacion mas amplia. Los marcos de interpretacion alos que hace referencia
Piaget corresponden a cada individuo, de tal forma que el conocimiento y la

construccién del mismo dependen de la subjetividad.

Hablar de conocimiento, resulta un tema muy complejo, ya que los seres humanos
somos seres, que estamos constantemente en este proceso, asi que, poner al
conocimiento como un producto en una posicion individual, subjetiva y aislada, lo
reduciria considerablemente, Piaget senté bases muy importantes, en el problema
de la construccion del conocimiento, sin embargo, a través de la historia de las
diferentes perspectivas psicologicas, filoséficas y pedagodgicas nos podemos
percatar que el aprendizaje y la apropiacién del conocimiento no son un proceso
solamente individual, existe aprendizaje en cada una delas esferas que nos

conforman como humanos.

A partir de Piaget se desarrollaron nuevos estudios y propuestas, una de ellas es
la de Vygotsky, a la que se llamo socio-constructivismo, donde la construccion del
conocimiento es una construccién social, si bien, el individuo crea sus significados,
estos no podrian construirse de manera aislada ya que la naturaleza de los seres

humanos es social, no solo individual ni aislada.
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El constructivismo sociocultural de Vygotsky se concentra de manera muy
importante en la esfera educativa y como los nifios construyen el conocimiento y
los procesos psicoldgicos superiores tienen su origen en la vida social, en las
interacciones realizadas con los demas seres humanos, en actividades reguladas
culturalmente, alo que se llama dominio ontogenético, el cual se refiere alos
origenes sociales de las construcciones psicolégicas de los seres humanos. El
motivo de esta mencion acerca de cdmo entendié Vygotsky la construccion del
conocimiento en los nifios, sobre todo en la parte educativa, es importante porque
ofrece algunas de las bases de la epistemologia de |a perspectiva constructivista
de la educacién actual, ademas del puente que realiza la psicologia del a

educacion, entre esta parte epistemoldgica y psicolégica con la pedagdgica.

Cubero y Luque para sefialar mas puntualmente este puente en la construccion
social del conocimiento y la importancia que adquiere como sustento de la
elaboracién pedagdgica, retoman directamente de Vygotsky su “ley genética del
desarrollo cultural” (Vygotsky. El desarrollo de los procesos psicologicos

superiores, 1978)

Vigotsky formuld esta relacidon entre el grupo social y el desarrollo

personal en su “ley genética del desarrollo cultural”:

Cualquier funcién en el desarrollo cultural del nifio o la nifia aparece
dos veces, 0 en dos planos. Primero aparece en el plano social, y
después en el plano psicolégico. En primer lugar aparece entre las

personas como una categoria intrapsicologica. Esto es igualmente
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cierto con respecto a la atencion voluntaria, la memoria logica, la
formacion de conceptos y el desarrollo de la voliciéon [...] Las
relaciones sociales o las relaciones entre las personas subyacen
genéticamente a todas las funciones superiores y a sus relaciones.

(Desarrollo psicoldgico y educacion: p. 143)

Este tipo de constructivismo nos introduce en el entendimiento de c6 mo el
aprendizaje social, interioriza el conocimiento de los individuos al interactuar y
construir en diferentes comunidades, interactuar también, en ambientes diversos
sin perder su identidad o caracter individual, que tiene de igual manera que la
parte social un papel relevante en el desarrollo cognitivo de los seres humanos.
Este pequefio analisis nos permite una visidn general, pero util para entender al

constructivismo como la principal base de la psicologia de la educacion actual.

La construccion del conocimiento social y cultural, parece a simple vista muy
convincente y consistente, sin embargo, igual que la de Piaget, respondié muchas
cuestiones acerca de como aprendemos, pero dejaba sin respuesta, por lo menos
preguntas completas en relacién a como pasar de lo social a lo individual y cémo
pasar de lo intrapersonal a lo interpersonal, ya que si bien hay un pr oceso
epistémico social que se desarrolla en la cultura, también esta la parte individual
que permite realizar conexiones psicolégicas especificas que definen a la persona

y le permiten interactuar con otros.

La llamada zona de desarrollo proximo de Vygotsky intenta resolver la cuestion de

cdmo somos capaces de construir primeramente en lo social, para posteriormente
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interiorizarlo sin perder los modelos psicosociales de la cultura de origen, sin que
lo anterior llegue a ser un det erminismo cultural; es decir, la capacidad de
interactuar en culturas distintas sin diluirse o perder las bases de la propia, incluso
aprender otros idiomas y costumbres, para posteriormente volver ala propia o
inclusive moverse intermitentemente entre diferentes marcos conceptuales vy
culturales. La zona de desarrollo proximo se refiere directamente al proceso
educativo y ahi es donde adquiere gran importancia, en p alabras de Cole,
Newman y Griffin “se define como una zona enla que se pone en marcha un
sistema interactivo, una estructura de apoyo creada por otras personas y por las
herramientas culturales apropiadas para una situacion, que permite al individuo ir
mas allda de sus competencias actuales”. (La zona de co nstruccién del

conocimiento p.76)

La zona de desarrollo préximo se refiere a los procesos que hoy llamamos de
ensefnanza aprendizaje, ya que no solo incluyen a los nifios sino también a adultos
con diversos grados de experiencias, ademas también incluye los materiales que
proporcionen datos para el conocimientos como libros, videos, tecnologia, etc.
que son relevantes en la intervencion educativa, asi la zona de desarrollo préximo

no es propiedad del individuo ni del dominio interpsicologico, sino de ambos.

La zona de desarrollo proximo no es estatica, es dinamica, es activa por lo que se
realiza a través de actividades, haciendo importante la participacion de todos los
que se encuentran realizando la actividad, no sélo aquellos con mayor

experiencia, sino una participacion colectiva, en la que cada miembro aporta datos
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importantes en la construccion del conocimiento, pero ademas del a parte

individual.

Lo importante de este analisis no es ser exhaustivo o muy profundo, el motivo es
entender de donde proviene el constructivismo y por qué la importancia de disefiar
actividades en el salon de cl ases, que promuevan la construccién activa del
conocimiento, por qué la importancia de la interaccion y los roles bidireccionales
en el proceso de ensefianza aprendizaje, un esfuerzo por entender cémo es que el
constructivismo en la educacion primordialmente en el aula, coloca al alumno
como agente, protagonista responsable de su aprendizaje, siempre apoyado en

una comunidad de aprendizaje y bajo una guia.

El modelo de competencias retoma de Vygotsky el socioconstructivismo, sobre
todo en lo referente al a zona de des arrollo préximo, como uni ntento de
transformar el conocimiento que construyen los alumnos en un aprendizaje
significativo, idea que proviene de Ausubel, donde el aprendizaje tiene sus raices
en la actividad social. El aprendizaje significativo le da mas importancia al sentido
de los conceptos que as u significado, en este caso tedrico; es decir al a
relevancia de estos en una aplicacion social y practica, que a la memoria que por
mucho tiempo tuvo el papel preponderante en la educacion formal, hacer
significativo el conocimiento tiene que ver con la capacidad del individuo de

aplicarlo en su entorno.

Para Ausubel en la “teoria de la asimilacién cognoscitiva del aprendizaje humano”,

es necesario recuperar el sentido y no sé lo el significado de los conceptos,
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ademas critica la aplicacion mecanica del aprendizaje en el salon de clases, en
este sentido, dentro de la Reforma Integral dela Educacion Media Superior
(RIEMS) se explica que es imperativo recuperar el sentido de las competencias,
entendidas como la conjuncion de conocimientos, habilidades, destrezas y

actitudes en un contexto especifico, que parte del aula.

El constructivismo de Vygotsky y la perspectiva de Ausubel, nos ponen en camino
de entender tanto la intencion, que tiene la educacion por competencias, pero
ademas, lo que se entiende por conocimiento, aprendizaje, bajo este modelo, asi
como, su aplicacion; sin embargo como ya se menciond en el capitulo | del
presente trabajo, el problema es el enfoque instrumentalista que en México se le

da a la educacion por competencias.

Las principales fuentes tedricas del constructivismo coinciden en entender al ser
humano como un ser enc onstruccidon, el cual cuenta con habilidades
cognoscitivas que le permiten construir del conocimiento y entenderlo, con la
finalidad de aplicarlo en el mundo, en palabras de Cubetero y Luque (1990) La
educacion es el proceso central de la humanizacion y la escuela el principal
“laboratorio” donde estudiar la dimension cultural, especificamente humana, del

desarrollo.

El estudio y propuesta de V ygotsky fue evolucionando hacia la importancia del
leguaje como el transmisor y catalizador di recto de la construccion del
conocimiento en el aula, otorgandole gran importancia ala parte simbdlica del

mismo, esto fue retomado por algunos otros psicologos de la educacion y a su vez
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en la pedagogia. Dewey (Diaz Barriga; 2006) retoma estos aspectos, llevandola
hacia los mecanismos mentales que intervienen en la creacion de significados, en
la relacién de mentes individuales en entornos culturales, en donde el individuo no
es el dueino exclusivo de los pensamientos y emociones que permiten llevar acabo
transacciones en el mundo, ademas de como se pueden integrar nuevos
conocimientos a los ya preexistentes, primordialmente en el ambiente aulico y la
educacion formal, en la llamada actualmente concepcion constructivista de la

ensefianza y el aprendizaje escolar.

Intentar entender la forma en la que los seres humanos adquieren el conocimiento
es relevante para aquellos que se dedican a impartir clases, ya que, la transmision
de la informacién adquirida no se queda en la parte tedrica o acumulativa de
datos, la exigencia es mayor; en el aula se encuentran inmersos seres humanos
personalmente distintos que comparten un entorno de aprendizaje y que

intervienen activamente en el aprendizaje de los otros.

El constructivismo se ha entendido como una perspectiva teérica y no como una
teoria pedagdgica, debido a que su constitucion no es definitiva, va cambiando y
adaptandose alas nuevas formas de entender la apropiaciéon del conocimiento
Como un proceso, como una construccién dinamica que depende en gran medida

de su contexto de aplicacion y de los agentes que la apliquen.

La concepcion constructivista de | a ensefianza y el aprendizaje escolar, se
constituye a partir de diferentes teorias las cuales permiten entender como se

formé y su importancia, en do nde la psicologia educativa es utilizada como
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puente entre los procesos mentales que permiten al ser humano apropiarse y
crear conocimiento con la parte pedagdgica, que se refiere a la aplicacién de los
meétodos pertinentes para lograr esa apropiacion y en cuanto al constructivismo,
los métodos pertinentes que lleven alos agentes involucrados en el proceso
enseflanza aprendizaje a desa rrollar los procesos mentales que lo hagan
desarrollar las competencias necesarias: conocimientos, actitudes, aptitudes y
habilidades que le permitan aplicar la construccion del conocimiento en todas las

esferas de su vida .

Retomando la perspectiva constructivista de aprendizaje significativo de Ausubel,
la creacion de “representaciones” permite la comunicacion y construccion de
conocimientos, de lo que surgen nuevas significaciones, en un pr oceso donde
intervienen los conocimientos previos, como base para la creacién de nuevos
significados, proceso en el que intervienen los simbolos y el lenguaje en una

nueva construccion.

“A partir de estos planteamientos, Ausubel abre una perspectiva sobre el
aprendizaje de nueva informacion, ya que considera que ésta se vincula con los
conocimientos previamente adquiridos, y tanto la anterior como la nueva

informacion adquieren un significado especifico y distinto”. (Pimienta; 2007)

Para clarificar lo anteriormente planteado acerca del constructivismo de Vygotsky,
ademas de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, retomo, a manera de

fusidn tedrica, lo expuesto con anterioridad en este trabajo acerca de la educacion
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basada en competencias con la que se trabaja en la institucién de aplicacion de la

practica.

La educacion basada en co mpetencias tiene por objetivo que los alumnos se
formen en un ambiente social, cooperativo y que lleguen a alcanzar el aprendizaje
significativo, que les permita a través de las herramientas psicopedagdgicas y
didacticas correctas, entender la relevancia de la educacién formal a la par de la
aplicacion de los saberes adquiridos en situaciones concretas en sus vidas, ya sea
en el ambito profesional como personal, de una manera consciente y provechosa

tanto para ellos como para la sociedad de la que forman parte.

3.1.2. La metodologia constructivista para la ensefianza de la ética.

Educar no es un hecho aislado, responde y corresponde a un tiempo, auna
sociedad y a un Estado politico determinado, asi las instituciones educativas,
intentan que los modelos que las determinan sirvan no sélo a los que pasan por
sus aulas para obtener conocimientos, sino a todos los ambitos de la sociedad que

los rodean.

La sociedad “dicta” los fines educacionales. Las instituciones de cada
sociedad (familiares, escolares, religiosas, industriales, etcétera,
atendiendo a la institucién politica que es el Estado) son “transmisores”
aunque en diversos grados y modalidades, de los estereotipos culturales

dominantes en dicha sociedad (Pimienta, 2007).
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Idea que se sugiere pertenece a la concepcion constructivista de la ensefianza vy el
aprendizaje, aunque, mas bien parece una justificacion coherente al modelo de
competencias, donde -como ya se menciono en la primera parte del trabajo- se
devela que la sociedad mexicana lo que necesita son alumnos entrenados hacia
un aprendizaje técnico laboral, para asi responder a las exigencias de su tiempo y

sociedad.

La perspectiva constructivista, brinda un andamiaje psicopedagogico, cimentado
en diferentes teorias de la psicologia del aprendizaje y de las diferentes maneras
de realizar la pedagogia adecuada a los objetivos del docente, pero también a los
institucionales sin perder esa cimentacion, en una construccion flexible que tome
en cuenta la dimension social de los involucrados en el proceso; (el que construye
con el grupo de sus equivalentes, el que aprende y a la vez guia, los que reciben,
pero que a la vez participan en una red mas amplia de aprendizaje) que al mismo

tiempo de importancia a su dimension individual y humana.

El aula adquiere en este sentido un papel relevante, el aula se transforma en el
espacio donde los estudiantes y los maestros-mediadores se comunican,
aprenden, resuelven conflictos, crean y solucionan problemas; todo esto en una
comunicacion dialégica que refuerza valores en un proceso activo como sujetos y
gestores de sus conocimientos, ademas de adquirir responsabilidades en el
ejercicio de las habilidades que de tener la base psicopedagdgica bien aplicada
han venido incrementando y reorientando, dentro de un ejercicio vital, sobre todo

en areas de conocimiento como las ciencias sociales, que pudieran ver su
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aplicacién en la vida de manera mas inmediata, sin embargo ¢ Es posible educar

para la vida?

Respecto a la pregunta anterior, podemos entender en palabras de Juan Delval®

que no hay una educacion constructivista, lo que existe es una postura
epistemoldgica y psicologica, que facilita al alumno la apropiacion del
conocimiento de una manera coherente con lo que naturalmente se hace en una

relacidon “activa” con los otros, con los que interactuan.

Por las razones anteriores es que segun esta postura si se puede educar para la
vida, es decir, se pueden fomentar y orientar las condiciones que le permitiran
continuar conociendo con las habilidades necesarias, fuera del aula, es por esto
también que pueden utilizarse métodos de ensefianza de m uy diversa indole,
mientras se tenga bien claro qué se quiere lograr en esta construccién, incluso los
tradicionales si estos permiten desarrollar las habilidades, conocimientos vy
actitudes, tanto disciplinares como los préximos o anteriores que permitan este

desarrollo.

La ensefianza de la ética, dentro de la postura constructivista, puede aplicar lo
anteriormente planteado, en algunos aspectos, la ética, como asignatura debe
hacer ver al estudiante, que los valores, las decisiones éticas, la moral, la cultura,
forman parte de su historia, que se encuentran inmersos en gran parte de sus
existencias y que son responsables de las decisiones que tomen, no sdlo

individualmente, sino como personas sociales y ciudadanos.

10 . , . . , . ~ . , .
La referencia se tomo del libro de Frida Diaz Barriga. Ensefianza situada. Vinculos entre la escuela y la vida.
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La ética, como conocimiento filosofico, es una asignatura de caracter tedrico-
practico; sin embargo, se ha ensefado tradicionalmente en la educacion media
superior sélo desde la parte tedrica, restandole, a la vista del alumno, del docente
y hasta de la institucion la importancia que ésta asignatura tiene en la vida practica
ya que no sélo se limita a las decisiones cotidianas, sino al ejercicio critico que le
permite al individuo crear juicios de valor, que no pueden apartarse de su vida
moral, que incluye todos aquellos aspectos que han influido decisivamente en la
conformacion de los ideales intramundanos de conducta humana en el curso
historico del desarrollo , choque y entrecruzamiento de las distintas corrientes

religiosas, filosoficas, politicas y culturales de la modernidad ( Guariglia; 2000).

Los juicios de valor que los individuos emiten, provienen de una escala axiolégica
preexistente, que por su caracter cotidiano es susceptible de critica y por lo tanto
de modificacién, en este sentido, el alumno cuenta con una carga moral que
influye directamente en sus decisiones y las consecuencias que estas tienen, por
lo que resulta relevante un proceso cognitivo por medio del cual cobre conciencia
de las repercusiones positivas y negativas que se desprenden de cada accién que

realice o avale como licita, en el entendido que es un ser humano en sociedad.

Lo anterior no pretende hacer del alumno un ser que cuestione cada acto moral
como positivo o negativo, sino que distinga aquellos actos que sean sujetos a
reflexiéon en un sentido mas amplio, que supere su entorno inmediato, que pase de
un punto de vista individualista y relativista a criterios de reflexidn que permitan
darle la posibilidad de reconocer lo mas conveniente en cada situacion cultural,

social y personal concreta, por lo que se hace mas importante el proceso de
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reflexién que la solucidon misma, en base a razones que le permitan crear una ética

pequeia, pero comun.

La ética que vaya creando le permitira, por medio del proceso reflexivo y dialégico
no tomar un postura injusta, subjetiva o individual, esta que se sustente solo en la
voluntad o emociones; una ética minima que permita coexistir al a
responsabilidad y a la autonomia por medio de la conciencia, de modo que sea
posible hablar de una ética universal, y a la vez conservar toda la autonomia y

responsabilidad personal (Ma Pulg; 1990)

La ensefanza de |la ética desde una perspectiva constructivista, toma de ésta la
idea del aprendizaje cooperativo, donde los estudiantes no sdélo socializan vy
trabajan mutuamente, ademas aprenden a reconocer al otro como su igual, a
respetarlo; es decir fortalece los valores, para este objetivo el dialogo adquiere
gran importancia como herramienta de ensefianza aprendizaje, ya que a través de
este ejercicio los cuestionamientos y conocimientos éticos pueden llegar a ser

significativos.

La teoria de la virtud de Aristoteles, la idea del punto medio (phronesis) fue elegida
para este proyecto ya que coloca al estudiante frente a sus decisiones, lo coloca
igualmente con la posibilidad de tener que evaluar las posibles consecuencias que
se desprenden en diferentes situaciones éticas y hacer un balance en cada
problema, ademas de que el filosofo veia igualmente que educar éticamente no se
refiere sélo a los individuos, sino a los ciudadanos que comparten un mismo fin

social y politico, en este sentido es como el presente proyecto toma las
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ensefanzas aristotélicas e intenta llevarlas a la practica, ademas de ver a la virtud
como las actitudes y habilidades (competencias) que a través de su ejercicio
reflexivo, pueden llevarnos a entender nuestras decisiones y responsabilidades,
no a hacernos virtuosos, eso no depende del maestro o la institucién, sino de la

reflexion y la practica individual.

3.2. Teorias del aprendizaje para la aplicacion didactica.

3.2.1. Enseflanza situada y Método de casos

La ensefanza situada nos proporciona una herramienta muy util para llevar la
parte tedrica de la ética, a un ambiente mas cercano al alumno, en especifico el
analisis de casos en problemas reales permiten el ejercicio del procedimiento
reflexivo que permitira conectar al alumno sus conocimientos previos, ademas de

sus valores y cuestionar la moral preestablecida.

Los cuestionamientos que se desprendan de los problemas analizados, refuerzan
la parte formativa de la educacion, que coincide con la idea del Dr. Gabriel Vargas
en el texto filosofia ¢Para qué? La filosofia ayuda a formar seres humanos, la
filosofia es una materia viva que proporciona a los alumnos entender la realidad y
como inciden en ella, asi la ética como conocimiento filoséfico debe cumplir con
este objetivo, tratar de formar seres humanos capaces de reflexionar y cuestionar
su realidad, en casos concretos, los cuales llevan sus reflexiones mas alla de la

inmediatez y de la individualidad.

El texto de Ensefianza Situada de Frida Diaz Barriga (2006) retoma de John
Dewey, una idea que se acerca al constructivismo y que se relaciona directamente
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con la propuesta de ensefanza de la ética; “la escuela es ante todo una institucion
social enla que puede desarrollarse una vida comunitaria que constituye el
soporte de la educaciéon”. (Diaz Barriga, Arceo, 2006). El aula es un lugar fisico,
pero también un lugar de apropiacion cognitiva y social, se puede entender como
cimiento que permita el desarrollo de las habilidades que continuaran a lo largo del

aprendizaje del alumno, el que tendra que continuar fuera de ésta.

Es en esta vida comunitaria donde el nifio o el joven experimentan las
fuerzas formativas que lo conducen a participar activamente en la tradicion
cultural que le es propia, a la par que permite el desarrollo pleno de sus
propias facultades. Ademas de constituir una preparacion para la vida
futura, la escuela es entendida en si misma como un proceso vital; la vida
social en la escuela deweyniana se basa en el intercambio de experiencias

y en la comunicacion entre los individuos. (Diaz Barriga, Arceo; 2006).

La ensefanza situada es una propuesta de aprendizaje experiencial, ademas de la
formacion mediante la practica reflexiva, que des emboca en el constructivismo
sociocultural del que ya se habldé con anterioridad, se refiere directamente a
ensefianza y aprendizaje situados, en co ntextos reales que permite observar y
reorientar el sentido del papel det odos los actores del proceso ensefianza-

aprendizaje.

El método de casos en la ensefianza situada nos propone crear entornos de
aprendizaje que a pesar de estar dentro de un aula, en situaciones formales,

tengan referencia directa con la realidad en problemas relevantes que enfrentan o
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lleguen a experimentar, problemas abiertos que hagan que se confronten con sus
valores y que constituyan un catalizador del pensamiento critico y reflexivo. El
planteamiento de casos recrean contextos de la vida real que permiten el analisis
de conceptos que tengan que ver con el curriculo, ala vez de con los objetivos

pedagadgicos y disciplinares que el docente persigue.

Este método es pertinente para la ensefianza de la ética como disciplina filoséfica,
partiendo de que la finalidad de la ensefianza de la ética en el nivel medio
superior, es formativa y no sé lo informativa, es estimular en el alumno la
capacidad de dirigir su propia vida, de ejercer sus capacidades individuales en la

vida comunitaria, en recreaciones reales que permitan guiar esa formacion.

Siguiendo con la idea anterior, ensefar ética a través del método de casos cumple
lo que el texto de Orientaciones para la ensefianza de la filosofia en el nivel medio
nos expone en relacion a la filosofia, asi también puede llevarse al terreno de la

ética

la filosofia como disciplina formativa, en el nivel medio, debe satisfacer
la necesidad de desarrollar las capacidades de reflexion, de critica y de
pensamiento creativo. Desde esta perspectiva su tarea no se limita
solamente a la asimilacion y repeticion de valores, etc., existentes, por el
contrario, debe cumplir la funcidn de estimular las capacidades personales
para movilizar en el joven la reflexién sobre si mismo y sobre el mundo que

lo rodea, partiendo de la experiencia de su propia situacion y suscitando la
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actitud critica y la creacion de valores e ideas surgidas de su yo mas

auténtico. ( Arpini de Marquez. Dufour de Ortega, p.3 1988)

El docente que haga uso de este método en la conformacion de su didactica debe
tomar en cuenta para la seleccién del mismo, los objetivos que persigue, a quién
esta dirigido el ejercicio del caso, los personajes que intervienen en él, las
competencias que se pretenden fomentar, ademas de dar pauta a la emotividad, a
la fantasia, ala creatividad y particularmente enla ensefanza dela ética ,
propiciar el ejercicio reflexivo en la apertura de diferentes perspectivas de analisis
y solucién del problemas; en consciencia el caso debe ser actual y relevante debe

generar preguntas y dar pie a discusiones.

Las preguntas son relevantes en éste método didactico ya que éstas constituyen
el medio fundamental del profesor para mediar el conocimiento, ademas de

localizar el punto central que abrira el dialogo de los alumnos.

Componentes basicos para el analisis de casos de Frida Diaz Barriga

Generacion de preguntas y el analisis

del caso

Seguimiento y evaluacién del caso

*Preguntas de estudio: Permiten la
entrada del alumno al caso, organizan
su pensamiento para la discusion por

venir y le permiten clarificar los
conocimientos o informacion basica
requerida.

*Preguntas de discusion: Definen areas
de exploracion del caso y conducen a
que emerjan los asuntos principales que
interesa analizar; dan la pauta a seguir,
dirigen el andlisis.

*Preguntas facilitadoras:

Revelan los

*Enfasis en una evaluacién formativa,
dinamica y contextuada (evaluacion
auténtica)

*Desarrollo y aplicacion de m ateriales
de evaluacion mas que nada
cualitativos y dei nstrumentos que
valoren el desempefo del alumno, su
nivel de habi lidad, su disposicion y
actitudes.

*Involucran la autoevaluacion
fundamentada por parte de los alumnos
y del trabajo realizado en los grupos de
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significados explicitos de las
contribuciones individuales y estimulan
la interaccion entre los alumnos.
*Preguntas sobre el producto o
resultado del a discusién del caso:
Permiten revelar la toma de postura
asumida, las soluciones acordadas, y
los consensos y disensos del grupo.

discusion.

*Requiere de |l a definicion y consenso
de criterios de desempefio o estandares
minimos que permitan cualificar los
aprendizajes logrados.

*Requiere que los profesores ejerciten
su juicio profesional para valorar los
logros y la calidad del trabajo de los

alumnos.

El texto de Diaz Barriga nos proporciona los elementos suficientes para poder
armar el caso, sin que pierda su objetivo, nos permite no caer en vaguedades o
simplezas que desvien la atencidén de lo que se quiere lograr. La ética al tener su
objeto de estudio en el comportamiento humano, encuentra en éste método el

referente directo para su practica.

3.2.2. Método de construccion de significados.

El método de construccidon de significados es pertinente para el presente proyecto
pues nos ayuda a que el estudiante comprenda los conocimientos nuevos, ya que
es un conocimiento procesual permite relacionar el conocimiento declarativo

(tedrico) con actividades que haya experimentado con anterioridad.

El método de construccion de significados, al igual que el de casos situados para
la cognicién, plantean situaciones problematicas, este tipo de e nsefianza tiene
como uno de sus objetivos crear una contradiccion, la cual, se refiere directamente
al estudiante, sin ser muy complicado, permite a través de esta contradiccion;
primero crear un conflicto cognitivo que es el primer paso hacia la obtencién del

aprendizaje significativo.
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El estudiante sufre una contradiccion de cara al problema tal que sienta la
necesidad de nuevos conocimientos para lograr la solucion. En este momento se
logra un estado de motivacion muy significativo, pues el educando se da cuenta de
que con los conocimientos que posee no es posible resolver la problematica y

entonces surge el motivo que lo guia a actuar (Pimienta, 2007).

El motivo de este método al igual que el anterior es integrar el aprendizaje escolar
al mundo real, es decir, la vinculaciéon de la escuela con la vida, a través de la
construccion del conocimiento en una estrategia didactica, que permita el

procesamiento de la informacion y lleve al alumno a la toma de decisiones.

La contradiccidon cognoscitiva que se logra al enfrentar al alumno con un problema
real, en un aprendizaje activo, que logra, la reactivacién del conocimiento previo,
transferencia de este a situaciones reales, permite los recuerdos de experiencias
parecidas, ademas del ejercicio de la memoria, la aplicacion y activacién de la
informacion y todos estos procesos destapan la posibilidad de conectar los
conocimientos recibidos con este ejercicio con los conocimientos de otras

disciplinas.

La creacion de significados se realiza a través del dialogo, en pequefios equipos
que por medio de pr eguntas disefiadas por el docente tienen la finalidad de

motivar el conocimiento del estudiante.

El docente ha de realizar la pregunta mas adecuada con el contenido-
escenario cultural en el que se ha de emerger el significado y la respuesta,

gue a su vez sirva de base para estimular la nueva pregunta. El didlogo
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establece una dinamica de preguntas y respuestas, ajustadas al tema de
estudio y a las experiencias mas profundas de los estudiantes, quienes han
de reconstruir los hechos y mejorar las explicaciones a las cuestiones

formuladas. (Medina Rivilla, Salvador Mata; 2009)

El trabajo cooperativo resulta en el escenario aulico adecuado para la ensefianza
de la ética ya que no es un saber aislado, es un saber humano que se practica en
este ambito, el trabajo cooperativo permite el desarrollo de competencias, ademas
que propicia la abstraccién, la adquisicion y manejo de informacion, ademas de la

experimentacion.

La creacién de significados en un caso real, busca primeramente la reactivaciéon
de los conocimientos previos, por medio de preguntas-guia en el planteamiento
del caso y, asi empieza el proceso que consiste en comprender lo nuevo, el
estudiante agrega lo nuevo a lo que ya sabe, en una relacién sustancial para él,
estos procesos son puentes cognitivos que ayudan al estudiante a identificar si la
accion o actividad es similar al proceso que intenta aprender, creando su propia
version de la informacion, no sélo conectando el conocimiento previo con el nuevo,
sino realizando predicciones y verificandolas, es decir proyectando la informacion
que no es explicita (Pimienta; 2007) dentro del aprendizaje cooperativo en una

relacion dialogica.

“La colaboracion se apoya en la vivencia en comun del proceso de ensefianza-

aprendizaje, disefiado y desarrollado como un espacio de implicacion y co-
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reflexion entre docente y estudiante y de estos entre si, en cuanto autores de la

formacion personal y en equipo”. (Medina Rivilla, Salvador Mata; 2009)

El papel del docente en ambos métodos consiste en la correcta seleccion del
caso, que debe tomar en cuenta el contexto sociocultural de |os estudiantes a
quienes se aplicara, el contexto aulico y lo relevante que puede resultar en las
vidas de quienes estén involucrados en el proceso; asi como elaborar las
preguntas guia adecuadas para llevar acabo el conflicto cognitivo, para con ello
comenzar el proceso que lleve a la prediccion y creacidn de nuevos significados,
en un proceso reflexivo, que tendra como una de sus finalidades desarrollar los
conocimientos, habilidades y actitudes necesarias en la disciplina en q ue se

aplica, en este caso la ética.

La evaluacion en cuanto a la aplicacion didactica de estos métodos tendra que ser
cualitativa, centrandose principalmente en el proceso, su inicio y el avance de
éste; también la disposicion al dialogo, el fomento y ejercicio de los valores como
la tolerancia, la justicia y la responsabilidad, ademas del ejercicio de

competencias.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DIDACTICA, INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Y PRACTICA DOCENTE.

En el presente capitulo, analizaremos el disefio de la parte didactica, ademas de la
elaboracién de los instrumentos de evaluacion pertinentes para la aplicacion del
proyecto, asi como los obstaculos encontrados para la ensefianza de la ética, en

respuesta a éstos.

La propuesta didactica del presente proyecto, esta tedéricamente sustentada en la
parte metodolégica que sera explicada en el presente capitulo; ademas de la
teoria de la virtud de Aristételes aunada al didlogo, se centra en el planteamiento
de casos reales, que permitan al estudiante ir en un camino mas practico en su
formacion, con el objetivo de llegar a una reflexion personal, que se convierta en

un aprendizaje significativo.

Pondremos atencion entonces en la justificacion de la evaluacion utilizada, en
referencia a la metodologia propuesta en toda la parte tedrica de los capitulos

anteriores, asi también el disefio de los instrumentos de evaluacion.
4.1. Propuesta didéctica.

La propuesta didactica que aqui se plantea, se refiere al tema de “vicios y virtudes”
del programa de Etica de la EPO 16 (Escuela Preparatoria Oficial nimero 16), que

aparece en la Unidad | del programa de Etica.
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El curso tiene una duracién de un semestre, el cual sera impartido en su totalidad,

aunque la presente propuesta sera soélo para el tema senalado.

La institucién se encuentra ubicada en el municipio de Chimalhuacan Estado de
México, un municipio con altos indices de delincuencia, ademas de la llegada a él
de grupos del crimen organizado, que propician en los estudiantes la “idea” de que
la escuela y el conocimiento que en ella se imparte no es importante en sus vidas
y que unirse ala delincuencia es la solucion ala marginacion, la violencia

intrafamiliar y la pobreza en la que viven la mayoria de ellos.

Lo anterior es un factor de gran peso en sus vidas y en sus decisiones futuras, en
el terreno de la ética, esto es importante porque nos habla de un grupo social y de
futuros ciudadanos para los que el concepto “ser humano” depende de cuanto
dinero y poder se consiga a través de cualquier medio, no importando que sea
violento, también pone de m anifiesto el desdén por la vida de | os otros y en
algunos de la propia, la casi nula vision del futuro y en consecuencia de las
repercusiones de sus actos y elecciones (herederos de la posmodernidad). El
contexto, ademas de los temas anteriores al de la estrategia ya hacen que tanto

alumno como el docente tengan una toma de postura frente a los dilemas éticos.

El disefio de las actividades en el salon de clase, es una labor que sintetiza,
pedagogica y didacticamente varias metodologias que deben responder a
diferentes factores, algunos ya mencionados anteriormente; partir de los objetivos
que se quiere alcanzar, la concepcion filosofica y antropolégica que permita

entender al grupo de aplicacion, los objetivos institucionales, la base
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psicopedagdgica o el modelo bajo el cual se encuentra la institucion, los saberes
tedricos, procedimentales y actitudinales que se persigue lograr en los alumnos,
los obstaculos o resistencias y finalmente las habilidades docentes con las que se

cuenta para el disefo de las actividades.

La base psicopedagogica de la que se parte para el disefio de las actividades que
se presentaran mas adelante, responden a un m odelo institucional basado en
competencias, en el que se pretende que el alumno desarrolle habilidades propias
de la filosofia, pero habilidades “uUtiles para la vida®, asi que, el disefo de las
actividades tiene ya un limite institucional. Las competencias a alcanzar son la
reflexion, la argumentacion y la capacidad de criticar su entorno, habilidades
propias de la filosofia, que a la vez pueden entenderse como adecuadas para el

ejercicio ético.

El modelo de competencias toma del constructivismo y de la ensefanza situada el
aprendizaje colaborativo en | a resoluciéon de ca sos reales donde los alumnos
puedan tomar postura y defender sus decisiones a partir de la discusion vy
socializacion en el analisis, con miras a que logren nuevos significados o juicios,
pero que no respondan solo alas emociones propias de su edad, sino alas
situaciones que enfrentaran en algun momento de sus vidas, en este sentido el
objetivo no debe ser ensefiarlos a decidir correctamente, sino a que se den cuenta
que para tomar una postura, la reflexién y la argumentacion deben tener una carga
racional, ademas en el caso de la educacion formal, una base teorica; asi la
resignificacion de la ensefianza de la ética cobra sentido ya que, esta labor implica

ver a la ensefanza mas alla de la labor institucional.
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Entender a los alumnos en su contexto, en su s circunstancias temporales,
psicolégicas y de desarrollo personal,son aspectos a tomar en cuenta, entender
que a pesar de pedirles una reflexion mas profunda, los alcances que ellos tienen
en el momento de la aplicacién pueden no ser los esperados desde el inicio del

disefio de la estrategia didactica.

El alcance racional y moral se esta formando y que a pesar de todo ello el disefio
no sea superficial, saber que su entorno cobra vital importancia y por ello, que
trabajen colaborativamente y construyan sus nuevos significados en un ambiente
de confianza, en una situacion de amistad, como no ejercen el célculo racional con
madurez, muchas veces sus acciones, pretendidamente bellas y buenas, no lo

son.

El joven no sabe deliberar y, por lo tanto, su proairesis tiene resabios de
sus voliciones imperfectas de los nifios. Quiere lo bello, pero no siempre
sabe elegir lo verdaderamente bello y bueno para su vida. La juventud es
también tiempo para la amistad, pues gozan de la convivencia, mas que

de la utilidad. (Zagal: p. 61)

4.1.1. Virtudes éticas y diadlogo para el disefio didactico

La toma de postura frente a situaciones éticas, ademas de la defensa de éstas
decisiones, es un proceso, el cual es mas conveniente si se hace en un ambiente
cordial, donde las decisiones se socializan y discuten entre pares, por lo que el
disefo de las actividades responden a esta situacion. La teoria de la virtud de
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Aristoteles pone a los alumnos a discernir entre los extremos de una decision, la
decision misma y desde dénde la asuman y argumenten con sus consecuencias
hace el puente entre la teoria y la practica ética, el proceso se ve reflejado en el
dialogo, las razones y consecuencias de sus decisiones es la phronesis, el justo

medio, pero el justo medio desde dénde eligen, asi esta eleccion es el juicio.

El disefio de las actividades en el tema del programa de vicios y virtudes, llevan a
los alumnos a practicar su escala axiolégica, a ejercitar, aun dentro del aula sus
habilidades argumentativas y criticas, ademas de la reflexion, estas habilidades
pueden entenderse como virtudes, ademas de lograr las competencias requeridas
por la institucion. La ética aristotélica puede entenderse en este sentido, como una
teoria de la accion, la moral se practica, es un acto racional, pero a la vez

espiritual que permite tener un balance ante cada situacion ética M

Resolver casos, es un pretexto para la argumentacién, ademas de serlo también
para la significacién de la ética en la vida practica. En condiciones ideales, un
argumento modifica nuestro comportamiento cuando engendra una conviccién
fuerte, una creencia tan arrolladora que motiva nuestra decision y deviene accion
(Zagal: p. 62) es decir, la practica de la virtud aristotélica puede llevar a apuntalar
una conviccion, a pesar que no pueda verse inmediatamente en sus vidas, cobra

importancia a futuro.

El dialogo como herramienta didactica y pedagogica logra manifestar y cohesionar
en el disefo de clase, las habilidades o virtudes que empiezan a practicarse a

ejercitarse, para poder llegar a serlo. Analizar casos reales, logra también que los

! Etica Nicomaquea IV
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alumnos vy el profesor convivan y argumenten como personas que aprenden unos
de los otros, a través de la ensefianza situada, parafraseando a Lemke'?, pasar de
ser mentes aisladas de individuos que reciben informacion a un grupo social que
aprende enu n ambiente de confianza, donde pueden ver y balancear sus
decisiones en cada caso, ademas de poder identificar los vicios y virtudes que

influyeron las decisiones de los involucrados en cada caso.

La ensefanza dela ética debe pasar de solo datos tedricos a la practica y
volverse lo mas significtivo posible, ademas de lograr desarrollar habilidades
filosoficas de una manera consciente, con el apoyo de la formacion pedagogica y

didactica del profesor.

2 Capitulo 3. Cognition, Context and Learning: A Social Semiotic Perspective. Jay Lemke.
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4.2. DISENO DE LA PLANEACION DIDACTICA

PLANEACION DIDACTICA

MATERIA: PROFESORA: ADRIANA SEMESTRE: SEXTO | UNIDAD: | | TIEMPO:2

ETICA HIDALGO FUENTES SESIONES
80 min. Por
sesion.

TEMA: COMPETENCIA COMPETENCIAS DISCIPLINARES:

VICIOS Y GENERICA CENTRAL: 1.- Se conoce y valora a si mismo y aborda

VIRTUDES Se autodetermina y cuida | problemas y retos teniendo en cuenta los

de si objetivos que persigue.

2.-Identfica el contenido social y humanista
como una construccion en constante
transformacion.

3.- Interpreta su realidad social a partir de los
sucesos historicos, locales, nacionales e
internacionales que le han modificado.

PROPOSITO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA:
Orientar a los alumnos a relacionar los conceptos de la ética tedrica con la vida practica 'y
que con ello descubran la importancia que tienen sus decisiones.

SABERES A DESARROLLAR
TEORICOS: PROCEDIMENTALES: ACTITUDINALES:
Conceptos. Virtud, Abstraccién, adquisicion y Toma de decisiones, didlogo,
vicio, responsabilidad, manejo de la informacion, respeto, tolerancia, cooperacién
prudencia, honradez, experimentacion, trabajo para el trabajo.
deshonestidad cooperativo,
argumentacion.

Formato elaborado por la Profra. Adriana Hidalgo Fuentes

La planeacion anterior se disefio en b ase al marco tedrico desarrollado con
anterioridad y con el modelo institucional de a plicacion. En el recuadro de

competencias disciplinares se mencionan tres competencias a desarrollar, sin
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embargo, solo se eligid la numero tres debido a que para el tema y la unidad de

aplicacion las tres se han considerado demasiado extensas.

El propdsito de la estrategia no es el que aparece en el programa, éste se disefid
de acuerdo a las circunstancias de tiempo de las sesiones, ademas del estado del
grupo, en este sentido cabe aclarar que se ha trabajado con el grupo desde el
inicio de semestre, asi también se tomaron en cuenta los obstaculos y resistencias

a las que el profesor se enfrentd para poder aplicar los ejercicios de la practica.

4.2.1. Obstaculos.

1.- Resistencia a aprender filosofia (ética), tienen prejuicios acerca de la materia,

como que es inutil, poco practica, dificil de entender y ambigua.

2.- Prefieren verdades y soluciones dadas. Estan acostumbrados a que el profesor

proporcione la informacion correcta, con preguntas y soluciones predeterminadas.

4.2.2. Soluciones.

1.- Despertar el interés de los alumnos, relacionando la parte filoséfica con su

contexto.

2.-Llevarlos a preguntar y a que generen dudas frente a los textos, sin dar

respuestas concretas, sino preguntas que los lleven al analisis.

El disefo de la estrategia didactica intenta resolver los obstaculos mencionados, a
la vez que intenta incidir en la mentalidad de los alumnos, aunque no es posible
pensar que con la sola estrategia se logren las competencias y que los alumnos

lleguen a ser virtuosos o cambien radicalmente sus vidas; por estos motivos el
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objetivo se reelaboro, ya que el planteado por el programa consistia precisamente
en lograr que los alumnos cambien sus vidas a partir del estudio de la materia de
ética, ademas de como ya se menciono con anterioridad, el programa es ambiguo,
asi como cargado hacia el conocimiento tedrico primordialmente; asi también
menciona como parte del objetivo que los alumnos logren modificar sus vidas y

que con este cambio logren modificar su entorno también.

El objetivo de la primera sesion se plante6 con la intension de llevar a los alumnos
a una situacion real, pero menos ambiciosa en cuanto a la repercusion en ellos, un
caso que los ubique en un analisis de una realdad cercana, sin llegar a ser del
todo personal, en co ncordancia con los obstaculos descritos anteriormente 2,
ademas de permitir al alumno la entrada al analisis de casos y la organizacion de

su pensamiento con miras a la discusidn, posterior en el periodo de dialogo, que

debera realizarse, de acuerdo al aprendizaje colaborativo, entre iguales.

B http://www.teachphilosophy101.org/Default.aspx?tabid=36
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PRIMERA SESION

TIEMPO 80 min

METODOLOGIA: Método de caso

PROPOSITO DE LA SESION: Llevar al alumno a plantearse el escenario del caso, asi como a tomar una postura

frente al mismo.

INICIO

*Los alumnos traeran
investigaciones,
para analizar el caso

Sus

en clase.

*El profesor anotara el
tema y propdsito de la

sesion (10 min.)

DESARROLLO

En plenaria:

*El profesor iniciara
el dialogo y
anotando los puntos
principales ene |
pizarrén, el profesor
sera el moderador
en la sesion de
dialogo.

*Los alumnos
expondran sus
respuestas al as
preguntas guia y las
complementaran
con los comentarios
de los demas
compafieros (15
min.)

En equipos:

*Formaran equipos
de cinco integrantes
y elegiran a uno de

ellos como
moderador y
portavoz del equipo.
*Dialogaran en

equipos, intentando
llegar a consenso
respecto al as
preguntas guia, el
moderador anotara

las respuestas
consensuadas a
manera de

conclusiones (25
min).

CIERRE

En plenaria:
*El  portavoz
de cada
equipo
expondra las
conclusiones
de cada
equipo y se
abrira
nuevamente el

dialogo.
*El profesor
cerrara la

sesion dejando
en  incognita
las
conclusiones

para la
siguiente
sesion (20
min.)

*Los alumnos
leeran por
equipos para
la siguiente
sesion el
didlogo Mendn
de Platén.

*Un equipo de
manera
voluntaria
expondra la
virtud para
Aristoteles.
*Cada equipo
traera un caso,
buscara un
dilema  ético
para trabajar
en la siguiente
sesion.

CONOCIMIENTOS
PREVIOS

En clases anteriores
se analizaron las
diferentes corrientes
éticas y conceptos
relacionados de
diferentes autores.

Concepto de virtud,
vicio, moral, juicio
moral, juicio ético,
sancion, habito,
costumbre, conducta,
voluntad, tipos de
normas, deber.

PREGUNTAS GUIA:

1.-¢Cudl era |la
funcion de  Elba
Esther Gordillo como
lider del SNTE?
2.-;Qué ventajas
obtuvo mientras
estuvo en el cargo?
3.- ¢Qué acciones la
llevaron a prision?

EVALUACION

*Los procesos de
organizacion, dialogo y
fusion dei deas a
manera de conclusiones.

Formato elaborado por la Profra. Adriana Hidalgo Fuentes
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Para la primera sesion se eligio el caso de Elba Esther Gordillo, porque se
considerd que para el inicio del analisis de casos, los alumnos deberian analizar
un caso que se habia estado tratando en las noticias y del cual la mayoria estaba
en contacto. Las preguntas guia sirven para delimitar la discusion, asi como para
que los alumnos tomen postura frente a una situacion, que si bien, pareceria muy
ajena a ellos, uno de los objetivos a cumplir es que ellos lo hagan mas cercano a

su realidad.

Otro propésito del analisis de este caso es que los alumnos puedan empezar a
dialogar ala vez que van construyendo argumentos solidos que respalden su
postura frente al caso (socio constructivismo Vygotsky), por lo que las preguntas
guia o como se plantea en el cuadro de Diaz Barriga, preguntas facilitadoras:
Revelan los significados explicitos de las contribuciones individuales y estimulan la

interaccién entre los alumnos (Diaz Barriga: 2006).

La investigacion del dialogo Mendn de Platon tiene como finalidad la de lograr que
los alumnos se acerquen al os textos filosoficos, pero que ademas logren
interesarse en lo que algunos fildsofos proponen y esto en un analisis compartido,
que vaya suscitando un ambiente de confianza donde todos puedan expresar sus

opiniones.
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SEGUNDA SESION.

TIEMPO 80 min

METODOLOGIA: Construccion de significados

PROPOSITO DE LA SESION: Que a partir del analisis de un caso real, los alumnos emitan juicios éticos, que las
acciones éticas involucran a todos los miembros de una sociedad y por eso sus decisiones son importantes.

INICIO

*Los alumnos
traeran sus reportes
de lectura.

*El profesor anotara
el tema y propdésito
de la sesion.

*El profesor hara un
recuento de la
sesion anterior 'y
dara una explicacion
de la virtud para
Aristoteles (15min.)

DESARROLLO

En plenaria:

Los alumnos
conectaran lo visto en
la clase anterior con

la lectura que
hicieron en casa (15
min.)

*Un equipo de
manera voluntaria
explicara las
conclusiones del

Mendn y otro la virtud
de Aristoteles.

*El profesor explicara
la actividad y
elaborara en el
pizarrén un esquema
guia para el trabajo
en clase

En equipos de cinco
personas:

*Los alumnos
elegiran un monitor y
representante de
equipo

*Los alumnos
responderan el
esquema, que cuenta
con preguntas
detonadoras,
anotaran
conclusiones,
después de dialogo y
consenso en equipos,
completaran sus
reportes con lo dicho
por otros equipos (25
min.)

*El  profesor sera
mediador y monitor
de las actividades.

Sus

CIERRE
En plenaria:
*El portavoz de
cada equipo
expondra las
conclusiones del
esquema y se
abrird nuevamente
el dialogo.
*El profesor,
recabara las
opiniones y
expondra las
conclusiones del

grupo, que sera la
construccién  de
nuevos
significados
(15min.)

*El profesor pedira
a los alumnos que
de forma individual
respondan un
pequefio  cuadro
que servira de
autoevaluacion
(10min.)

CONOCIMIENTOS

PREVIOS
*Las  conclusiones
de las sesiones
anteriores y los
conceptos ya
mencionados.

EVALUACION

*Los procesos de
organizacion, dialogo y
fusion de ideas a
manera de
conclusiones.

*Las lecturas hechas
previamente

*Los argumentos
utilizados en | a sesidon
de didlogo y los
escritos.

Formao elaborado por la Profra. Adriana Hidalgo Fuentes
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Para la segunda sesion se pidi6 al os equipos que expusieran de manera
voluntaria tanto el didlogo Menén de Platén como algunos fragmentos de la Etica
Nicomaquea de Aristoteles, la exposicion de los equipos, tiene como propdsito
que los alumnos adquieran mas confianza en sus opiniones, asi como una toma
de postura frente a una situacién ética, que defenderan en el dialogo, ademas de

empezar a construir sus propios significados.

El dialogo que se llevara a cabo en el aula no s6lo permitira que los alumnos
tomen una postura, asi también conseguir de sus experiencias y formacion, las
herramientas necesarias para pasar de un dialogo meramente intuitivo au n
didlogo mas estructurado, en este sentido el contexto ya explicado anteriormente
tiene una relevancia importante ya que, los alumnos estan acostumbrados a s6lo
discutir, a confrontar al otro, a intentar imponer su opinion como la unica valiosa,
estan habituados a que ellos no cuentan con el conocimiento necesario para tomar
decisiones o aportar informacién apreciable para ellos mismos o los otros. Sera
conveniente que se perciba el didlogo como procedimiento para entenderse e
informarse mutuamente, para resolver problemas o conflictos, para colaborar en el
trabajo, para enfrentarse a los mas validos conflictos morales, para criticar
colectivamente las formas sociales, para comprendernos y comprender a los

demas y a las demas culturas (Ma Pulg; p.17)

Asi el didlogo en el aula se disefid con ciertas reglas para que pudiera llevarse a
cabo de una manera provechosa y que asi los alumnos aprendan a sostener sus
posturas, pero al mismo tiempo arespetar y tomar lo mas valioso de las otras

opiniones, asi también ir al mismo tiempo a reconocer e ir colaborando en una
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construccion grupal de conocimiento y esto a la vez nos pondra en camino a que
descubran las habilidades con las que cuentan y como su ejercicio las puede

transformar en virtudes.

4.2.3. Lineamientos para llevar a cabo la dinamica del dialogo.

1.- Formar equipos de cinco integrantes (por el numero de integrantes del grupo).

2.- Designar un representante o portavoz del equipo.

3.- Nombrar un s ecretario, que tendra la funcidn de anotar las conclusiones
grupales y las conclusiones de grupo, para posteriormente entregar un ejercicio

escrito por el equipo.

4.- Cada equipo tendra dos minutos para hablar y defender su postura.

5.- El equipo que quiera opinar debera levantar la mano y pedir la palabra.

6.- Al finalizar las actividades el equipo debera entregar por escrito las

conclusiones a la que se llegue en el dialogo.

Los lineamientos anteriores tienen la intencion de que los alumnos comprendan
que dialogar es un ejercicio ordenado, que debe tener una finalidad, ademas de
llevarlos a sintetizar sus pensamientos en oraciones estructuradas y coherentes,
que tendran como motivo el llegar a convertirse en argumentos, por supuesto que
en tres sesiones de dialogo es una tarea que casi con seguridad no llegara a serlo,
sin embargo, sentara las bases, para que el ejercicio continie y ayude enla

consecucion de habilidades propias del sujeto y de la filosofia.
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El esquema utilizado servira para que los alumnos empiecen el dialogo y sean
capaces de anotar y resumir sus opiniones, asi también identifiquen las virtudes y
el proceso que debe llevar una deci sibn y una act itud ov alor para poder
convertirse en virtud. En el esquema aparecen espacios donde deberan anotar las
consecuencias que tendran sus decisiones tanto en lo individual como en lo social,
judicial, esto tiene el animo de ver mas alla de las consecuencias inmediatas o

meramente tedricas.

Al volver a analizar el caso desde las consecuencias, se intenta lograr que el
alumno reacomode sus primeras impresiones y entienda desde donde esta
decidiendo, es decir, que identifique si su postura obedece a sus deseos o
sentimientos, a su situacion familiar o personal que logre un nuevo significado,

llevarlo a proyectar la ética fuera del aula (Pimienta; 2007)
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Caso:

Conducta

accion habito costumbre

DESHONESTIDAD HONRADEZ

lEIeccién \ / Eleccion

,Cudles sonlos...?

— T

Ventajas,riesgos y consecuencias Ventajas, riesgos y consecuencias
Judiciales Judiciales
Sociales Sociales
Familiares Familiares
Personales Personales
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Ventajas'y desventajas
Judiciales
Sociales
Familiares

Personales

PHRONESIS PRUDENCIA

PREGUNTA DETONADORA

¢ Qué harias?

Conflicto cognitivo

Prediccion

Consecuencias y riegos
Judiciales

Sociales

Familiares

Personales

Reacomodo conceptual

NUEVO SIGNIFICADO (Responsabilidad)
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4.3. EVALUACION.

El modelo de evaluacion debe partir de los presupuestos tedricos que definen la
concepcion que se tiene de comprension acerca de ensefianza, asi también debe
proponer procedimientos metodoldgicos coherentes con los puntos de partida y
objetivos a los que se quiere llegar (Medina Rivilla; 2009). La evaluacidén que se
utilice dependera de la metodologia utilizada en el disefio de la estrategia
didactica, a los objetivos de ésta y alo que se quiera obtener en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo a la estrategia disefiada, a los presupuestos tedricos y metodologicos
que la respaldan el tipo que corresponde es la evaluacion cualitativa; en este tipo
de evaluacion el proceso es mas importante que llegar aunar espuesta, el
aprendizaje que logren los alumnos dependera del desempefo que tengan a lo
largo del proceso, aunque los resultados son importantes y se plantean objetivos a
alcanzar, no se evalua concretamente el hecho de llegar a éstos, de tal manera
que, este modelo de evaluacion recupera también la valoraciéon de los hechos

humanos tal como se viven en su propio contexto.

Institucionalmente el modelo por competencias propone la evaluacion cuantitativa
a través de instrumentos que el profesor esta en libertad de implementar, de
acuerdo al disefio de sus estrategias, asi como de sus conocimientos teoricos y
psicopedagdgicos, a los valores y habilidades que tiene como objetivo desarrollar
en los alumnos, sin dejar de lado en este caso, las competencias que se pretende

alcanzar; de tal manera que los instrumentos que se han considerado pertinentes
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son las rubricas y las listas de cotejo, este modelo de evaluacién es también
pertinente para la materia de ética porque como ya se dijo anteriormente en las
materias filosoficas los procesos reflexivos y analiticos son vitales, ya que la
practica filosofica desarrolla principalmente estas habilidades o virtudes que
continuan en proceso a lo largo de la vida, involucrando de manera directa a las

competencias.

4.3.1. Instrumentos de Evaluacion.

Una de las primeras rubricas a utilizar, se utiliza para evaluar el trabajo
cooperativo, ya que en la estrategia didactica que se aplicara, el proceso inicia
desde la organizacion de equipos y la manera en la que dirigen la actividad, la
tolerancia que aplicaran, asi como la manera en la que pasan del trabajo
completamente individual, a uno en conjunto. Esta parte del proceso es de vital
importancia ya que los alumnos empezaran a auto gestionar el trabajo y el
conocimiento, en esta dinamica el profesor tomara el papel de mediador a

diferencia del papel tradicional de proveedor de conocimiento.

La siguiente rubrica a aplicar evaluara el proceso de dialogo, los aspectos que se
tomaron en cuenta para este disefio estan en funcion del nivel analitico y reflexivo
que muestran los alumnos durante el proceso, asi como la apertura y tolerancia a
los demas miembros del grupo, ademas de la competencia que se quiere alcanzar
de acuerdo al modelo institucional y a la estrategia. Recordando que la actividad

de dialogo se sustenté en lineamientos preestablecidos para la actividad.
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El cuadro de auto evaluacién es un instrumento que se implementara al final del
segundo ejercicio de analisis de caso, con este cuadro se pretende obtener el
punto de vista del alumno acerca de su desempefio en la actividad, asi como un
punto de r eferencia para el profesor, en referencia a como el alumno vivié el
proceso, asi también como lo que desde su perspectiva aprendioé con la actividad
y si existe concordancia con la metodologia utilizada, asi también sirve como
método para la fijacion del conocimiento, debido a q ue cuando el alumno se
enfrenta a responderlo hace un recorrido mental acerca de lo que sabia al inicio

del ejercicio y lo compara con lo que obtuvo al final del mismo.

La lista de cotejo disefiada servira para llevar un control del proceso por equipos,
asi como de la parte de la teoria de la virtud, si es que los alumnos lograron
identificarlas y cual fue el proceso para llegar a ellas y las habilidades que en ellos

se trata de ejercitar.

Otro de los instrumentos utilizados servira para evaluar la competencia, aunque en
este aspecto es pertinente aclarar que el objetivo del presente proyecto no es que
los alumnos logren la competencia en concreto, si hay un objetivo es que ellos
logren darse cuenta de la relevancia que tienen sus decisiones frente a
situaciones éticas y a partir de ello logren entenderse en un panorama mas amplio
con respecto a la realidad escolar, laboral, social y en todas las dimensiones en
las que se desenvuelven cotidianamente, por lo que el instrumento sera una lista
de cotejo muy basica, con pocos aspectos que logren arrojar unr esultado

aproximado.
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RUBRICA PARA EVAALUAR APRENDIZAJE COOPERATIVO.

ASIGNATURA: ETICA , TEMA: VICIOS Y VIRTUDES

TITULO:

EQUIPO INTEGRADO POR:

PLANTEL DE ADSCRIPCION

GRUPO:

FECHA: PUNTAJE OBTENIDO:

DIMENSIONES Y NIVEL 4 NIVEL 3 NIVEL 2 NIVEL 1
CRITERIOS EXCELENTE BUENO SIFUCIENTE INSIFICIENTE
Participacion grupal Todos los Al menos % de Al menos la mitad Sélo una o dos

estudiantes los estudiantes de los estudiantes personas

participan con participan presentan ideas participan

entusiasmo. activamente. propias. activamente.

Cuatro puntos Tres puntos Dos puntos Un punto
Responsabilidad Todos comparten La mayor parte de La responsabilidad La responsabilidad
compartida por igual la los miembros del es compartida por recae en una sola

responsabilidad grupo comparten Y de los persona.

sobre la tarea. la responsabilidad integrantes del

en la tarea. grupo.

Cuatro puntos Tres puntos Dos puntos Un punto
Calidad del a | Habilidades de Los estudiantes Alguna habilidad Muy poca
interaccion liderazgo y saber muestran estar para interactuar; interaccion:

escuchar;
conciencia de los

versados en la
interaccion; se

se escucha con
atencion; alguna

conversacion muy
breve; algunos

puntos de vista y conducen evidencia de estudiantes estan
opiniones de los animadas discusion o distraidos o
demas. discusiones planteamiento de desinteresados
centradas en la alternativas.
tarea.
Cuatro puntos Tres puntos Dos puntos Un punto
Dentro del grupo Clestudiante tiene Cada estudiante Hay roles No hay ninguin

un rol definido;
desempefio
efectivo de roles

tiene un rol
asignado, pero no
esta claramente

asignados a los
estudiantes, pero
no se adhieren

esfuerzo de
asignar roles a los
miembros del

definido o no es consistentemente grupo
consistente a ellos.
Cuatro puntos Tres puntos Dos puntos Un punto
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RUBRICA PARA EVALUAR DIALOGO.

CRITERIOS POR
EQUIPOS

NIVEL 4
EXCELENTE

NIVEL 3
BUENO

NIVEL 2
SUFICIENTE

NIVEL 1
INSUFICIENTE

1.- Las preguntas vy
respuestas reflejan
pensamiento analitico.

2.-Participa activamente

3.- Es sintético en sus
apreciaciones.

4..-Muestra respeto hacia
los demas estudiantes.

5.- Es claro en sus puntos
de vista.

6.- Provee evidencia para
apoyar aseveraciones y
opiniones. Las evidencias
se relacionan claramente
con los argumentos y las
aseveraciones son
explicitas no implicitas.

7.- Muestra interés por la
conversacion, formulando
preguntas de c larificacion
que permiten profundizar
sobre el tema tratando de
llegar a una mayor
comprension.

8.- Se concentra vy
escucha activamente
(gesticulando, empleando
el contacto visual, la toma
de apuntes y las preguntas
durante toda la actividad).

Total
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CUADRO DE AUTOEVALUACION

FIJACION DEL CONOCIMIENTO

.,Qué sabia del
tema?

¢Qué aprendi
tema?

del

¢,Qué mas quiero saber
del tema?
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL ANALISIS DE CASO POR EQUIPO

RECONOCIMIENTO DE VIRTUDES

INDICADORES S|

NO

El equipo investigd y leyd los textos programados para las sesiones

El equipo participd en las conclusiones acerca de la virtud en el

dialogo Menon.

El equipo participd enl as conclusiones acerca del as virtudes

aristotélicas.

El equipo trajo el caso que se solicito para la clase

El equipo identifica las virtudes involucradas en cada caso

El equipo identifica las ventajas y consecuencias de sus decisiones.

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR COMPETENCIAS
Y SABERES A DESARROLLAR POR EQUIPO

INDICADORES (COMPETENCIAS Y SABERES) por equipos de trabajo

Lo
logré

Esta en
proceso

No
lo
logré

COMPETENCIA GENERICA CENTRAL:
Se autodetermina y cuida de si

COMPETENCIA DISCIPLINAR:
Interpreta su realidad social a partir de los sucesos histéricos, locales, nacionales e
internacionales que le han modificado

SABERES TEORICOS:
Conceptuales.- Virtud, vicio, responsabilidad, prudencia, honradez, deshonestidad

SABERES PROCEDIMENTALES:
Abstraccion, adquisicion y manejo de la informacion, experimentacion, trabajo cooperativo,
argumentacion.

SABERES ACTITUDINALES:
Toma de decisiones, dialogo, respeto, tolerancia, cooperacion para el trabajo
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4.4. PRACTICA DOCENTE.

En el presente apartado, se revisaran los resultados de las dos practicas docentes
aplicadas y video-grabadas, asi como los productos que de ellas se obtuvieron, la
evaluacion obtenida por el profesor y los alcances en cuanto al disefio del modelo
de aplicacién; ademas del analisis y reflexion del docente acerca de su trabajo
frente al grupo, también cuanto se logré en los objetivos tanto tedéricos como
practicos, si el ejercicio cumplié con la parte institucional, en cuanto al modelo por
competencias, con respecto a la parte filosofica el aprendizaje y la aplicacién del
justo medio o phrénesis aristotélica, a través del dialogo, en lo referente a la
situacion psicopedagogica el socio-constructivismo y finalmente en la parte
didactica, la ensefianza situada a través del método de casos, asi como la

construccion de significados.

La practica docente se llevé acabo en la clase de ética al grupo Tercero | de La
Escuela Preparatoria Oficial 16 ( EPO 16), que se encuentra ubicada en el
municipio de Chimalhucan en el Estado de México, este dato es importante debido
a que el contexto sociocultural, académico, ademas de institucional tuvieron
mucho que ver en el disefio ademas del desarrollo y resultados de la practica
(Cap. I).En las dos clases que abarco la practica, la implementacion del modelo
didactico del presente trabajo, genero otras actividades posteriores, que si bien no
son el resultado de la practica, pueden vincularse con el trabajo de las clases de la

misma.
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Preparacion para la clase |.

Por cuestiones técnicas, debo hacer mencion que el equipo requerido para la
video grabacion de la primera practica no funciond, ademas que el profesor habia
encargado a los alumnos investigar la virtud en Aristoteles y muy pocos realizaron
esta tarea, de tal manera que se ocupo la sesion para la explicacién de la misma,
positivamente los alumnos que si realizaron la tarea pasaron frente al grupo a
explicar lo que entendieron en su investigacidn, asi que el reporte de esta tiene
fotografias y el producto escrito por los alumnos, que se incluiran en los anexos

del presente trabajo.
4.4.1. Practica docente |.

La clase programada fue video grabada en partes ya que la profesora fue quien
tuvo que hacer la filmacion, se les solicitd a los alumnos investigaran el caso Elba
Esther Gordillo, lider del SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion) y su encarcelamiento por malversacion de fondos, este caso se eligio
porque apesar que a simple vista pareciera notener nada que ver con los
alumnos, el caso involucra valores que con la practica pueden llegar a ser virtudes
(Cap. Il) como la honestidad, caso en cual puede encontrarse con mayor facilidad
el justo medio entre el vicio y la virtud, en concordancia con lo explicado con

respecto a la Etica Nicdmaco de Aristételes.

En el contexto en que se desarrolld la practica existe unal to indice de
delincuencia y algunos de los jovenes son reclutados por pandillas del crimen

organizado, los jovenes aceptan estas propuestas con la “idea” de que la escuela
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y los conocimientos que en ella se imparten no son importantes en sus vidas, que
unirse al crimen es la solucion a sus vidas de marginacion, violencia intrafamiliar y
pobreza, sin pensar en las consecuencias que este tipo de decisiones puede traer

a estos ambitos a los que pertenecen y que intentan mejorar.

El contexto resultd ser un factor muy determinante en la elaboraciéon de las
practicas, asi como para el contenido tedrico de las mismas; los alumnos de la
EPO 16 -infortunadamente- en su mayoria son alumnos que vienen de una
educacion precaria, la mayoria son jovenes con promedios de aprovechamiento
bajo, no me refiero s6lo a su s calificaciones, sino a q ue tienen verdaderas
carencias en cuanto a los conocimientos requeridos para el nivel preparatoria, asi
como de habilidades reflexivas y de an alisis, aunado a carencias fisicas
institucionales, por lo que para la practica se disefiaron objetivos que se

consideraron realmente alcanzables con ellos.

El caso se eligié porque a pesar que la honestidad (virtud que se considera en el
caso sugerido) tiene que ver directamente con sus vidas, que es una de los
atributos que piden el programa de la institucion desarrollar en ellos, no es tan
directo, es decir, no es un caso que haga alusion directa a sus personas, de
acuerdo a una consulta con la Dra. Martha Diana Bosco, donde se analiz6 que
tomar un caso de los muchos que suceden en su entorno podria parecer agresivo
y con ello los alumnos no quisieran participar en el didlogo, incluso se tomé en

cuenta la seguridad fisica de la profesora.
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En el primer momento de la clase, la profesora realiz6 algunas preguntas sobre
clases pasadas, para reforzar conocimientos previos, asi como crear el ambiente
de trabajo, los alumnos respondieron renuentemente a esta dinamica, sin
embargo, algunos de ellos empezaron a participar, esta primera situacion tuvo
como motivo empezar a plantear el escenario de trabajo y con ello obtener un

ambiente de confianza para el dialogo.

Posterior a la reactivacion de conocimientos previos la profesora anoté en el
pizarron el objetivo de la sesion: Llevar al alumno a plantearse el escenario del
caso, asi como a tomar una postura frente al mismo, asi también explicé a los
alumnos la dinamica de la sesion, anotdé en el pizarron y pidid a los alumnos
anotar las preguntas guia, todo esto enreferencia al método de casos (Diaz
Barriga; 2006) y el dialogo como metodologia para lograr conclusiones y continuar

en la segunda sesion.

Las participaciones a través de las preguntas guia, primero de manera individual,
se realizaron con el motivo de |l levarlos a tomar una postura frente al caso y
lograran emitir un juicio moral con respecto a la situacion planteada, asi también

con miras a la dinamica de dialogo.

PREGUNTAS GUIA.

1.-¢,Cual era la funcién de Elba Esther Gordillo como lider del SNTE?

2.-; Qué ventajas obtuvo mientras estuvo en el cargo?

3.- ¢ Qué acciones la llevaron a prision?
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GUSTAVO CASTILLO GARCIA

Periddico La Jornada
Miércoles 27 de febrero de 2013, p. 2

La Procuraduria General de la Republica (PGR) detuvo a Elba Esther Gordillo Morales, lideresa vitalicia del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), por el delito de operaciones con recursos de
procedencia ilicita (lavado de dinero) que superan los 2 mil millones de pesos, que fueron desviados de las
cuotas que pagan los docentes a su organizacion gremial, y se emplearon para pagar cirugias, mantenimiento
de aeronaves, entrenamiento de pilotos, pagos de tarjetas de crédito y compras en una tienda de articulos de
lujo de Estados Unidos.

En la sede de la PGR, Murillo Karam sefial6 que al analizarse esta operacién se evidenciaron multiples
transferencias dentro del sistema financiero por una cantidad superior a 2 mil millones de pesos, detectandose
que sus ingresos provenian por lo menos de dos cuentas bancarias pertenecientes al Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacién

Claramente estamos ante un caso en que los recursos de los trabajadores al servicio de la educacion han sido
ilegalmente desviados de su objeto, beneficiandose varias personas, entre ellas Elba Esther Gordillo Morales,
y otras cuyas responsabilidades se determinardn conforme contintan las investigaciones, afirmé Murillo
Karam.

Aseguro que la lideresa magisterial declaro al fisco ingresos durante los afios 2009 a 2012, por un total de un
millén 100 mil pesos, cantidad muy inferior a los depoésitos y operaciones antes relatadas que fueron
realizadas durante los mismos afos.

Las respuestas de los alumnos, primeramente fueron demasiado radicales,
individuales y partiendo de sus emociones, como ya se traté en el capitulo Il, con
respecto al dialogo, opiniones poco reflexivas que se notaba no fueron
reflexionadas o argumentadas desde los conocimientos previos. Al iniciar el
didlogo en forma individual la profesora tenia como objetivo lograr que los alumnos
entendieran el escenario y que tomaran postura respecto a las decisiones que
tomd una persona frente a una situacién y convenir en lo correcto o incorrecto de

sus decisiones.
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Las primeras respuestas obedecieron notablemente a su entorno y a los valores
que corresponden a su moral ya construida, asi que como ya se traté en el
Capitulo Il acerca del diadlogo, escuchar las opiniones de los otros acerca del

mismo problema, debe influir en la construccién del propio juicio.

Con respecto a la pregunta ¢ Cual era la funcion de Elba Esther Gordillo como lider

del SNTE?

ALUMNOS:

-Aprovechar su oportunidad para robar y asi estar mejor.

-Guardar el dinero de los maestros.

PROFESORA: 4 Su funcion era lo que mencionaron o representar los derechos de

los maestros a los cuales lideraba?

ALUMNOS:

-Su funcién era representarlos, pero ya estando con la oportunidad, cualquiera

hubiera robado.

-Representar sus intereses, sin embargo, cuando las personas tienen poder no

van a ayudar a los otros, sino a ver por si mismos y su familia.

-Representar a los maestros y no robar, siempre hacer lo correcto porque para eso

le pagaban y no creo que le pagaran poco.

-No le pagaban poco, pero si se tiene la oportunidad, solo un tonto no se arriesga

para volverse rico.
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-¢,Hacerse rico y ver por el futuro de su familia, sin pensar en que estaba dafando

a los demas?

Los puntos mas importantes se fueron anotando por la profesora, para continuar
con el ejercicio, cabe mencionar que en este momento del dialogo, ya muchos
hablaban sin respetar el turno de los otros con la palabra, asi que se tuvo que
llamar al orden y recordar las reglas del dialogo, por cuestion de tiempo y
habiendo recabado las opiniones, se les pidi6 alos alumnos se integraran en
equipos de cinco integrantes para continuar con el ejercicio. Como ya se explico
en la planeacion de clase, se pidi6 hombraran un portavoz de equipo y realizaran

el esquema disefiado por la profesora con respecto al caso.

Se les pididé que pensaran en cual era el principal valor o virtud involucrada en el
caso y la mayoria concluyé que era la honestidad, aunque hubieron respuestas
como la confianza e incluso la bondad. Posterior al tiempo de reunién en equipos

se reabri6 el dialogo, pero ahora en equipos.

Se cuestionaron nuevamente las tres preguntas guia, en est e momento del
diadlogo la profesora solo servira de m ediadora en el proceso de di alogo,

respetando el modelo por competencias, ese es el rol que debe desempenar.

Dialogo en equipos:

Para esta actividad se pidi6 al os alumnos conformaran equipos de cinco
integrantes y que nombraran un portavoz de su equipo, asi como un secretario

que anotara las conclusiones de su equipo. La dinamica consistié en analiza el
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caso y defender su postura frente a los demas, respetando los turnos y opiniones

de los otros equipos.

EQUIPO 1

1.-¢,Cual era la funcién de Elba Esther Gordillo como lider del SNTE?

- Nosotros concluimos que su funcion consistia en administrar el dinero de los

trabajadores y representarlos.

2.-; Qué ventajas obtuvo mientras estuvo en el cargo?

- Se enriquecio y adquirid poder para poder manejar el dinero sin que nadie le

reclamara.

3.- ¢, Qué acciones la llevaron a prision?

- Se descuido y por eso la atraparon, ya que todos los que estan en esos cargos lo

hacen, su error fue no robar discretamente.

EQUIPO 2:

1.- ¢ Cual era la funcién de Elba Esther Gordillo como lider del SNTE?

- No sabemos bien cual era su funcion, pero definitivamente no era quedarse con
el dinero de otras personas, aunque los maestros cobran su dinero de todas

maneras y muchos no dan clase.

2.- 4 Qué ventajas obtuvo mientras estuvo en el cargo?
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- Obtuvo mucho dinero, aunque no consideramos que esta mal porque todos los
que estaban a su alrededor sacaron ventaja, pero sabemos que cualquiera que
estuviera en esa situacion lo haria, ya que por eso quieren llegar al cargo, no para

ayudar a los otros.

3.- ¢, Qué acciones la llevaron a prision?

- Descuidarse y no confiar en las personas correctas, ya que por robar en esos

niveles casi nadie va a prision.

EQUIPO 3:

1.- ¢ Cual era la funcién de Elba Esther Gordillo como lider del SNTE?

- Acordamos que su funcidén era administrar el dinero y los intereses de los
maestros, pero en realidad las cosas no funcionan asi, hemos visto que lo correcto
depende de cada uno y quienes tienen la oportunidad de ser corruptos simpre lo

hacen.

2.- ; Qué ventajas obtuvo mientras estuvo en el cargo?

- Obtuvo muchas ventajas econdémicas personales y familiares, porque a pesar dd

que tenia que pensar por los demas no sacrificd su bienestar por los otros.

3.- ¢, Qué acciones la llevaron a prision?

- Sus acciones corruptas y el enriquecerse a costa del bienestar de los maestros.

Dialogo en plenaria:
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En esta parte de la sesion los equipos ya dieron sus respuestas a las preguntas

guia, posterior a esto se discutioé en plenaria las respuestas de los equipos.

A continuacion se transcribieron algunas de las conclusiones a las que llegé el
grupo, en esta parte de la sesion la profesora tuvo como objetivo que el dialogo
progresara de las opiniones meramente personales y emotivas a perfilarse a ser
juicios morales, para posteriormente llegar a ser éticos, asi como identificar las
virtudes involucradas en el caso y el ejercicio de las virtudes filoséficas de los

alumnos como la reflexién y la argumentacion.
PROFESORA:

Intentemos sacar conclusiones con las respuestas de los equipos y con lo visto en

otras clases y pidio las participaciones.

a) ¢Eticamente, la protagonista del caso que ignoré al realizar un fraude de
esa magnitud?

b) ¢Estaba consciente de lo que hacia y as posibles onsecuencias de sus
acciones?

c) ¢Qué virtudes o ausencia de ellas podemos encontrar en este caso?
ALUMNOS:

-La Sra. Elba, hizo uso de su libertad, estaba consciente de lo que estaba
haciendo ya que traté de ocultarlo, sin embargo, también estaba consciente de las
consecuencias que podria tener al realizar el fraude, pro no le importé el “bien

comun” sino el propio, por lo que hizo es malo moralmente y éticamente.
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- Hizo mal al ignorar que dafiaba a otras personas y a ella misma y a su familia
porque las consecuencias no fueron sélo para ella, la virtud que ella necesitaba
era la honradez y se le aplico la justicia, ella no le dio importancia a la autoridad,

hizo uso del poder, es decir estaba del lado del vicio.

- Eticamente hizo mal ya que le dio mas importancia al dinero que alos seres
humanos, aunque estaba consciente de lo que hacia, pero personalmente, creo
que estuvo bien porque si ella no lo hace otro lo hubiera hecho y podemos ver que

el dinero en la realidad es mas importante que las personas.

- Si tienen razén en lo delas virtudes y pensar enlos demas, pero siempre
primero se piensa en la familia y después en los otros, ademas para hacer un
fraude también se necesita ser listo, ademas las autoridades la solaparon, ademas
si sabia la consecuencias, pero aveces vale la pena arriesgarse si se puede

ganar tanto. Algo le fall6, pero no creo que estuviera tan equivocada.

- Una persona que no piensa en los demas, es una persona sin valores y si en la
realidad quien tiene poder y dinero es considerado “bueno” pero no por eso esta
bien, es muy dificil decidir lo mejor para todos, pero si te educan con valores no

haces cosas como esas.

Se dejaron las conclusiones para la siguiente sesion, algunos alumnos querian
continuar con el didlogo y que la profesora les dijera lo correcto, dejar abiertas las
conclusiones es parte de la metodologia de construccion de significados

(Constructivismo).
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4.4.2. Conclusiones de la practica docente I:

Durante la primera parte de la sesion, es decir, en cuanto al planteamiento del
caso y el objetivo de situarse en la situacion del caso, los alumnos se mostraron
renuentes, al preguntarles expresaron su inconformidad por el caso elegido ya que
este les parecio lejano y ajeno a ellos, por lo que la profesora tuvo que intervenir,
haciendo notar que cada caso de la vida publica cuenta con situaciones éticas que
son interesantes de ser analizadas, ademas de que las decisiones de los

servidores publicos estan relacionados de alguna manera con los ciudadanos.

Como ya se explicé en el capitulo anterior, uno de los principales obstaculos a los
que se enfrenta un profesor de filosofia, es que los alumnos consideran aburrida y
ajena la parte tedrica de la materia y otro que se encontré6 demasiado marcado
sobre todo al inicio del didlogo, es que esperan las respuestas correctas por parte
del profesor e inclusive el temor a verter su opinidon por miedo a equivocarse y a la

intolerancia por parte de sus comparieros™.

Con respecto al os saberes teoricos esperados en la planeacion y que
corresponden a la parte filosdfica, algunos alumnos notablemente no recordaban
algunos de ellos, a pesar de haberse trabajado en clases anteriores y los que si lo
recordaban, tuvieron que ser alentados por la profesora a utilizarlos en el analisis
del caso. Los conceptos que mas manejaron fueron vicio, virtud y responsabilidad;
unos cuantos, con este término me refiero a que un grupo de treinta y cinco

elementos, solo cinco, utilizaron conceptos como normas morales y bien comun.

" Pagina electrdnica. Teach philosophy
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Los saberes procedimentales que tienen referencia directa al constructivismo y los
métodos de andlisis de casos y construccion de si gnificados', los alumnos
partieron de una actitud reticente ante el caso, pero una vez que iniciaron a

externar sus opiniones, tomaron postura e intentaron defenderla.

En esta parte de la sesion que es el desarrollo de la misma, segun la planeacion,
los alumnos trabajaron cooperativamente, por momentos tomaban la palabra
cuando no les correspondia por lo que se tenian que recordar las reglas, de tal
manera que el tiempo planeado para la actividad se extendid, sin embargo, fueron
capaces, de tomar una postura y de manejar la informacion, a pesar de ello, no
todos los equipos se mostraron muy interesados en el caso, de los seis equipos,

cuatro participaron con bastante interés.

Con respecto a la profesora, las intervenciones, recordando los saberes tedricos
tuvieron que ser mas amplias de lo planeado y los conceptos filoséficos no fueron
utilizados constantemente por los alumnos, por lo que nose logré6 que sus

opiniones pasaran a ser juicios o que llegaran a un nivel argumentativo.

Los saberes actitudinales que se esperaba se desarrollaran con la practica y que
estan directamente relacionados con la parte de la teoria de la virtud aristotélica,
fueron los que se desarrollaron de mejor manera, que los teoricos y los
procedimentales. Los equipos tomaron postura, cooperaron en el trabajo, a pesar
de que no todos los elementos, en general se pudo apreciar el trabajo en los

equipos, esto en el salon de clases, asi como en sus cuadernos de apuntes, al

> Medina. Didéctica general, Pimienta. Metodologia constructivista ademas de Vygotsky. Textos trabajados
en el capitulo Il
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inicio del dialogo se rompieron las reglas y algunos de ellos se mostraron poco
tolerantes con las opiniones de sus comparferos, sin embargo la actividad fue

progresando positivamente en este respecto.

La competencia que se planted al inicio del ejercicio no se alcanzé por completo, a
pesar de ello, se pudo lograr un progreso significativo en cuanto a ella, ya que
como se menciond anteriormente el caso parecia ajeno, después del analisis y de
las primeras intervenciones lograron bajarlo asu realidad, la competencia
“Interpreta su realidad social a partir de los sucesos historicos, locales, nacionales
e internacionales que le han modificado”, es muy ambiciosa por lo que el objetivo

real consistia en situarlos rumbo a ella.

El propdsito de la estrategia didactica, orientar a los alumnos a relacionar los
conceptos de la ética tedrica con la vida practica y que con ello descubran la
importancia que tienen sus decisiones. La primera parte del propdsito nose
alcanzd, solo unos cuantos pudieron hacerlo, las razones son varias, por parte del
profesor, poner mas énfasis en la busqueda de datos y crear un vinculo mas
palpable entre la teoria y la practica, para que los alumnos puedan relacionar con
mas facilidad los conceptos tedricos con el caso practico, de igual manera llevar el
analisis a terrenos mas filosoficos; por parte de |os alumnos, se demostré que
piensan en dar respuestas correctas mas que asumir una postura critica y
reflexiva, piensan en una calificacién y no en el aprendizaje, por esta razén no
logran bajar lo tedrico al o practico, lo perciben separadamente ya que han

aprendido que la teoria es la parte importante para obtener una buena nota, asi
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que le restan importancia a la parte vivencial del conocimiento, por lo que no se

logra integrar por completo.

La segunda parte del propésito fue mejor recibida, es decir, lograron entender la
responsabilidad que tiene una decision en el terreno de la ética y que las acciones
generan consecuencias tanto positivas como negativas, no solo para ellos sino
para lo que estan alrededor y por eso es importante la materia, y que lo correcto o

incorrecto de una accién moral no depende solo de su opinion.
4.4.3. Practica docente Il

Para esta sesion se encargo a los alumnos realizaran la lectura del dialogo Menon
de Platén y fragmentos de la Etica a Nicomaco de Aristételes; sin embargo, la
mayoria de ellos no cumpli6 con la tarea, asi que alos alumnos que si la
elaboraron se les pidié expusieran el tema, dos alumnas explicaron lo entendido
del dialogo Menon y concluyeron satisfactoriamente que la virtud no se ensefia,
sino que se aprende ejercitandola, a virtud nos lleva a la bondad, la virtud es una

parte de razon, es una reminiscencia, se puede ensefiar a ser virtuoso.

El motivo del analisis del didlogo fue que los alumnos entendieran dos conceptos
de virtud, ya que el tema de aplicacién del presente proyecto es “vicios y virtudes”,
en la primera sesion se hizo un a nalisis de caso y los alumnos identificaron
algunas de las virtudes involucradas en él, sin embargo, no lograron identificarlas
del todo. Posterior al analisis del dialogo de Platéon otras dos alumnas expusieron
lo que entendieron del concepto de virtud en Aristételes, este analisis se hizo con

fragmentos de la Etica Nicomaco, nos dijeron que la virtud se ejercita, pero estas
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se adquieren hasta que llegan ala perfeccion; existen dos clases de virtudes,
racionales y espirituales, pero hay una virtud que es la phronesis o prudencia que
es la virtud del justo medio que nos permite hacer un balance frente alas
situaciones morales, nos permite elegir entre el vicio y la virtud, asi con el uso de
la prudencia se pueden ejercitar las otras virtudes, esto tiene la finalidad de

hacernos buenos ciudadanos y personas.

La profesora escribio el proposito de la sesion, posterior a la explicacion de las
alumnas con respecto a la virtud. “Que a partir del analisis de un caso real, los
alumnos emitan juicios éticos, que las acciones éticas involucran atodos los

miembros de una sociedad y por eso sus decisiones son importantes”.

Los alumnos trajeron casos que investigaron para analizar por equipos y concluir
en ellos por medio del método de construccion de significados, ademas de la
localizacion de las virtudes y la identificacion de la phronesis que sera en este

sentido, la elaboracion del juicio ético.

Cada equipo se reunid y discutid su caso, eligid un representante que puso a
discusién el caso para los demas equipos, con esta accidn se inici6 el dialogo, los
equipos fueron anotando sus conclusiones para la elaboracién de sus esquemas.

Los casos y esquemas seran puestos en los anexos del presente trabajo.

DIALOGO

EQUIPO 1:
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Caso: Usted esta manejando un automovil, se cae su teléfono celular, baja a
recogerlo, en ese momento se produce un accidente donde muere el pasajero del
otro auto, usted baja ileso, en eso llega una sefora y pregunta ¢se encuentra

bien? Ella asegura haber tenido la culpa.

La pregunta central de su dilema es:

¢ Dirias la verdad?

La virtud involucrada en este caso es la HONESTIDAD.

El equipo llegd a la conclusion de quedarse callados y dejar que la otra persona
asuma la responsabilidad, porque en ese momento pensamos que el miedo y la
gran responsabilidad que implica aceptar la culpa, sin embargo pensamos que

tendriamos remordimiento por la familia de la persona que fallecio.

OPINIONES:

-Equipo 2: Estamos de acuerdo en lo que el equipo decidié ya que ya no hay que

hacer por la otra persona, pero si vamos a la carcel nuestra familia sufriria.

-Equipo 3: Nosotros pensamos que lo correcto es afrontar la responsabilidad ya
que tanto la persona que muri6 como la que creyo tener la culpa, no tienen por
qué cargar con nuestra responsabilidad, es preferible ir a la carcel que vivir con el

remordimiento de no haber hecho lo correcto.

-Equipo 1: Pensamos que si bien el miedo no es una razon suficiente, si puede ser
el hecho de que ser honesto en este caso, también podria ser lo mismo que ser

tonto.
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PROFESORA: ;Dbnde estaria el justo medio en esta situacion?

Equipo 1: En nuestro esquema nosotros pusimos que para poder llegar a ser
honestos tendriamos que pasar como lo vimos en la exposicion de Aristoteles de
la deshonestidad, mentira, egoismo, solidaridad, sabiduria, fortaleza, justicia y so6lo
asi llegariamos a la honestidad, pero nuestra conclusién es que moralmente
tendemos a elegir lo mas sencillo y s6lo buscamos nuestro bienestar y que si

aceptamos nuestra responsabilidad seriamos tachados de tontos.

Equipo 4: Si lo vemos de esa manera si es tonto, pero ;Qué tal si la persona

afectada fuera de tu familia? Entonces si pensarian en ser honestos es lo correcto.

Equipo 3: Ser honesto para que sea virtud no debe ser una opcién, debe ser
siempre aunque no sea tu familia o tu mismo el involucrado y la responsabilidad

no es solo aceptar lo que hiciste sino las consecuencias de lo que hiciste.

EQUIPO 2:

Caso: Usted tiene un ser querido que sufre de una extrafia enfermedad debilitante
y que lo hace sufrir unos dolores insoportables y agonizantes, han intentado todo,
las soluciones médicas y alternativas posibles. Finalmente esta persona con tal de
poner fin a tanto sufrimiento decide morir; sin embargo, su condicién es tal que no
puede hacerlo por su cuenta. Le pide a usted que por favor le ayude a morir, usted

sabe que eso es ilegal.

La pregunta central del dilema es.

¢ Lo ayudaria a morir?
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Las virtudes involucradas en este caso son:

Fortaleza y solidaridad

El equipo llegd a la conclusién de si ayudarlo ya que es su voluntad, ademas de
que consideramos mas importante aliviar el sufrimiento de los otros, que el

sufrimiento propio, ademas de que su enfermedad no tiene solucién.

PROFESORA: ;Cual consideran que es el justo medio de e ste caso? ;En
realidad estan dispuestos a asumir las consecuencias en un caso asi? ¢Su
decision tiene que ver con el bienestar de quien pide acabar con su vida o con sus

sentimientos hacia esa persona?

Equipo 3: Nosotros creemos que el equipo decidié desde sus sentimientos, pero
aqui el justo medio estaria en la conciencia, si podemos ayudar a quien sufre, pero
también tenemos la obligacion de respetar la ley, asi que debemos ser
conscientes de lo que implica para todos los involucrados no sélo para el que

quiere morir.

Equipo 1: Nosotros no lo hariamos porque la responsabilidad es muy grande,
ademas iriamos a la carcel y generariamos sufrimiento a nuestros seres queridos

y si lo hacemos quiere decir que a cualquiera se le permitiria.

Equipo 2: Para llegar a la virtud de la fortaleza y aguantar las consecuencias no es
tan sencillo porque hay que vencer el miedo, hay que tener valor, decision,
conciencia y finalmente la fortaleza lo que nos permitiria afrontar las

consecuencias.
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EQUIPO 3.

Caso: Usted es el juez que preside el juicio contra un presunto ladron de bancos,
que usted sabe, es inocente. Sin embargo, algo terrible en su vida ha sucedido.
Los enemigos del ladron han secuestrado a su hija de nueve afos y la mantienen
como rehén. Usted no sabe donde estan y la policia ha tratado de localizarla sin
exito, tiene miedo de que los secuestradores hayan abusado de ella o torturando.
Los secuestradores dejaron una nota que dice que si condenan al presunto ladron,

ellos dejaran libre a su hija.

La pregunta central del dilema es:

¢ Condenarias a un inocente para liberar a tu hija?

PROFESORA:

¢ Qué virtud se tendria que llevar acabo en este caso o qué vicio se esta

ejercitando?

Equipo 3: Consideramos que cualquiera que esté en esta situacion siempre va a
elegir asu hija, quiza después quiera arreglar la situacion del inocente enla

carcel, pero no hay otra alternativa.

Equipo 1: Estamos de acuerdo en que si elegiriamos la vida de nuestra hija y que
no hay mas opciones, a pesar que lo correcto seria que como jueces debemos

aplicar la justicia.

Equipo 2: Nosotros creemos que si hay una virtud deberia ser la justicia, sin

embargo, aunque lo éticamente correcto es dejar libre al inocente, también el
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enfrentar las consecuencias de que algo le pase a tu hija seria tu responsabilidad
y no podrias vivir si algo le pasara, en cambio al inocente después se le puede

sacar de la carcel.

PROFESORA: ¢Entonces estan de acuerdo en que vale mas el bienestar de un

ser querido que la justicia?

Equipo 3: No creemos que sea mas importante el bienestar de una persona que la
de los demas, pero hay casos en los que no se puede decidir por encima de

nuestros seres queridos.

Equipo 2: Si estamos de acuerdo con el equipo 2, sabemos que seria lo
éticamente correcto, pero eso no esta por encima del amor por un hijo, que esta

incluso por encima del deber.

Equipo 1: Decidimos que en este caso no se podria ser virtuoso y que si el juez

decide por lo correcto, no seria un buen ser humano.

4.4.4. Conclusiones de la practica docente l:

En esta sesion se pudo observar que los alumnos cobraron mucho interés en la
parte del dialogo, a pesar de que no todos estuvieron con la mayor disposicidon

para ello, mas del 50% de ellos si estaban estimulados para realizar el dialogo.

Por el tiempo de las sesiones, no se termind en esta el ejercicio disefado, falté la
parte de la auto evaluacién, que aparece en el capitulo anterior, sin embargo, en la

siguiente sesién que ya no formaba parte de la planeacion original, los alumnos se
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acercaron a la profesora para pedir que se terminara el ejercicio y que siguiéramos

con el didlogo.

El propdsito de la sesion: Que a partir del analisis de un caso real, los alumnos
emitan juicios éticos, que las acciones éticas involucran a todos los miembros de

una sociedad y por eso sus decisiones son importantes.

El propédsito general del a sesion a través del método de construccion de
significados, se alcanz6 en gran parte de los alumnos, sin embargo, algunos de
ellos no lograron integrarse a la manera de trabajo, sobre todo en la parte del
socio constructivismo y en el dialogo, esta parte de los alumnos no lograron tomar
una postura bien definida frente a los casos, por lo que no llegaron a emitir juicios
éticos, en algunos casos, no salieron de su individualismo y por lo tanto, a darse

cuenta de sus responsabilidades (20% de los alumnos)

En cuanto a la competencia que se buscaba desarrollar con el presente ejercicio:
Interpreta su realidad social a partir de los sucesos histéricos, locales, nacionales
e internacionales que le han modificado. Como se menciond en el capitulo |, en el
modelo por competencias y la aplicacion del mismo, lo que se busca obtener en la
formacion de los alumnos es que desarrollen la competencia a lo largo de su vida
académica, profesional y personal, asi que en este aspecto lo que se puede
concluir es que los alumnos que analizaron sus casos, pudieron colocarse en el
contexto del caso, tomar una postura y crear sus nuevos significados a partir de

sus juicios, los cuales se desarrollaron a partir del reconocimiento de las virtudes,
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ademas de darse cuenta del peso de sus decisiones, lo cual forma parte del

objetivo pretendido desde el inicio del presente trabajo.

Conocimientos tedricos: Virtud, vicio, responsabilidad, prudencia, honradez,
deshonestidad, en este aspecto, la profesora esperaba que los alumnos pudieran
relacionarlos y aplicarlos en sus casos; sin embargo, no se logré de m anera
satisfactoria, debido a que aun s e puede percibir la resistencia a aportar sus
opiniones y conocimientos, continué la tendencia a esperar la respuesta correcta
por parte de la profesora, asi como una tendencia a devaluar sus conclusiones

como inadecuadas, desafortunadamente esta es la parte filoséfica del trabajo.

Conocimientos procedimentales: Abstraccion, adquisicibn y manejo de la
informacion, experimentacion, trabajo cooperativo, argumentacion. A pesar de que
un nivel de argumentacion y reflexién filoséficas no se alcanzaron, en este
aspecto, si se pudo obtener un avance de la primera ala siguiente sesion, en
cuanto al trabajo cooperativo si se avanz6 considerablemente ya que en sesiones
posteriores, los alumnos siguieron trabajando satisfactoriamente en equipos, sobre
todo en la parte de dialogo, con lo que podemos concluir que si iniciaron a ejercitar

habilidades que pueden llegar a ser virtudes.

Conocimientos actitudinales: Toma de decisiones, dialogo, respeto, tolerancia,
cooperacién para el trabajo. En este aspecto los alumnos obtuvieron mayor
avance, como ya se menciond, en la ensefianza de la ética, la tolerancia y la
cooperacion para el trabajo, se traduce en la importancia que adquieren los otros

en las decisiones que se toman, ademas de las decisiones de lo correcto o lo
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incorrecto de las acciones humanas y la manera en que éstas los involucran; es

decir, poder emitir juicios.

4.45. Tercera sesion:

La tercera sesidn no estaba programada, sin embargo, el tiempo en la primera y
segunda sesion no fue suficiente ya que la fase de dialogo se alargd mas de lo
esperado, en este sentido la profesora debe ajustar sus sesiones al tiempo de la
clase, ya que si bien en esta ocasién los alumnos manifestaron el interés por
continuar con el ejercicio, en otras sesiones puede que resulte en la ruptura del

mismo.

En esta sesion se aplicd el cuadro de autoevaluacién que se disefié para evaluar

el desempeno de la sesion.

En la parte anterior solo se analizaron tres casos debido al tiempo y a que dos
equipos restantes, tenian en mismo caso que el equipo dos, ademas de que esos
equipos no participaron muy activamente enl a parte del didlogo y sus
conclusiones fueron sacadas de alguna pagina de internet y no externaron sus
propias conclusiones, aunque uno de ellos si realizd su esquema, de tal manera
que el analisis con respecto a su trabajo sélo se puede concluir en |la falta de
interés en la clase, motivo por el que la profesora debera tomar medidas

didacticas y metodologias para integrarlos al trabajo grupal.

Esquema de autoevaluacién, con la primera pregunta también se obtuvo el nuevo

significado, que formaba parte de la metodologia utilizada.
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¢ Qué sabia?

Equipo 1:

La ética y la moral nos colocan en situaciones bastante complejas en donde es
necesario colocarnos en un punto intermedio para poder tomar una decision lo

mas acertada posible.

Equipo 2:

Que los problemas los tenemos que tomar de manera responsable, tomando en

cuenta las ventajas y desventajas que nos puedan ocasionar.

Equipo 3:

Que consecuencias trae el matar a una persona en el ambito personal y familiar.
Los castigos que hay por matar a una persona surgen muchos sentimientos

después de hacer una accion.

Equipo 4:

No elaboré su cuadro.

Equipo 5 (Lo elaboraron de manera individual):

Que existen situaciones que nos ponen entre la espada y la pared y para decidir

debemos ser criticos sin importar sentimientos, tomando en cuenta lo correcto.

Ante cualquier circunstancia debemos hacer siempre lo correcto, tomar la mejor

decision.
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Pues simplemente son decisiones importantes, respetar nuestra ética y lo malo es

una guerra interna entre el bien y el mal.

¢ Qué aprendi?

Equipo 1:

En una situacion complicada la mayoria de las personas se guian solamente por

sus sentimientos o en si por sus reglas morales.

Equipo 2:

Como los valores, problemas, hechos estan vistos desde la forma ética, los
problemas que nos pueden traer tomar una decision tomando diversos criterios

éticos o morales.

Equipo 3:

Aprendi a argumentar la postura y la decision que tomé para resolver este caso.

Las consecuencias y responsabilidades que cada uno toma al tomar una decision.

Equipo 4:

No elaboré el cuadro.

Equipo 5:

Que para decidir cada persona se basa en sus propios conocimientos valores y
principios familiares, aprendi a ser critica ante una situacion, aprendi a diferenciar

los sentimientos de lo que es correcto.
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A resolver problemas en circunstancias “dificiles”.

Que cada quien decide las decisiones de su destino dependiendo de sus valores y

de lo que aprende dia a dia.

¢, Qué quiero saber?

Equipo 1:

Considero de suma importancia aprender a estar en balance para lograr un estado

de confort.

Equipo 2:

Cuanto seria capaz de hacer la sociedad con tal de que cada individuo realice

todas las cosas de manera adecuada y cuanto influye en su formacion personal.

Equipo 3:

Quiero saber si las decisiones se tienen que tomar por sentimiento o por moral. Si
por culpabilidad decimos la verdad del asesinato siempre y cuando quede una

prueba que fue el deseo de la persona.

Equipo 4:

No elaboré el cuadro.

Equipo 5:

¢ Por qué los sentimientos son mas fuertes que pensar en ser justos?
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¢ Por qué cuando aprendemos qué es lo bueno y lo malo nos guiamos mas por lo

malo?

Que débiles o fuertes somos ¢ Cémo saber cémo actuar?

4.4.6. Conclusiéon de la tercera sesion:

Con las respuestas obtenidas en el cuadro de autoevaluacion podemos concluir,
que en un nivel no muy profundo si se obtuvo reflexion y cuestionamiento ético, a
pesar de no ser nombrado tal cual como virtudes si utilizaron la nocion de justo
medio y pudieron desarrollar juicios, que aunque no llegan a ser éticos, tienen el

perfil de llegar a serlo.

A pesar de que dos de los equipos no demostraron el mismo interés que los otros
tres uno de ellos realiz6 el cuadro de autoevaluacion y en él se puede ver que si
existio un intento por reflexionar y argumentar. La redaccion, ademas de la poca
claridad de las opiniones nos muestran lo anteriormente expuesto con respecto al

contexto académico y social de los alumnos con quienes se trabajo.

En esta parte pudimos observar que los alumnos no fueron capaces de relacionar
los aspectos de la ética tedrica con la practica, por lo que se concluye que esta
parte de los objetivos no fue alcanzada, sin embargo, puede notarse que si fueron
capaces de tomar una postura y de diferenciar de una manera muy superficial
entre ética y moral, aunque si pudieron vislumbrar que sus decisiones son
importantes e implican responsabilidad, pero sin lograr argumentar, a pesar de si

notarse un avance en su reflexion.
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4.4.7. Feria de ética y café filosoéfico.

La propuesta del presente proyecto se aplicé al tema de vicios y virtudes de la
Unidad [, sin embargo como estuve a cargo del grupo durante todo el semestre, al
final del mismo se propuso una actividad de cierre, la cual se nombré “Feria de
ética”, el objetivo de la actividad era lograr que el grupo organizara una exposicion
con el tema de dilemas morales, la feria estaria dividida médulos organizados por

equipos y temas explicados desde la ética tedrica.

Me parece relevante incluir esta actividad ya que el dialogo, la teoria de la virtud,
el socio constructivismo y el método de construccidon de significados, se
continuaron aplicando a lo largo del semestre; asi como ya se menciono6 el modelo
por competencias busca que las habilidades de los alumnos se sigan practicando,
las utilizadas en el curso se continuaron desarrollando, asi podemos observar que
las habilidades fomentadas en el presente trabajo, siguieron su curso hacia
convertirse en virtudes; el objetivo que consistio en que los alumnos decidieran
frente a una situacion y eligieran desde una postura ética (phronesis) ademas de
que tomar conciencia de | as repercusiones de sus actos, también se continu6

desarrollando de una manera positiva.

Los alumnos, organizaron en grupo la actividad casi en su totalidad, ya que los
alumnos consultaron a la profesora, en cuanto a dudas de la informacién a
presentar, asi como acerca de la logistica necesaria para la presentacién. El grupo

eligié coordinadores para las diferentes actividades de la feria, a la profesora se le
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notificoO quienes eran esos representantes, en relacion al modelo por competencias
y al socioconstructivismo de Vygotsky, el alumno debe crear sus propios
conocimientos y el profesor es un mediador entre el alumno y estos. Las

actividades que los alumnos asumieron fueron:

1) Peticidn del espacio, equipo audiovisual y el horario disponible de la sala a
las autoridades escolares para la realizacion del evento.

2) Reparticion de temas por equipos.

3) Confeccion de invitaciones, distintivos y tripticos con la informacion de la
feria, es pertinente mencionar que todo lo anterior se elaboré con
materiales de reciclaje, idea aportada por los alumnos, en una toma de
postura ecologica.

4) Adorno y acondicionamiento de la sala destinada para la actividad.

5) Elaboracion de carteles y organizacion de tiempos para las visitas de los

grupos del plantel.

Para todas las actividades enlistadas anteriormente se pidio a la profesora sdlo su
supervision, sobre todo en la parte de la informacion tedrica, en este sentido, los
alumnos trabajaron e investigaron con mas de un mes de anticipacién, dos
semanas antes del evento se pidid un tiempo al final de cada clase para
coordinarse y tener todo listo para el evento, en este punto podemos observar que
las habilidades de comunicacién, tolerancia, dialogo y reflexidbn se vinieron

practicando.
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El dia del evento los alumnos adornaron el salén destinado para ello, colocaron el
proyector ya que prepararon un video para la entrada a los grupos donde se
explicaba qué es la ética, las diferentes posturas y preguntas acerca del a
responsabilidad y la moral, por ejemplo: ¢Eres responsable de tus acciones?
¢ Crees que si algo no dafa a los otros es correcto? ;Por qué tus acciones deben

estar reguladas?

Los temas que se trataron fueron los propuestos por el programa en la Unidad I
Problemas éticos de nuestro tiempo: a) Sociedad de consumo, b) Equidad de
género, c) Aborto, d) Eutanasia. En cada mddulo, los encargados, repartieron
tripticos con la informacién, dieron una explicacion del tema, plantearon casos
reales, que como ya se menciono fue parte primordial en la metodologia utilizada
por el profesor en el tema de vicios y virtudes. A los participantes les pedian
responder preguntas o la resolucion del caso a través de juegos que ellos mismos
disefiaron como ruletas donde se tenian que reventar globos, memoramas y otros
mas, a los que acertaban les regalaban premios como dulces o recuerdos de la

feria.

Al final del curso, se organizé una actividad llamada “café filoséfico”, que se
analizé en una clase con el Dr. Alejandro Roberto Alba , en el texto La filosofia,
una escuela de la libertad®, enla dinamica de esta metodologia, se coloca un
tema para discusién en una especie de mesa redonda y los participantes van

aportando para la resolucién de los temas a discutir.

' a filosoffa, una escuela de la libertad. Ensefianza de la filosofia y aprendizaje del filosofar: la situacion
actual y las perspectivas para el futuro. Publicado por UNESCO-UAM-I.
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Los alumnos que ya habian trabajado en dialogo en cl ase, nuevamente se
organizaron y llevaron café para beber en la dinamica, ademas de pastel y galletas
para compartir, me parece pertinente mencionar esta actividad puesto que para
este momento del semestre los alumnos ya habian sido evaluados, asi que la
actividad noi ba a influr ensu evaluacion, aun en esa condiciones
aproximadamente el 60% del grupo participd, ademas como punto relevante, los
alumnos tuvieron la opcion de proponer los temas y estos fueron temas vistos en
el curso, §Como se puede decidir de manera ética? ¢ Por qué debo pensar en las
consecuencias de mis actos? ;Por qué si vivimos en un pais de violencia y

corrupcion, seguimos siendo corruptos y violentos?

4.4.8. Conclusion:

Con las actividades extras mencionadas, los alumnos reforzaron los saberes
procedimentales y actitudinales que se perseguia y en la parte filosofica si bien no
se llegb aq ue lograran un nivel profundo de reflexion, si avanzaron
significativamente, asi como en la teoria de la virtud Aristételes nos dice que las
virtudes son disposiciones que van evolucionando, las habilidades de algunos
siguieron avanzando, con respecto al justo medio a la emision de un juicio ético no
se logro en su totalidad, pero los alumnos interesados hasta el final del curso,

seguian con la curiosidad de saber y de lograr emitir uno.
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CONCLUSIONES GENERALES.

1.- Las Escuelas Preparatorias Oficiales del Estado de M éxico adoptaron el
modelo de ensefanza por competencias propuesto por la Reforma Integral de |la
Educaciéon Media Superior (RIEMS) del afio 2008, este modelo fue asumido en
respuesta al bajo rendimiento académico y a los altos niveles de desercion de los
alumnos en la educacion media superior, para llevar a cabo dicho proyecto, se
creé el Sistema Nacional de B achillerato (SNB) que tenia como pretension
principal homologar los planes y programas de estudio, facilitando con ello la
movilidad de los alumnos, para dar solucion a los problemas académicos ademas

de la permanencia de los alumnos.

El modelo de ensefianza por competencias de la RIEMS al ser transportado del
ambiente empresarial al de la educacion, privilegiaba el conocimiento técnico o
preparacion para la vida laboral, asi que dejaba de lado materias importantes en la
formacion de los estudiantes como las humanisticas, sin embargo, después de
varios acuerdos, las materias de ésta area continuaron en los programas, algunas
de ellas como la filosofia y en especifico la ética fueron colocadas como materias
transversales; esto significa que tocan de manera transversal otras areas del
conocimiento, el resultado negativo de esta organizacion programatica es que las
materias pueden ser impartidas desde cualquier perspectiva de las otras materias

que comparten campo disciplinar.
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La manera de aplicacion de las competencias dejan como resultado dos
principales objeciones: Privilegia la parte procedimental, es decir, el saber hacer
sobre la parte reflexiva del conocimiento, lo que es muy importante en las materias
filosoficas y que los programas de estudio tienen demasiados temas, pero no

tienen un tratamiento disciplinar especifico.

2.- El contexto social, familiar, econdémico y personal son determinantes para el
disefio, aplicacion de estrategias, la metodologia a utilizarse en la ensefianza de la
ética, en especifico los alumnos de la Escuela Preparatoria Oficial 16 (EPO 16)
ubicada en el municipio de Chimalhuacan en el Estado de México, comparten un
contexto de pobreza, marginacion, delincuencia, ademas de altos indices de
adicciones, asi que resulta complicado tratar la ensefianza de la ética s6lo desde
la parte tedrica ya que al intentar llevarlo a la parte vivencial de ésta, les parece
inutil, poco relevante e incluso desafiante para los valores ejercidos en una moral

bien aprendida y justificada por el propio ambiente.

3.- Para poder ensenar ética, es necesario entender a los “seres humanos” que
comparten el aula, las caracteristicas sociales y personales que comparten, la
moral que los rige, el nivel académico que ya traen consigo, para que la ética se
convierta en un conocimiento vivo, que sea relevante, asi como significativo y

formativo.

La ética como parte de un conocimiento formativo comparte un concepto propio
dentro del aula, es decir, no s6lo conocer las diferentes corrientes éticas, sino el

concepto de ética que se llevara a cabo dentro del aula. Las decisiones que tienen
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que ver con la conducta del os seres humanos, acerca de lo correcto y lo
incorrecto, las consecuencias que de esto se desprenden, también se realizan

dentro del aula y se transportan a diferentes areas de sus vidas.

4.- La ensefianza de la ética através del ejercicio de virtudes, compagina la
propuesta institucional, el modelo por competencias y la teoria de la virtud de
Aristoteles, las habilidades necesarias para el aprendizaje de la ética, si se
ejercitan pueden perfeccionarse para ser virtudes, estas habilidades las tenemos
aprendidas como valores y su ejecucion como un hecho a priori, sin embargo, la
reflexion propia de la filosofia permitira que tomen postura frente a una situacién
ética y decidan una vez que hagan un b alance consiente desde la prudencia
phrénesis , que argumenten y defiendan su postura, tomando en c uenta las

consecuencias de ella, para lograr emitir un juicio ético.

5.- El didlogo ha sido una herramienta pedagdgica propia de la filosofia desde sus
inicios, asi que con el objetivo de llevar acabo la ensefianza de la ética en
concordancia con las competencias y la teoria de la virtud aristotélica podemos
encontrar en el dialogo, un instrumento de aprendizaje reflexivo y argumentativo
propios de las materias filosdéficas, al ser un instrumento pedagoégico y didactico,
debe contar con una metodologia y objetivos bien delimitados que sirvan para el

ejercicio de las habilidades (virtudes).

6.- En el socio constructivismo de Vygotsky se encontréo la base tedrica y
metodoldgica para llevar a cabo el dialogo en un ambiente filosofico, al igual que

en la teoria de la virtud aristotélica, el socio constructivismo apuesta al aprendizaje
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en comunidad, donde cada uno de los participantes asume un rol, donde el
profesor es un mediador entre el conocimiento y el alumno, de tal manera que el
aprendizaje cooperativo ayuda al alumno a socializar su conocimiento, asi éste

adquiere significado y cobra sentido.

7.- El analisis de casos, permite a la ensefianza de |la ética llevar los conceptos
tedricos a la vida practica y la creacion de nuevos significados permite que el
alumno logre una conclusidn que puede ser contrastada con su idea inicial, entre
el analisis del caso y su conclusion, el dialogo permite la reflexion y la consecucion
del juicio, es decir, de una posible solucion y al ejercitarlo, se ejercitan también las

virtudes.

8.- Llevar ala practica el ejercicio del as virtudes en un a ula implica una
interaccion de cada uno de los miembros involucrados en el proceso ensefianza-
aprendizaje, por ese motivo la evaluacion a través de rubricas y nosoélo de
conocimientos tedricos permite revisar el avance procedimental y actitudinal que

también forman parte de la formacién de los alumnos.

Los objetivos que se plantean a través de la metodologia y la evaluacion continua,
permiten saber el avance y sentido que cobra el conocimiento en los alumnos,

puesto que se sienten involucrados y participes de su propio conocimiento.

9.- La practica del proyecto nos permite ver que el avance de los alumnos se logré
sobre todo en las partes procedimental y actitudinal, con respecto a los
conocimientos tedricos, el ejercicio no tuvo el mismo nivel de aprovechamiento,

debido a los obstaculos detectados desde el inicio en el grupo. Poco interés en los
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conocimientos teoricos y el poco auto reconocimiento de sus alcances reflexivos,
asi como el arraigo as us valores, ademas como al contexto que los ha

determinado.

10.- Los objetivos docentes, deben tomar en cuenta los objetivos institucionales,
sin embargo cuando estos no son alcanzables por las circunstancias propias del
grupo, el docente debe buscar el maximo alcanzable por los alumnos, asi el
modelo por competencias nos pide alumnos conscientes de sus circunstancias,
asi como reflexivos acerca de ellas y la evolucion de sus habilidades. En el
proyecto se puede ver que el ejercicio de esas habilidades involucradas continud
después de la terminacion del mismo, a pesar de que este aprendizaje no se logré

en todos los miembros del grupo, si se alcanzé en mas de la mitad de ellos.

El ejercicio probd que si se puede llegar a la ensefianza de la ética a través de los
instrumentos y técnicas propuestas, sin embargo también deja ver que se necesita
ajustar varios puntos, como despertar mas el interés por la parte filosodfica,
ademas de lograr hacer mas evidente la conexion entre la ética tedrica y practica,
aunque si se logré que los alumnos reconocieran la importancia de sus
decisiones, asi como el ejercicio del dialogo y las virtudes que para llevarlo a cabo

se involucran.

Los alumnos lograron entender la importancia dela ética en sus vidas y la
injerencia que tienen sobre la realidad de la que forman parte, a pesar de no llegar
a un nivel reflexivo profundo, si se logré avance en este aspecto, lo que no se

logro fue que llegaran a emitir un juicio ético, sin embargo, si se logré que tomaran
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postura y decidieran desde la prudencia, diferenciando entre vicio y virtud

involucrados en un dilema ético.
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ANEXOS

ANEXO 1

PRACTICA DOCENTE |

Trabajos de investigacion:

Concepto de virtud de Aristoteles

Trabajos de los cuadernos de apuntes de algunos de los alumnos
Fotografias de exposiciones voluntarias del tema “La virtud de Aristételes”
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CONCEPTO DE VIRTUD DE ARISTOTELES, TERCERO | EPO16
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TRABAJO CUADERNO DE APUNTES
CONCEPTO DE VIRTUD DE ARISTOTELES, TERCERO | EPO16

r

<

) 7 /
- — - 1 LA
S \:;}/2""-;:1 “
%

LQ’; AVEL} \ \;}}e.) .i\ X 1".";\\('..\ & \ NGRS

\ \ \
Ef\ &l mondo O \aS
A i |,
‘Sofj Lonce pras Hoh i GO TONYED
amb enta\iom

ARVED
¢

eaoya &

\ \ P 1 \
NIV Ve ~BiNe BAloR ok {s

L

= : ' \

43 Lu noCiIoN dg Jusic medio

1?7LQ'; : l’t\\‘:xma; QQ’J VAT \ui»’:;‘ &\onc;mc\- 1conGg S .
C\,xt‘\'n(;-c:. \ W e 1 o B, O

i \
E'y JudS30 me-.’h(; &8 \OQFray y

3 pes \avazan o

mediy \Cl.f.") con ng}r ad  Rduct (l(_‘_) £l \a3

E;‘Cl',,'} LOoN (_‘7‘) l@f}- mn ?—’fu’ f{’}j b 16:3 .:J:c_,p# 'r.""lf_“}jjf-a -

L R
Qv WAL \'udtj: 3 s

d\Ghg eiicas oon.2¢

©
[ -]
J_& E:wc&t:.nc_i(: v \o .’Jul}'ié\u'\i; \a

Erimerg
Qy\u A0 @ de Wweray  Hobve

lo e a8 bvsaQ
y o gLe &5 Mma !'(j y \a I,;;"_.-I'J'Ldu-G <,=c}_ c’f
copocimiento de_ ¥} :fuhdac guS <5 to

N I)}’} d('—_.." Nombye o QoeCi o) me)) e lg
f " -

mEeET f— 2G5 _camin d J QG & Gqc )1 Yor _l,'C;J
: 7 .
com L@.-_r\(j.'_?i«-’ 7] f I F‘é( .';tdC}L -

“

178




FOTOGRAFIAS
EXPOSICIONES VOLUNTARIAS DEL CONCCEPTO DE VIRTUD DE
ARISTOTELES
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ANEXO 2

PRACTICA DOCENTE Il

Casos de dilemas para analizar en clase

Cuadros de auto evaluacion

Esquemas elaborados para el analisis de casos y construccion de
significados

Fotografias de la sesion, trabajo cooperativo y dialogo
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CASOS PARA ANALISIS, DILEMAS CUADRO DE AUTO EVALUACION
TERCERO | EPO 16

Grado: 3° Grupo: |

Integrantes:
Guadalupe Ontiveros Karina Jocelyn
Hernandez Marquez Oscar
Huitron Vargas Citlali
Soriano Ojeda Zaira Belén

Torres Ramirez Marisol

Profesora: Adriana Hidalgo Fuentes

Dilemas Morales

Usted es un juez que preside el juicio contra un presunto ladrén de blancos, que
usted sabe, es inocente. Sin embargo algo terrible en su vida ha sucedido. Los
enemigos de los ladrones han secuestrado a su hija de 9 afos de edad y la
mantienen como rehén. Usted no sabe donde estan y la policia ha tratado de
localizarla sin éxito. Tiene miedo de que los secuestradores podrian estar
abusando de ella o incluso torturando. Los secuestradores dejaron una nota
anénima que decia que si condena al ladrén, ellos dejaran libre a su hija
¢, Qué haria usted?
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Objetivo 1.- Plantear el escenario en un caso real t tomar una postura frente al

mismo

Preguntas Guia

1.- ¢ Cudl es la pregunta central de tu dilema?

2.- ¢ Cual es la virtud que necesita ser ejercitado en el caso?

3.- 4 Qué acciones crees que llevaron a la situacion del caso?

1.- Condenar al prisionero por liberar a tu hija de los secuestradores a pesar de

que el ladrén es inocente

2.- No se ejerce una virtud por qué no se basa en la razén si no en el sentimiento

3.-

Caso

Vicioe

»Virtud

Injusticia

¢ Cuadles son las injusticias?

$gOs Yy consecu encias

+ Lavida de la nifa

+ La condena de un
inocente

¢+ Agradecimiento

¢+ Remordimiento y Alegria

* & & o o

Justicia

La muerte de la nii
Cumplir con su del
Critica

Rechazo, Coraje
Remordimiento de
conciencia

CASOS PARA ANALISIS, DILEMAS CUADRO DE AUTO EVALUACION

TERCERO | EPO 16

183




Conclusiones

1.- A pesar de a ver realizado las actividades que la profesora nos dio nuestra
postura no cambio seguiremos salvando a nuestra hija aunque esta decision
perjudicara a un inocente.

2.- Nosotros elegimos salvar a nuestra hija basandonos ( en los valores) en
nuestra moral por que si nos basamos en la ética lo correcto seria dejar libre al
inocente, sin embargo la familia es lo primero

CASOS PARA ANALISIS, DILEMAS CUADRO DE AUTO EVALUACION
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DE VIRTUD
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FOTOGRAFIAS DE CLASE: DIALOGO Y TRABAJO COOPERATIVO, DE LOS
CASOS ANALIZADOS
TERCERO I EPO 16
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ANEXO 3

FERIA DE ETICA Y CAFE FILOSOFICO

Fotografias de la Feria de Etica
Tripticos de la Feria de Etica
Distintivos

Fotografias del café filosdéfico
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FOTOGRAFIAS DE LA FERIA DE ETICA, GRUPO TERCERO |
EPO 16
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TRIPTICOS DE LA FERIA DE ETICA, TERCERO |

EPO 16

Consideraciones
Psico-sociales

35 de los problekeas que pueden
cusa del suicidip, ante toda

a poder evitarlp es de gran
rortancia tener)una escala de
wres equilibrada y solida ante
o, en la que podamos fortalecer
stra estima ya gue al elegir

der la vida no &

i a los que noss i

Feria de Etica
Elaboro:
EPO.16
Grupo: 3°1

Turno: Matutino
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EQUIDAD DE
GENERO

TRIPTICOS Y DISTINTIVOS DE LA FERIA DE ETICA
TERCERO |, EPO 16
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Por alumnos de 3ro |

)5 de vista

Feria de la materia de ética

3ro | matutino

Araceli Escudero Garrido
Andrea Guadalupe Pifion
Montes de Oca

Marisa Ramirez Martinez
Gamaliel Ruiz Basilio
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