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Introducción General.-

lniciamo s es t e l rabajo abordando la relacio~ Marxismo-Ciencia, 

con le finalid a d de ju s tificar l a import Gncia que treemos podr~ te­

n er ~ 1 Marxismo e n la Psicología; y no parque hasta ahora dicha in­

trn P1 isi6n no h ;,ya sido d e l to do i rn ¡iort, a n te, sino p o rque pensamos -­

que sólo el a bord · r prohl~mas c a ncre los d e la d i s ci pli n a p sícol6g i-

\: "' e S CD n d P. f= ,., C r '' r., :-'. S r·,1 e d Í r S U S r P al e S a l C é'. n C i~ S • 

n ~ staca n ; os qu e e l r-1 :=< rx i~; ;JH) e 0 su r P. .1 2 ci 15n con 1 <'1 Cir' nci2 con--

1 l e 'J a u n a s •. 1 p e e '~ e i :5 n e o n e ; p t u a 1 y e r í t i e n d e 1 o s ~- ; !'! t n r.l o s t r a d i e i o n 2 

l e s d ~ la mi crnH : in~ ucción y deducc i ón.Formas unil ~ t e r a l ~ s y p ~ rci~ 

¡ , .. e:: ( J - · . r : un prncc ~ ~ m ~s c om p lejo, ra r tr: s; que sin p ~ rrle r su f Fcu ndi~-

d.::: d h is t f· r ic a e n ~ =' Ci ::.: n r: in, son tan sólo formas parci a 1 e.s de un --

p r o c es o m~s c ~m pl ~tu , qu~ e nt e nd e mos bajo el ru bro de M ~ t0 do Dial~E 

L -~ ~ o . 

J tro as p~ ~tc ~ ~ ~ r ~q ui e re d e t od~ la a t ~nción p o sible, es el -

r ~ f er~ nte 2 la T~~r ! ci ri el Cono ci mie n t o , de cu y? p o stura e l Marxismo 

ya ha d 2;_!0 pr :,::.! .. <.: ::-; d ~· su f e c uncid c: d , y t:' n d o nde la Ci encia encu e ntra 

S 1 J V ali dé Z C '. ) n Si S t P t"' n SU p !J ne r q lJ ' ~ l !J q U 8 t Í E n E' V al Í dé Z p ~ r l"~ la [ Í en 

c ia 1 c ti ~ n~ p éH'~ ln Psicnlo ·] Í3, en cuant o y en t ;;j nto r:;ue la misma -

s :; u b i e ,1 y s i h~ ? ': n rl i e h ''" ::; p .::- e t ;:; :1 e: i D n e s • Y e n ~ s a s rr. i r a s s e u b i e ?. ~H=I 

t t n e: r~ e s u s t r; n t <: :::, ::: ., n -;_ r n ·.; e~ r s i a s • 

P ,,. ::-o n :J : ~- ri ' · 

;·n, ·: b l em ~tica: ¡,~a rxi s rr. o -Ps icologf. a, aq uellos que in tF~ n c ion ñc ;; rnentP- --

t r ': h = i.:: n no si'ilo e n el pl an o de la critica sino t3m b:i ~ :-i en 1=: l análi­

s i s e: e ~1 r ..., b 1 ¿ r.i c3 s e •) n e r e to 5 • 

''e. . U r iJ ·.· r 1 1 ~ i 3 r1 e u n r : . 1. r: n :~ ; , ~ .i_,~, v 1 •• · r1·c¡ u P. n ,~. cP~,= it ~ l ~ J . __ _ -. S F: r ar: fH"i·.'.1 2 y r ~e un a 

CF.: S ¿r io p · ra l <-> Ci t' n ci 2 p s : c ·· .-:.J ·] í. ca , lo ~-: s inclu so p 2 ra llena r una -

Es a ::; 5 e :J m L.1 .::; rl r u.:. ~- · :r: e e .l e a r 2 et ~ r d P. t ¡; r "' :: es e n e l. :: l y u r 0 é:' n te ci e l 

M:} .e:' i s !'1r , p c.~ r r a z ,~ n 7'· s r r ~ e t .i e é:l s d e l e 1 u eh a p s lit i e ri y p D r raz o ne s - -

. J , 
1 , r· 1 

'¡ 



s 2 l to dial~ctic c d~ l f e ~óme~ o vi d a, p e r o a l mi smo ti Pmpo su contra­

¿ icci6 n e n Pl s c n l i dc ¿e ac t ué r co n tra s us propias d e t e r mi n ac iones, 

p0r v ~a d e la acción pro pcs iti v a y c onci~ nt P que llam ~m o s Praxis.Es 

a s i C'lrno la a c c~ 6n de la co n c i ~r i ci a y la r a~6n es 1~ act i vi d ad me-+ r 

dia ~ora e nt r e e l inrlivi rl un y su merl ío , y al mismo tiempo su p r o pia 

e: o n t -::- rH:l i e e i ó n • 

P a r ~ f i n ~liza r - ts tR primpr · p ~ rt e - Psb oz amo s alq unos l in PPmÍF n­

t rJ s f~ n f •.1 r rn ¿_~ d e t <" s i s , e; u e e n ; ¡"no s d : J n o s rl e ci e s 2 r r o 1 1 o , e n r i q u e e e r 

o d ' s r.1 ~:> n t i r e n n 1 c:i f j n .. J. i d =, d d e t r " b · j a r e n v í 2 s d e l o p r o ;:.1 u e "' t o • 
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Desde hace varios años en México, se ha abordado uno de 

los importantísimos y complejos nroblemas de la Psicología; el 

del objeto de estudio, par::i. esto baste con mencionar a algunos_ 

autores que han planteado este problema, desde los primeros co­

mo Fernánd cz , Mercado y 1"igueroa, 1972 ( ~ hasta algunos en fe­

chas má s r ecientes como Merahi, Brawnstein, Yaroshevsky, JJuria., 
( I \ \, 1) j ) 

B ene di to ,-.V· et'é, estos últimos aunque no son mexicanos son reci en 

tem ente conocidos y estudiados en los ámbitos de conocim~ento 

en México. 

Ln preocupación que comparten los autores se orientl. a de­

finir; icuál es el objeto de estudio de la psicología? problema 

que a primera impresión parece absurdo y sin sentido, puesto -­

que cualquiera podría contestar; ¿cómo plantearse este problema, 

si el objeto de la psicología es precisamente lo que la psicol~ 

gía ha venido estudiando, Sin embargo es aquí donde se encuen-­

tra el problema, ya que las distintas co~rientes psicológicas -

han 'estudiado cuestiones bastante dif erent.es; la conciencia, la_ 

personalidad, el conocimiento, la percepción, el comportamiento~ 

l a conducta, el pensamiento, etc. 

Exist en va rias explica ciones a la situación planteada, u­

na de ellas la enfoca a l a :Celaci6n existente entre ci.encia y_ 

sociedad. No s otros compartirnos el supuesto que plantea a la cieg_ 

cia, en este caso a la psicolog ía, como un producto social; es -

decir como el resultado de los lineamientos filosóficos genera-­

les que se estipulan en un momento dado y bajo ciertas condicio­

nes históricas concretas par-¿ la ciencia. Generándose asítoda u­

na ideología de la época, entendida ésta como el conjunto de cr~ 

encías, normas y valores, que se concretan en una concepc:i6n cile -

la natura leza humana; misma que se refleja en la ciencia en gen~ 

ral y en l a enseñanza en ua rticular. Todo nroyecto científico . e~ 

ta matiz:-' do por las conce nciones de cierto punto de vista de cla 

( ) Zero en cond ucta No. 3 y 4 U.N.A.r.1. 1972 



se, entonces toda ciencia refleja las concepciones generales de 
\ Ó.l 

la sociedad con una tendencia específica, ptrio _o.~~\\~ 
1 
la ciencia 11an 

tiene una autonomía relativa con la sociedad; esto indica que -

no ~uede aparecer aislada de 10s lineamientos hist6ricos y so-­

ciales y que a pesar da seguir su propia 16gica interna, 'f; su -

prQpio proceso de desarrollo no existe de ninguna manera·su in-
) 

depend encia. 

En este caso pretendemos ilustrar entre otras cosas, co~o -

cierta concepci6n de la naturaleza humana se encuentra relacio­

nada con el objeto de estudio de la psicología. Es sabido en lo 

gener¿__\_, que la psicología se ocupa del ser individual,pero no_ 

que l a claro; ¿cuál es el objeto de estudio que la psicología a­

bordará para explicar a ese ser individual. Ahora bien, nuestro 

pro p6 si to central es una deri vaci6n de 1 problema antes expuesto 

y tiene como rector el demostrar que dependiendo de la concep-­

ci6n que se tenga de la psicología en lo general y del objeto -

de estudio m~s particularmente, ser~ la orienteci6n que se le -

de a la enseñanza; as! distintas situaciones hist6ricas en el 

transcurso de la psicolo gía en M~xico, corres ) onden a distintas 

orientaciones de la misma; como consecuencia de los divers~s ob 

jetos propuestos en momentos dispares.Sólo como ejemplo presenta 

remos un bosquejo hist6rico general de la grandes etapas por las 

que ha a travezado la psicología en México: 

En la ~poca de dominaci6n española en M~xico, aunque la psic~ 

log!a no funcionaba como facultad sino corllo especialidad del_ 

doctorado en filosofía, se orient6 a estudiar los problemas -

relacionados . con el alma tal y como lo estipulaban las preocu 

' paciones teol6 gicas y los lineamientos filos6ficos proyecta--

dos por la escolástica en dicho periodo~ Como consecuencia de 

las diferencia en las relaciones sociales que sostienen los -

ho :ibres e.•1 es e momento. El origen de mtos elementos lo encon­

tramos en el periodo feudal; existe la necesidad de generar -

teorí~ que justifiquen l a realiJ.ad. Las teorías religiosas que 



proponen aunhombre con el derecho de mandar a la humanidad, son 

perfectamente congruentes y le dan raz6n de ser a la.a diferen 

ci a s de clase,Con el auge de las teorías religiosas, el idea­

lismo implícito en ellas se vuelve la filosofía directriz de 

las ciencias y la psicología con la parté de la natural~za -

que le corresponde explicar; el i ndi vi duo, lo aborda desde -

los caminos teol6gicos que le uicta la escolástica ;~! alma, -

la meuitaci6n, el espiritu¡etc. 

M~Xico en su. dependencia cultural impuesta p0r el colonialis 
. -

mo espafiol refleja estas tendencias en sus CBntros de estu-­

dio s. 

Más adelante tenemos entre las consecuencias de la Reforma; la 

restructuraci6n d.e la educaci6n d.e bid;o a los nuevos cauces 

propuestos para ~éxico con el impulso capitalista que a partir 

de ese mo~ento empieza a desarrollarse; se deshecha el matiz -

escolás tico que se considera herencia vi:rreynal y se abbre una 

nueva. po~Jibilidad con las d.octrina:> de Augusto Comte por apar~ 

cer más afinos a las condiciones sociales. 

Fosteriormente entre 1J30 y 1940 acorde con la ideología bio­

lo gi cista y de la orientación de la ciencia hacia el estudio y 

la m1,Jici6n de las capa cidades humanas como consecuencia entre 

otra ~ cosas de la segunda guerra mundial; con sus prop6sitos -

de medir las diferencias individuJles y asegurar una adecuada 

selecci6n a sus filas; en los planes de estudio encontramos 

que preuoruinan las materias de contenidos b:hl..6gicos. 

En momentos más recientes; entre 1950 y 1960, la clínica cuen­

ta con la base hist6rica que le dan la~ condicione s sociales e 

imponen el dominio del psicoanálisis en la ::; disciplinas huma-­

nísticas , como dato ilustrador recardemos la eferveeencia de1 

movimi ento Frommiano en la facultad de medicina con claras re­

percueione f; en la facultad de filosofía y en !1i~xico en general~ 

la psicologí a presenta una evidente orientaci~n Freudiana o de 
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alguna3 de sus derivaciones. 

A fines ~e este mismo periodo empiezan a aparecer crisis en la 

psicología, que se cpncretan en cambios de enfoque . como re-­

sul tado y se inician las posibilidades reales para la impleme~ 

taci6n del expe r i11entalismo nort que se da a · parti :c_ 

J e lo s sesenta, para consolid ars de lleno en los setentas. 

~esulta particularmente importan e para nuestros fines el peri: 

do ubicado en lo ~' setentas, dond fructifican en pleno el pra~ 

matismo, funcionalismo y experim ntalismo; perfectamente con­

gruente con el momento hist6rico que vive la sociedad mexica­

na; el capitali s mo monopolista d . estado. La ciencia influen­

ciada por esta si tuaci6n, se pre ¡ ende que se dirija a proveer 

del conocir:iiento que la clase do¡ inante necesita para el sus­

tento de su ecomomía basada en l i industria y el comercio.Es­

te experimentalisrno se vierte en el auge del conductismo en la 

psicolo gía y e sto sirve de base para el plan de estudios de la 

psicología en l a UNAJ',1,_a su vez esto da las bases para la real 

zaci6n del plan zaragozano, y a que es nuestra intenci6n vertir 

algunos elementos que faciliten su comp!'.ensi6n- w 

La Historia de México nos muestra el colonialismo cultural 

que sufre el país con respecto a E.U., pero cabe aclarar que si 

bien se atraviezan los mismos periodos,esto aparece desfasado y cen 

retraso de años. Pues al igual que en E.U. en México.Jpost.Q·úov- o.l -­

predominio de la clínica aparece el predominio conductista e invade 

todas las areas de aplicaci6n de la psicología.La experimentaci6n -

se realiza bajo esta perspectiva y la medici6n, predicci6n, replic~ 

ci6n, cuantificaci6n, objetividad, etc, se enmarcan en estos princi­

pios. La importancia del conductismo se agudiza con Skinner que in­

cluso pretende aboraar el area social con sus concepciones sobre la 

felicidad humanD que se translucen en Walden Dos y en Ciencia y Co~ 

ducta Humana. 

Proponewos también a manera de hip6tesis que existe una corr~ 

laci6n entre la orientaci6n te6rica de la estructura administrati-
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va vi gente en cierto mo~ento y el objeto de estudio que se propaga 

y s e im planta en la enseñanza. 

Como ejemplo de ello se puede mencionar que durante la admini~ 

traci6n del Dr. Cuelli en la faculta l de Psicotog!a--personaje alta 

mente reconocido en los medios psi coanali stas--la enseñanza se orier. 

ta primordialmente a la clí:rüca, y el psicoanálisis resulta ser la -

teoría dominant e en la psicología para ese momento, tal y como 10 -­

muestra el plan de estudios correspondiente. Sin embargo cuando ca~ 

bia la auministración a cargo del Dr • .. I.uis Lara Tapia, de orienta-­

ci6n conductista, predomina en la enseñanza esta corriente y el plar 

curri cula.r lo muestra. claramente. El periodo ad mini strati vo sigui e!! 

te corres l)onde a la Dra. Graci ela Rodríguez de Ari zmendi, misma que 

parte del supuesto de que el objeto de la psic. no es la conducta,­

sino más bien el conocimiento. La respuesta d e esta es evidente y 

el cognosci ti vismo empieza a · tener una relevancia signifi'cati va. 

En la actualidad con la estructura admini~trativa vigente, 

es de suponerse cambios significativos, tanto en la concepci6n de 

la psicologia, la pr~ctica profesional y planes de estudio, esto 

se desprende tanto de los currículos co~o de la trayectoria de ... _ 

esta Direcci6n. 

Con los datos anteriores hemos querido dejar clara la rela-­

ci6n mencionada. Debemos especificar que no es nuestro prop6sito 
_. -1\\\\\ ( \G ),(> .:\t ·_, 

caer en un personalismo, pues si bien los personajesr1juegan en -

el punto seüalado p.n ) apel importante, no son los 6.nicos resPO,!! 

sables d e tales acontecimientos ya que se requiere de condicio­

nes :3ociales e hist6rica::'. que permitan dar a la enseflanza esa -

orientavi6n congruente con el contexto general en donde se ubi­

ca la politica educativa que el país persigue en un momentf dado. 

Retollland.o el punto general de partida que habla de las rela 

ciones entre ciencia y sociadad, para tratar de enfocarla$ a la 

relaci6n;ciencia y psicolo gía,, trataremos de argumentar cono los 

acontt; cimient os gene r ales de la sociedad afectan a la cL:ncia en 

el sentido en que le influydn en gran medida tanto sus conceptos 
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generales que le serlrirán de base te6rica, como el qu~ hacer-. 

De lo anterior se desprende que el trabajo del científico 

así co1no el de la ciencia mantienen una autonomía relativa con 

respecto de la sociedad, es decir que la ideología cump-1_~ su­

funci6n de transmitir las conce pciones sobre el.universo y la 

naturaleza humana, pero la ciencia con su propia 16gica y su -

propio proceso de desarrollo.Con estas dos situaciones se da 

el avance científico. 

También es cierto que la influencia inne gable de la socie 

dad para la ciencia, no es absoluta ni unilateral pues la aut~ 

nomín relativa de la ciencia con la sociedad se refleja en dos 

cuestiones escenciales; primero por que los conocimientos cie~ 

tíficos tambi~n influyen, repercuten y diri gen a la sociedad,­

segundo por que el mismo conocimiento que aprehenden y generan 

los científicos les permite-en algunos casos- una visi6n pano­

rámica de la sociedad y cuestionar las funciones de la ciencia 

-no al servicio d e la sociedad en s~ conjunto sino al servicio 

de la cla s e _LOminante ( de acuerdo con su origen y caracter -­

clasista, ( ),) y se permiten proponer nuevos senderos que pro­

meten panorama ~> má :1 amplios, el que s e acepten o no estas pro­

po si cione s innovaJoras depende de la interacci6n de ambas ele-

mento s. 

Además del cuestionamiento señalado, los científicos debí 

do a la esfera ~e la actividad propia Je la ci1:) ncia, tienen la 

libertad o autonomía- que les da su propia formaci6n te6rica-­

de proponer nuevas teorias con respecto a la realidad,lfncluso 
~ -

,!!Costa de contrponerse a las teorías domina\es. Claro está que 

deben existir las condiciones para que estas nuevas proposici~ 

nes fructifiquen. 

CoJJ.o ejemplo de este elemento podemos enfocar nuestra a--

( ) Bernal,J.D.La Ciencia en la Historia E<l.. Naeva Imagen Méxi 

co 1979 pp.64-67 
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tenci6n a la situaci6n hisL6rica que prevalecía en el conoci­

miento en el momento en que Galileo propuso su teor6a helio-­

c~ntri ca que no fu' aceptada hasta tiempo después y que le -­

cost6 su abjuraci6n, as! mismo Descartes viendo esta situa--­

ci6n donde no habí a posibilidades sociales de aceptaci6n de -

su obra, decidi6 guardarla y esta se pl.lblic6 treinta años de~ 

pues, mis~o resultado tuvo la obra del materialista Mi~uel -­

Servet sobre la circulaci6n de la sangre- en el contexto so-­

ci al qu ~ ubica a la iglesia con cierta relaci6n de poder con 

respec t o a l a clase dominante, por tanto el predominio del I­

deali smo lo llevan al extremo del rechazo social y es quemado 

vivo en la plaza p~blica, ( ). 

Existe pues una pr imera influencia de la sociedad sobre 

la ci1 ~ ncia, una segunda que nos habla de las repercuciones de 

la ciencia influyendo en la sociedal, pero la que realmente ~ 

contece en realidad es una tercera que conjuga a las dos ante 

riores, en la que predomina uno u otro extremo dependienlo -­

del momento hist6rico !)articular, pero siempre existiendo am­

bas penetraciones. 

Abo rd an:io s 1 a relaci6n entre el Marxismo, Ciencia Y -

Psicología, pura aplicar algunas de sus tesis materialistas a 

la explicaci6n del objeto de estudio en relación a la enseñan 

za de esta di8ciplina. 

Trataremos Je ubicar esto dltimo en su contexto general. 

Es un hecho compartido por la mayor!a de los científicos acor­

des con la po~tura mat8rialista ~ialéctica y que por consecuen 

cia se proponen la explicaci6n de los fen6meno s mas que la de~ 

cripci6n somera del mismo, que todo evento esta concatenado a 

un to •.lo y dentro d.e él, a una variedad más o meno s amplia de -

( ) Hussell,B. Relir,i6n y Ciencia., Ed. Fondo de Cultura Econ6mi 

1 .. 1 ~xi co p p. 
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fcn6meno s y fl ituacione s complejas, de tal forma que plantear_ 

este problema sin ubicarlo en la problemática general que lo_ 

circunda, tendrí a l a consecuencia de consiJ. ~ rarlo en aislado 

y pro bablemente llecar a conclusiones erroneas, puesto que es 

tá linea l ment e vinculad o con otros problema s fundamentales 

que l a ps icolo gí a afro nta en la i::.ctualidad, {senerándose así -

un proc eso g lobal que encierra varios problemas particulares_ 

pe ro que intera ctdan entre si. 

Haremos d e ésto un bosquejo ce ner2¡ y posteriormente_ 

prefient e.re r:io s un análi sis particular del problema referido al 

ob jeto d e es t udio de la psicolo gía, relacionándolo a la ense­

ñ anza, to mando como ejemplo el cas o de la E.N.E.P. Zaragoza -

para explicarno c lo s planes de estudio implementados por esta 

e s cuela . 

La s diferentes proposiciones de la psicolog!a,encajan 

perfectar: ente con la variabilidad d e definiciones que han pro 
*'\ -

pue sto vario s autore s y corrientes te6ricas ~ e'xistiendo un de 

sacuer <l o notorio con respecto a la definici6n de Psicología -

como di s ciplina científica, osciland o incluso entre situacio­

nes e x t r ema ::; co rn o e l rDentali smo del psicoanál isis, hasta el -

materialismo mecanicista y eJ pragmatismo del Análisis h'xperi 

mental d e l a Conducta. Esto mantiene una cercanía estrecha 

con el problema d e l método de la psicolo e:!a, pues si bien p~ 

rece haber quec.l ad o claro que existen diferentes postui·as i en­

t ro de l & comunidad psicol6 gica, respecto de lo que es la psi 

( ) Brawn s t ein y Benec.li to. Qu~ entienden los psic6logos por -

Ps icología en 
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colegía y cuál es su objeto de estudio; los autores de las 

di versas corrientes deciden de acuerdo a su criterio, el me­

tod0 particular, que habrán de seguir para. abordar ·su objeto 

propuesto; trasladándose así la variedad y el desacuerdo al­

problema de ¿cuál debe ser el método de la psicología?. Por 

si fuera poco semejante disparidad de opiniones que resultan 

cruciales y pilares fundamentales para cualquier disciplina 

que se precie de ser científica; estas situaciones acarrean 

un problema más, que puede resuairse de la siguente manera: 

¿en qu~ sentido debe orientarse la práctica profe9ional del 

psicólogo?. 

Existen en la actualidad y desJe hace poco tiempo, la pro­

po$bi6n de que la psicología debe orientarse más hacia el 

plano social, -prueba de-ello es el perfil del psic6logo pro­

puesto por el C.N.E.Y.P., la E.N.E.P. Zaragoza, los trabajos 

presentados en este sentido en el Segundo Congreso M~xicano 

de Psicología en 1979, por el Dr. Alcar~z, el maestro Jorge 

Del Valle, el maestro Jorge Melina, etc. 

Apesar de e ste llamado y de que varias personalidades de la 

psicología han expresado acuerdo y preocupaci6nes al respecto, 

los datos indican otro cosa ( ) , que el spicologo en su mayo­

ría trabaja en el área de la educaci6n, en priaer termino, 

en clínicas e industrias en segundo termino 7 resultando el 

~rea social; la rnenos abordada, sin coincidir los prop6si tos 

señalados con la realidad. Con estos datos trata~s de colocar 

este 6.1 timo · problema. dentro del plano de la realidad y no como 

suponen algunos; como una mera especulaci6n para justificar la 

imporancia que tiene el abordar este problema del objeto Je es­

tudio, ante el cual se~~alamos algunas observaci6nes de manera 

general, con el conocimiento claro de que es un problema bast!-

9im~ y sumamente complejo, y del que este trabajo para nosotros 

significa s6lo el principio de un proyecto de investigaci6n de 
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mayor alcance, 'f';t contemple los problemas se~ialados. U 
"'°"'~_.VA \). •7 ~).P u,.c..A/'UI. 

En e1 9resente trabajo ade rr.as de p..lan-t.er que és el Marxismo 

y de que munera se relaci6na con la ciencia en general, y como 

pueden aplicarse algunos de sus principios ~ 12 ?.sicología, en 

est' oca~i6n tratare~os de vincular como se dijo antes el pro-
; 

blema del objeto de estudio a Ja orientaci6n de la ensef'ianza por 

via del plan de estudios de la E.N. E.P. Zaragoza;(f!l otras oca-
\ 

eiones \ emos a plicado estos principios ala Historia de la Psico-

logía en !Ví~xico, ( >)1 en donde de acu.erdo con nuestra h-ip6tesis 

la consepci6n del objeto · J e estudi6 que predominaba en el momento 

de su elaboraci6n, -a saber la del conducti smo, sirvi6 como fun­

damento te6rico y práctico de la planeaci6n curricular. Se har' 

bosquejo , de dicho plan y se realizaré. un analisis de las conse­

cuencias problemáticas de llevar al extre~o la aplicaci6n de los 

principios conductistas a los objetivos c~rriculares, para final­

mente exponer algunas conclu9i6nes al respecto. 

Es nu e stra intenci6n ha cer una aclar~. cion de tipo general 

respecto al contenido del trabajo, yq que nuestro prop6sito no 

es hacer un a.nalisis hist6rico exahustivo de los planes de es­

tudio, es altamente problable que se nos escapen algunos , datos, 

sin embargo, l us afirmaci6nes sigu.en siendo válidas, ya que se 

parti6 de generalidades para llegar a una conclusi6n general. 

( ) Bernal. Y. La Historia de la Psicología en el Feudalismo.Un 
;-<._ •_\o 11?-<t.~ lt. ~ 

enfoque materialista.\ C.N:E. Y.P. Ja apa :Méx. 1979 

( ) Miranda, A. La Historia de la Psicología en México: El Posi-
. _. , ) \ ' ' ' 1, i ' . -

tivismo y Bl Porfiriato'." C.N.E.Y.P~ ·Jalapa M~xico 

1979. 
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Ant e s de r-: ntr ::! r a la probl ec~ '.'d.c a Ct >rl tYal qu e ~~:Jo:: ncu r a, l a r e l :J - -

punt o ref er r:; nte al ¿Qu é es el r.:2rx is n1 c ? y ¿la reJ:;i~:i 601 ri é l M'.:'lrxis r·c 

con la Ci enc i a ?, d '.~ s tacan ct o e n ts te r ·' n g lón que, no pre t e n d e mo s c o n 

~sta br e ve intromisió n hacernos p o seedor e s de la v e rd a rl e r a interp re~ 

taci6n de Marx, ni p r o fundizar lo bastant e ~ n dich a prob l~ m ~tica , ni 

siqui ~ ra para hac e rlo en la for~a n e cesaria, aqui n~ s in t e resa tocaE 

la tan sól o en el s e ntido de pl r nt ea r ¿C 6mo l a c o mp r endemo s , e n t a n~ 

to se r e laciona con l a Ci e nc ia y ~ n t n nt ~ la entende~os par a la P s i -

colog!.a?. 

Es d e cir, al dest a car l a imp o rt a ncia t 3nto Epi s t emo ló s ica c awo 

Metodológica e n e l camp o de la Cienci n , trnt 9 m ~s de ju s tific a r lA 

importancia que el Marxis mo d e be tener en l a d i sc iplin a psic ~ !6 1 " r 9 

en un rn om e nto e n q u e ~ .. ta p2de ce de ser i•~s ex~r ".J f a s y 1 L; 8 pcr o ~r2 

p a rte dicha relac ión ap e n as comien za a s usci t 2 rs ~ . 

M AR X I s ¡.; G y e I [ Í1) e I A 

El s e no m1sm0 d el Marxismo e s el refle jo r e~ l de la s contr 2diccig 

ne s de e l as e , en éste e c.!:'. o t r: ne m os tanto a l os "v u l g él r i z a r:I o r e s " r: CJ .. . •:' 

a los "revisi onist ri s", p e ro ta mb i6n ~s p o sible '3dv e rtir qur- dic~ ~- s -

controv ~ rsias t a m bi~n so n p ar t e de la t6 ni cn dP un2 di sc iplin a q ü ~ -

se precia de científic a y rl~ nant en ~ r un Al t ~ c; pfritu dP virl ~ ~n --

n u e stro s ¿fas . 

Es imp n rtante c o nfes 2r que al in t r o d ~c irn ~s ~ n dich2 probl e m~t i r 0 

no pode,,~ r; s éJ d ver ti r de l t !l do qui P n e s s o n y p--:: rr:¡ L; ( 1 os ~ 3 s f i e. 1. t: s in -

térpr e tes del Ma rxi s~o . En al gun o s c a sos s ~lt~ba a 13 vi - t a las s ~ - -

ri a s limitacio n e s hi s t6ric ~s quP arr as treb ~ n, e s Pl c =s~ de las T7 ~ ~ 

kistas y 1-iaoistas. De l a i mp<-: rti nencie de l o s Alth u~ ~;e :c i '1'lo s rl "" ' ; 1.J:~ -

r e r .·d i vi r:l ir Ci e ncia e I d Rol a g f. a , ar J um e ri t 0 s y ;:i ¡.:- ' .1 r e i e :t t o P. n d "' e :i '. ~ · n 

ci a . 
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Es claro, sin em bargo qu e la ~o yoria coinci ~e e n ~0e la obr ~ d~ -

M a r x e s d i g n a rl e s e r a n a 1 i z a ci a '" l o l u z d e l a o ~ 1 r <J e 1 • · n '.: 1 f i c n y :, n -

r e laci6n e imp o rtancia con la ~is~ a. 

Desde las primeras impresion ~c: s ante la obr a de r<arx p :Jr p a rt e rle 

los sectores oficiales, se nota la ambivalencia suscite 0 la al c:infron 

t ar 1 a. 

Por un lado el rechazo a t o do lo qti e d o:: un a u otra rna n ':' ra atr:0 nta 

Contra el p O flf~ r E'St~b l e cido y p c; r €:' '... ot r o ci er to H'S;H' -L ~ na:::i co c s l 

reconocimiento de la s o lid~z ch:ntifica de l =c rr.is:.P . 

Una an1~cdota b a :~tente aluci ba 8 1 ¡Junto es l a ci t '° C~é3 ['.:'":· !'. JO :-i\J L C: ­

~·: I S ( 1 ) , e n 1 a q u t: d e s t a c a l a f o r" '3 P n q u e 1 .<J e <.• n ~~ u rLi z 0 :-:- i s -ti• e n - -

1368 dió autorización p a r a la ~Gblic ~ ~ e l cap it a l, d ie~ : 

"Aún e u a n do e n su s e o n vi e c i o n P s P l a u t o r e s i n (! u d e: · l :.; me: n -L i:~ 

un so e i alis t a y 1 a to t al i e r! d r' e 1 1 i b ro r e v f> l a un e :~ r f; e t 8 r 

definitivame nte s o cialist é• , d Ec: i:-1 í? !íl 'J S obs ·. rv :-: r, no ob st<:<nte, 

que la for~a Rn q ue est~ t r ~ tarlc n o s e p ue de lla·1 ~ r ac ce ­

sibl e a t odo e l mu ndo y que, p~r o tr o lado , su f c r ma e s 

la de una ;\PG!Y·'.[~;Ti> CIOfJ CJ_C r: Tl[~I C O - i·~l\Tt: :~ .'i T IC_:ií__;wr l o -­

tanto e l c~~i tf r e cono ce qu ~ es impos ibl e pr es~nt ~ r una -

d em anda con t~ e ~ste libro ant e l o s tr i bunales ". 
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E s e 1 a ro q u e , '' e 1 M 2 r x i s m o s 5 l o h a p o d i rl o n ::; e ,_, r -'3 p ;; r t i r rlr: 1 rn o rn ==- ;¡ 

to en q u e l a s d if e r ~ nt ~ s ci 8 nCi3 ~ especi~li z0 da s e ~ t3bJ ~c i e rn n ~ n 
\ 

d o s los cernpos d'?. l a nn tu r a l az a, de 

e l ca~b iQ, P. l de sarrollo e s una 

l a hi s to ri a y d Pl p e~ sRmi 2 nto qu P 

ab solu~ -i m ~n +F' --n c r- l"(~1 c 0 t~can ::J I ' t.. ~ 1· t ~:. >J - ~ t: . ,; . • ; • i.) '. .__ 1 ,.l t.:.r -

d ose P n {35te s e nt ido SU ;.](? t e d a , r·sA forme SUÍ g~n e ris S e CCl n CPptua l i-

zar la re al i d ad, quP n a ce de un? ma ne ra ~uy PS p ~c ial de los av ~ n c~s ~ 

de la s ci e nc ias n a tur a les d e l S XV III y XI X. 

d e la impnrt a n c i 2 del Ma rxis mo c c:o rno c i r- n c i r: , da~nos p ·1 r sup •J '.-!s ·•.o c¡;_1e -

existen fuertes n e g ,3 ~ i v u s par a ac c ptarlri con-.c:i t '• l s o bre tri c!o :> n l ~ 

co munida d psic o l6 g ica, y e s s obr e toclG a lr.i in f h 1s n c ia p -::is itivist ? .::i 

la que l e debPmns el tajant9 rliv~rci0 q u e ~e la c i ~nr i R S? pr ~ t ~ ~rlc -

h a cer con e l Marxi s mo . 

m e n t 2 1 cJ e l a Í d P. O -:_ O g f iJ d O fíl i n 7l n t e '.-3 e fil i" i' t Í 8 íl E l a i C F 8 d f': ~ U e 1 i1 ( i 13. ' ~ ;:;. ,+ 

cia apa r ece co mo u n c u ? r p n de c1n ~ic i ~ · i r: nto s pu r c:i :> , n1 r' _j ;"!,.¡ s rle cua l --

quier querél la mun d ana , a l mar gn n de la ~o l1ti ca , d8 l a ec on o rn f a , ~ · 

s uci o s in tP r ~ sP s ~~ t ~riale s- cu ~ dro ~ n que SP e n ma rc a al ~2 rx i sso - e~ 

x ac t os y V P r rl a ~e r ~s que ll amamos Ci cn ~ i= . 

corno 2bsurda , como c o n'. r a puesta , e n · i :J n d~ -- l r---1 .-=nx ~. r:.~• L' '-:- ' ··ri ;.i.n" n r<? mos ~ -

na doctrina política, filo s -5fic::i o rn or 2l , y t:- n .l a Ci2 ri c i <1 con oc i •ni. .,, -,_ 

t o s puros y p r P. c is o s. 

( 2 ) GARAU DY R. IrHR" OUCCT CN /\L A ~ ·r~TIHJ:' L. C: I fl. r-':'- "~'. JCJT .n . ! ] 74. pw~ 7 , . 
( 3 ) LE e o u'( T D. y o t r : s. F l Le:; CJ I A, e I :. '·-!e :; r1 y p :_: L IT I r: ;\ • l '] 0 r: • r ::: J 



ta 1 d i vi 6 i 6 n ; e n t en c1 f a pe: r -!'" í s i. e;; s o e i .-, l .::i n q ur' 11 ;o: ' et i vi r~ -~ d r: i r n ! i r :i 

que lo h ac !cn l e"' cienci as natur ;~ l , · s, busc ;::,nco J. <:.y ~ s y p.rin c i¡::i :-i s i r< ­

v .::ir ia blPs.(~ ) 

Dicho p alnt e amiento aun que b o 3t3nte desacr ~d ít n d o y des~entirl, , ~ n 

algunas cienci3s jóven e s c om o l ~ Psic o lo gía po r ví ~s d e la c o r ri?n~~ 

con duc ti s t n e xisb0 n t e,p c. r u n L :: ch , un c lima i gu<'l l · ,, n 1, e d e r e ~:h ::: zo ho -

cia e l Marxismo, p ri r otro-é st'J 'º S l e Í !Ti p rirt ::i ri t f~ - he G<'<: pl" r t.=, ,l éJ c :Lf; c ';o 

in te rés y r ~s p e t o . 

t e e n ~ s e r e e h a 7. o - a l g u n o s - h a ;: t e n i d e: q u P r P e o n:.0 e r' ·:: s u i ·:o p : ' ._. t e n e j ,, , 

ricismo'', un f i l6sofo p o lítico d r Oxf n r d ; .John P l a r:icna t.z a fi r me; fl '. l '" -

el Marxis mo sigu ~ s i e ndo la m ~ s impor tan te d P t oda s la s t eo ría s pcl i-
. . r. J...: n ( T' tica s siste ma~~cas ~) 

G Ar: ~U!JlY a f ir m 2 que hoy en d i a, " t r:; rl ri p f:' ns a ' · i '.: n t o f i 1 os 6 f i e o s E' r' ,_, -
¡ 1 (é,) 

t e rmina Pn r e l ac ió n c o n e l Me rx isso , c o n tra ~l o co n (l . Y b ~ste 2 ~0 -

marse a los m ~d i 2s univ Prs i tA=i =s pa ra c2rtific ~r ]8 ~ucho que ti e ne 

de cier t o tal a s e v ~r acióri . 

si6n, recalc ando ad em ~s, lo f•lso de l a pr e t end i d a n e u t r R¡idarl c i ~nt ! 

fic a. 

sr· c r "LE S. 1 ·"l 

( 5 ) Jo h r.i Le w.i s , lo.e • e i t .. , p a g • 9 

(6) Roy e r Gerau d y, !l ::ic: . c i t ., pa s 11 2 . 
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Ret orna11da e l pun~o d e la i :np:nta :-i cia d <: l ¡.: .::::. x ::. ¿.r.i o C 'l ~ o si '.:: te rn¿2 r.; l' .'..!. 

tífico, po drL:i :n os e n prin c ipio ::; :;i:-·n t ar: el M2rx :i :;rnn n-::i ce e n P. l ::; '· n r' rfo 

la Ci e n ci a, p ero no sólo de l a mi sm a , gr a n p ar t r c1 r· l a a g u i:-lP. za d ':' l iP l :~ 

m o s e 1 o d e !:; e a 1 a f i l o ~~ o f í a • E :, u n M ~ t o rl o y u n i n : , ':, r u rn r? n r, o ci e i n v r ~; LI 

ga c i6n pa ra la Ci e nci a y un obj r l ~¡ de e st u dio y d e s a rr c ll o CF l é1 Ci " ri ­

c i a mi s rn a .• 

Preci s an do un poco p od rf a n'os dr: c .~ r al r ?.s¡F·ct o , e l Mands :no ¡;r.1·; :· :::-­

d i a l m e n t e n a e e d e 1 r:l e s a r r o 1 1 o d P l i3 C i e n e i a , s ::; '.J rs-: t :i ~ '.J e: (" 1 a ~' u r-i: - '~ - -

ci6n c o n c e ptu ~ l y critica d e l e Econo mí a Políti c 2 Ingl Psa , en c 11~ 0 c2 -

s c t8 n e mo s a !J2vid Ri c2r do y Ad 00 - ., s S:ni th. Dr? l a Fil ::i s or í c cu~ . 5r:e Al"! ­

m a na e n e u y a lin e a t ;; n ~: ;¡¡ -, s a Ka r 1 t , F i eh te , H í ' ] ·"' 1 y F e v :..' r b o eh .'/ f i 'l .. ' 

me n te l o s So c i a listas ut ó pico s s ~mo OwP n y F o u ~ ~~r . 

EL ME TílUU UI ALE tT ICO 

Uno de l o s ;:;s p e ctos dPl M ar >: i.·~,-· -J tr as c e n rfr: n t -:: 1 pa:- a , . .:_ r. 'J n é.' r: i ~ i F" "t.:J 

e n s;e n e r a l y p a r a la ci e n c i iJ en po rticular 8S }o r-e f e¡¡;- ,· n te Ell i '. ~_t;'..:_ ,--l :· ' , 

por lo mismo, r a z6n rlE sob ra exi s te para tr 3baj ~ r en v i ~ s d e un ~ in t 0 ~ 

pretaci6n corr e cta d el mismo. A6n cu an do dic h a int e rpr e teci6 n no s ~­

sino el int e n t o e ini c i o d e un tr 2b2 .jo rn ~s c ~ m p l c t ~ y pr u ~ r 2s iv o . 

Sin ir m~s l ejo s :' n ta l pro b J. ·' rndtica s r•ñ t., l ·"r.i0. éo L; t.: ~ Í"ºiJ IX t>'- l i n : :_ ~· ·'i ' l 

po n r:? r e n pr~ctica ~u p r o p ia rnet odolo ~ f ct , r .. in c'!?.t P n !.;- :::' SP :.: f: >:p cn L"\ r pT2 -

lij am Lnt e su p r n s amic:nto , c a n 1 0 - r.s c r:~ pc : ·.~ n c~ c su c r-.: r ~. b re r: :: n trib uc5 ' ~ 1 

a l a e r i t i e a de l a E e 'J no :;-, í a P o l f. t i e 2 , y e n 1 a e e ~; 1 p e d E r:1 r' r., i n t e r r r '' ,_ "' 1 -

cre e mos- h.:!st a do n de es ¡:::osibl r: , cor. ri:;ct;.i -;-1:.: nt. e s u con r' ' f'C i6 n r ~ r ' ' rn •c:-: : ;::: . 
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"L o co n c: ~ ~ :. o e s 1:r"l n c r ·- to, p ~~rr,u ? i: s :~ ~ ~ ~.J~ ~:: i s : J;._:i m(j .lt i r:1 ::' ::., 

n Cl e o m o p u n t 'J rl e p a r t. i d a ':./ E r1 e o n s R e u e' r i :-: j 2 r.' l p u n L o rJ E' ~' 2 r -

tida ta : : ; bi~n rl e la in t u i ci6 n y r F:' pr P s c n ~. i'lció n . En F: l prir:: '"' r 

e l r:1r: :. o dCJ uti l i~cd a por M~! r >< Rn J..: t rr: · i n !J :; que i .~; \ '\:. :..~: -· n ~ n ~ I' =.?i_ ·.- n cr · ~ J..:. ;· · -

e in d ucción . 

d e u n m i s m o p r o e e s o , a s ¡J •,; e t o s u n i l ,_. t e .l .:; l ::: s y o p u '_: '. :; :1 s p º r •J n e e e s =: r .'.. : 

cul a r e lo g" n P=al- inducci6n- es t ~ Fn pl an t e a rse c o mr n ~ c es id a d 16 : i ~ 

co d e An ~li sis ir rl F lo ge n e ral a lo p a rticu L :r- d e du c c i -'.i n-. 

Es un cir c ul o e n e l s Pnt i do qu~ l a in d u r c ión f~r rn e ~~ T ~P ~e l ~ r ~ ~~ 

n e e e ~ a ri a p ~r o in su f i e i e nte de d j r i ~; j r s ,.., n '3 e j ;:: ' l ¡::: l E: n , i -t ,-, l '' a e:::: t ·~ ·~ _: -

C n n r 1? C U r SO S C 11 n C f ' p t U :O .l f- ,, j' l (j ::J i r: 0 S f'l 1.1 ~~ °t. -_. n 'º Ó l O !l :J 5 ;:J : O V "' ,, o· .l '.".'· ·:J \! .:_ r;i .: :. 

to contr ~ ri ~ , d ice Eli d ~ Sor ta r i: 

( 7) 

11 En la ti i al é et i e a mate ~é' i a .l i s ta se en e u en t :r ¿¡ n e e m ¡:n e n d i ~ os 

l a induc ció n y l a ded u cc i ón , c o rn o f Ace s p - rcj . n l ~s , n ec e-

s a r i 2 s , p e ro n o su f i e i en t f.' s de l. ;:i r o e e s ::-> rl: · l e :: n o e 3. rr i ;:: n t o 

c ient ff .ico . Como consecu enc i a d "' lo 2 nt E· r i · r , }.a di alé c-

tica ma t e .:-i aJ.ista sup •;: ra a:.la ded :_i c c ié n e i nd ucc i ó n, se 

di sti n rJU 1.: c l a reme n t P. de ell a s en s us c u Glid¿¡ r ~ f.: s ~u nda --

f i e o e n s u i n t ; ~ g r i d a rl y e n n ._· .:- E s ~. f.. n • " ( ? ) 

Marx C.; 
.., 
í • y ot ro s • EL C .l'S IT ,i~. L 

T -· .-,r ) . L; .. ..J L ' ¡rn:_; 2 • 

(B) Gor tari E. EL MET OD O DIALE CT!C O. 1 9 70 . pay SJ. 

¡ · ;-



-·· l ') 

D. h . l ic a e sp i ra n cs p l <:Jnt P a P 1 

su a plic ac i6n consu mada e n la GeomEt r! a rlP E uclid ~ s; ~ 1 ~ ~l e ~ ~ in ~ urti 

vo e xpue sto y de sarrollado po r Baco n e n el No v um Or ga no n su r ~c i on r· li ­

d a d y p r~ ctica en la Mec~n ica de Galil eo ; LA DIAL ECTIC A DE H[SEL ~ esa 

e Ar) I T /\ L p :H e. ~¡e r X ( ; \ 

el m·':LJdo d !":: du ct. iv o e indu c tivo, si ~uen t ~~ ;·1i. "-' 'ld:J la v ;:~ li c l~z q ue:: su ~; --

tituibl t.: s en e l se ntido de s u f e cun rl i c.irid , p:- rci supP.rnbJ PS '' P n l ·-., nti ­

d o de su p 2 rcisl ida~. 

M ~J rn r~ n t n s d e u n p ro e e s o rr1 t. s e o :7. p l e j o , f 8 r m e. s u ~ i l ~ t P. r fl 1 :J s :! e e -- .1 n r:- =-i !. ~) i r 

y c o n c pptual izar una totaJ. i da d, que í1 Cr otr 2 ? <' r tr:~ t~1 111 ; 1c co Ps tá t e:-- c1i-

nada. 

e o n , s t o s e l e rn e n t o s y e :=¡ r 2 e t e r 1 5 t j e a s s f-Jí ;:¡ l ¿:; d o s , h ,., '.11 o s q u . r i rl " .!. , l ; ' .:.. 

tr e r c<'imo f~ l M~tr:· d o D:i. ;cJ..r.r: t:ico, ~~ f? pl n:i t 0 ::i l:~ t .-:;t e li r! :; d rj n l pr r) r: ·· c ,, --

1 ar id .;: d e s d e l r:i s m ~ta d o s in di_; e t i v o v d :" ~ .r: t :'. v o . 

(9) I bid. pa g 44. 



-- -
10 -

R ::: e i e n t e rn e n t e s f' h a rL s p e r t a ; ! u u ri 3 fE ' l (: "~ i. ~: 2 . ' 
11~n1::rc :J ::' 

mas c aen de ntro de las áre ~ s d enom in adc,s filo sofía d e la C i E ~ c ia , Epi 2 

t e :~; o l o s s. a y T e () r 1 2 r:! P. l e LJ íFJ e i r:i i E: r ) ;:, o • 

Di eh a s d i se lile i o n e s y r e e u r r e ne i. o s n o r ;- ·J ro, 1 ,-:: í l sin .·1 1 ;_:i u ú r; ' :u '::! e'. e r 1 ~ -

los rli ~~ t i.nt f"J s pr r:J bl·- :nes y h P. n d i c'.t: r a s c~e e C~ i. ~J C _: p 1. Í í1 2 r '..:. i C CJ J_ Ú J i ~ f3 • 

re r r" :.~ <; r• t a u n a r e a 1. 2 l t ·" ~- n ::i t i v a p o r B l. a ·•e ._, , .. ~, ::'." , n é' i 6 n d !~ l. ·~ s e ,·; :~: ¡.. l " = ':' :; -- -

t O el t' 1 h O rn b r e • p O r . · O t r i3 p 8 r t e • d 2 d O C f1 U 8 f' l f•j él '[ X J e; rr. O f : S t.: n :'l f Í l r> ~- ,.., +' i 'e ' ~ ·0 l 

t rAn~ fo r rn r.lr · l :. Jr. 2 l~ :, , 2 r-~ t.~ 1 i d-?. d . Si q u i ~ ~~· :; c C"" n Gc·-- r 1::1 s g-

r:t nrn o tienes r¡ue h 2c ~' :'.. r· ><;:>c r i 111ent c-l s ff. sir.::-1s v =i ; · ~ "1:i c:r:!" , 

13 r!:' vo 1. uc i 6n . 11 (\ ' ! ) 

{10) Rose H.; Ro s e S. EC S'o! C.J .·' I A ~':'L ITI:::r. cr:.. l_ f', Cl f".:r![ TA . l '.179 . f1<3 ' - e; 



.. / .. 

rl e 1 a O~ j f, t i ~/ i l : . · ~ r~! =-: n f' 1 C r; n () C i í11 .: r ~ -~ n '3: · V j _ .. -: r~ r.~ .' rt--: 1-: -1 : ' :~ 1 : C J. a t:J ¡:; ~.: Í. ,- ·' :1 

p~sitivi s te y la ~~s i ci 6n m 2 r x i ~~ o . 

que establ e ce com o cr ite r i o d e l ,- q ..., o e i' rr¡ 1' ,., ro+ ,..., , "" •'" ~-, . ·:·. ,_ 1' "i' -' -:: d // 
· - . 1 1 1 .. ' . ... :,. J ). '-' ' .. t 1.. "' l.. e , , y n :J 

que se niege la i ~ p n rt an ci a de l a o~i e t ivid = d r n la c ip n c i2 , sin o p ~r -

qu e e l tipo rfr o b j ~, tivid:::d pl an t · :=1 r. c es P. 1. q t.: e s e r r· f i -r e e l o po~i 1 , i --

j s tivi de d . 

Este pr<Jbl E':r. e ,· ~ (• -

d a d . Est e pr ~b l ~~o se c ~ nvi e rt ~ ~ ~ c r ciLl l p ~ r a l ~s ~~ ~ -e ~ 

cienci a s social es ? Mi c h e l L ov1y n :i s d~_ c s : 

dP s e r t=an s for n aJ o s r cr la 2 C CÍ~n 0r l h n ~ b r c : 

mi ento . 

de J. as d _; f ._, r e nt e s e 1 as es so e i 2 l e s, e tc. ( 11 ) 

El Marxismo de principio rechaza el ti po de o bj ~ ~ i v i~ ~ d qu ~ s ~ • n -

br e ~1 suj ~ t o cognosc Pn te . Esp e ci a ] me nt e: 2 n 1 ~ , ~ : r: ~ . ~ fl ·: .: .i . : l -: 

int r-; r c s c s, E' t c. 

(11) Michel Lowy . l'.Jc. cit ., pag 1 7. 



-- ,., .,., . 
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Jus tific ?r la n Putr alida d i d~~ l ó giC 2 por u ! :: 0 1 l ~ h ~ cho de ~~ r n ~ 

c is :-t ffica p ~ ra actue r e n fu nci6 n d ~ l o c i ~ r t 0 , r e sul~~ es~ ~ril ; no -

p~ r que c r eamo s que sin di c h as apelacio n e s no se actj e c Gn m2 : 8r lim-­

pie za a la ho ra de i nv ~ st i ga r u n hscho o f ~ n6rn e n o soci ~ l , si n o p~r ~u~ 

si n a dvert ir l o e l e i e n t f f i r: o es t 6 su .~ ~ ta a 1 a c--1 n , ~ :i. e i en 2 li.r'. ~- : i h i. ·: t· 6 r i 

·' -

.1. ;:: i j ¡: :: l ·-: ;J r éJ , :l l' l ,, n Cl 

n e ut rAlida rl id e0 l~g ica. 

Q0 e aú n c lii c; nc.J o :: .l f i n ·. s !' ~i ,-" l d e la c1~·:-,c.: ia es:::· :. crJ n Dc :: r y -t. ··. 

los me dios di:j pc ni ~ le s se e n c31;;_:_n an a ~sr.t rne t2 , c o rr:o Dc tivi rJ2 ~ !-i L r.-, .. , 

s ocia l, hi s t6rica , contr i buy P a f i n e s s xtF =nos ~ u ~ le i~po n e s u r s~ ~ i -

dad se e i ;:~ l . En e 1 e a 3 o d J? le s e j ,-: ne .: e s n 21 ·~ L' r al 8 s , e rJ r. trib u 1 r ·'J .l ~; ,. , 

f :i n e S 1 r r: -: 1 i Za P. J. fin r. X t ; r n O • ( 1,:1) 

(12) Vá z qu e z S. I DEO LOGIA DE U \ ~·l EIJT~ . .'\LI ~.; :J I l:EC'UVi TCA . Eíi LA FIL.C -

~óFiA ' y LA ~ c rt~t IAS SO CI ALES . 19 7 6 . PªJ 288 . 



cia que la postu r a Mgrxist a ti ene Hn l ~ s Ci c n c f 33 Hum =n e- · : µe:...., -
.::. • {.¡ .. ·-- '_. 

qui er e d e c ir q u e l os E:'. enci a s Na tural c:: s n o requierP n d s l Mo rx i s m·.J ? 

De s d e fines del Si glo XIX vi e n e ndv irti e ndon o s ~e l a s seri ~ s 

limit ac i o n e s que las interpre ta ciones de la fil os ofía pos itivis 

ta e n l a s Ci e nci e s Natur nle s conllev a , y no ser í a riel t cdo n eg ~t i-

vo, si no e s porque c o n lo mismo vi r ne f rsna n ~ u s u pro p io p ~ ~; rc s~ 

y d e sarr :-i lloo 

El ~aso m~s p~tent 2 t t:· n c- :.1 D s P n 1 a e c1 1 : r .::; ci .r r: r1 s i v a r;u ., ll e n i ri 

empr end i ~ ra con t ra l os [ ~pir i o criti cist 2 s e n 1920 , "M at e ri ~ lis mo y 

Empiriocriticismo 11 9S e l j em plo m~s f e rvi ~ nte ~= t Al e n ~ u e nt ro . 

Pe r o pod r1am os decir , que y a e s ¿ u n p~c bl ~ ~a s u p P r e ~a h o y e n 

d ia?. No, ~ ef init i v3m · n ~ e no, muy po r e l contrar i o , b asta 0 s o ~ - r -

se a l n s c ent ros U niv e r s i t ~ ri o s y ver la cant i ~~ d d e o b r 2 s , cur--

so s , e :.J n fe re n e i ', s , s i t u a n do s e a f a vo r o "' n e n n '.: r F..1 ·~e d i e h o p r ci ~ 1 '-' -

mlltica. 

El " bo ta n'' c!E mu wo tra E'S <> l c urso quE F' íl L :i U i JA~·¡ o r g .::.> niza ro l 

Cen tro de Inv e stig a ci c ~ de ~i~ o s a fía e Histeria d e la ~ i R n c i as rl~l 

De pa rt arn e rito de r~~ a t e m ~ t i e ~3 5 d e 1 ., 
-ª Fa cu l t :.d e'º "J ._, Ci encias. Cu~· o o 8 _j r -

tivo central es de sentr a ií a r e n el int eri '.: r ni 1. sr. c (~ p los r: :; n::t .. p t c13 

e i en ti f i e c.1 s , su r ,~ r t en o! n :: i i~ '°" J. ü F i 1 e ;; :J f f .e: r CJ ;:; i ' : IJ i '.~ t ;;! \! l 2 s 1 j ;-;- 5 -

t a e i o n e s d e lo s rn is r~ '..l s (p,') 

Otro ejemplo claro de la imp ·: rtancia dr: l í·le r xi s r.i o , lo t r- n e •rir-.is ;-r1 

la llamada: CRISIS CE LA FI SICA . En don ~e e l E ~pir i ~mo R aci c n ~ l i ?t~ 

que sosti Pn e a l P o sitiv is~ o e nt ra e n c r isi s c ~ ~ c r ~ s ul t ~rl o rl e l o ~ -

BV 8nC<;S d F: l a f:i Pn Cia, S t.Jbr F tocio "a p ; ;- ~. Ír 0c •l r i1; 5 c u b .r j_c:; i s n t r:i r :•1 

Cuanto de Acciñn por Pl a n c 1< !': n lqOO y dP l a l<'l. f:'" ,:-; r "'.°:ul t:' r:: i 6n rh l o 

R e lativi d :~ d ~H1r Einst e in r n 19C5 ". (!!:) 

( 13) 

(14) 

Jo ~i niri 1 1e Leco urt. l r_ic . ::: it. , p 2g 9 . 

Gort a ri de E. DIAL EC TIC A DE LA F I SICA . l ~7S . po J 7. 



-- : q -

Est ¿-• •s la p :r rib l ;:: íí{;t i(>1 • 1 u~ , ,-· ':: usc il a <' !l ; : r:-' r. :· l t!'.'i '1i '.:: C i !-,1iR 

nas ci o:-nt ffir: ::is mt'l s ¡:ir e s t i g iad .: s c c mo e s l~ Fí ;:; jca , ('n rl'.J n c1F, c e ­

rno vías de supera r sus l~gun ;_-_, s , S8 o bs · rva u-: n _interés t-' l As ·': .i rli D 

a la luz de la Fi los o fía d Pl Met~ri~ li smo Dial~ctico. 

El Mat ~rialismo Dial~ cticn nu s6lo es u n M( L~ rl o de Inv es tig ~-~· 

e i ó n y e n é s t o t i l' n R u n a p re' f u n r! a a f i n i d a d r: o n 1 a C i r• n r_:: i s , r; r o v r' s 

al ci e nt ific c d e un a v isi ~ n rl e l rnu ndn, c a h Br cn t c c o n su c omprr t a­

mi e nto especifi c o e n e l ll.abor •:i t :.:r i o o la Inv:c~t:ig a (: iéri , acostur:-.-­

brando lo a c onceptualizar las t Pn rí as c ern o mu d ab l es , en co n ti nu o 

de s 2rrnJlo y tr ,, nsfo rm adón. (!'·) 

GAqAUSY es claro en afi r mer: 

"La F ilos~fia Id e alis ta int e rvi e n e in~ Pb irl~m e n te e n e l 

plano de la Ciencia pa ra prohibi r l e el em pleo de otro s 

C G n crp t ~ s que no se 8n los rl~ la Fí s i ca clt si~A . El ~~ ­

t e r i ? l i s m o D í a 1 ~ e t i e o i n t :>. ; · v j i=: n i?. e n t o n r: r• ;.: p 2 r 1~ r! R n u n - -

c i a r 1~ s t a i n t ro rn i s i (i n i 1 :; g í l. i m a rl e l a f :i_ _l n s o r :_ ri I r-J r_:; é' -

l!sta, e s decir p ar a J. c, v 0 n b3 r {bL,10:; ;::i r .~ h jbic ~nnt'~; . (1 

r'i ar x isrno int ervi :-:~ ne no p2r f; ir;;¡~ .- rner un cr rn c:, ·p tD dogmij_ 

ti c o y li mitado, sino po r 21 c o nt ro ri o po ~ ~ rl~ j r l a 

v 1 a a b i [; r ta. In t e r vi e n F' p 2 r fl d e e i r 2 -1 ~ f o; : e e cr· ns e i :: n 

PJDEPE iJ DI E~in:: r : c ~HE DE L A c o ~ .. ! CI :~ r' C lf\''. ( 1!,) 

En concreto , seg6n el F1sica P I OTR KA P ITS A: 

(15) 

(16) 

(17) 

a) Cornpr '· nsión del fen lí mr,; no a partir ele f'.l 0i 1 s ·-:-.0 . 

b) Exig e ncia d e la Unid ad de An~li s is Te ó~ic c y d 9 la -­

Exp erimentación par a un des a rrollo a rm6nic ~ de le Ci ~n 

ci a . 

c) PapPl determinante del exp e rim e nto. 

d) Negaci6n de to do do gma en la Ci e nci a y l ~ n r c~ s i ~n d d ~ 

ideas nu e v2s . 

e ) R e e o n o e i m i P. n t o d e l iJ i n a ;,-; o t r:i t i l i rl él e{ d e J :1 ri ,-! t u :r. -<'- P z a • ( ¡-i. 

Roger Garau dy . 

Ibid. pag 61. 

loe. c it., pa g 60. 
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Es a s i c nnn la tr ayector ia y r =oJ r eso de l a Cien ~ ia h a v en id~ 2 

plant ea r la nec ~ s i dad de analiz a r a la lu z de l M~t n rlo Uial~ctic o , -

fen6menos que se pr e s e nten por co ntrari o s -c a s o de l as Ciencias Na-

tural e s-, c omo: la onda, la par t f. r:u la,, la :-nasa y la ': n s r J ia, F't c. 

El Marxismo por otra parte, ju e ga un p~p P l surna~s n t s im~~rt n nt e , 

.11lave, r >': VP.1:-Jcio r y crítico de la S'Jci e dad P n lo i;r:.· n 2-.:- : l y d~ lu 

funci6n Social de la Ci e ncia en lo p ~ rti c uJar, ~ r ac ia s a que a l Px -

plicar e l caract~r tr ansitorio de l mod~ de p roducc i 5n capitali st a, 

como est ructur ~ que nace, evoluc io na y perec e , r~v el~ ~ 1 c ~r act e r y 

la re l E e i 6 n d :.~ l o s i n t s r e s e s :r. a t e r i '" l :; 5 y 1 . .,-; " e o n e :i. ':? " r: ~ ; > ~ ri e i .0 - l '' , -

cu cas c o nsEcu e n c ias princi pal e s se n: 

1 o • Lo s r e s u l t <'l do s d e 1 t r d ~) aj o d P. 1 =i C i e n e .:i . a s ~ ~ ' ~ e u e n t r a n - -

2o. 

fu e ra del control del homb r e d e Cie nc i a . 

El l . • d. pap é:: .i.. inaprop:i.a o l ·::: Scci e: dacl c o n 

su e 2 r ¿~ e t e r s 1as1 s't a y 1 a r r: a 1 r e s p o n s :i b i l ir! e d rl P l e ü : n t ~ 

fico. 

Toda ~sta n u e va di n§mica y r 0 l a ci ~n con la Soci e d ad que c o n e l -

desarrollo d e l si s t'=ma capitali st a a niv e l rn1..rn di2 l ha t .:-rn2c:o e l c J , . .., 

tiifiico y la Ci e n c i a , la crisis d e la Flsic n y C' n .J8 íl "'r r1l dP l ~s in---

t Grpret acion e s pos itivist a s tanto de l~s Ci 2 n~i ~s ~= t ur~ l e s C G ·O s~ -

ciales, nos pl2nt e a la necesid a d de ::i n,"lli z i3 r a 1 0 luz ·~=- 1 f"1 erxi,-;ri:c -

lo s p ro b 1 f' m a s t ;:in t ·:i Me t o rl o l ~ g i e e s , H i ::; \ií r :'. e o s e o rr ::i E o i :- t .o> rn o l ó J i e C' r . -

dr:; las Ci e nci t~s en GENERAL y de ~st o no sr; e s c :~ , o a l n r- ~l ~ C D LDGIA, rr· ;, · 

por el contra rio d~do su pocA m e du r~z c iP n ~ ifi c~ y d ~ ~ n r roll~ Pn ~ s ­

p e cial r eq uier e d e dicho an~li s is. 



MARXISMO Y PS1COLDGI A 

A n t e s d e a b o r d a r e 1 p r o ti 1 e m a • 1 r; l a r s i e :·, J. o 9 i a , ,:=: 1 a l u z d :: 1 r-j n r +' 

xismo -como asentar.;os al principio-, nos p co11us.::. mos :.:; ¡~ :>< <-J }<~r pn r lo 

menos ,, n dos puntos , 6 s to es en e u é.! n to a 1- li~ t : ~ d :J y Te or í 2 el s l Con :Je i 

miento 1 a i m por L~ ne i a d '2 1 Marx i s m o e n 1 a Ci en e i 2 • Lo re ,,, o s he eh o , e 

en el sentido y e n el supuesto de que lo que tie ne V A lid~z par~ l a 

Ciencia lo tiene para la Psicología, por lo me nos e n cu8nto E J.3 g~ 

n e r a lidad y en cuanto ~u e la Psic olo gía s e p l ~r 1 ~e a co me un ~ ~isci -­

plina c n n ~sas pr e t Pncio nes. 

E s i ni p o r t a n t e r e s a 1 t a r q u e D ú n e u ~n d o l D s ~ ' ::-:t ! .1 rl i o s q u 8 s e p r e p 2 ¡;, 

n e n el a n ~lis is o la critica de p robl o ~ a s psicol6Jicos a la luz del 

Marxis mo son certeros en su mayoría, lo son en la me dida e n qu e s e 

encamin a n en un plano univ e rsEJl, es decir lo r¡u e l a Psic o J.n;-¡ L:i cn Tf1 -

part e con la Cie nc ia, d escu ida ndo e n gr an me d irla l o qu e la mism a -­

tiene de particu lar, lo qu e co mo p r nr.:- r; :; ú nic ~J c r, n s u p r o pi .::i lóJÍC e 

de desarrollo f~ stubl e c e y r equ i r.o> r 2 co; ~ o \JLJ:; r.! "' s 1luc.1ó :1 . 

Es n e e e s n r i a el i eh a di s ti ne i 6 n p r:: r (~ LJ P e un '~ i d P :r ::: ·n r~ s u r g '·~ n t ~ ;:: :J :~"' n -

zara a ~ v c lu & r F! g r ad o de penetr a c i6n , in~r~ ~ is i Ln y t r ~ sc c n rl ~ n ~ ~ a 

que el M a rx i s~a ti enE en l a Ps ic olog í a . 

n6m ~·· nos psicológicrJs r;:i r"1 f o ·:- n1 ::: ~;rn c. :i :-:: nsu rj c: y c u ri e -~ ¡ t CJ :-1 - Ju7.. ·l ·o1 -

M a r x i s m o • U n e a :_:, o e s e e p e: .i -.: n a 1 f' r; ,~ s t ": b .~ e : : • 1 f.' e :..; ,_ 0 L '.' n P • · n :;; r: o n L " : r. j - ¡¡ 

Seve c o n s u ob :;:-a n ;.¡r~~~vL.l i C· Y TC:: LH U \ :JC L .\ ?c : · --; •· r· · .. ~ ·:~JtdJ " ( 1 9Ul) y -­

Alb e rto rk ::::a n i fL pecial r:i ntF' con "EST :')l_IC' T'..i ' li\ y T" · ~ ,; ¡_ '.: ~=n r:: ,; :0 E L f1 f":i~ !' 

50 N AL I DAD 11 
( l 9 7 B ) d an d e: t-! n e: fJ ne re~. o ¿¡ b rJJ: : .~~ .... J t : r ' ':"¡ ~J P. r .J s ' ' L ~ 1 p o . 
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A u 11 que 1 a s oh ras de é :-: : e ú l t :i. ;~ 1• a 1 c a n za n un éJ a :;¡; 1 i a v :-: r i e d e :! de 

t 1. • b t - 1 t, .i1:~ T[~·>',I ,'1 c·1
, '_, r, rr,_.A '"1f- L' "' ' I r " LOrII' (1976\ u pi e o s él ~-. a !'::e r- ·. a « r : 1 -' _ , 1 _ _ _ u ~ ,_, 1- .] . , ' u ., . _ · _ , ; -

DE LA PRAXIS A LA RAZUN (1 975); ·"' i n ~ 
r\ ·- "' _J 

PSICOLOGIA (197 6); LA GE i'JESI3 JEL ~ ~~ :J' , A M i ff TO ( 19 71); LA DIALEC TI­

CA EN PSIC OLO GIA (1 968 ); PS!C 03 I OLD GIA (1974); ~ te. No demerit a~ -

en n ad a 1 a p r e -;- u n d ül a el y l a e E r t e z a e o n 1 a q u e u n :::i d ~ e Gr! ;:-i a" t e s 

-fué publicada en 19G8- e xpusi Pr 2 y f u n rlame ntar a l a impo r t Fl n c i a ~P 

una t eoría de la PBrs u nal id ad, t anto par e Rl Marxis mo co mo psra l D 

Psicología. 

Para fvl e r2 ni la pn sjbilid'1 d d r:-- ,_-_.'Jmpr •; 11 r! c r y su ¡: f: ra r u n a Ps:i. cc:. l::i CJ f <, 

del pres ~ n~e c o n serias c o n t r a dic c i o n e s, P s t~ por la util iz~c i(n -

des a rrollo de un a Te or!8 Mate =ialista y Di alé ctica d e la Est ruc t ura 

r encia a l a luz ~Pl ~étodo Me rx ist ~ . 

Psrt e cie un a su p"'.:- c¡ c ~ ón c r l t ica ;~ r:; l <J" t~· c rf · - c xi ·;t -' :1 ~ ---· s , ~: u .1·· ~· 

-~ l_ f => ;--i -'1 rt1 P r ~J V j__ -

ci6n rn e dia c! or ;:-, y c re a cb r::i d•_ lo cr:nci e n c .i e _·¡ 1 -: T :z'in , lo ;J' ' rs o n c; li_ 

dad como autoco nstrucciún y des ::i rr 'lJ. lo , le pr ::;x is r;(lr1 n ;, - -- i0n ;i r r. ;·.Q 

más c r e en d:~ ~ l, lo q ur: hace, lo q u P. ha hr:.:chG .'/ .LD .-;u e: '~ " ~ in t "'<:; :_ ,, 

e s rl Ecir un se r . ' 
S~C J_ G J . • 



l o s o c ial d P. l:J n atu r ;:il , y s e pl a n tr : a ccim o sur"~ r ar:: i6n c rftir:o de lo 

plant P.ar! a , d i c e : 

" H a 3 t a a h o .r a n i n 9 u n o d e 1 o s q u e e s t u d i ci n 1 a P e r s o n :.i 1 i d ;:i r~ 

comr r Pn d i6 quP. el indi vi duo "·lC PC :1 r- : :~J ; ;::: P., LJ QUE ílF:CI:; ¡;-

S I ~ O LO QU E CL ~ IS ~O HACE , o s~R qu e e n ~ ~p l 2s pr s~ i r ~ ~ s 

d apt2 t i v ~ 3 o n egan tot r ópic e s , l a r ~ la c i ón es ~ E Dl ATA y -

p '.Jr lo rnisr:io , s e int ::r c a l a :'; l r P1 é" i s GP la CDr1:::: I r::'·ií.I A y 

e LJ M n t: Ü ::; LJ Í3 r (.' ;i [ C> S f: n t é: lJ fl d rl [' 1 a '::i :) [.) 5 i. b l r: '.) 8 ~ ]_ i d Íol ~j fi 1 " r • ¡.! :: C) f lJ n r e! S y 

s erias contre d icci one s de lo P s i c clog ía, r e pr ~ s e nta u n a ~ ltP L nativa 

t r a n u n a 2 m p 1 i 3 v <~ :r:i. P. d e:!~! s s p r G b ~ - e ,,. i3 5 t r .-: t·. ::¡ --: ~ s - ::: .i b L é' n '°' s e i e r t o -

p r o f u n d a ::E:fl s xión . '.'n 1.: l c am po t ento d <•l ;.'.;:ir xj_s r•;r, cr:·0r1 d i:o la P!:=: i--

c o l og!. a . 

pro b l ·: :n ~ s '.>' t [:o rí éJ s ¡J:; 1 f t i e ::· ~: • 

la e spe r anza pi sA n L ir.~ rr ~ f i.rms , p fj ra d e l:.. n ".'2 r l e , r: :en -

cr c t 2 s d e u n a t ~ or ía d E l a P er s ~ nelid ad . 

(18) Merani A. EST RUCT URA Y DIALECTICA D~ LA PERSONALIDAD. 1978. 0.• 

pag 22. 



De a hf. e n ad e lant e tad 11 tópj.c c:i q~"' t ric ah D, fu'·: :-e {st iJ FíL1s o ·f ía , 

Bi olog ía o Ps i cop ~ d 2 g og f a , d s una u otra w a n ~ r ~ d Ps ~n ~ o c ~b a Pn l a -

mism a p r o bl~m§ti c a ~ 

E s a s i e '~ e;~ o 1 a T e o r i. a d e J. a P e r s o n ,3 l i d e d , n a e f · e e: '" o u n a n e e e ~; .::_ - -

d a d de una Teor1a Psic0l6 1 i ca en ~ s~ t~rr e na , c ~ m o una t a r "' a ~ s e n--

ci al y u r g e nt e ds l Marxismo , por r A z a n ~ s p r5ctic as rl ~ la lu c h a pa l! 

ti ca y por raz o n 8 s hi s t6ri c as d~ l S o c i~l i ~~ o. 

P er~on é: lici0d , no lo e~.:; s6lo r~ n ".l t ~' rr ·- no y .l r., s -

l ÍíP :i. t e s d ;:: l a P s i e : .i l o CJ í ~'· p r· r :e .·.: z -:; n e s e 1= l e ;: p e e :.. :. ,.,, ·. L :i 

li s ta ; l o e s rJ e ri : '"ne: r a un i v ;: r s .::i l p u ra r; l p r C' ::: -:· n •. e 

y e l p IJ r v r ni r de l '1 s h o :-:-: b r s- s '' • U ~ ) 

Tamp oc o la abra d e Luc ie n est~ e xenta d e la i mp 3r tan c i 2 y e l pa -

pel que jue g a ~ n u n a T e~ rf a d ~ 1 2 P e ~~ o n n lid a d ~ 1 p 2r ~ l de l a : o n--

c i enc i a , ta rn p o c ci e xc lu yf: l a i rn ;J r J r J~2 :-i c: i éJ r'r:; cn:r1p r"- nd 2 :.· l 2 h aj'J la "---

co nc s p ci :'i n d P. 1 r-1 at p _;: i ~~ li s ·11 0 Diul é. :: : i c t , f' :: rJ r:: cJ_r , C '} : i o u n ~ -f o rr;! D .su 

p e ri ar d e c r g a n iz a ~ i6n dF l a Ga t Pri a , d ic e : 

'' Di ch o e s q u:.o rn átic3men t e , el fJ! • 
1 ' ~ ar x J S !T1:1 

Di el ~ e t :.. e ~:.; , '' s ::l "? e ir, un a f i l ,.., :: ri f í s ri · ·oc ri 1. a e 0 '". l J. a -

e o n e i e n e i a e s fu n e i 6 n s u p •'" r l '.J r · "'" :J ::: ·; · n i 7. ., .·; .~ 5 n d e l a 

cia psic ológi c a , p P n c tr a ~a por la ideoloJÍ3, di e ~ Lu= j ~ n Se ve : 

m a d u r~ z - es dec ir, q u e r: n s u r <:-: pr: "" ~:>.' n t a r: j fn r' r'. l i nr'i-

.liberad CJ ra de 1E1 id e olog iEJ" ••• (J.I) 

(19) Seve L. MARXISMO Y TEORIA DE LA PERS üNALIDAD. 1968. pag 13. 

(20) , lbid. pag 13. 

(21) !bid. pag 14. 
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"L a Psic c lag f. a es trib u t;:iri ~ e n may or ;r a da que cu , l. ·: tÚ Rr 

Otro c: a 1J " r· ...,, l d- ZO c;u 0 un e /< I dP •' l o ··· ' a>"y "'<. D5-i r o 1 on ' n;·; ,,.,.,, ._ • l.. ..... ' e;·'- . · - . ._ <....... .J - .) • • :.· ..!. / ~- ¡ .... ... J.. .J J.. <'- · / . ~ 

tan e s trecho, aju s t ad o, qu e ha y mo me n to s c ~m o en la c c t u~ 

lid aci que l a Psic olo gí a r epr Bs e n t a la Pr ~xis i d~ol6~ i ca -

mi s:na t:·: n a b st racto ''. ~ 

En suma, es así co mo s e unifi cA n, s in t~t i zLln y se ub ic~n e n un -

con t inuo, la obra de Me r ani y Luc i e n 58 VP ; la conc i ~ n ci2 y la raz~n 

t e d ~s tinto c om o f e n6m e r o m Pd i a ~ or d s l ~ s d etor~ in ~ nte s ~ul me d i o . 

Aut oconstrucci 6 n en 12 m ~ di d a qu e c ~ ns tru;e y r ~ c ~ n~tru • e a u mE 

dio por via d e la acci6n preposi t iva y cc nsi ~ nt e , eplic nci6 n ~ ~ l -

ge nt e t ra b a jo a d! sa r rol l~r 2n l ~ Cie n si ~ p ~ 5~ ~ ] 6 g ic ? . 

(22) Mereni A. HISTORIA CRITICA DE LA PSICOLOGIA. 1976. pag 9. 
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EL OBJ ::: TD DE ESTlJD I O íJE 

LA PS IC ULOG I A 

E 1 p r o b lema sobr e e 1 o b j , 0 t. o d ¡~ f' s t u d i 0 d ' ' 1 3 P s :i e e J. CJ g ~ 3 rr ~~ :-i e i 'J n ~) 

do ant e ri o r mPnte , c o n s ti tu y e hoy 2 n d!a e l p r obl Ema pri n ~ip a l y ~ ~ 

m~s camp l ejo d e c uantos s e pl a ntr ~ n desde e l punt e rl r vi ~ t ~ t r ~ r ~ c ~ , 

aciPm~s de qu e pos e e una im po ::tanc i a p r&ictic a f t; ncl.3r.1r: nt<.11 ('-3) 

,, ¿Cu~l e s el funda >TH'. n t :J y l ,~ i rnp :.n L;:·n cie de dicha a fir ma c it'i:-i ? 

Pare cualq~i P r actividad quB s ~ pr ~ ci~ d e s e r c i ~ n i ifica ~ s fun-

dam enta l d e f i n:ir y r! c li·nit nr .la p<~ rte ci "' .l univ "rsa , '.:pile s '.? •: ~r:i riu '"" a 

est u dia;:~~~ o l punta 2 part ir rl Pl cu e l la s dist i n ta3 c nnL r0v ~ r--­
sias y distint o s ~ nfoqu 2 s ( PSCUi?. l c s) discuten, t rat .mrlo rle BX¡Jli-­

carsi=: lo rer:l • 

N a t u r a l e s • " E l F i s .-:.. e o , C' 1 E i ó 1 o g o , d . Q u :. 1 n i e D ~, " : ~, n , e o r~ o e i " n ' í -F .i -

cos, s c met :i. d o s a 1:: p u 'J n a y p rF? si r1 n "' s d :'· 1 ·•;,: i d c ·.•l •: rJ f. · :.-; , 5 1 n h n;-;i b:: ' 

e vo luci6n d'C' l r e n s d " ' Í "' n•· ·~ r.:: :J r1c: c p f11:=d. , r '< . T'c l ·· ...; ~ -'.- ··0 -: ~ :"'''.: ! , ·· -e ·• -· -

expr r si6n ~l r:: u 11 f p n!i:n r n o h ::i n psrman e c :i e~:< i r~ 1 ; ·1r .- '"' tJ l •::, . '' (~:? 

ce s o GP e:. ~· '"': 1 ~ V I X \ . 
•-' 

' I ':( .. , .' ' ' 

c o n:i u cta; . . ' . 
~= 1 r e '.J ;-· ~= ~~ r 1 ·i 1 :~ J • 1 i= .. , , i. -· 

(23) Galperin P.Y. INTRODUCCION A LA PSJCOLDGIA. Un enfoque Dialéc­

tico. pag 11. 

(24) Malina J. LA PSICOLDGIA COMO CIENCIA SüClAL: Su M~todo y su DQ 

·Merani 
:ji). 
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p ro e es o s p s i q u i e o s , t al e s como e 1 p P n s iJ mi e n to , l a m e: m n r J a , l a i fil a 1J i 

naci1'ín, l'1s se í1 timientos, y que ~sto sea s11 f'i c i r> nte pnrn la c n n~> -­

trucci6n de la Ciencia psicol6 gica , es falso. Estos p rn cesns snn 

estudiados p n r muchas cienrias y no sólamente p r la Psicología; en 

su e s tudio, las §reas de las dife 1· entes ciencia s no han sirlo delimi 

tadas. De tal suerte que en la actualidad no existe precisi6n de lo 

que entendem~ s pnr Psicología. Albert Elis nos ilustra claram e n t e -

€lste punto: 

"La Psicolo~ia, dicho sea con franqueza, es pr§cticame ntc cual­

quier cosa que ustedes quier en que se a. En un ú l ti r; 1 o anti lisis , 

la Psicología consi s te en cualqui e ra de las definici o nes que 

un autor, ustedes, yo o cualquier otro, deseen aplicarle". (i:',) 

Justificandose una pretendida Ciencia, o por sus 10 1 rns técnico s 

o p 11r la manera en que contribu ":,1e n a cre a r irnÚ •JenPs JF~l hombr e , a -

orientar la opini6n pública, a gobernar la conrlucta d P. lns masas, -

En ~sta panorAmica tan incierta nos encontrAmos ante el probl e ma 

que nos plantea MERAN! ( ~ (') . f ' • 
11 En t on to no p 11 da r'.1 os rl e fin i r 6 s ta r si e Q 

logíapnr una idea del hombre; sitLl a rla en el con texto d e la Filo so ­

fía y de la Ci e ncia, no se puede impedir a nadie llama rse psicólo~o 

y denominar Psicnlogia lo qu e hace". 

(26) Brawnstein A. ¿ Qu~ entienden los psic6logo s por Psicología? r:;r1 

PSICDLOGIA, I J EDLOGIA Y CIEfJCIA. pa ~¡ :?l. 

(27) lbid. 

{28) Merani A. loe. cit., pag 17. 



EL INDIVIDUO SOCIAL; CO MO VERTICE 

DEL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSI -

COLOGIA. 

Pare que la Psicología avance de manera s6lida e integral, es n~ 

cesario que tengamos claro el tipo de Ciencia que es,para lograrlo, 

necesitamos primero conocer cu~l es el objeto de la Psicología, ést o ,., 
es, qué parte de la realidad pretendemos conocer y c6mo vamos a 

aprehender la porci6n del universo que nos corresponde, por lo tan~ 

to precisamos también de un Método, capaz de seguir los cambios y -
.,,. 

vicisitudes del objeto. (~:1) 

Pero p8ra lograr tan a mbicioso objetivo, necesit amos abordar -­

coherentemente los distintos elementos que conforman nuestro probl~ 

ma, requ e rimos dar orden y raciona l id a d a los controv e rtidos y di~ 

persas discursos que tratan de apropiarse de lo re a l, "n e c es itamos 

de un nuevo marco conceptual de an6lisis, que dé cuenta de toda la 

complejidad social en su concreci6n hist6rica, que permit a estudiar 

el comportami e nto social, tanto en su f uncionalidad como en su es-­

tructura, como producto y productor de la formaci6n soci a l especifi 

ca, donde se dé aquél y que facilita u obstaculiza el desarrollo -

del mismo, es una necesidad urgente". (~1 

Pod e mos comenzar por plantearnos cu á l e s el punto a partir del -

cual coinciden los distin t os discursos y dispares escuelas psicol6-

gicas existentes: encontramos corno objetos existentes, "el alma", -

"el espiritu", "la psique", "la activid a d psíquica", "la concien-­

cia", "el mundo interior", "la activid a d nerviosa superior", "el -

mundo moral del hombre", "la conducta", "el comp o rtami e nto", --­

"el inconciente", etc~ •• si nos preguntamos ¿de quién? o ¿hacia -

quién se dirigen ésas preten~idas explicaciones? r es ponderemos 

seguramente hacia el suj e to .ind:!:vidual, es el vértice a partir d e l 

cual se circunsc rib e n y coinciden la multiplicidad de t eoria s . A­

penas el punto de p a rtida, pues necesitamos concatenarlo rHcional~ 

(29) Malina J. loe. cit., pag l. 

(30) Medina L. loe, cit., pag 7 y B. 
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mente con sus mOltiples determinacion e s, requerimos de un cuerpo -­

te6rico, el individuo así planteado tosca y burdamente es tan s6lo 

un espectro, una pura seílal, el material a partir del cual ensaya­

remos nuestros discursos; una mera hip6tesis de trabajo. 

La ventaja esencial de plantear c6mo el v ~ rtice de di ~ cusi6n de 

nuestro discurso te6rico al sujeto individual hist6ricam e nte concre 

to, consistir6 no solamente en plantearno s un f Actor común a partir 

del cual enfocarnos conceptualmente, sino en ser pedag6 ~ icamente el 

punto que nos instruiré y conformar6 una opini6n m~s precisa y ele• 

ra, e partir de la cual revalorar críticamente discursos contrarios 

o coincidentes. 

Comenzaremos someramente abordando los escritos en principio 

coincidentes: 

9 La Psicología es el estudio de la interE~!aci6n d e l individuo -, , 
con su sociedad. Pero debemos decir de una vez, que para nosotros -

Individuo y Sociedad son une misma c usa, que el Individuo es la pa~ 

te del todo ~acial, no existe antagonismo entre ellos, sino la rel~ 

ci6n interna, un complemento que permite la concreción de las abs-­

tracciones, Individuo y Sociedad". l"?I) 

"La Psicología ha sido la Ciencia que ha tenido como su objeto -

de estudio a los seres humanos individuales, Individuo y Sociedad -

coexisten en una relaci6n primitiva y suprimida. lo. Las teorías de 

ls Ideología se encuentran con sup~estos no teorizados respecto del 

sujeto individual. 2o. Los escritos psicol6gicos mantienen supuesto ~ 

no teorizados respecto de la formaci6n social. El proyecto es desa­

rrollar una adecuada teoria de la Ideología lo suficient e mente com­

prensiva como pera abarcar tanto los aspectos sociales, como los -

individuales. Es decir, capaz de dirigirse a problemas y formul 8 r -

teorías tanto al respecto de las formaciones sociales como un todo, 

como al respecto del individuo y su consti tuci6n como sujeta". ~l) 

(31) Jorg~ Malina. loe, cit,, pag 4, 

(32) Adlam D. et al • PSICOLOGIA, IDEOLOGIA Y SUJETO HU MANO. 

UNAM.1978. Traducci6n del colectivo edito­

rial. pag 5 - 56. 
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¿De dónde surge ~ste planteamiento que de principio unifica -­

nuestras posteriores y necesarias discusiones y divergencias? ¿En 

d6nde se plantea lo individual como el conJunto de las relaciones 

sociales? 

En la VI Tesis sobre Feverbach C. Marx nos plantea: "la esencia 

humana no es una abstracci6n residente en el individuo tomado ais­

ladamente. En su r e alidad es el conjunto de las relaciones socia-­

les". 

Es aquí d6nde empieza a tomar cuerpo nuestro esqueleto, es el -

supuesto general que nos~iferencia y unifica, que nos salva del ee 

eclecticismo, que nos permite integrarnos en el desarrollo de un -

discurso no acabado, que exige de la prueba y requiere el rehacer­

ce cada d!a y que no pretende substituir el propio proceso de de--

serrallo 16gico de un discurso psicológico científico; por cierto 

aún por hacerse. 



TESIS DE TRA BAJO 

A continuaci6n exponemos algunos lineamien t os de trabajo que Q-­

~reemos de suma importancia abocarse a trabajar y desarrollar, no -

queriendo con lo mismo, sino enumerar lo que creemos de una u otra 

manera trabajan en distintos lu~ a res, aquellos que han decidido -­

particmpar en la problem~tica psicol6gica a la luz d e l Ma rxismo. 

La Tesis IV, forma parte de nuestra e xperiencia mAs inmedi a t a y 
'f' n ' \ T.c • : " 1 '. t ) 

nuestra propia íormaci6n y Práctica P""' i!.l;;-i ·:~ , k n un Centro Educati-

vo, la carrera de Psicología de la ENEP ZARAGOZA. 

Por lo mismo decidimos comunicar algunas particularid a des y vici 

si tu des que adquiere la Psicología -de hoy · en día- cuando se vier­

te en la práctica. 
't '-t1 \. 1 e f\ . 

Creemos representa la ml!s fiel experiencia de lo que r -P, p-res-enta 

la .!:!ecesidad d~ __ rein ~ e_rpretar a la disciplina psicol6gica a la luz 

del Marxismo, 1-\ ~ ' I ~ K t i' t-. • 

TESIS l.- Para el Marxismo no existen hombres en abstracto, exi~ 

ten en concreto, est~n determinados por las condiciones sociales, -

pero no es un determinismo tal que implique inexorabilid a d y fata-­

lismo. Sino que el hombre precisamente porque ~l confo rma la reali­

dad social, la puede transformar. 

Es así como a partir de dichas premis a s pl a nte a rnos la necesid a d 

de desarrollar una línea de investigaci6n que bajo el marco del Ma­

terialismo Dialéctico desarrolle estudios y trabajos que estudien -

problema s como el fundamentado por Lucien Seve: "MAR XISMO Y TEORIA 

DE LA PERSONALIDAD" quién de principio afirma: 

"Aunque extremadamente importante la Teoría de la Persona­

lidad no lo es s6lo en el terreno y los límites de la Psi 

colegía, por las razones del espec i alista, lo es de mane-

ra univers al para el presente y el porvenir de los hombres". ( ) 

TESIS II.- Es necesario comenzar a hacer un e s tudio y evaluación 

precisa del desarrollo de trabajos psic o l6gicos que se han plant e a@ 

do el estudio de la Psicología a la luz de la linea Marxista, con -



la finalidad de sopesar sus reales y futuros alcences. 

Hasta el momento y aún cuando no se desconoce el hecho que todo 

trabajo serio a la luz del Marxismo es la suma de crítica y alter-­

nativas. 

No hemos rebazedo el plano de la critica a la postura positivis­

ta en lo general, olvidando lo especifico y particular del proceso 

y la 16gica del propio desarrollo de la disciplina psicol6gica. 

TESIS 111.- No existe una Historia de la Psicología en M~xico, -

aún cuando existen intentos plau•ibles al respecto. ( ) La misma -­

tiene que partir de un estudio serio y re a l de las influencias ex-­

_trangerizantes, influencia ideol6gica y característic a s específicas 

de su g~nesis y desarrollo. 

Siendo exprofeso un estudio que ~in p e rder el ri gor cien t ífico 

necesaria, ser a la vez denuncia y com p romiso político. 

TESIS IV.- Es importante hacer estud i os de las particularid ndes 

con las que la Psicología se estudia y enseña actualmente, evalu a n­

do a la vez su importancia pedag6gica, fallas y limitaciones. 

Dicho estudio es importante realizarlo por Planteles Educativos 

porque la Psicología aún cuanto en cuan~o a lo que concierne su furr 

damentaci6n te6rica y sustento metodol6gico es una, son muchas y C,!! 

da caso único a la hora de instrumentarla. En tal se ntido que sur-­

gen conc e pc j ones hib r id ns, mezclas de Psicoan fi lisis con Marxismo, -

Conductismo y Humanismo como es el caso de la ENEP ZARAGOZA, etc. 

TESIS V.- La práctica profesional del Psicólogo.- resaltando los 

alcances y los compromisos y relaciones -de acuerdo con la postura 

Marxista- debe enfocarse a una pr~ctica que ubique al individuo e n 

el contexto hist6rico social real y con c reto, es decir aplicar el -

conocimiento de la Psicología a la Sociedad y al lndiv j duo p e ro no 

aislado, sino al Individuo inse rto en las contradicciones de la 

Sociedad. 
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Condiciones Hist6ricaslque originaron laC(!ac i6n de la EN~P Zarago z a. 

Si bien nuestro propósito central es señalar algunas de las formas 

en que consideramos se puede relacionar al Mar~ismo con la Psic-0logia 

y esto con la finalidad de aplicar algunos de sus principios o tesis 

para proponer una contribuci6n que se enfoca en dos sentidos; primero, 

dando alguna luz que aclare el camino a seguir para avanzar en la su­

peración de la problemática actual de la psicología, y por otro lado a­

plicar sus tesis materialistas sobre la historia para explicarnos la 

situación presente. En este apartado trataremos de explicar la situa­

ción hist6rico- concreta que di6 lugar ;al desarrollo de los planes cu- , 

rricupares de la ENEP Zara oza en onde vincularemos dos grandes si- .?(/ 
tuaciones que por cuestiones didácticas las llamaremos; te6r1cas y 

prácticas, a saber; el aspecto teórico re erido al contexto general del 

conocimiento cientt ·1 fico que prevalecí.a en ese momento, con sus carac­

terísticas, tendencias y peculiaridades, y el aspecto pr~ctico, enten­

dido éste como las condic·iones histórico- concretas que determinaron 

cierta política educa ti va y que con,vergen en un solo proyecto: La crea­

ción de la l!:NEP. 

La pregunta que se puede desprender de lo anterior, es la siguient e: 

¿~u~l es el interés de explicar a las EN~P? Ante esto haremos algunas 

argumentaciones que presentaremos en forma jerarquizada: 

1°.- En 

rido una 

psicología en la 

particula rmente n Zaragoza, la psic-0logía ha adqu~ 
~Te-coi~~~ 

ue no existe eh la historia de l a 

• y que se caracteriza por llevar al extremo 

las bondades del Análisis Experimental de la Conducta, que combina das 

con un liberalismo pretenden la solución de problema s sociales, da ndo 

como resultado una experiencia aprovechable- desd e nuestro punto de 

vista, ya que se encuentra directamente relaciona da a un problema e s en­

cial para esta diciplina, y se refiere a resolver el proble~a de c on­

cluir si es la psicología una ciencia natural o social, y como cans e-
' 

cuencia de ello, ¿hacia donde debe enfoca r su práctica profesional?,P~ 

ra por dltimo plantearse l a situación de si debe o puede, la psicolo g fu 



por si sola resolver problemas so ciales, con la conocida complejida d 

de los mismos. 

2°.- En los análisis curriculares realizados para la carrera de psico­

logia de la U.N.A.M., predomina un análisis tecnoló~ico, y en algunos 

casos teórico, pero dirigido en otro sentido. Muy poc:o se ha trab;:¡jado 

en éste, que explica las condiciones histórico concretas, diferentes ' 

de un momento a otro- pasa la educación en México, y que resultan en 

Planteamientos curriculares distintos,a veces hasta opuestos, y es és­

te tipo de an~lisis histórico precisamente, el que nos interesa desa­

rrollar. 

3º.- Debido a que la creación de la ENEP Zaragoza es más o menos reci­

ente (1975-76) consideramos importante hacer un estudio histórico del 

plantel de estudios zaragozano con la finalidad de conocer los elemen­

tos ~ dél pasado, que nos facilitan la comprensión del presente. Porque 

es claro que esta situación de zaragoza- al igual que la de otras es­

cuelas, seguramente r e -pe rc:1Jti:rá en la situación actual de la psicolo·­

gfg_ en México, y solo a traves de una evaluación objetiva, tando de 103 

logros alcanzados, como de los abstáculos por salvar, es lo que nos pIB 

de permitir un avance científico importante para el desarrollo futuro 

de la psicología. 

~mpezaremos por aclarar de manera general- puesto que más adel ante 

se verá con más detalle- el aspecto teórico que prevalecía ante la ela­

boración del plan curricular zaragozano; a saber, el Conductismo, y 

prueba de ello son los congresos, trabajos y publicaciones en esta di­

recci6n, al rededor de ese periodo, de tal forma que sonaba bastante 

congruente ante la comunida d psicológica el aplicar los principios con­

ductistas a la planeaci6n e implantación curricular de la carrera de 

psicologia. 

Sumada a esta situación, en .el plano de la realidad académica de la 

u.N.A.M. aparece el proyecto de decentralización de la educación s upe­

rior, que aunque en sus inicios con el Dr. Pablo ~onzález Casanova, era 

propuesto como un proyecto con pr6positos netamente académicos- ya que 

proponia entre otras cosas un profesor :~ 



de tiempo completo para cada cuarenta alumnos, para coordinar y diri gi r 

su vida académica, con el Dr. Guillermo Sober6n Acevedo, este proyecto 

sufre un viraje y más bien viene a resolver un problema ~ráctico; e l re 

la sobresaturaci6n de estudiantes en las instalaciones de Cd. Universi­

taria. 

Este plan de estudios zara~ozano con sus prop6sitos conductistas co­

incide con la implementacion a traves de . la organización modular que 

propone el director de la ENEP,, Dr. Alvarez Mabilla y en estas condici­

ones ~enerales se inician las actividades académicas de dicha escuela. 
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EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSlCOLO GlA; LOS PLANES DE ~STUDlO Y 

EL CONDUCTISMO RADICAL • 

................ llilillllill .. 11111 ............................... r.-,~s planes de 

~~tudio d~ rª ~sico+ogia, han sido trabajados en torno a un supuesto 

objeto . de estudio de la psicología y es la esencia a partir de la cuál 

se expresa una postura psicol6~ica o corriente. 

Los planes de estudio de la carrera de psicología de la ~NEP Z., de 

la misma forma que los precedentes, nacen como expresi6n de una época 

determinada, corresponden igualmente a un momento hist6rico que nos pl 

antea el que hacer psicoló~ico a la vez que es una corriente psicológi­

ca la que se define y redefine en torno al objeto de estudio supuesto 

y permite vertebrar un trabajo programático conformado en un plan de es 

tudio. 

Al conductismo radical, corresponde el papel de rector y guia del 

primer plan de estudios de la carrera de psicología de la ~N~P ~. Es 

posible demostrar hasta cierto punto esta afirmaci6n porque tanto los 

~uias y conformadores de dicho plan - Carlos Fernández Gaos, Jesus Nie­

to Sotelo, etc. gozaron de cierto nombre en la postura señalada, asi 

como la generaci6n de profesores que impartia catedra en el periodo co­

rrespondiente a la implementación de éste primer plan,.emanaba directa­

mente, en su mayo ria, de la lt'acul tad de Psicolog:ÍF.1. en el periodo que 

corresponde al auge conductista y por si esto fuera insuficiente como 

prueba,mostraremos tanto los supuestos teóricos como los objetivos del 

plan mencionado, en donde encontraremos un claro predominio de la co- · 

rriente señalada, tanto en el contenido, como en la dinámica, y en el 

sistema de evaluación. 

Para tratar de demostrar, tal y como hi potéticamente es señ~lado al 

principio del trabajo, l~ relación entre la estructura administrativa 

vigente y orientación de la enseñanza, empezaremos por aclarar 0ue los 

planes de estudio de z. fueron elaborados en 1975-1976 y fundamentados 

en el currículo Conductista que la facultad de psicología de la u.N.A.lll 

tenia en ese momento coincidiendo con la Dirección a cargo del lJr. 
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Luis Lara Tapia~ La postura del Dr. Lara sostenía al conductismo corno 

la Teoría psicol.ógica más relevante y acabada, en lo que a avances ci­

entíficos se refería. un elemento que ayuda a ilustrar esta relación, 
' se enfoca a notar que el grupo conformado de la estructura administra-

tiva de la B~EP ü. Coordinación, jefatura de Sección, Responsabilidades 

de Programas, todos ellos integrantes del · comité de Carrera; y por tan­

tQre$ponsables de la elaboración dei plan curricular, pertenecían al 

grupo •r•rr•11•tllM•IT•r•· ... ,,0 .. lll!ll§llillml .. ~• del Dr. Lara. 



Los docentes emanaban directamente de dicha influencia (conductista) 

esto permitía tener un alto grado de certeza respecto de la preparacHn 

en dicha corriente y asegurar cierto éxito en el plano de la enseñanza 

Sobre todo porque dicho plan , mas que requerir conferencistas o cate­

dr~ticos como usualmente conocemos, necesitaba de administradores de 

contingencias. 

De la corriente conductista se ha derivado una postura educativa en 

lo general, en lo particular toda una tecnolo~ia. Dichos recursos da­

ban las bases para la conformación de todo un plan educacional; la es­

trategia, la operacionalización y la evaluación . 

Por otra parte seria falso creer que en el plano te6rico, sólo el 

conductismo radical era la ~ia ideológica de dichos pro~ósitos. Se me­

zclaron los supuestos skinnerianos con una filósof fa humanista, propia 

del liberalismo. Se pretendía utilizar el rigor metodológico de dicha 

postura E-R como justificación tecnológica o científica del poder hac~ 

lo propuesto y con una justificación ética que nos señala lo que se 

debe hacer. 

Tales concepciones humanistas aparecían carentes de una orientación 

te6rica clara y de una metodolo~ía concisa q~e ~iara sus acciones y Ja 

consecuencia de ésto, lo llevó a la si~iente conclusión: aplicar los 

principios del Análisis Experimental de la Conducta a la solución de 

los problemas sociales. 

Para recoger los principales problemas sociales de la zona de inflt~ 

encía Cd. Netzahualcoyotl-- se realiz6 un estudio socioeconómico de la 

misma, sin embargo queremos·. enfatizar que los problemas abordados por 

la carrera de psicología no estaban enfocados a los problemas más ;re.­

i !e:vantes de dicha zana; tales como prosti tuci6n, firor,adicci6n, alcoho­

lismo, subempleo, etc. sino que se abordaban principalmente los conceP-

nie.ntes al area de la Educación y de manera secundaria los de lgs are33 

Clínica y Ecología. En este punto es de nuestro interés notar que esta 

preferencia en las areas coincide con el conductismo en donde el area a 

.la que principalmente aplica sus principios es a la ~ducaci6n y de ma-
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nera secundaria también a la Clíni c a y Ecolor,ía. La consecuencia cla ra 

de ésto, se ve en la estructura de los pro~ramas; donde existía un pro­

grama de Metodología üeneral, tres de ~ducativa, dos de sociales y uno 

de Clínica en los niveles básicos,resultando clara la preferencia para 

el area de la Educaci6n •. El análisis del contenido de tales programas 

indica que en su mayor{a correspondían a una postura conductista, ya 

sea en la temática o en los autores estudiados. 

De tal posición nacen principalmente los pro~ramas: a~ropecuario y 

de alfabetización. 

El pro~rama agropecuario, conocido en la comunidad zaragozana como 

"operación psicohuerto", es la muestra má~ patente de tal romanticismo~ 

en donde se ilustra el traspaso mecánico de l~s tkcnicas operantes a ~ 

solución de problemas sociales. Conformado en tres frases el programa 

pretendía solucionar si~ificativos problemas de alimentación en una 

amplia zona de influencia. Pero este voluntarismo, muy pronto comenzó 

a vertir sus estra~os; los fracasos se iniciaron en la primera f~se afr 

te la protesta de alt;U!lOS pobladores de la comunidad de ejército de o­

riente por las pérdidas alcanzadas, no solo en lo que propiamente se 

consideraría la producci6n,,sino en la destrucción de los jardines que 

se utilizaron como tierra de cultivo, cuestionando a alumnos y profeso­

res sobre si realmente se iban a solucionar los problemas de aliment s ~ 

ci6n. 

La protesta sumada a otras similares muy pronto repercuti6 en el ~­

nimo de los estudiantes, alcanzándo rápidamente niveles de desastre, 

por el hecho de relacionarse a la misma, la mitad del profesorado- pro­

porción que resultaba ser la que primordialmente resentía el problema 

de la sobrecarga de trabajo- que en su mayoría tenían entre 20- 30 ho­

ras de trabajo frente a grupo, sin horas de descarea académica para pre 

parar sus distintas actividades. Aproximadamente el 80~ de los profeso­

res eran pagados como ayudantes de profesor lo cual indicaba W l. ~> 8.jo 

salario y paradóji'camente a su nombramiento de "ayudante" debía funcio­

nar como expositoide siete asii!)'laturas distintas, elaborador de mate­

rial didáctico, elaborador de exámenes, evaluador, coordinador de ser­

vicio, secretario técnico, etc. 
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En este punto se puede hacer un~1 comparación con respecto a la pro-

porción profesores alumnado que existe en U.U. facultad de Psicologí a , 

en donde hay 445 profesores por 4000 alumnos con un 40% aprox. de· pro­

fesores de carrera: y en ~N~P Zaragoza, escuela de psicología, existen 

aprox. 157 profesores para 2500 alumnos, con un 8~ de personal de ca~·· 

rrera, siendo clara y notoria la desproporción y la sobrecarga de tra­

bajo en la ~NE..I:', -~ 

Concluimos entonces por los datos anteriores, que más que adaptar los 

conoc:imientos psicologicos a la solución de los problemas de la reali­

dad; la realidad se adaptó al conocimiento y a la concepción que de la 

psicología se tenía en ese momento, sin cuestionar si la psicología por 

si sola cuenta con el repertorio teórico y metodológico que le permita 

la solución de problemas sociales, estando claro que la psicología de­

be estudiar las implicaciones individuales de los acontecimientos so­

ciales y no pretender la solución de problema s sociales a partir de tili 

tamientos individuales. 

Mencionaremos las ~eneralidades de dichos_ planes, tales como; carao­

terísticas de las EN.l!!P' ::>, La zona de inf·luencia y la implementación. 

En particular del primer plan hablaremos de las partes integrante s 

que dest.acan en importancia, corno: el Perfil Profesional, las Metas Cu­

rriculares, Los Programas, la estructuración por t!:enera ciones y algunos 

indicadores de su eficiencia. Con el propósito de ilustrar el predomi­

nio conductista tanto en el aspecto teór~co, como en la forma práctica 

de llevar a cabo la enseñanza. Del segundo plan se mencionar~ lo ref e­

rente al Crimité de Carrera las Necesidades Nacionales y el Mercado de 

Trabajo en los que se basó, Garacteristicas ~enerales, El Perfil Pro­

fesional, .las Metas UurricularesJ los programas. Con el objetivo de i­

lustrar como debido a que las condiciones que prevalecían durante su 

elaboración eran distintas, encontramos un plan curricular distinto, 

como producto de una situación menos radical y m~s abierta a l ~ nlu­

ralidad de opiniones en la psicología. Se expondrán alf!;Unas observa cio­

nes y comentarios intercalándose en el momento pertinente. 
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LAS BAS~S f.fA'l'EKIAL r:::> QUE LJE'I'EH.MlNA!:l.ON LA lN(.;LlJS!ON Dt;L CÜNlJUCT is r.ru Hll.­

lJlUAL, Cu M0 VEH.'l'r;BRA DEL ler. PLAN DE .c:STuDIU. DE LA CARR.t;RA Dr.; PSlCOLü­

G lA DJ~ LA r;NEP Z.lü(AlIOZ A. 

El conductismo radical en la época en que se pretendía aplicar en la 

ENEP Z. gozaba de una exelente reputación en la comunidad psicoló~ica 

m~xicana, los con~resos de psicolo~ía son una muestra de lo afirmado, 

la presencia de skinner en e1\Vfongreso Mexicano de Psicología, demues­

tra el grado de interes despertado. r_;n este sentido este ~rado de con~ 

senso en la comtimid8.d psicol6~ica permite justificar el aspecto ler,al 

de aceptación de un determinado plan de e:¡;tudio, así como el reconoci­

miento de la comunidad · a quien lo implantara. 

El conductismo radical no solo posibilitaba una metodología experi­

mental para el trabajo de laboratorio, sino toda una justificación teó­

rica para pensar sin equívocos al estar trabajando en vías de una ciefr 

cía de la conducta. Justificación lo suficientemente válida para crear 

la necesidad de ser ensefiada en la UNAM. 

De las formulaciones experimentales se derivan procedimientos apli­

cados tanto a la educación como ala terapia, esto di6 las bases p.::tra 

pensar en las repercuciones que tendria su eficacia al ser aplicada en 

la comunidad o área de influencia; una de las razones de ser de las 

ENEP'~, así como de el sistema modular, cuyo punto fuerte o sosten es 

la inteeración teórico- práctica, lo cual era bastante congruent e con 

la formación y el servi~io comunitario que proponía el plan. 
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EL CONDUGTI::>MO RA.LJICAL .l.)~ SKlNN~R. 

~l éxito del conductismo radical de Skinner, consistió en el hecho 

de haber reformulado conceotualmente en un novedoso cuadro ló ~ico los 

hallazgos de sus predecesores principalmente de \'/atson ( ) ; Pavlov\ } 

'l'horndike ( ), etc. acerca de la conducta refleja, .que le permitió 

el estudi6 sistemático de la "conducta voluntaria" u operante, a travoo 

de un espacio experimental, denominada "caja de Skinner". Así como por 

la publicidad que obtuviera producto de sus elucubraciones acerca de Ja 

felicidad humana por vía de la ciencia de la conducta, expresada en su 

obra: "Más allá. de la libertad y la dit!;nidad" l 197 2), cuyo ejemplo il u­

stra en una novela: "Walden dos" l ) . 

~~n conclusión : En Sktmner encontramos las características de un 

Epistem6loGo: al reformular conceptualmente los hallaz~os experimenta­

les existentes; al tecnólo~o: capaz de construir aparatos y procedimi­

entos de investi~ación, como la caja de Skinner y apa~os de enseñanz~y 

al publicista: despertando polémica y atenci6n hacia problemas de t!;ran 

interés social. 

De esto podemos deducir la importancia que tenía el conductismo en 

el momento y nos facilita comprender sus consecuencias sobrel~nseñanz~ 

¿Cuál es el orí.gen de las Eri~P'~? 

De acuerdo con la versión oficial, la creaci6n de las ~NEP obedece Rl 

Pro~rama de Descentralizaci6n de Estudios Profesionales de la u.N.A. m. 

que durante la administraci6n del Hectos Guillermo Sober6n Acevedo, se 

hizo necesario dentro de la panorámica educativa estatal que durante o­

cho años ha aspirado a la descentralizaci6n de la enseñanza principa l­

mente a nivel superior. Su fundamentaci6n la encontramos en el Sunle­

mento Especial ndmero once de la Gaceta de la UNAM de julio de 19~0 

que dice: "t,;on el propósito de resolver el problema de sobresaturaci6n 

de las instalaciones de Ciudad Universitaria y para que la UNAM pudie­

ra atender en 1974 la demanda de primer in~reso a estudios profesiona-

. les, se hizo necesario construir nuevas instalaciones fuera de ese si -
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tio, tomando en cuenta una descentralización física, académica y ad mi­

nistrativa ••• ; así también el 14 de enero de 1976 en la Gaceta UNAM nú­

mero cuarenta se hace alusi6n a l a s carreras que habría de impartir l~ 

~N~P Zaragoza; el .mismo 6rg-ano informativo del 21 de enero de 1<::!76 pre­

senta e.l encabezado si~iente: ".tm funcionamiento las Unidades Académi-

de Arag6n y ~aragoza; aportarán a la UNAM posibilidades nuevas" ••• y a 

continuación informa'' ••• Como parte culminante del Pro~rama de Deseen~ 

tr~lizaci6n universitaria en el area metropolitana, el Rector Guilleroo 

Sober6n A.cevedo inat!,llr6 el lunes pasado las Escuelas Nacionales Profe­

sionales de Arag6n y iara~oza. 

En sus particuiliaridades la ~NE~ Zaragoza está formada por diciplinél3 

del área químico biológicas concretadas en las carreras Sit!,llientes: 

.t:Si6lo~o, ~uimico, Farmacéutico Bi6logo, .tngeniero Químico, lJirujano ue­

ntista, médico Cirujano, Carrera -de Enfermería y Licenciado en Psicolo­

gía. 

~s así como la ~NEP ~aragoza es ubicada en el centro mismo de su z o­

na de influencia_ que abarca desde el borde de Xochiaca atravesando ci­

udad Netzahualcoyotl en el Estado de México, hasta parte de Texcoco y 

Ayotla, que será el "laboratorio" de aplic a ci6n de l as técnicas y prin-· 

cipios derivados de sus dici plinas de estudio. 

Bajo este contexto y previo estudio de c ampo es inspira do a D jE 

(¡ia •••1-.i2ill?S.11i?ilitíii?lll?fliiiill?iilmi5flifmiiflliPa.iiªllizllili. 11112 -•'•s1111111!ilh!i!I" ll[llllSml!iiJllls.-•1 •• •: lllli?lllllRllll?illll•-.•-•
2 •P e 1 l e r • pro c;r a rn ~ 

de estudios de l a carrera de psicolo gí a de l a ~N ~P Zar a goza. 

La fuente de dicha inspira ci6n na ce de los reales problemas de la 

poblaci6n aledaña, principalmente de Ciudad Netzahua lcoyotl, como l as 

insuficiencias alimentarias que determinan la creación del Procrama a­

gropecuario - Conocido en la comunidad psicoló~ic a corno "operación Psi­

cohuerto"; los deficientes servicios públicos y sociales que permite la 

creación del pro~rama de Alfabetizaci6n 7 C.i'lc.v \os. e\ ~ r;: ~:\vd.10 
1 
,-·h . . 

OBJETIVOS G~N~RALE0: 

Los objetivos ~enerales de la ~N~P Zara~oza, aplicados a la Psicolo­
~ía son la formaci6n de profesionales que cuente.n con repertorio cu-

rricular capaz de solucionar problemas sociales en los cuales estamos 



_.1-¡ g_ 
inmersosJpara : ello ;.· se pretende un s istema activo y multidiciplinario".~) 

¿Como se ubiese podido plantear la suposición de problemas a partir de 

una conceptión de la diciplina psicológica, sin presuponer la posibiai­

dad de derivar de la misma principios y técnicas de aplicación'?. y¿de 

que otra corriente es posible una forma clara y distinta, si n6 del A. 

~.u. - mejor conocido como conductismo- aplicables tanto a la prepara­

ción del psicólogo mismo, como la comunidad a la cual se pretende inci­

dir. Estas dos orientaciones se conjut!;an en un soló!.!.aspecto: .lü Proyecto 

de descentralización de la U~AM, La solución de problemas sociales, el 

Sistema modular y las posibilidades Técnicas de la diciplina psicoló ~i-

ca. 

Por otra parte considerarnos importante resaltar que se propone l a 

formación de profesionales comprometidos soci~lmente, pero el lo~ro de 

este objetivo implica el implantamiehto de elementos de tipo teórico 

mismos que no estan establecidos en el Plan Gurricular, tales como una 

concep,ión de ciencia comprometida politicamente con las clases despro­

tegidas, rechazar el concepto de "ciencia nevtY"al", y reconocea:l' que les 

instituciones educativas re cogen en su seno las coY1tvO..dia.loY1es de clase re 

la sociedad,C\tc. Por el contrario,subyace ante estos objetivos un a 

concepción mecanisista de la naturaleza humana y de la acción educatiw.. · 

en el momento en que supone un profesional comprometido socialmente ccn 

sólo enfrentarlo a un sistema "activo y multidiciplina rio". 'l'odo ello 

derivado de los supuestos téoricos del Análisis ~xperirnental de l a Con­

ducta, que si bien en ese momento funcionaba como la teoffa dominante 

en Ps icolo?ia y con avances tecnológicos significativos, '{\oof'.l'1o_. •J t ' ' • · · ,.,!1 ~ 
1 1'1\. ('C..CO~, ~.1. of) ~ o vt"'t \,., ro "' f\ e~i 60 A.~ c 1 ., r ; -.L' : , .. !. i•<r, ~ ,. ·,,.¡ , 

1 r·olieto ~NEP 6aragoxa. ~ecretaria de la Rectoría, Direc. Gral. de O-

rientac~6n Vocacional, 19 ~ 0 

").l::'anzsa, M. La Enseñanza modul a r Perfiles .Educativos rw. 11 1J, U \ '.'.' ¡qfl 
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D~SUKl~ClON ~OC10~UONumiCA vE LA ~ O~A DE iNFLU~NClA: 

La teoría curricular establece que el currículo fundamentado en l a 

enseñanza modular, y por tanto basado en la Práctica de servicio comu­

nitario, debe dar una descripción socioeconómia amplia de la poblacim 

o zona de influencia en donde se aplicará dicha acción profesional, cm 

la finalidad de prevenir posibles problemas ( . ). En este primer currí­

culo no encontramos datos al respecto, sin embargo presentaremos al gu­

nos que si bien no son muy recientes; son los más sistemáticos e inte­

grados a la fecha, l ·. ). 

La zona de influencia en su mayoría corresponde a una población ru­

ral marginada cuyas características en sus problemáticas Generales, s e 

encontraron en Ciudad Netzahualcoyotl; y a continuación se menciona: 

1.- lnsuficiencias alimenticias y por consecuencia nutricionales. 

2.- ~levado porcentaje en problemas de salud principalmente en enferme-

dades ~astrointest~nales y respiratorios, ade~ás de sufrir ~ vn 
" - ·, ..,.·?0 ÍÍ~ 1 \ t.. 

lu~ar mundial~ en enfermedad y mortandad por rabia. 

J.- Deficientes servicios pdblicos . y sociales manifestados en : 

a) Reducido ndmero de hospitales y clínicas de atención médica. 

b) Escaso ndmero de escuelas, incluso a nivel primario básico. 

c) r.1ínimos servicios culturales; un sólo parque de juegos, un teatro y 

cinco cines. 

4.- ~n relaci6n ~ los servicios urbanos requeridos en esa amplia zona 

de asentamientos humanos, se localizaron los sie:;uientes problemas: 

a) Insuficiencia de a~a len al~as colonias el a~a es vendida en ni­

pas que en ocaciones tardan en surtir el líquido h a sta dos mes es ) 

b) Existen colonias sin luz. 

c) Rrecuente -.aUi.sencia y:mal funcionamiento de drenaje y por tanto apa­

rición de establecimientos e inundaciones insalubres, g enerando fo­

cos de - in~~6oi6n. 

d) Respecto a la posesi6n de la tierra se vive en ~rave inesta b L lid~d 

let!;al, pues hay casos en que se ha pa~ado hasta cinco veces el de-

.... ·re cho .de tendencia de la tierra o el título de propiedad, l Plan 
_ ~itario del Gobierno del ~stado de México). 

)Joh\'lso11 ,H ."J...a.. T10,.,:a. d.JGt1.}1J\lt11lo , ~d P(,~ J1(l1 ¿:cf.!1."í { ·· ',.¡/ º J..· f' 1 ) 

) p I J, 1. 1 o I ·" I , ..., . . ~ . .. -1. ; ~ . . / " . / l. : 

Sa-
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e) Cabe seflalar ~ue no existe medi~as ecológica s sistemáticas que amo~ 

ti~en y mejoren los efectos de la contaminación que se sufre en e 

sta zona oriente, considerada como una de las más contaminadas del 

Valle de México. ~xiste también un número reducido de camiones de 

limpia. 

ImPIJ~MEN'l'AU.lO.N: 

La implementaci6n de los diversos pro~ramas de las diferentes carre­

ras, se lleva a cabo bajo los principios de la Ensefianza Modular, que 

entre sus principales supuestos teóricos propuestos para este plan des­

tacan los si~ientes: ( 5 ) 

1.- La enseflamza por unidades 

2.- .IÜ aumento t!:radual en ':e·l nivel .d~ complejidad 

3.- la inte~ración entre teoría y práctica 

4.- La multidis(iplinariedad y la interdisQiplinariedad 

5.- La retroalimentación teórico- práctica. 

l ··: ) Subcomité de carrera del area Metodol6~ica de la 1:!; • .N.E.J:'. Zaragoz a 

1979. 
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\., , Com.o el esquema pretende ilustra r la retroalimentación se pl a nte::i. 

te6rico- práctica en donde todo conocimiento teórico se aplique dfrec­

tamEnte a la solución de un problema práctico y que la mi s ma prácti c a 

sirva como criterio de evaluación de donde se recojan nuevas nececid~ 

des de conocimiento que se cubran en el plano teórico, y este a su v e z 

se aplique nuevamente en el plano práctico y así sucesivamente. 

l.) la enseñanza por unidades supone la posibilida d de descomponer te­

mas ~enerales en pequeños paquetes instruccionales que faciliten su c an 

prensión,; llamadas módulos o programas. 

2.) ~l :aumento ~radual en el nivel de complejidad garantiza el manej o 

mínimo ·de conocimientos simples que sirven de base p a ra conocimiento s 

más avanzados. 

3.) La inte gración entre teoría y práctica, pa rte d e l s upuesto gene-

ral en donde se plantea que todo conocimiento no ti e ne v a lidez en t a ntD 

n.o se aplique a la solución de un . proble ma real y que l a práct i c a s e V2 

fortalecida, ai ~ 9xiste una teorí a clara que fundam ent e y guíe las acci-

ones. \ ) 

4.) La multidiciplinariedad se plantea como el procedimiento en donde 
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~! donde además de abordarlos las di ciplinas se influyen una a otras y r~ 

retroalimentan sus puntos de vista, de acuerdo como la plantea Guy ~fii -

chaud. ( ·; ) 

En este punto podemos observar que aunque se presentan alt!;unos de L 

los principales proposiciones de la enseñanza modular, se nota la au­

c:iencia de dos lineamientos importantísimos, sin los cuales el lo~ro re 
los objetivos resulta utópico, tales conceptualizaciones son: 

L. Que la implementación de la or~anización modular requiere de una es­

tructura administrativa diferente a la tradicional, debido a que los 

recursos humanos y tecnolót!;icos necesarios son más. exit!:entes y distin­

tos; un profesor por cada seis a .i diez ~: alumnos, Laboratorios, escenarioo 

profesionales, talleres, Profesores, 1nvesti~adores, Asesores, Uoordiw 

nadares, ~valuadores, etc. 

2. Que el profesorado que afronte dicha práctica educacional debe estar 

altamente capacitado; e~ cuestiones teóricas, dado que pretende dar c~ 

noci.mientos que ~uien las acciones, en habil-idade's met odol6r;icas puest:> 

que se plantea la inte~raci6n de investi~aci6n, . docencia y servicio, m 

cualidades didácticas porque no tiene ya una función de expositor, corro 

el el sistema tradicional, sino que coordina y diri~e la actividad del 

grupo, y debe además ser entrenado para la elaboración de materiales 

didácticos y unidades de enseñanza, lo cual indica que es ind~spensa-
-

ble urr1 pro~rama de formación docente dirit!;ido a estas habilidades ~, pa-

ra lot!;rar una verdadera profesionalización de la enseñanza, al cons i­

derar que la formación profesional tradicional del p~ic6logo no capa­

cita en este sentido. 
\ 

.. (¡t ·.) lnsti tut o de Filosofía. Academia de la i.J. H..::>.~. lJepart amento de l•'i-

,~" losofia. Academia de t;iencias de Cuba. 1v1etodologf.a del Conocimiento Ci­

\ entíftco. Ed. de Ciencias ::>aciales, La Habana Cuba. 1~7d Gap. IlI 

(7) Apostel, et. al. lnterdiciplinariedad. Problemas de la Enseñanza e 

1 Investit!;aci6n. Ed. Interamericana. año ? 

En resumen: 

1.- La descentralización de estudios profesionales de la uNAm, determ~ 

n6 tanto el espacio í"lsico,social y administrativo, como el sisterm. 
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en el que se instrumentó el p:·imer programa de estudios de la ca ­

rrera de psicología de la ~Nr;~. 6aragoza. 

2°. Dicho proyecto tiene como pretensión a la vez de preparar profesio­

nales con un alto nive~ de experiencia, en el plano pr~ctico se o­

rienta a dar un servicio permanente a la comunidad, como forma sen­

cilla de dar solución a los complejos problemas que aquejan. ~enci­

lla;:'. en t el sentido de que esta táctica permite abocarse a un proble­

ma extra con la misma inversión que el r;stado regularmente asigna a 

-1. -í. enseñanza profesional y que se espera que resuelva parcialmente el 
>i"O 

'n~rJ ~1problema de la ::>alud y la r;ducación,. Este propósito del plan de es-

tudios es perfectamente aceptable, ya que de otra manera es tos uro­

blemas requerirán una inversión independiente . 

. ·' o 3 • El Sistema Modular es el instrumento de operacionalizaci6n del pro-

yecto de la carrera de psicología de la ~Nr;P Zaragoza. En dicha es­

tructura se ins-e:rrta1r ,principios y técnicas derivados de la corrien-... 

te Conductista donde el elemento gradual en el nivel de compleji dro 

presupone un moldeamiento gradual de la enseñanza por unidades, y 

posibilidades abjetivas tanto de la enseñanza como de evaluación, 

es decir que el estudiante avance en el aprendizaje a t~aves de 

"aproximaciones sucesivas~· 
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A ~ menos que pretendamos situaciones en una perspectiva maniqueíst a ~ 

jaremos de rebonocer los ine~ables méritos que tuvo el ~rupo_ conforma~ 

dor del primer plan de estudios; destacan el entusiasmo y el compromis::> 

de trabajo, prod~cto de la creencfn en las virtudes de los principios y 

técnicas derivados del Análisis Experimental de la Gonducta (A.~.C.J. 

La justificaci~n te6rica que tenía el ~rupo proponía or~anizaf si s ­

temáticamente tanto el plan de estudios como la metodolo~ía de ens eñan­

za de acuerdo a los avances más recientes de lo : que a tecnolo~ía se r e­

fiere, es decir en base a los planteamientos de la teoría conductist a . 

Por otra parte evidentemente tal planteamiento ci~raba sus esperan~ 

zas en el entrenamiento teórico práctico, sur~ido de la experiencia qw 

el estudiante obtuviera desde los primeros s emestres , con el producto 

de sus acciones concretas en la comunidad, Esto, definitivamente cree­

mos que es u~.avance si~nificativo con los planes y pro ~ramas de es t u­

dio de cort~ tradicional, por las virtude s que la inte ~raci6n teórico­

práctica ha demostrado tener a través de la necesidad inminente de v i n­

cular, desde el inicio del entrenamiento al psic6lo~o con su práctica 
. .. -··· -· ·- - --··- . ·- · .. 

- -prof'esiona1 :· · =-'1 .'~ · .: .. :. · 

r-· '· s. ,--\ b · ~- in em argo 
-. 
, - ~od• -este pr6posito teórico~ ~erdía sus cua lidad es , m 

la medida en que no se encaminaba, en el traba jo comunit a rio real, a 

·1os problemas _ centrales de la ZOI!C} _ ~e _ influencia- alcholismo, Qtif~im e d.o.j_ . 

. ~I!O-gf.&.~ i ~~---'~ vi!~~ r- - - , _ .:>..-i,...-. ~-i'.L t • 1 
--- ~¿ -, -- -1>tvu ..... 1>a.~ ·- · ~ ' :e~ . Sl.~-~ -~º o --a-q-tl€1J.:a-- rn~ia:---que ·-re-su_-t--

taba accesible a los principios del conductismo, que propone el con­

trol individual a través del manejo de contin~encias, que se enfocaban 

básicamente al oroblema de la educaci6n • p ' . e ro aun en este punto er .'l. 
dificil Y a veces ut6pico obtener logros, ya que a · pes a r de exi s tir ~ro 

gramas educativos coherentes y funda~entndos, l a · 1 
u im D ement a ci6n era s~ 

mamente dificil por l a deficiencia de recurs os ad ministrativo s y ~uma-

nos ~-el maestro en Cd. Netzahualcoyotl en s u rnr-1yoría, es rural y no c~ 
enta con el repertorio teórico que le f~c1·11·te 1 ~ ~ co mpr ensión y col a -
boración en dichog t t ... programas, .. Y es o daba como re s ult a do un éxi o muc ln 
menor del espera do. 



- 51.f -

En las metas .. curr.iCJ.ll.~T~S con m8.s ~larid?.-d :!?'bse·rvamos los propósitos 

de dicho plan de estudios, en donde destacan el conocimiento "inter,ra l" 

y la solución de los problemas sociales, la "inter:;ración de la instruo­

ción1 y el servicio social a la comunidadr la acción interdiciplinaria 

con' los distintos profesionales de la ~~EP; udontólo~os~ M~dicos prin­

cipalmente, sobre todo bajo la perpectiva del conductismo en lo que re­

specta al contenido y diseño de pro~ramas de enseñanza, como adelante 

se tratará de ilustrar. 

Nos resulta interesante mencionar que se propone el conocimiento 

"inte~ral" del estudiante; pero ante esto basta una ligera reflexión 

sobre el análisis epistemológico de enfoque materialista que indica qIB 

para que el sujeto co~oscente "inte~re'' dentro de si el conocimiento , 

depende indéspensablemente de la interacción con él, la teoría de l a 

praxis da claras argumentaciones al re:specto. 

=~.-f.os-nÍPd:ios qÜe .. 1e-··permi ten la ~-l.~~ -e-E_~~2_i.6.n .. ~n dos.;-.:i;: . .e.L~~~:'.c--!cík .. -- ·--· 

. rico requiere de elel'ffüi1toS .. ·de análisis conceptual que lo lleven a cues­

t ionar, argumentar, ejemplificar,,contraponer y sintetizar la informa­

ción recibida, en eí p1.ano práctico; debe en los escenarios profesiona­

les reales, tratar de comprobar las proposiciones teóricas que la edu­

cación le proporciona, de tal forma que pa ra todo problema que el estu­

diante deba resolver, la instrucción académica le debe aportar herrami­

entas metodoló~icas y conceptuales que le permitan la solución, y so­

lamente como consecuencia de este procesojresulta la inte~ración y a­

prehensión del conocimiento,( ). 

Nuestra posición so8tiene con respecto al plano teórico que los ele­

mentos de análisis conceptual :tos facilita lr:i. Teoría del conocimiento 

de orientación materialista y que a trav~s de su teoría de la praxis, 

postula que la práctica debe existir una vinculación extrema entre l~ ~ 

preparación académica y la práctica, en este caso una nfáctica de ser::-.. , ~~\l 
. ·l':. ~\;f¡ ·~~ 1''" . 

vicio comunitario, para evitar la separación entre trabajo manual ·~i ' ' ~ue 

aparece como la consecuencia del aisl~miento entre teoría y práctica. 

------~h 1/ J •',el ~ J ~~ ót-i~; ;;1-f5 ~' / ~ t.J · ~ H·fo:._lif~ d: ,.~-
l ) ªd J7't. <.offf!ºCW,º i. r~ / J"i1U>odvt:.<io~ a.l<L é/;SIQ1A-<orf1¡1~, d.. o.. . 

Y1.oC.L ~. 1.-tru, .J&.\ 
' • I' /' 
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Podemos . ..da.duci~-que talas. planteamienta.s se_ derivan de la concepci(n 

mecanicista del proceso de conocimiento implícito en la teoría con-
' ductista del aprendizaje, ya que en los primeros semestres en donc:E 

se espera que el estudiante adquiera las herramientas metodol6 gicas, 

te6ricas y · prácticas no api~ece · en los cont~nidos de los pro~ramas los 

elementos de la Teoría del conocimiénta sefialada y en los semestres poo 

teriores no se vinculan la teoría con las prácticas de servicio comuni­

tario; las cuales en su mayoría carecían de un pro~rama estructurado ~ 

fundamentado que las orientara. ~·-· ,.. ,,. 

-Mencionaremos los élementos que integraron el Perfil Profesional del 

Psic6logo, notando como se hizo antes, que, aunque en teoría se pro po­

nía abordar cuatro areas el trabajo se enfoc6 principalmente a la Ins­

trucci6n. 

~l Perfil en el que se baso el desarrollo de dicho plan, es el si­

guiente~ 

_ ... Funciones Profesionales 

.Detecci6n 

.ApliC9.Ci6n 

•• Integración 

.Investigaci6n 

•• Administraci6n 

--Areas de Problem~tica 

.Salud 

~Instrucci6n 

.Ecología 

.Producci6n 

LAS Ml<;TAS CURlU CUL:\.HJrn : 

l. Orientar la formaci6n del estudiante hacia el conocimiento inte gral 

Y la soluci6n de los problemas sociales que conciernen a su profes ~n. 

- ·-
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, .. , ' 

i · . .. ·- ... 5~ - ' .. . ~ •' 

.·: • f , 

.: ) 

:Y ... 2. Integrar la instrucción . y ·,~ el s ervicio comunitario en una misma ac-
.-...:: .... ~ . • ' • 1 

~~.1i'..1 tividad continua, · de manera que constituya ésta, el componente funda- !' 
~,¡' . ¡"1~ • · • \ ~u,.J .. :, 
\ .,'i1.,.. ., ' '!! ~/;.*'.-'! 
t -_· · . :. m~ntal , de la formación profesional. 
' ' . . '. 
~vi'. \ ,., . 
~ ... : 3 · ~: Promove.~. a9ciones interdiciplinarias ez;, todos los 
&r;, , .'. . .' t · ó · · · ?, ' 

rJ~X ·"l"f ." r~c~i .. '. ~ .. Y,; ::s' ~-~vi~io. _. . ... 
·' ~~ ... \f, --~ . --v ,,:,;, fl. ... . 1 Disenar los sistemas de enseñanza de acuerdo a los avances rpás reci- :' 

~ J.'\ , t .. _t" 

"d> .- entes. en la metodológia educacional. 
~::~}~?~ .... }~~;'¿; ··" 1'.' . . , • ' ' 

, .:;· ·J2'En .estos · objetivos curriculares se plasma el fundamento, la justi-
~· i f_~;·~t: .. ".; ; .. '·; .· : . '. 
~./' f1ca~i6n y el .m1cleo a partir del cual · se desglosa dicho programa. A-

"' '1, -f1 1 ; 
'../,l). 

. ,, ... 

r~~ ~º\1i'~~remos el ,, análisis de los programas de estudio de la siguiente for- '.' • 
(:~. 1,f • ·.·· ~ .. 

lfl_ •• i:; ma •. , ¡°),~ ' ' 
'' 

1H~~O-~ESIS~_ .. : . •·:,, .1,,- .;-:. -

1

1 >;1. 
·''' . 

. '.•.," . ... 
I' '!": 1 • 

)·. Suponemos que la . concepción Skinneriana de la teoría conductista, o la 
,.;' ,·.. ' . . . . " 
.;;f! i~~ ~::.pr_etaci6n peculiar de tales pl~_teamientos llevaron a los siguien-. 

' ' -~. ~ ~ . ~ . 

;W•~_ tes, .. ~;rores: ... 

~ • .¡'¡- : . • ·~ . ;' 
i' (.c·~~~~l l-, Concebir la actividad educativa y como una actividad integral s:in 

)~,. ._ '' ~ ~· 

t\ . 
. ~~ ~~es analizar las implicaciones .conceptuales y prácticas de tal plah-

, •. ~ ' ·', ,, . 'r 

~?~J.~,~ll}i~nto, mismas que en lo general, , han sido propuestas. 

~¡)"'·' .~:i. 2-:~ ·'. Se sobrevaloraron:. ;i.as posibilidades del conductismo en la prácti-
" ,. · t r , •• 

~1}g~'ca_~-.~? .~!'1.i~aria, c~so . ej~mplar de deni~stración es el programa agropecua-

fi~ir~.i',:': ~~l. are a de ~sicología social. ( Operaci6n Psicohuerto) que en tres 

1'f-~ fases se . abocaba : a la soluci6n de p~oblemas alimenticios de la comuni-
. .~/ ·r :. ' ·~~~-::~~.~- ' . ~ 1 , .. • ·\ · ' , 

:· .dad. rJ\,' · :.· '., · \ f·· :fl 
i ..... '1 

::· . .'.}\.,·~~·· El dá.r una dirección monolítica sobre estudiantes y profesores Q.l 

¡'" l I ~. ~· t:. L ' ·' 

··· .. yas·. :-consecuencias fueron la sobfecarga de trabajo y una serie de conf:. 
· n ~~ . -.; .. ~i·\ t' · ,~ _r, ,. ~ 

~·~ff·lictos f·~que culminaron con la renuncia de personal, tanto autoridades 

' A'..r.; 
·. lil'i/i•' :.:--' .. ~?.' ( .,.· . 

~' · · r~. h <~ • >j , • • • 

~1'.~;~~;~~< profesores 1' el fracaso del programa, ~ · /~ r'vl.o vdi',!;"-cio~ a/.:I 1"cha u fd · 
... :.; 
·~ 34~~)1 1 no considera~ . las implicaciones afadémicas y administrativas 

· ·~!·~j . t\ ·,¡ ... ,~ . ~ .• . . .. . . . 

e !la~plicaci6n de tales programas. Ejemplo de esto . puede ' ser el M6d~ 
·~- , ... . ,,.. i} •.. ' . . 

',(..,·:f~.f fi:·. ¡¡ ·' . 

_,~· ·:~~:~~~~~fº :-, Metodol16gi~o en do~de -!~l::·pr~~~eso~ .tenia . que .. deno mi n r.t r el 

1~~.~\~~~1-J:~;.:~ d;~¡:;~+ .. :t.e\~-~~gn_a~~~?-~~-, d_istintas.~,ª .s~ve _r: F~l:oso;'f ~·- de la 

~(úÍcia';~;"I1i~torialt!'.tde}fu:a"',P.sicología, "Metodología_ .de ·· la" Ciencia, Histo-
;f~;~f~•;·:;·i~1~~~i~~lo·~'1;.':~'"'!i~~~d~V6~i :~: ._r~-~.:f!la;:;cien~ia, · E~·tadist i~~ . ';. 

· o\."~ .· ~ · · t .. · °(; ; ~ f • ~ .. • .-.,, • · ; . • "'\1 !~J•~~· ,r ,_¡~ h ~l«' · ~ ·(;¡~ : .,., .' · 
..... ·' /·-· : '.. __ :;:.. ··~:. ;r: . •t.;t ,·1~ .. -.. · ...... t ¡,_:, . ~?f.(-Y,~ .1. l ~ .,, ·· ~Jt ··.. 6 ~. :/"" 

-¡,f',. ~:···1.: .... ~ ... i· ~, <!" •• ~;!-.ti .• .( ~, ; . t>-, • ·; .. .,¡ ·~ t ~ · .. ~ ., t!, ·¡¡" . ~r r~.1., ·~.- ~ j • 

;'13 '1>,•:t ... :~ :·' .• , '1 •• ~ .. ...... , .; ' -!~ (. ·" \ .. , .. 1 . l~' 
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Procesos Básicos en Psicología, NPuroan~tom1a y Psicofisiologi a . 

I PROGRAMAS. 

Los programas de estudio eran los siguientes: 

. Programa 

-Módulo Histórico Metodológico 

- Procesos Básicos 

Optimizaci6n del Broceso Ensefianza Aprendizaje 

- Círculos de Estudio 

Semestre 

Primero 

Tercero 

CuR.rto 

- Procesos Sociales Aplicados al ~ cenario Industrial Quinto 

- Procesos Sociales 

- Clínica Básica 

Educativa 

Educaci6n Especial 

- Clínica Avanzada 

- Procesos Sociales Avanzados 

Sexto 

Séptir'.lo 

Oct <1.vo 

Noveno 

Queremos hacer nota:r que se supone,pero no se garantiza el aumento 

gradual en el nivel de complejidad. 

Expondremos los problemas que el Comité de Carrera indicó para este ··1 

plan de estudios, para tratar de dar mayor fundamentación a nuestra 

critica ya que se puede observar que aunque sin · a'<~ 1./i.mentación- es de ­

cir sin suponer la consecuencia del predominió conductist a-, exist en c 

claras coincidencias en algunos puntos. 

I. Problemas del primer plan 6urricular estimados por el Subcomité 

de carrer~s del area metodoló~ica~ 

a) Cambios estructurales sin justificación 

b) Aprobaci6n parcial; s6lo ante consejo técnico y 9endiente la a­

probación ante Consejo Universitario. 

,. c) C~mbios de contenido sin argumentación 

d) Carencia de estructuración curricular general. ~> ólo existía pro­

gramación de 1°. a 6°. , faltando durante tres generaciones los 
o . programas de 70., 8 • y 90. 
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e) Int erdet erminaci6n de ¿, ~uale f- programqs funcionaban co r::i o bás ico$? 

f) Improvización de programas y selección de contenidos precipitad~ 

g) Repetici6n de material en diferentes proeram3.s 

h) Trabajo aislado por programas 

i) No correspondencia entre programas 

j) No relaci6n multi e indiciplinaria 

k) Laboratorios desorganizados 

1) No vinculación intraprogramas entre teorí~ y práctica 

m) Cambios de estructuración y contenido de generación a generación 

y de semestre a semestre. 

n) Cambio de evalua.ción y de dinámica de las actividades; de s emes­

tre a semestre y aún dentro del mismo semestre. 

o) Los contenidos de los programas se repiten revisándose dos o m~s 

ocaciones en la misma dirección y en el mismo sentido. 

p) Falta de especificación de objetivos por programa. 

/ .· / 
~~~ Actividades Académicas.-

• Seminario 

Sesión Bibliográfica 

• Clase 

Práctica - servicio comunitario 

- laboratorio 

• • - .......... ,..._ ... . ..... ~ .. M • 

Utilizaremos la revisi6n que realizd el subcomité mencionado. Tal 

r.ev~si6n se . e boca a los siguentes elementos: 
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a) La e:~ tructura de lo ;;.; p ro gr a1.1'.1.S 

b) El conteni do de lo s mi smos 

c) La din4mic a de l as a ctividaacs 

d) ~ l sistema de eva luación 

Iluetraremos sólo lo referente a l contenido y es tructuració n por 

s er lo ~ue básic amente reflej a el or e do rn inio de l q corri ente Conducti~ 

ta en este plan. 

---Tema s y estructurnción por generaci6n 

lª. Generación 

Metodolo gí a e eneral de l a ci enci R 

- Historia de la Ps icolo r,ia f.xn8 ri 1nent a l 

- Procesos Básicoé én,1Psiéología desde la· 1]erépectiva éonductista 

2ª. Genei'aci6nL 

Metodolo gí a general de l ~ ci enci a 

- Historia de la Psicolo gía Experimental 

- Procesos Psicológicos B~sicos. La explica ción del An4li s is Exne -

rimental de l a Conducta. 

38.. Generación 

- Historia de l~ Psicolo g í a Sxperiment a l 

- Procesos Básicos Psicoló gico s . Ln explicación con ducti s t a 

- Generalidades Metodológicas del Análi s is Experiment ~ de l ~ con­

ducta. 

- Nociones Epistemól6gic ~s Ge ne r a l es 
· a 4 . Genera ci6n 

I 

- Genercüicb.des Filosof icas de la Ci e:nci2, 

- Histori J. r-rene r a l de l a f"ilos ofL'l. y l a Ps ic olo c L1 1:x0eri mc n t;i.l 

- Metodoloe;ía .Genern.l de lq Ci enci a . I1 n. pe rsp e ctiv ~ "' Gonc1ucti s t :i. 

- Procesos D~s icos Psicol6GiCO G. Lq ex0licac i6n del An~li s i s l~ ..,. _ 
. J .. n . 

perimental de la Conducta. 

La teoría del currícilo a firma ; Que todo nlante am i ent o curri s ~l ~r ro 

un reflejo de la concepci6n de cienci~ 1ue se comp arta~ )y aunnue 

tro planteamiento va m~s alli, es decir que en todo currículo s e 

nues -

parenta una ciert a concepción de ciencia 
' - 11 ' 1 1 

( ) .Pa: t. 1 a I{ I d /. LA__ cf'n 1v._t.:\." 11 ( (. / /r: ,/, '· !rt1 l! ' 

y del objeto de est udi o de l a 

~ 
I 

/ 4 ?.. .... , r--1 {' 1 ' 1¡ : :· /1 ffJ e-> l u,.,., /,. .: .. .. , ' · / / I í J. 1 
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psicología, abordaremos este punt o por estar directamente rel aciona do. 

En este caso subya~e una conc epci6n mecanicista de l a ciencia, y de 

la enseñanza, pues tanto el contenido, la estructura, el sistema de e~ 

valuaci6n y la dinámica de fancionamiento de las actividades; se basan 

en los avances de la tecnología educativa que propone el Análisis Expe-
l) 

rimental de la Conducta, tales como asesorías y evaluaciones permanen-

tes, tantas oportunidades de evaluación como el alumno requiriera , ca­

da alumno podía avanzar a su propio ritmo, tal y como propone la ens e­

ñanza personalizada de Keller, ( · ; ': , etc. Además queremos acl arar que 

respecto al contenido; aunri.ue algunas veces se planteaba en lo s obj e­

tivos generales, el abordamiento de cierto tema de ca rácter amplio y 

general; el an~lisis de los objetivos específicos y conductuales del 

~ programa, indica que se abordaba desde la perspectiva conductiet a y s e 

revisaban autores de gran reconácimiento en es t a corriente. 

Resumen de algunos Indica dores de l a Eficiencia del Sistema Educ ati-

vo •. 

Utilizaremos la revisión que realiz6 el Comité de Carrera de Bstru0r 

tura General, (Ir); referente al alumnado y profesorado n~ra fw1damen~ 

tar aun más las consecuencias problemáticas de estos extremos teóricos 

concretados en dicho plan. Presentare mos s6lo los resultados fin ::tle s : 

l. El promedio de calificaciones para l;:i genera6i6n 1976 es sumqme~ 

te alta, cin coincidir con las habilidades de ejecución 

2. El coeficiente de eficiencia de l a generaci6n 1973 es bast ant e 

bajo. Se consideró el ~ivel de deserci6n y l qs calific8.ciones . 

3. El promed'o del coeficiente de deserción p qr~ l ~s distint ns RC­

neraciones docentes es de 32%. 

4, .El promedio de coeficiente de eficiencia de los ~rofesores por 

semestre es de 65%. 

5. Se observan cambios operados en l r-i.s activi da des docentes- a ve c ES 

sin justificaci6n te6rica alguna- en su jerar quía, su cqntidad, 

su cualidad, en su dinámica o funcionamiento y h::ista en su c a r ga 
• 

de hora:s. 

( 9 ) l b ~di. . J,.. . T ·- . : · ~ " :; ~. · ¡; ;e • , .. • '· .: ..1.. .. ; 
·I' 

, . : ! 
, L , 

( -, ! 
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Con estos da tos, creemos haber de ja do claro el predominio 

Conductista y las consecuencias problem~ticas de lo mismo. Peg 

samos también que si bien estos elementos no nos gan!.nti7an la 

explice,ción plena del f enémeno, si nos a nortan inf ormac:ián que_ 

· nos oriente a un futuro más promisorio para su co:nnrens :ión. 



CONDICION.SS Hl:::i'rORIGAS GZNl.!.:HALES lJ l!.;L 

:Jl!:GUN.00 PLAN GUHP.I CULAH DE Lh J<.;NEP 

ZAHAGOZA • 

Algunas de las tesis materialistas en la historia, señalan o-

lamentos importantes que queremos apliuar1 para explicarnos las cnndici~ 

nas hist6rico concretas que tuvieron como resulta.do el segundo plan de ªE. 

tudios de la. f!.:Ngp Zaragoza, w' . ·,.' ('. 1'': c . ~ '-~ .1 i: ·., . · ' ·\ i 
' 

D·J tales tesis se puad.en extraer las siguientes afirmaciones de 

caracter general;La. historia tiene la importante funci6n de dar a conocer 

los elementos y condiciones que 9riginaron un cierto acontecimiento, con -

la finalidad de dar una comprensi~n plena del fen6meno que permita no Galo 

conocerlo o describirlo, sino alcanzar su expli caci6n. Sin emba.rgo y do sa.-

fortunadamente para la hístoria, predominan orientaciones que aligan uno u 

otro elemento para resaltar su importancia paro descuidan el ent,oqao total; 

realizaremos un esbozo general de Jos casos más frecuentes: 

El antropomorfismo.-Tradicionalmenta se tienda n resa ltar las atciones 

realiza.das por los hombres en un cierto momento, sobran innwnorables citos 

de nombres y personajes,mas la consecuencia de esto es que los acont oci--

mientos hi st6ricos planteados de esta manera aparecen como re . sul td. do r! el 

.aofuerzo personal da las P.ersonalida.dos destaca das. :'.:ste procedimiento --
~ 

tiene el error de subestimar las condicione s oociales que int e rvint e ro n -

en el proceso da forma determinante, sin considera r el lrncho d e q ue co n e 

sas mismas condiciones sociales, y aO.n sin esas personalidad es, pearo con 

otras d'.3 ca.racter:fotica.s s imilares, se llao r!an o bte ni do r c cult a.dos 8 cm c-

jantos, lo cual indica que los pe rsc najcs aunque j uegan un rol de sbaca ~ o 

~no son los únicos res po nsa.bles d e lo sucedido e n l a lüdo ria. 

Las oronolog!as.- Con frecuencia se presontan los c3.atos en forn a. O I'-

denada de acuordo a como fueron ocurriendo en ol tiempo; destacan i a:::: fe 
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chas e indicadores temporale s , pero el re s ult ado e s ril~ s bion un rela t o g o­

naral que no permite la comprensión clara del a contecimie nto g loba l y co-­

rre el riesgo de contribuir a la distorción de la informaci6n en la; mé él.i da 

en que no sería la la s condicione s g enerales -que preva lecieron y que no s olo 

interactuaban con el fen6meno h ist6rico, s ino que forman pa rte do 11, y -­

por que ad emá s s e ca. e en la pa rcia lidad , lo cual de ja fina lm ent e una. i dea 

alejada de lo que realme nte suc edió. 

la d e s cri pci6n.-~i nten d ec cri pcione s hi s t ó rica s q ue p la.nt ea n lo s a c o~ 

teoimientos como si e s tuvi e ran l os uno s aisla do s d o l &s otros , e s i eci r -

no pres e nt a n la relac i 6 n d e un hecho co mo c o n:.:;c cuoncia de otro , o el p;i-­

pel i n1portante r que tuvo uno en el de sarrollo do otro , a s í, se c ooo cen -

simplemente datos sobre la historia, pero no l a vi nc ula ci6n gen e r a l de -­

los mismo s que oriente a la. ex plica ción del pGs o.d o Jli s tórico pa.ra :t;ra t;:-i.r 

de comprend er el pre s ente. 

Sl pragmati s mo.- :~s ba s tante bi en acept 2(Jo sob r o todo en nues t r o o l !. í :-i ~ 

el expo n er l a. 11i s tori a a. pa rt i r d e s u s l0cros y ~xitor:; , cube:J t ü1Eu10 0 nc o n 

tecü ' que a unq ue no si t;ni fic a.r o n l ocro s , es t uv i e r o n presenta s .Y cle;.e!E: 

pe5aron consecuencias sicnificativa s. Ss t a ori a nt aci 6 n histórica · rc ci bo ~ 

probaci6n por s er con;;rue nto con la po s t u ra pr a cm:1 tico--c i ont í1'ica q ue j 11-

d ica. que la ciencia de be tener como princ i pa l 1' Ltnc i o11amie nto, e l de ocr~­

vi r pa ra. a l r;o en la so ci edad y esta r cli r ec t a 1ncnt.e r e l a. c i ona da a. los pr o--­

blemas de l mo emnto. 

La orient a. cid rnat orialist a e n l a. hi;.tori a , t rata el e r e t omar l a riJ rnp:oI'--· · 

tancia que las d istinta s orientacio n e s conced en a divers o s el e rn entb os , P2 

ra a.d emá s intee rarlos e n un pro c eso c l oba J •¿ue c ont ent:::a tanto l a r:' ,,:t r ti c :¡_ 

lari da.des como las genorali ct~d ~s , los pe r so naje s c omo las co ndi ci on0s so­

ciales part i culares par.::i cierto mome nt o , e s d ecir t a nto l as re laci o n '.'!s ' º 
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ciales que mantienen los hombres con re spevto o la pro ducci6n, así com ~ 

la ideología que predomina en dicho momento,l ).~sta ideolog ía tiene una 

concepci6n de la naturaleza humana que matiza sus concepciones, tanto de -

moral, religi6n o ciencia, y es esta 111tima la que nos interesa memci ona r 

· da.do que en este caso se concreta en una concopci6n ct e la ensetianza. 

l!:n el caso concreto rl el soguncto plan curricula_r , mencionarc:nos 

tanto las condiciones políticas g enerales de l v E.N. B.P. ''Z'', como : la ~: i-­

deología.s de los c;rupos de profesores que conver[_;' en en un solo proy oct n : -

el segundo plan de estudios. 

En primer lUG<:?.r destaca el descontento del alumnad o y rmof or-0-

rado por los cons tantes fracaso s y l a. desorganiz.aci6n y a menci ona.da. d e l -

primer Plan Curricula r y culmina con l a organizaci6n de un movimiento bR 

sicamente estudianti 1 que exigía un plan terminado y a.proba.do en tdda. s L:i.s 

instancias let;ales correspondientes, .a demás propcbnía l a. colaboraci6n tri­

pa.rti ta de profer;ores, alumno s y autoridades pa. ra la conforrnaci 6n d cJ Co-­

mi t~ de Carre ra, responsa ble de la elaboraci6n de dicho pJan. 

Ante tal presi6n política, l as autoridades dieron como re s pue ~ ta 

un cambio en la e::;tr11ctura administra.ti va e inici a. ron el proc e s o de cla. bo 

raci6n del plan conformando el Comi Hi do Carrerél .• Destaca el traba<°J o cl o l -

Dr. Victor Arrodondo y del Li c . Enrique Dfaz Camacho, quo a unque c~rn part!an 

la postura conductieta, no dejaban de consid erar postura s diferente~i . , '. 1~rnos 

insistido en que los pers onajes por si so lo n no son los re sponsabl es J~ l os 

acontecimientos hist6ricos, ya que a pesa r d e que ciertamente a prrti r de 

ese momento l a encue l .:i. em pieza. a funci o n.;i.r ba .io un ma rco rn~. f.l o mea o s d. orn o--

cr~tico, la raz6n no se debe dnicamonte a estos personajes , sino q u e at1e1:1.1 s 

de ellos existían las condiciones pro piciéu1 pa. r a que esto.e pro p~rli t os ci cimo­

cráticos pudieran fructificar, es decir existía la dist)osici6n d e S -3.B Et uto­

rida.despara detener a toda costa la agi taci6n política., incluso teni erifl o 

que permitir que r;rupos de estudiantes y profe sores partid paran en ollo . 
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En cstns c0ndj r.irm.r.' ft lns nro fP.sor0:~ é10. c Rrlr1 area nom b~-

sos grupos la riosi bi li dnd dn nnrt'i. ci. nn.r en la clHho rn.c ión a el nl::in 

que rPp.:iría su vi (l a ci.cadémica en lo futuro y de inf iltrar J' clc f0n 

der sus nropios nlanteamiento ::> t86rico s mirn la nr~ i . ~0l0p ía . A~:i { -

de sus diferentP.G nosiciones i<~oolóp;ic "f1 1 nnc corno hC' ffl Of> trn. t 1 rln 

ne most.J'l.i. r antes, est.Án inh0.rrmtr~ s 8.Y\t 0 c1Jalriui. c r nro nuP. ~:.; t 8 ci r'n 

tífica y qur~ en estHs circunstancüu:; f3e concretan (m ln s ic'1ea~ <X' 

lo QUA es y d0be ser l R nsicnlorín. En el urca ae M0t.od0lopía s e 

consic1eran contenidos de enforiue materül list.n y ne ma yor ori. 0'1-1+::! 

ci6n social , oue el T.~.H.R.P . (Taller de 0.StudioG históricos y -

enistemológicos de la nsicolorda ) nronon e a s u sec c i6n y sd>n a nr.Q_ 

bados psra eili1 plan p.:lobal. En educativa hacen también , a.unrp10 no­

cas ,algunA.s considerHciones en e:::1te sentido, ncro en su mri.yorf;1 -

los contenidos ae la teoría conductista y copnoscitivista . En e l 

::i,rea clínica predomi.na el 0nforp)e trn d-Lcionu l dr~ lJi nsi colop::f0 n s :i. 

coanalista conhimc1.da con los : priiícipmoó · conductist:.:iB . En 0.l ;r.r':J. __ 

de psi color;ín. s o ci.81 se pro pone n rinci nalm en te el en :f on u e mn t eri .'.2: 

lista y de contenit1o ~:;acial. Corno rnPnc :ionarn() ~:; c ~>t D s dif' e ronci ::i.r1 -

te6ricas son un refl e ~o de lP.G diferencias ideolóp.: :ic8.s, mismas q 1u' 

resultan de la : ~ con clicionns mf=l.teriales ne ex ú 3t end n de 1o n in<h vi 

dúos, curiosom ente y na ra i 1 ustrar este punto po dr!mo s rnencinnn r r11 1 o 

los psicó1orros ep:re s ados d e l ::-p · 0 21. soci a l en i ~ -, f;1.cul t n d dr. n "i en l. _12_ 

gía en lP 11. N.A.fl'l.n·u a en ese rr ol'Y!r.nto ne cncont r~ ·h:·n tr~1 hr~_ janc30 PY1 __ 

Z ~. r ng o '7.fl , rni~:; rri.os nu c' nos t en í :1n c'n si 1 ni Pvorí.a., u n:·. nn:s t;u n~. mnrx i r: t. n. . -

ciones en la comunicln d, de tal forma que deD !)'t('Q'rlcJÍ!l.n -~ . l1 0 !.... . .;._;-: ~) I • J' i. Prl 

ot.~, comunitaria, la necesidad de fortnlecr' )" su marco t. n. c.Sric:co d r· :-in 8: 

lisis, con datoA de l n :' ciuncias :.~ o ci. ~1J r! G ;.¡ 8 . 'J~ " ·i;i :r clel en f on1.11
' -
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marxista, ya que l a gran comnlejidad de lo s nrobl ema :-=> sociales -

indicaba que la psicología debía tener un enfoque in~erd~ cipli-

nario. 

EL COMI TE DE CARRERA.-

Estructura: 

Se e::>table cieron tres niveles, a sab'-er; 1) Comité de Carrerc: Pl e­

nario, 2) Comité de E8tru:ctura General, y 3)S 1.:bcomité c1 e ·Cf' r 1er2. 

p o r e.rea. 

a) El Subcomité uor A rea, estaba fonn2.co n 0r el jefe de sec ción -

del are2-, dos o tres IJrOf eso res renrese.ntant es de l aren y un -

alumno nombrado por l a coordinación a t:ct.:,v cs ( l.l , una c o nvoc~ to-

ria. 

b) Bl Comité d r:> Estructura G eneral lo fo n n8. ban re 0resenta ntes de 

lo s distintos subcomités rior 2. r r.'a , rmL l o. coorchnaci6n, l o. 

fa.tura de departamento y lo s asesores externos . 

c) El Comité Pl enario estab0, consti tuid.o por lo s (}o ::s anteiriorc s . 

Antes de establecer los obj e tivo s cu r ricula res de 12. c:0 -

rre ra de p ~ücolor;ía, el Comité de Currcra nroóedi6 a hacer un arn.1. 

lisis de la situación a l a que se enf 1~ntaría ~ l psicólo~ , nQra de 

termina r el tipo de repertorio curTicular que r equería. 0e ren li zó 

un análisis de las Necesidades Nacion2,l es , de las distintas p:ropue~ 

tas del Perfil Profesional del Psicólog o, planteado por 'larias Ins 

ti tuciones, y de lo s Meres.do s a.e Trab2.jo; encontránc1ose Jos si----

guientes resultado~> : 

A -NECi~IDADES NACIONALE~ .-

De los análisis y conclusione s realiz<:. da s nor el Comi t 'e corrN3-

pondiente se pueden extraer las s i r, uientes afirmacione ::: : ( ) 

Aguilar,C.G ;_,rcía,B.Nieto,J. Comité Ele Estructura General .ENBP 6D 

:rago zc. 1979. 



Consideraciones Generales.-

M~xico en su calidad de país subdesar rollado requiere de linea 

mientas concretos que imprüsen su crecimiento, así comn nrofe- · 

sionales en busca del compromiso social y l a ingerencia de su 

acción que sirva como guía para su práctica profesional haci a 

los sectores más desprotee idos, considerándo l a realidad socio 

económica de su país. 

Debido a que la psicología es una disciplina científic~ fundn-
/ 

mentalmente social y humanística, r ealiza planteamientos cohe-

rentes con los lineamientos expuestos y reconoce como areas e~ 

pecíficas de trabajo; el sector educativo, el sector SB.lud y -

el sector laboral social, considerancJo las n eces idades nc..1.ci on2 

les en el orden de prioridad mencionado . 

B ~CARACTERI~TICA~ GENERALES -
• 

a) Propone un profesionista li ben',l, es pe cializa do en eL co r,1nO> · 

tamiento humano y comprometido con los problemas de ~ l as ma­

yorías. 

b) Responsabiliza a las instituciones al colocarlas en el marco 

de la .. necesidades sacie.les. 

c) Propone un egresado orientado estrecha mente a l serviicio comu 

ni tario y no al utilitarismo individual. 

d) Orienta e. la investigación a una aplicaci6n ade cuada 8 1 2, re 

solución de las necesidades prioritarias. 

Queremos observar con resp e cto al Ser:undo . Plan Cur r icu­

lar que comparte con el primero el propósi to de log rar un lH'O­

fesional comprometido socialmente, pero en este caso existe -

de nuestra parte el reconocimiento ele una mB.yor claricfi ad t eó­

rica referida a l~s implicaciones de este obj e tivo, es de cir,­

se presenta una concepción de ciencia más avCJ. nzada ;/ can mayor 

caracter social, se supera el predominio de una sola BDln co-­

rriente psicológica y se propone en su lugar la pluralidad de_ 

teorías psicológicas, sin embargo los comentarios hechos en ~ 



el s entido de la carencia de una estructura admini s tra tivc!_ adecua 

da, puesto que la actual estructurE de ti po tradiciona l invali da 

e imposibilita 91 -. logro de los objetivos, sigue a plicándose. 

Una de las consecuencias importantísimas de la no ade 

cuaci6n entre sistema de enseñanza y estru ctura administr~tiva se 

ilustra en el profesorado que funciona como docente, invest:tigador, 

elaborador de ma terial, evalua dor, asesor, etc. ,y no dispone de -
\ 

horas de apoyo especiales para ello, sino que es contra tado por -

horas. frente a grupo únicamente, con el resultado de una enseñan­

za deficiente y mediocre como producto de la sobrecarga acmdémica.i 

de lo cual nuevamente se des p rende la necesidad de un programa de 

formación docente que contemp],e los requerimi entos materiarl.es y -

estructurales que impulsen la investigación, ya que resulta inco~ 

gruente tanto con las condiciones genera l es en que debe daBarro-­

llarse toda ciencia, pero se agudiza por l a s ituación crítica que 

atravieza la psicología, como con los lineamientos establecidos -

por 12 enseñanza modular en donde la investiga ción resulta ser un 

pilar lilmportantísimo que sostiene es te ti po de orGanizació.n eOuc~ 

tiva. Para que los objetivos de est e plan, por ó. pt imos que na r c~ 

can, no queden solo en el pla no teórico y ten&an a lguna r .e l ació.n 

con la realidad, se requiere de presentar las condiciones :real es -

que permitan este tipo de práctica profesiona l. 

C -EL PEilPIL PHOFESIONAL Dh L PSICOLOGO .-

Pa ra esta bl ecer el Perfil Profes i onal del Ps icólog o se -

revi sa ron los plant eado s por las Escuelas de Psicolog í a de la_ 

U.N.A. l\'J ., de l a U.A.M.Xochirµilco, de la Universidad Iberoameri 

cana y del C.N.E.I.P.- y fina lment e se o ntó. por aceptar e 1 de -

este Último organismo, por proponer el perfil más compl:eto. 

---Funciones Profesionales 

--Habilidades.-

• evaluar 

• planear 



• inte-rvenir 

• prevenir 

• investigar 

---Contexto Social 

--Subareas de aplicaci6n 

• Eaucaci6n 

.Salud Pública 

.Producci6n y Consumo 

.O~anizaci6n Social 

.Ecología y Vivienda 

Nota: 

Va rias habilida des se pued en a p lica r a todas l as subart:msº 

---Método de trabajo 

.anal~zar el problema 

• especi ficaci6n de metas 

• diseño del plan 

.implementación 

• eve.luaci6n de resultados 

• reciclar 

• reportar 

D _MEHCADO DE T HABhJO .-

En este punto se consideró el análi s i s de las N ec 8Si ó§::. 

des Nacionales y se propuso tro. ba jar bá si c2.mcnte e l Sector ~alud 

y en el Sector Educación.Sectore s impo r t a nte s como el S:ector A-­

gropecuario, Secretaría d e Hacienda, Prog r ama ción y Presu pu es to, 

etc., requi:eren de la habilida de s profesiona les de la psiicoloe í a , 

sin embarg o las prácticas del psic6log os se centra n en c runpos --

bastan te es trecltos, ( . ) fl · 

( · ) Mercado, D. et al Análisis de M er 03.do pa ra la ca rrera de usi 
cología. U.N.A.M. 1979 
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A manera de conclusi6n sobre est e punto podemos decir -

que el C8.mpo profesional del psicólogo resulta ser restringido_ 

y estereotipado, en la medida en que no aborda todas las areas 

que los distintos perfil~s profesionales de las instituiciones -

señalan. Es interesante notar que a pesar de los llamados serios 

por parte de la comunidad psicol6E.ica en el sentido de orientar 

a la psicología con mayor sentido social, y de que todo.s lo han 

aceptado al grado de proponerlo en sus objetivos p:rof eSlionales, 

la realidad indica lo contrario, es decir, el area donde meno s 
I 

trabaja el psicólogo es precisamente el area social. 

E -META::) CUHHICULidlli0 .-

1.-Integrar el servicio comunita rio, la investiga ción y 1 2. doccn 

cia • . 

2.-Integrar la metodología de las ciencias natura l es y .las cien-

cias sociales 

3.-Promover la interdisciplinariedad 

4.-0rientarse preferentemente hacia el servicio comunitario 

5.-Fonnar y no solo infonnar al estudiante 

6.-Ampliar el campo profesional del psicólogo 

?.-Desarrollar de una fonna integral las distintas activida des 

instruccionales siguiendo una estructura modular 

8.-Ade cuar las actividades de docencia, inves tiga ción y servicio 

a las n ecesidades nacionales 

9.-Promover la adquisici6n de aquellas habilidades, conocimi ento 

y metodología que . le permite al egresado desarrollar l c;.s fug 

ciones profesionales de detección, análisis, int ervención e_ 

investigaci6n en los Sectores de educa ción, salud, producción 

y consumo, ecc)loe;ía y vivienda y organización social 

10 .-Evaluar de manera continua lo s diferentes el ementos del pla n 
; 

curricular. 
Al revisar la~ proposiciones de t a l es metas, encontra :-
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mos que persisten aún carencia.s teórica!:." en la formación ac ,; dé­

mi~a y ~etodológica en el estudia nte, que se reflejan con ma yor 

claridad en los contenidos específicos a tra ves de los czuales se 

pretende que el estudiante alcance dichas metas. En un riivel bá­

sico; es decir desde los prime\r'os semestres el altimno dEtbería re 

cibir un entrenamiento exaus tivo en la metodología de las cien;-...:. 

cias sociales, puesto que dé srle el principio se enfrenta a prJcti 

cas de servicio comunitario y debe demostrar sus habilidades para 

resol ver problemas sociales, y no como se propone,; el int eg rar -

la--metodolog ía de las ciencias sociales con la de las ciencias -

naturales, ya que los planteamientos ele destacados filós.nfo::: de 

la ciencia como Dominique Jjeco t..a·t ( ~, i',lich e l L:Y.·i,y ( ) , s e?i . l :t:1 

que las distintas disciplinas cientfficas además ae s eg~ir line~ 

mientos metodo-lógicos generales, deberán en base a las parti cul§:_ 

ridades de su objeto de estudio, proponer una me todologú par' Íc~ 

lar. Nuestra postura sostiene que las ciencias natura les y l a s -

sociales no pueden utilizar una metodolofr, Ía idéntica debido a la 

complejidad del objeto de estudio de estas últimas, de i7al forma 

que nos pa rece_ indispensable la formación en este, sentido, pue:"Jt o 

que desde el tercer semestre el alumno debe enfrentar prnblemas 

altamente complejos. 

La teoría curricular puntualiza que l a orientn. ción ou 

rri cular que pretenda supera.r las cci. rencias de l a enseñanza tra­

dicional y se presente como una educación innova dora, debe ori eg 

tar al estudiante para el a prendizaje de habilida des que le per­

mitan la tra nsformación de su sociedad. Los proµósitos de l a --­

ciencia son comprender, explica r y transformar la reali<!8d n··· ra 

beneficio de la sociedad, en cumplimiento de su caracte~social. 

De lo anterior se desprende la proposición caractefísti c::a de la 

( 

( 

)Lecourt,D.Para una crítica de la epistemologíaEd. siglo Xid 
México, 1978 

) LOwy ,M. Sobre el m~tódoo man<:i¡ is ta Ed. G rtjal bo, 
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enseñanza modular; "educar es transfonnar"( ) • 

Otra ventaja de la Metodolog ía de las ciencias socia 

les y de enfoque materialista pennite comprender nue a partir -­

del análisis de la realidad se deben elaborar teoría que la ex-­

pliquen, es decir, adaptar las teorías a la realidad y no lo que 

generalmente sucede; adaptar la realidad a las teorías. 

Ex iste la proposición de que dichas metas sEmn cu--­

biertas a traves de la implementación de un Plan General de Acti 

vidades consistente en: 

a) programa de acti vi da des docentes 

b) programa de prácticas de laboratorio: y servicio comu:rti tario 

c) programa de investigación interdisciplinaria 

De acuerdo con nuestros propós itos mencionaremos las 

generalidades del progra ma de actividades do.centes únicament e ,­

por .ser el que nos penni te ilustra r la plura lidad de corrientes 

psicológicas en cierta medida, a traves de su temática . 

Programa de Activida des Docentes.-

Se proponenndos ti nos de temas para el desarrollo de lo s cont e­

nidos teóricos: 

1.-Básicos de Estudio 

2.-de Apoyo 

1.1 Los ~emas Básicos son: 

l. Historia de la Ciencia y la r sicolog ía 

11. Procesos Ps icológ icos Bás ico T 

lll. Detección de los Procesos Psicológ icos Aplicói.dos 

lV. Técnicas de intervención y E~luación en ambientas e du ca 

tivos · 1 

V. Técnicas de intervención y E¡valuación en si tuac i o:les de 

.conducta normal 1 

1 

Vl. Técnicas de Intervención y Evaluación en situaciones s o--

ciales 
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2. l. . Temas de A poyo: 

l. Anatomía y li'isiol6gía del Sistema Nervio s o 

11. Matemáticas 

111. N europa tología 

lV. Aspectos Socioeconómicos de México 

V. Seminario de Tesis. 

Finalmente mencionaremos que dicho planteamiento curri­

cula~ presenta grandes ventajas en el plano te6ri co ,- con l as -

limitaciones observadas-, pero en el plano real, además de una 

estructura administrativa inadecuada, situación por dem-as inde­

seable, se encuentra en un nivel inicia l que no le ha permi t i do 

el logro definitivo de los obj e tivo s pa rti cularme n t e en ;lo ref! . 

rente a la solución de problema s c omunitario s , a la int e r di s ci­

plinariedaa; solo se ha alca nzado l a mul tidi s ciplina riedRd-, y _ 

a la investig ación i n t eg r a l. Se de b e considerar por oj;ro l ado ,­

que hacen f o l ta el ementos pa r a una eva luación finé:J. l ya que ex i~ 

ten muy pocos alumnos egr esados con es te currículo como p a r a -­

permitirnos un seguimiento profesional y una va loración d e s u 

comportamiento como científicos avanzado s de la psicología. 

Esperamos qÚe a mediano p·lazo se log re la estructura admini str::' 

ti va idonea que facilite la supera ci6n de los p roblemas p r esen­

tes y nos lleve a alcanzar las metas sefía l a das , t a nto en nlc~no _ 

teó r ico, es d0cir que el es tu di a nt e rea lm ente resulte lmbil i t~º' 

do en el s entido que indica n lo s cilbj eti vo s , como en e l p11.ano -­

prJctico, osea que verda deramente pueda r es olver lo s problema s-' 

que lo s - distintos escena rio s ~ aciale s le presenten. 
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