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Introduccidn Genersl.-

Iniciamos este trazbajo sbordando la relaciof Marxismo-Ciencia,

con la finalidad de justificar le importsncia que creemos podré te-

ner =1 Marxismo en la Psicologfa; y no porque hasta ahora dicha in-
tramisién no haya sido del lodo importante, sino porque pensamos ==
que s8lo al abord .r problemas cancrelos de la disciplina psicolfgi-

c= es donde pndremocs medir sus reales alcances,

=

estacamos que el M=arxisma en su releciSn con la Ciencia con--

lleva una supec=cifSn conceptual y critica de los M&tendos tradiciona

les de la miema: induccifn y deduccibén.Formas unilaterales y p-rcisa

wn

les de un procesn mfs complejo, partes; que sin perder su fecundae-

g
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dad higstfrica en la Cicncia, son tan sblo formas parcizles de un --

npleto, que entendemos bajo el rubro de Mfindo Dialéc

Jtro aspectc que requiere de toda la at=ncifn posible, es el -
referente @ la T#arfa del Conoccimiento, de cuya postura =1 Marxismo
ya ha dedo pructizas de su fecundidad, y en donde la Ciencia encuentra
un campo fé&rtil pare allanar sus mfs complejos problem=zs,

Cusndo ahordarns la relacién Marxismn-Psicnlcgfe, aclaramos que

o

iy validéz consiste en suponer qu: lo que tiene validéz para la Cien
cia leg tisne par= la Pgicnlogfa, en cuanto y en tanto que la misma -
se uvhica y gitda =2n dichzs pretenciones, Y en £sas miras se ubica uA

una de sus tantas controversias,

Puro noz int v diferenciar de los trabaios que tnecen la misma

nroblemé&tica: Marxismo-Psicologfa, squellos que intencionadamente --
tr=bsian no sfln en el plane de la crftica sino también en &l enéli-

concretos,
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Urgeyneia de unn Ciencia ioven que necesite ser arlareda y de unc
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f& oue debe probar sus pretenciones,

La personalidad, no =510 =2s un tema concr=to, fundam ntal ne-
| ’ ’

cesario para la Nicncis psic-lSgica, lo es incluso para llenar una -
lajuna aln existent: en el Motarialismo HistSrico.

Es asfi como aderuiere ol carecter de tare= esencial y urgente del

Marxismrn, por razeones précticazs de le lucha pslftica y por razones -

histArie del Tneizlisme,
Se crmnrende 12 personalidad como asutcconstruceifn, superacifn

crftica de las tenrfas : la nereonalidad existentes, contfnuidad y

1
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salto dialfctice del fenfmeno vida, pero al mismo tiempo su contre-
diccifn en el sentide de actuaAr contra sus propias determinaciones,
por via de la accifn propcositiva y conciente que llamamos Praxis.Es-

asf cnmo la accifin de la conciencia y la razfin es lz2 actividad me-+-

5
o

iadora entre 2] individuo y su mediec, y al mismo tiempo su propia
contradicecién,

Pars finanlizar-fsta primer parte- esbozamos alqunos linesmien-
taos en forma de tesis, que creemos dignos de desarrollo, enriquecer

o desmentir con la fin.lidsd de trab-jar en vias de lo propue=to.



Desde hace varios atios en México, se ha abordado uno de -
los importantisimos y complejos problemas de la Psicologia; el -
del objeto de estudio, para esto baste con mencionar a algunos_
autores que han planteado este problema, desde los primeros co-
mo Ferndndez, Mercado y Figueroa, 1972 ( ) hasta algunos en fe-

chas mds recientes como Merani, Brawnstein, Yaroshevsky, Lurisa,

L

Benedito:”efé, estos Wltimos aungue no son mexicanos son recien
temente conocidos y estudiados en los dmbitos delconocimiento -
en iléxico. |

Lo preocupacidn gque comparten los autores se orient a de-
finir; gcudl es el objeto de estudio de la psicologia? problema
que a primera impresidm parece absurdo y sin sentido, puesto —--
que cualquiera podria contestar; ;cdémo plantearse este problema,
si el objeto de la psicologia es precisamente lo que la psicolo
gia ha venido estudiando, Sin embargo es agui donde se encuen--—
tra el problema, ya que lac distintas corrientes psicoldgicas -
han estudiado cuestiones bastante diferentes; la concienaa, la_
personalidad, el conocimiento, la percepcidn, el comportamiento,
la conducta, el pemsamiento, etc.

Existen varias explicaciones a la situacidén planteada, u-
na de ellas la enfoca a la relacién existente entre ciencia y_
sociedad. Nosotros compartimos el supuesto que plantea a la cien
cia, en este caso a la>psicologia, como un producto social; es -
decir como el resultado de los lineamientos filoséficos genera--
les gque sc¢ estipulan en un momento dado y bajo ciertas condicio-
nes histéricas concretas vara la ciencia, Generdndose asitoda u-
na ideologia de la época, entendida ésta como el conjunto de cre
encias,normas y valores, que se concretan en una concepcidn de -
la naturaleza humana; misma que se refleja en la ciencia en gene
ral y en la ensefianza en varticular. Todo nroyecto cientifico. es

ta matizudo por las concenciones de cierto punto de vista de cla
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se, entonces toda ciencia refleja las concepciones generales de
\ g L\L
. . \,\t\
la sociedad con una tendencia especffica,ynop&&vb\la ciencia man

tiene una autonomfa relativa con la sociedad, esto indica que -
no puede aparecer aislada de los lineamientos histéricos y so--
ciales y que a pesar de seguir su propia légica interna, ¥ su -
propio proceso de desarrollo no existe de ninguna manera;su in-
dependencia.

En este caso pretendemos ilustrar entre otras cesas, como -
cierta concepcién de la naturaleza humana se encuentra relacio-
nada con el objeto de estudio de la psicologfa. Es sabido en lo
gener&\, que la psicologfa se ocupa del ser individual,pero no_
quela claro; j;cull es el objeto de estudio que la psicologfia a-
bordard para explicar a ese ser individual. Ahora bien, nuestre
propésito central es una derivacién del problema antes expuesto
Yy tiene como rector el demostrar que dependiendo de la concep--
cién que se tenga de la psicologfa en lo general y del objeto -
de estudio més particularmente, seri la orientecibén que se le -
de a la ensefianza; asf{ distintas situaciones histéricas en el -
transcurso de la psicologsfa en México, corresi’onden a distintas
orientaciones de la misma; como consecuencia de los diversas ob
jetos propuestos en momentos dispares.S6lo como ejemplo presenta
remos un bosquejo histérico general de la grandes etapas por las
que ha atravezado la psicologfa en México:

En la época de dominacién espafiola en México, aunque la psico
logfa no funcionaba como facultad sino como especialidad del_
doctorado en filosoffa, se orient§ a estudiar los problemas -
relacionados. con el alma)tal y como lo estipulaban las preocu
paciones teoldgicas y los lineamientos filosb8ficos proyecta--
dos por la escoléstica en dicho periodo, €omo consecumncia de
las diferencia en las relaciones sociales que sostienen los -
ho:ibres e ese momento. El origen de estos elementos lo encon-
tramos en el periodo feudal; existe la necesidad de generar -

teorfas que justitfiquen la reslidad. las teorfas religiosas que
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proponen athhombre con el derecho de mandar a la humanidad, son
perfectamente congruentes y le dan razén de ser a las diferen
cias de clase,Con el auge de las teorfas religiosas, el idea-
lismo implfcito en ellas se vuelve la filosoffa directriz de
las ciencias y la psicologfa con la parte de la naturaleza -
que le corresponde explicar; el individuo, lo aborda desde -
los caminos teoldgicos que le dicta la escolésticajel alma, -
la meditacién, el espiritu,etc.

México en su dependencia cultural impuesta per el colonialis
mo espaiiol refleja estas tendencias en sus centros de estu--
dios.

M4s adelante tenemos entre las consecuencias de la Reforma; la
restructuracién de la educacién debido a los nuevos cauces —-—
propuestos para [1éxico con el impulso capitalista que a partir
de esgse momento empieza a desarrollarse; s¢ deshecha el matiz -
escoléstico que se considera herencia virreynal y se abbre una
nueva posibilidad con las doctrinas de Augusto Comte por apare
cer mis afines a las condiciones sociales.

Fosteriormente entre 1330 y 13940 acorde con la ideologfa bio-
logicista y de la orientacién de la ciencia hacia el estudio y
la m.dicién de las capacidades humanas como consecuencia entre
otra: cosas de la segunda guerra mundialj con sus propbeitos -
de medir las diferencias individuales y asegurar una adecuada
seleccibén a sus filas, en los planes de estudio encontramos -
gue preuominan las materias de contenidos bidlégices.

En momentos m&s recientes; entre 1950 y 1960, la clfnica cuen-
ta con la base histérica que le dan las condiciones sociales e
imponen el dominio del psicoanflisis en la: disciplinas huma--
ni{sticas, como dato ilustrador recordemos la efervesencia del_
movimiento Frommiano en la facultad de medicina con claras re-
percusiones en la facultad de filosoffa y en liéxico en general}

la psicologfa presenta una evidente orientacién Freudiana o de
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algunas de sus derivaciones.

A fines ue este mismo periodo empiezan a aparecer crisis en la
psicologfa, que se cpncretan en cambios de enfoque . como re--—
sultaio y se inician las posibilidades reales para la implemen
tacibén del experimentalismo norteamericano que se da a partirc_
de los sesenta, para consolidarse de lleno en los setentas.
Resulta particularmente importante para nuestros fines el peri
do ubicado en los setentas, donde fructifican en pleno el prag
matismo, funcionalismo y experimentalismo; perfectamente con-
gruente con el momento histérico que vive la sociedad mexica-
na; el capitalismo monopolista de estado. Ia ciencia influen-
ciada por esta situacibén, se pretende que se dirija a proveer
del conocimiento gque la clase dominante necesita para el sus-—
tento de su ecomomfa basada en la industria y el comercio.Es-
te experimentalismo se vierte en el auge del conductismo en la
psicologlia y esto sirve de base para el plan de estudios de la
psicologfa en la UNAM,_a su vez esto da las bases para la real
zacibén del plan zaragozano, ya que es nuestra intencién vertir
algunos elementos que faciliten su comprensién. .

La Historia de México nos muestra el colonialismo cultural -
que sufre el pais con respecto a E.U,, pero cabe aclarar que Si --
bien se atraviezan los mismos periodos,;esto aparece desfasado y ceon
retraso de arios. Pues al igual que en E.U. en México)postqhnrcﬂ -
predominio de la clinica aparece el predominio conductista e invade
todas las areas de aplicacién de la psicologfa.la experimentacién -
se realiza bajo esta perspectiva y la medicién, prediccién, replica
cién, cuantificacidén, objetividad,etc, se enmarcan en estos princi-
Pios. La importancia del conductismo se agudiza con Skinner que in-
cluso pretende abordar el area social con sus concepciones sobre ls
felicidad humana que se translucen en Walden Dos y en Ciencia y Con
ducta Humana.

Proponenos también a manera de hipdtesis que existe una corre

lacidén entre la orientaciédn tebrica de la estructura administrati-
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va vigente en cierto momento y el objeto de estudio que se propaga
y se implanta en la enseflanza.
Como ejemplo de ello se puede mencionar que durante la adminis
tracién del Dr. Cuelli en la faculta: de Psicologfa--personaje alta
mente reconocido en los medios psicoanalistas--la ensefianza se orier
ta primordialmente a la clinica, y el psicoanflisis resulta ser la -
teorf{a dominante en la psicologia para ese momento, tal y como lo —-
muestra el plan de estudios correspondiente. Sin embargo cuando cam
bia la administracidn a cargo del Dr. Iuis Lara Tapia, de orienta--—
cién conductista, predomina en la ensefianza esta corriente y el plar
curricular lo muestra claramente. El periodo administrativo siguien
te corresponde a la Dra. Graciela Rodriguez de Arizmendi, misma que
paete del supuesto de que el objeto de la psic. no es la conducta,-
sino mé&s bien el conocimiento. la respuesta de esto es evidente y -
el cognoscitivismo empieza a’ tener una relevancia significativa.
En la actualidad con la estructura administrativa vigente, -
es de suponerse cambios significativos, tanto en la concepcibn de
la psicologla, la practica profesional y planes de estudio, esto
se desprende tanto de los currfculos como de la trayectoria de «.
esta Direccién.

Con los datos anteriores hemos querido dejar clara la rela--
cidn nencionada. Debemos especificar que no es nuestro propésito

PRI AN AV H IS

caer en un personalismo, pues si bien los personajesfhuegan en -
el punto seilalado an papel importante, no son los dnicos respon
sables de tales acontecimientos ya que se requiere de condicio-
nes sociales e histérica: que permitan dar a la ensefianza esa -
orientawvién congruente con el contexto general en donde se ubi-
ca la polftica educativa que el pafs persigue en un momente dado.

Retomando el punto general de partida que habla de las rela

ciones entre ciencia y sociadad, para tratar de enfocarlas a la
relacibajciencia y psicologlas trataremos de argumentar como los
acontecimientos generales de la sociedad afectan a la ci-ricia en

el sentido en que le influyen en gran medida tanto sus conceptos
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generales que le sermirén de base tebdrica, como el qué hacer-.

De lo anterior se desprende que el trabajo del cientf{fico
as! como el de la ciencia mantienen una autonomf{a relativa con
respecto de la sociedad, es decir que la ideologfa cumpl e su-
funcién de transmitir las concepciones sobre el.universo y la_
naturaleza humana, pero la ciencia con su propia légica y su -
propio proceso de desarrollo.Con estas dos situaciones se da -
el avance cientf{fico.

También es cierto que la influencia innegable de la socie
dad para la ciencia, no es absoluta ni unilateral pues la auto
nomfa relativa de la cienéia con la sociedad se refleja en dos
cuestiones escenciales; primero por que los conocimientos cien
t{ficos también influyen, repercuten y dirigen a la sociedad,-
segundo por que el mismo conocimiento que aprehenden y generan
los cientf{ficos les permite-en algunes casos- una visién pano-
rédmica de la sociedad y cuestionar las funciones de la ciencia
-no al servicio de la sociedad en su conjunto sino al servicio
de la clase .ominante ( de acuerdo con su origen y caracter —--
clasista,( ),) y se permiten proponer nuevos senderes que pro-
meten panoramas més amplios, el que se acepten o no estas pro-
posiciones innovaloras depende de la interaccién de ambos ele-
mentos.

Adem4s del cuestionamiento sefialado, los cientf{ficos debi
do a la esfera de la actividad propia de la ciencia, tienen la
libertad o autonomfa- que les da su propia formacién teérica--
de proponer nuevas teorias con respecto a la realidad,téncluso
acosta de contrbonerse a las teorfas domina%es. Claro esté que
deben existir las condiciones para que estas nuevas provosicio
nes fructifiquen.

Como ejemplo de este elemento vodemos enfocar nuestra a--

( ) Bernal,J.D.la Ciencia en la Historia Ed. Naeva Imagen Méxi
co 1979 pp.64-67

% I oo



tenciédn a la situaciédn histérica que prevalecfa en el conoci-
miento en el momento en que Galileo propuso su teorfa helio--
céntrica que no fué aceptada hasta tiempo después y que le —--
costé su abjuracién, as{ mismo Descartes viendo esta situa—--
cién donde no habhfa posibilidades socialés de aceptacién de -
su obra, decidié guardarla y esta se publicd treinta afios des
pues, mismo resultado tuvo la obra del materialista Miguel —-
Servet sobre la circulacién de la sangre- en el contexto so--
cial que ubica a la iglesia con cierta relacién de poder con_
respecto a la clase dominante, por tanto el predominio del I-
dealismo lo llevan al extremo del rechazo social y es quemado
vivo en la plaza pdblica, ( ).

Existe pues una primera influencia de la sociedad sobre
la ciencia, una segunda que nos habla de las repercuciones de
la ciencia influyendo en la sociedail, pero la que realmente a
contece en realidad es una tercera que conjuga a las dos ante
riores, en la que predomina uno u otro extremo dependienio --
del momento histérico pvarticular, pero siempre existiendo an-
bas penetraciones.

Abordamos 'a relacién entre el HMarxismo, Ciencia y -
Psicologfa, para aplicar algunas de sus tesis materialigstas a
la explicacién del objeto de estudio en relacién a la ensefian
za de esta disciplina.

Trataremnos de ubicar esto dltimo en su contexto general.
Es un hecho compartido por la mayorfa de los cientf{ficos acor-
des con la postura materialista dialéectica y que por consecuen
cia se proponen la explicacién de los fenémenos mas que la des

cripeidbén somera del mismo, que todo evento esta concatenado a

un toldo y dentro de 81, a una variedad mds o menos amplia de -

( ) Russell,B. Religién y Ciencias, Ed. Fondo de Cultura Econdmi

iéxico pPp.
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fenémenos y situaciones complejas, de tal forma que plantear
este problema sin ubicarlo en la problemtica general que lo_
circunda, tenirfa la consecuencia de considerarlo en aislado_
y probablemente llegar a conclusiones erroneas, puesto que es
t4 lincalmente vinculado con otros problemas fundamentales --
que la psicologf{a afronta en la actualidad, generéndose asf -
un proceso global que encierra varios problemas particulares_
pero que interactlan entre si.

Haremos de ésto un bosquejo general y posteriormente_
presentaremos un andlisis particular del problema referido al
objeto de estudio de la psicologfa, relacionéndolo a la ense-
fianza, tomando como ejemplo el caso de la E.N.E.P. Zaragoza -
para explicarnos los planes de estudio implementados por esta

escuela.

~

las diferentes proposiciones de la psicologfa,encajan
perfectanente con la variabilidad de definiciones que han pro
puesto varios autores y corrientes teéricas}-éxistiendo un de
sacuerdo notorio con respecto a la definicibén de Psicologia -
como disciplina cientffica, oscilando incluso entre situacio-
nes extremas como el mentaliswo del psicoanflisis, hasta el -
materialismo mecanicista y el pragmatismo del Andlisis Experi
mental de la Conducta. Esto mantiene una cercanfa estrecha —--
con el problema del método de la psicologfa, pues si bien pa
rece haber quedado claro que existen diferentes posturas ien-

tro de la comunidad psicolégica, respecto de lo que es la Psi

( ) Brawnstein y Benedito. Qué entienden los psicélogos por -

Psicologfa en



cologfa y cuédl es su objeto de'estudio; los autores de las
diversas corrientes deciden de acuerdo a su criterio, el me-
todo particular, que habrén de seguir para abordar 'su objeto
propuesto; trasladfndose asf{ la variedad y el desacuerdo al-
problema de gcull debe ser el método de la psicologfa?. Por

si fuera poco semejante disparidad de opiniones que resultan
cruciales y pilares fundamentales para cualquier disciplina
que se precie de ser cientf{fica; estas situaciones acarrean

un problema m4is, que puede resumirse de la siguente maneras
sen qué sentido debe orientarse la préctica profegional del
psicélogo?.

Existen en la actualidad y desde hace poco tiempo, la pro-
poshidn de que la psicologfa debe orientarse mis hacia el
plano social, —prueba de-ello es el perfil del psicélogo pro-
puesto por el C.N.E.Y.P., la E.N.E.P. Zaragoza, los trabajos
presentados en este sentido en el Segundec Congreso Méxicano
de Psicologfa en 1979, por el Dr. Alcarfiz, el maestro Jorge
Del Valle, el maestro Jorge Molina, etc.

}pesar de este llamado y de que varias personalidades de la
psicologfa han expresado acuerdo y oreocupaciénes al respecto,
los datos indican otro cosa ( ) , que el spicologo en su mayo-
ria trabaja en el 4rea de la educacién, en primer termino,

en clfnicas e industrias en segundo termino'y resultando el
4rea social; la menos abordada, sin coincidir los propésitos
sefialados con la realidad. Con estos datos tratados de colocar
este Gltimo problema dentro del plano de la realidad y no como
suponen algunos; comoe una mera especulacién para justificar la
imporancia que tiene el abordar este problema del objeto de es-
tudio, ante el cual seilalamos algunas observaciénes de manera
general, con el conocimiento claro de que es un problema basti-
gimo y sumamente complejo, y del que este trabajo para nosotros

significa sélo el principio de un proyecto de investigacién de

{ N Ao anmined & TN Twmarevod$ mammd Kow Al wrRavmad 25 a B s e e i . JE.. SO . e



mdyor alcauce,%‘;vontemple los problemas seilalaaou. Sy
hoter VA beeyve)e acarta

En el presente trabajo ademas de planter que és el Marxismo
y de que munera se relacidna con la ciencia en general, y como
pueden aplicarse algunos de sus principios «la Psicologfa, en
esté ocagidn tratarecos de vincular como se dijo antes el pro-
blema del objeto de estudio a la orientacidn de la ensefianza por
via del plan de estudios de la E.N. B.P. Zaraooza,( 1 otras oca-
eiones ienos aplicado estos orincipios ala Historia de la Psico-
logfa en Wéxico, ( [)/en donde de acuerdo con nuestra hipétesis
la consepcidn del objeto e estudié§ que predominaba en el momento
de su elaboracién, -a saber la del conductismo, sirvié como fun-
damento tedrico y prictico de la planeacibdn curricular. Se hari
bosquejo de dicho plan y se realizaré un analisis de las conse-
cuencias problemdticas de llevar el extremo la aplicaciédn de los
orincipios conductistas a los objetivos(ﬁrriculares, para final-
mente exponer algunas conclugiénes al respecto.

Es nuestra intencidén hacer una aclarfcion de tipo general
respecto al contenido del trabajo, yq que nuestro propésito no
es hacer un analisis histédrico exahustivo de los planes de es—
tudio, es altamente problable gque se nos escapen algunos datos,

sin embargo, lus afirmacifnes siguen siendo vAlidas, ya que se

partid§ de generalidades para llegar a una conclusién general.

( ) Bernal, Y. La Historia de la Psicologfa en el Feudalismo Un
A ¢
enfoque materialista. \C h:t ¥Yﬁ7 fﬁpa Méx. 1979

( ) Miranda, A. La Historia de la Psicologfa en México: El Posi-

tivismo y &1 Porfiriatof‘b;N.E}Y;P:LJaiaﬁa México
1979.




EL JMASNI SM0, L CRRSCIHNIENTO
’ ’

LA CIENLIA ¢ LA PESIT LOG1A.

El siguisnte tr=“ajo es en ci=rts f-rma una continuzaidn de
tos trabaics qus ze han plantes = anslizar el desz2r=211: de Y2
LOGIA & 12 luz del Marxismo., Dentro des &sta 1fnez “ose Le a (3
Merani 1968; Hrausntein 1978), Autores clésicos como (FSlitzer 1

#sllon 1969; Rubinst=in 1963), Fsicllozoa mexicanos coma (Holin
d

ina A, 1978; D=1 Valle J. 1979; etc).

.nn

Pese a que incgablemante se han 470 pasos importantes, no c
que dicho roblrma se haya desentrafaco 1o suficiente camo parsa
claramente asentada le importanciae y trasrcendsniia que -1 Dacwi

da tener en la PSICOLCGIA, Quiz&, parque los Marxistes -c las g
considerawns Marxistas—- no hemece deiadeo linszvintecs de invesii
lo suficientemeante firmes pare considerasrss altsrmativas., Quiz$

ni nosctros mismos hemns ca*p:rndido del tordo dicha alte:n=s

s
metidos con dicha problem&tica y sara =quellos que rech=zan =in

tal relacifn, corunicarles la forems come pang . sz dshe ¢ ahoy
problev8tica @ ls Juz del Marslamo.

Creemns que es neces~arin una serie dz tral-ine de croractsr &
‘donde s= planté le import=z=ncia tanto Episteroléfziza, Hictérice
Metodol6gica que el Marxisme tiene en ralacifn a2 la Cicncia y C
miento en general y la Psicologfa en particular, dif=r:snci-ndn
les mismas Ciencias tiznen en comdn y lo que la Psicolngfa cn—a
concreto, Gnico emn su propia l6zice de desarrolls tliene de part

Resaltando en f&ste dltimo.asprcto lz- alteinziives A sivrsll
la luz del Marxisro de problemas psicslfjlcns conecrefios, como e
so de la Tenrfs de la Personzlidad, delireada y justili-=I» ap

por Lucien Seve, camo par Alberto Merani,

s

e

N L.
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glecinnary al Marxismo con la Fsicolosgfa han sido:s
que congiduran que ceon el s£lo hecho de posser un marco
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exnrciza decuelquisre idenlogfa.
v B S e g LN 7”9 TR BN ~1 2
que intentan :mold-r”los descubriti=ntpos psicnlfgicns ==
les przmisas del Mestericlismo Dizléctice e HistSrico.
caincidimos del tsde en lzs efemplificecifnes y genera-

hane~ snormee =«fysrzos por =ncantrar en Pavlov una conf
dvl Materiglinro Dislfcotico, misntras rechazan la cos-=
kinnurizng por rpadl-) burguesa".
ie m%z profun-a de dicha problem8tics nos llsvarfa segu--
pomelusding Joto gomo o re el teme central del pr

etmtiog ahzodonde, por &) momento huests aqui lo dejer

nsg

L
f
-
t

m
erxista como & la Fi-

que rechazan tsnto a la Filoscffa M

2 general, peor considirarls como algo sipeculative y mie
lvertiz quz detrés de las inccherentes formas éﬁ abordar
sixis u-Psic lougfe, =& encus=ntran por una parte, ilimita-
s supustons, scerca el papel que juzon el Marxismo en 2e
canpas del czorry como Filesoffa, como Activided Cienti-
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a precblem“tica central gue nos ncupa, la relz--
cién entre Mzrxiswn y la Psicels ;fe abcocrd=zrenos czel entre linezs el
punto referente al Qué es el Merxisme? y ;la relacifn dél Marxismo
con la Ciencia?, destacaendo en fste r:nglén que, no pretendemos con
£sta breve intromisién hacernos poseedores de la verdadera interpres
tacifén de Marx, ni profundizar lc bastante ¢n diches problemé&tica, ni
giquiera para hacerlo en la forma nesceseria, agqui nos interess tocar
la tan sflo en el sentido de plentear ;Cémo la comprendemos, =n

to se relaciona con la Ciencia v =n tantn ls entend

cologfa?,

Es decir, al destacar la importzncia t=znto Epistemnlbgice coro --
Metodol6gica en el campo de la Ciencia, trat=mns de justificar la --

L
)

importancia que el Marxismo be tener en la disciplina psicolfjira
en un momento en cque €-ta padece de serirs extir vios y nue por cira
parte dicha relacifn apenas caomienza a suscitoras,
MARXISIHO Y CIENCIA
El seno mismn cdel Marxismo es el reflejo real de las contr=zdiccig

nes de clase, en éste caso tenemos tanto los "vulgarizadoress" co—n

m

@ los "revisionistas", pcro también es pesible advertir que dichkes -
controversias también son pzarte de la t6nicas de una disciplina que -
se precia de cientf{fica y de mantener un &sltu e.piritu de vida =n --
nuestros diszs,

Es imponrtante caon

.F
no podemns advertir del todo guifénes son y parnué los mas fiele

posd
r
P
2
@
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w
<
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ot
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n
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térpretes del Marxismo, En algunos cascs szltiab

rias limitaciones histéricas que arrastrebaen, es el czso de lns Tro:

kistas y Mao De la impertinencia de los Althusseriancs d= quo-

[ B o |
n
e 3
m
n
.

rer 'dividir Ciencia e Ideclogfa, argumentos ya por cietto en decad n

cia.
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Es clarc, sin embargo gque la mayorfe coincide en nue la chra de
Marx es digna de ser anslizada =2 la luz de la obro cieniffica y =n
relacién e i&mportancia con la misna,

Desde las primeras impresiones ante la obra de Marx por parte de
los sectores oficiales, se nota la ambivalercia suscitada al confro
tarla,

Por un lado el rechazo a tedo loc que de un2 u otra meancrs atenta
contra el poder establecido y por €l otro cierto respeto nacido del
reconocimiento de la s0lidéz ci=ntifica de 12 misnm=,

Una anfcdota bastante aluciba 21 punto es la cit=da p-r JOHN LE-
WIS (1), en la que destaca la forma en que la censurag zoristsa on —-
1368 di6 autorizacifin para la pidblics del capital, dice:

"Adn cuando en sus conviccienes el autor es induds lemente
un socialista y la totalicdad del libro revela un car&cter

definitivamsnte socieliste, debemos obs:rvzr, no obastante,

1

que la forma en que est8 tr-tade no s puede llam-r acce
sible a teodo &)l mundo y que, por otro laco, su forma es

la de una AQCUMENTACION CIENTIFICO - MATEMATICA;pov lo ~-

o —

tanto el comité reconoce qu2 es imposible pressniar una -

demanda contra f=ste libro anite los tribunales”,
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Es clarc que, "el Marxismo s5lo ha podido nzcer a partir del momen

to en gue las difer=sntes cienciac especializadas esztablecieron an tre

dos los campps de la natursleza, de lz historia y del pensamicnto que
. ; %

el cambin, el desarrolloc es ung ley absoclutamente generzl",

Usstacan-
dose en £ste sentido su MNétedo, fsa forme suil gfneris de conceptuali-
zar la realided, que nace de una marcra muy esp=acial de los avences 4
de las ciencias naturales del S XVIII y XIX,

No obstante, debemos feconocer que 21 pretsner arqur-ntur a2 faveor

o

e la importancia del Marxismo cemo cisncia, deamos por supu=asto que -

\

existen fuertes negativss para aceptarln como t#l sobre tndo en ls --

comunidad psicolfgica, y es sobre todsc a la influencia positivista »

e

la que le debemos el tajante divore

J o que fe la ciencis se pretande -
hacer cen el Marxismo,
Lo entendemos on el santifo de gue, "como parte intecrante y fun-:

mentel de la ideologfa dominante se meantiene la idea de sue la Cicnes

cia aparece como un cuerpn de conaocivientos puros, aleiad s de cual--

s
b
bt
"

quier guerella mundana, =2l margen de la polftica pcannmfia, -

-
{

sucios intereses materiales- cu=adrc en gue se enmarca 2l Marxismo- of

.

o

e un esfuerzo acue nn admite intencicnes o

nocimientos surgidos

(3) i

nas®, Asi se cansiderae haber alcanzadc un cuerpn de cons i-ientcs e-~

xactos y verdaderas que llamamos Cienci=,

i °
]
-

J
r4

2

Es 2sf como llegamos & entend el-cifn el Meryvigmo-Ciencia -

m
-

=]
&h
i

como zbsurda, como con'rapuesta, en dande =1 Marxismo comprenden
o)

cm
na doctrina polftica, filos%5fica o moral, y en la Ciesncia conociminn-

tos puros y precicsos,

(2) GARAUDY- R, INTRTDUCCICN A LA "CTNDOLC 'IA MARYISTA, 1974, pa-~ 7.

(3) LECOURT D,y otros., FILOSCFIA, CIENCIA Y POLITICA, 1730, paq 7
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£1 padre del! prsitivismo, Aujuste
tal dividién; entendfa por fisica social a a

cs que estudiarfa los fenSmenos de caraci o

que lo hacfen les ciesncias neturalrs, buscando

variables&ﬂ)

Dicho palnteamiento aunque ba-tante desacred

elgunas cienciss jbfvenes como la Psicol

o
conductista existaente,por un ladn, un clima igual

cia =1 Marxismo, por octro-£€sto ~s lo imports

interés y respeto,

ha reci

te en &se rechazo - algunos- han tenido que

de tal suerte que en tanto

ricismo", un filésofo polftico de Oxfnrd; Jo

el Marxismo sigue siendo 1

ticas sistem&ticas"(%) ,
GARFRODY afirma que hoy en dia,

termina =n relecidén con 1 Marxismo, contra

marse a los medics universitarics para certificer

de cierto tal zseveracidn.
Lengn insistfz mucho ©n se
sibén, recalcando ademé&s, lo falso de la pret

fica,

t:;;:*:;“]f."v

nte-

vy Cl“

% £

2 sctividad

"todn pensaciento

aunquao

sencia

“n —
ntffq

cierto

crfitica, &

cievtam-ni

reconacer su ivportencis,
1o tildas de mero "Higts--
hn Plamenatz afirms que -
@ todes les teorfas poll-
filgs6fico se Po-
iy (A
£1 ¢ con £1., Y b=aste aso-
o mucho gque tiene
de clase (e tal aminads

endida neutralidad

() LOWY M. OQRJETIVIDAD ¥ PUNTO UF VISTA DE CL
SCCTALES,., En SORRE EL METODT MARAI
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Retomandns el punto de la importancias del Mazrixicmo como sictema iop
tifico, podrfamos en principio asentar: el Marxismo nace en el sono de

w

la Ciencia, pero no s6lo de la misma, gran parts de la agudeze de=l mig

mo se lo debe a la filosoffa. Es un M&todo y un inusirumento de invegsti
gacién para la Ciencia y un obirio de estudioc y desarrollo df la Cion-
cia misma,

Precisando un poco podrfamos decir al respecto, el M:

dizlmente nace del desarrollo de la Ciencia, saobre todo de la sups~n--

i

cién conceptuzl y crfitice de laz Econcemfa Polftice Inglesa, en cuvo ce-
soc tenemns a David Ricerdo y Ad=mg Smith, De la Filosoffz Clf-ice Ale-
mana en cuya linea tenemns a Kant, Fichte, He32l y Fevorbach y finmo7--
mente los Socialistas utépicos como Owen y Fourier,
EL METODU DIALERTICO
Uno de los aspectos del Marxi=mn trascendentzl para =1 ©»o

n
en general y para la ciencia en particular es lo refez-nte al

paor lo mismo, razfn de sobra exizte para trahaisr en vias de ura inter
pretacifén correcta del mismo, Aln cuando dicha interp
sino el intento e inicio de un trebajo més complotln y
Sin ir m?%s lejos en tal probloemftica srficlamos que Morx s- limilé g
poner en prfctica su propia metodologfa, sin detenerse = expener pro-
lijamente su pensamiento, can la’escepc:fn de su

a la critica de la Economfa Polftica, y en la cu&l podemns interprotar-

creemos- hasta donde es posible, correctewcnte su concepeién del
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concreto es concr=ta, porque s 'a e¢fnle:is de mdltipl=z

"L

deterwinaciones, nor ta-in, unid:d de lo diverse, zap=r

)

e -
en =1 pensam ento come proceso de sfintevig, comn recultado.

no como punto de partida y en consecusnzia ¢l punto de par~
t

uicién y representacifin, En &l primer

camino, la representacifs nlena ss velati-ada en
minac14n abstr=zcta conducen a8 la renrsodurcifn e lo cone-

crote por el camino del pensaviento™D)

Entendemas #1 circula "enncroto-abstrecto-crnureto” ague efing
el mfétodo utilizado por Marx en téominus que isplicsn un? reconcapius

lizacifn de los mélodns cliisicos de la ciercia, cose son: la deduccil

e induccidn,

Una reformulacifn en 1 santido de conciderarltaoe tan sflo moment
de un mismo proceso, aspectos uniloterales y opucctins pero necesari
y complemzsntariss, En p

rocese que va de lo pore

d
cular a lo gensral- induccid

o

co de Ané&lisis ir de lo general a lo perticuler- deduccifn-,

Es un circulo en el sentido arte de la €
necesaria perc insuficiente de y de la abstr
cién tan s5lo p-ra enriqu=scers lo particule
con recursos conceptu=ales y légicas que tTon =6lo nas provese =1 movim!

to contr=arin, dice Eli d= Gortari:
"En la dialéctica materialista se encuentran comprendidos
‘13 induccifn y la deduccidn, como faces p-rciaesles, nece-
sarias, pero no suficientes del proceso de«l conociriento
cientf{fico. Como consecuencia d= lo anteri r, la dialfc-
tica materialista supura a:la deduccién e induccifn, sc
distingue claremente de ellas en gus cualidades Funda--
mentales y represcnta al proceso de

fico en su integridad y concresifin,

(7) Marx C.; Sweezy P. y otros., EL CAPITAL (TEGRIA, ESTRUTTHRA 1T

(B) Gortasri E, EL METODO DIALECTICO,., 1970. pay 52.

- 25t8 en plantearse comn necesidad 1673



Dicha espiral ncs plantea el carecter MistSrice del {'&tedo Dial e
tico en relaciédn con =1 progresn y desarrol’o de la Ciepcia, =n don--

de: el m%to

O

> deductivo, expussto por AristSte

e
a
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b
3
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d
su aplicacidn consumade en la Geometrfia de Euclid=s; =1 méiodn indurti

vo expuesto y desarrnllado por Beacon en el Novum Orgasnon su r=acionsli-
dad y préctica en la Mechnica de Galileo; LA DIALECTICA DE HIGEL Aesa
rrollada en la (Cisnciz de 1la Légica es replanteado y expusstn =n ol -
CAPITAL par C. Marx{ /)
El caracter Histfrico del ME&todo nos ru=stra su projresive y contfi-
nuo dessrrollo en estrecha unidn sl desarrollc de la Cienciz. En dnnde
el m%todo deductive e inductivo, siguen teni=ndo le valid€z gques sug --

praoductos y como productcs de la Ciencia pzrmite, es drcir, son insuce-

[
7
=
—+
b
i

itu es en el sentido de su fecundidac ern superables nn o
tituibl n el ntido d f ndidad, hi

t

do de su percislidad.

Momentns de un proceso mé&s complejo, forma=c unilaterales de conco=hi

y conceptualizar una totslidad, gue per otra corte tamphcco estd termi-
nada,

”

Con “stos elementos caracteristicas sefialados, hemos qu .ridn ilu-
’ 4

rar cfmo el MBtodo Dialéctico, ceo plantes l2 totalidsd del procecor —<

como An&lisis en donde guedan inclufrdas 1=« caractsristices v parxticu-

laridzdes de los mftodos inductiveo y deductivo,

o+
i

(9) Ibid. pag 44,
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Recientemente se ha dus
psic~tléjica a cerca des dis
el MEtodo y el tipo de Ci
mas caen dentro de las &

temologia y Teorfa del Con

Dichas Jdiscdciones y recurrencias no r-velan
alternativas conceptuales y tefiricas ron 1z fin
los distintos problemas y hendiduras de la disc

Es impnrtante resaltsrr, que el punts de vigt
distintns problesmas epistemolégicas y en partic
representa una real a2li~rnativa para latcornrsn
problvs 35 scciales donde rarticipa come zuisto
to del hombre, Por-.otra parte, dadouque el Marx
camhio; es decir se he cre.do comna necesidad e
sarrol'o y transformacién de los processs, Ieopr
para el hombhre de ciencia, no prescr Lritale v
vias de sn8lisis y comprensién tan sflc pnsiilsz
de plzntrarse contiecnte y propositfvaments tran

Mao Tse Tung dice e pedto:

"3i quier=s ccnocer, tiones que particip:
transformadara d» e rralidad, Si quiers
bor de una pore ticneg t0 mismo gue tran
dola. Si quiesres conncers la estructure y
&tomo tienes que hace:r experimentos fisi
cembiar el estads =21 %tomo, Si quier
; los mftodas fde lz r-volucidn ti-reg qu
la revolucidn, " (1)

(10) Rose H.; Rose 5. ECCMNG"IA PRLITICA TE LA CI

DEL £
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Jeeds finog ol 5 -XIX, 1ls erhn.rovrreis gentral azexns dal aroblens
de la objetividad =zn el cennocimientn g¢ vivae dande Aogde la pogicr®/n
positivista y la p2eicibn marxista,

A pesar de laos fue-tes embates, s¢ sostiene 20n tn pic le postura -

que establece como criterio del conocimiento la ob’etividady y no pnr-
que se niege la impnrtancia de ls cobietividad en la cienciaz, sino gprxo-

gque =1 tipo de aobjetividad plant-ade es mrl que se refisre a la

lidad de cononer en forma pura y neutral, es decir caronte da foda syl

Este problema realmente ne s+ pr: wnia con la rism- intercidad on -
lecs ciencias naturales pero rmo 2g8fi =n lesz cienci=z+ sneocicles donde porx

sug proplas cnndiciones del conaczr, donde tanto o' sulcto que conaoue

’
como el objzto mismo por conocerr, no puvden excntarse Jde Vo cyhiakivie
dad. Este probl=mg se convierts en cr cial pars las iz~ « g-ciales,
a tal grado que <i s aceptzse comn v&lida dicha falecia, teadrf{orne -

que descalificar cz.i tedo lo deserrrllado en las mismaz, "para inicisr
un camino interminzhle en blisqueda de datos,
Pero vayamos al punte: ;En quf concsiste dicha espscificildud de lzcg

ciencias sociales? , Michel Lowy nos dice:

lo. El caracter Histbrico de los f i fmenns socizles, suscep ls3
de ser transformados por la eccién del hombres

20,  La identidad parcial entre el suiein y el objeio del concoi--
miento.

Jo. En los problemas sociales estén =n jusco las miras antagfnicos

de las diferentes cleses socieles, =tc., (H)

El Marxismo de principio rechaza el tipo de obiztlividad que s -n-

tiende, como la siwmple calca, la gpepresuntecifn Jivoirta 421 ohjelo so
;_' o

bre el sujeto cognoscente, Especialmente 2n las ciesnuiac bumanagiel =
v

e y encrrna &n un munds de valorss, aspir=ciones

(11) Michel Lowy. Loc. cit., pag 17.
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JUSti‘FiCr“ ]a
cesidad intelectuzl de conocexr 10
ciertf{fice pora actuer zn funcidn

neutraelidad ideslfgicea

-~

G

porgque creamos que sin dichas epelaciones n

pieza a la hore de 1

sin advertirlo el cientifico esth

ca gue le determine desde lo que hay que

¥ porgue log supuestos de los gue parte, 88
clarsmente a postulados esenciales de filos
explicarse y racionalizer ls existencia snc
sofias scn identificszblee con pnfﬁura da ¢
dande se encusznira tajentemente con &l mund
neutralidad idenlégica,

Que aln coando =1 fin es rcinl de la cie
los medios dispcnibles se esncaminan 2 fsa w

dad sccial, En el caso de les ci

rrokio de l=as fu=rzas productivas,
caso de l=2s cisncies scoinles, [s
fines, rrn:liza el fin externo, (I1)

(12) Vazquez S. IDEQLOGIA DE LA

e

SOFIA'Y LAS CIENCIAS SOCIA

NEL

nvestigar un hech

suiet

o

8]

a

n

montonicd

gsf, comno

JTRALIDAD
LE

SUDTH

im:le hecho de ser ng
exigir honestidad -~
resulta estéril; no -
actde con ma 2r lim--
o socicl, sino poraue
ndicicnalided histé6ri
ar, ;chlmo? y jporgué?,
Urgtay gue BB gnc=gasgn
existentes, formas -
y poroué dichas filo-
y 83 en fste momentn
la ideolecgfa, de lz ro
es =l conocrxr y ¢t
cermo ectivided humanzo,
uz le impeone su resli-
contribufr =21 + e
y reproduccifn sm - 1
“izar sus propios -
0GICA, En LA FILC -~

nzgy 238,



Al tret r el punto de la obijstividsd, re=-1L moe la impart n
cia gue la postura Marxista tiene en l:s Ciencizs Hum=n s, ; eso =

quiere decir que lzs Eiencias Natureles no reguieren del Marxismo?

Desde fines del Siglo XIX viene advirtiendonos de las s

i)
H
=N
b
1

limitaciones gue las interpretaciones de la filcsofia positivis --
ta =2n las Ciencizs Naturales canlleva, y no serfa del tcdo negati-
vo, si no es porque con lo mismo viene frenando su propio pingress
y desarrnllo,

la contrzofensiva cque Lenin -

£l meso més patentsz lc tonemos en
emprendiera contre los Empiriccriticistas en 1920, "Materi-lismo
Empiriocriticismo " =s el jemplo més ferviente de tal ennuentro.

Perc podrismos decir, que ya es ; un problema superzcdo hoy en
df£a?. No, definitivam n'e no, muy por 2l contrario, bastas agom r-
se a los centros Universitzrins y ver la cantird=d de obras, cur--
sos, conferenci~s, situandose a favor o =n conira de dicha prohle.-
mé&tica,

£l "boton" de muestra es =1 curso gue en la UNAM orgenize =1 -
Centro de Investigacich de Filosoffa e Hisicria de laz Tisnciags de)
Departamentn de Matem&ticas de le Facult:d de Ciesncizs. Cu
tivo central es desentrafiar en el intericr mismc de los conceptos
Cientfficos, su pertenencie a lag Filosoffz Positiviste v les liemi-
teciones de los mismos ()

Otroc ejemplo claro de la importancia del HMarxismo, lo tenemne on
la llamada: CRISIS LDE LA FISICA, En donde el Erpiricmo Reciconalict:
que sostiene al Positivismo entra en crisis comec resultado de los
avances de la Ciencia, sobre todo "a pairtirc d¢l degoubrzisientn del
Cuanto de Accifin por Planck en 1900 y de la la. Formglecién d= 1l

Relatividad pox Einstein ~n 13C05", (14}

{(13) Dominique Lecourt, loc, cit., p=2g 5.

(14) Gortari de E. DIALECTICA DE LA FISICA, 1775, pag T.

1



Este =5 la prnblemétics aque <o zuscite on un» de las disecin
nas cientfficas m&s prestigiad.s cowmo es 1a Fisice, en donde, co-

mo vias de superar sus laguncs, s= obs . rva cen interés el estudio

a la luz de la Filosoffa del Meterialismo Dizléctico,

£l Materialismo Dialfcticn no sflo es un Milsdo de Investiga-<-
cifn y en &sto tiene una profunda afinided rcon la Ciencis, crove#d
2l cientfficc de una visién del mundn, coberente con su cemprrts-

miento especifico en el Laboratcorio o la Inve-tigacién, acostum--
brandclo a conceptualizar las tenrfiss cocme mudables, en continuo
lesarrnllec y trensformacidn, (15)

GARAUDY es clarno en afirmar:

"La Filosaoffa Idealistas interviene indebidamente en el
plano de la Ciencia para prohibirle el empleo de otros
cnnCﬂptﬁs que no sean los de la Fisicz clfsica, E1 Moo
teri=slismo Dialéctico interviene entonces pars denun--
ciar fists intromisifn ilegftima de la Filogoffa Idea=-
l{sta, es decir para lavantazr €ztas prohibicinnes, E1
Marxismo interviens no para impomer un conceplo dogmé
tico y limitado, sino por =21 contreric pare daj r la
via abierta, Interviense para decir sl Fls'ro congcisl
te o inconscientemente idealiste: LA MATETRTA FEXISTE -
INDEPENDIENTEMENTE DE LA CONCIEMCIA™. (0

En concreto, segln 2l Fisico PINTR KARITSA:

a) Comprensifn del fenfSmeno a partir de 21 mismao.

4]
[9)
e
=
2
a.
D
(o]
of}
|

1

b) Exigencia de la Unidad de An&lisis Te
Experimentacién para un desarrollio armfnico de la Cien
cla,

c) Papel determinante del experimentao.

d) Negacién de tode dogma en la Ciencia y lo necesidsd de

ideas nueveas,

e) Recenocimiento de la inagetabilidad de la natursleza, (x

(15) Roger Garaudy. lcc, cit., pag 60.
(16) Ibid. pag 61.
(17)
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encia ha venidn

T

Es asf comn la trayectoria y nroyreso de la C
plantear la necesidad de analizsr a2 le luz del Métndo bialéctico, -
fenfmenns que se presentan por contrerios -casso de las Ciencias Na-
tureles-, como: l1la onda, la particula, la masa y la <n=rgfa, =tc.

£l Merxismo por otra parte, juega un paprl sumaments importante,

Elave, revelador y critico de la 5Sociedad en lc genersl y de la --

’,)
-
a
in
o
=
1]
et
—
-
~
1

araci

o g

Funcién Social de la Ciencia en lo particular,
plicar el caracter transitorio del modo de produccifin capitaliste,

come estructurs gue nace, evoluciona y perece, revelas el caracter y
la relacibén de los intesreses materizlos y la "conciernle socisl", -

Cu.as consecuencias principales son:

lo. Los resultsdos del trabejo de la Ciencia s# cocuentran --
fuera del control del hombre de Ciencia.

20. El papel inapropiado de la Cirncia sobre l2 Scciedad co
su ceracter slasfsta y la real responsabilidad del cientf

fico,

Toda €sta nuesva dinémica y relacidn con la Sociedad que con el -
desarrollo del csistzma capitalista a nivel mundizl ha fomadeo el cion
tiflico y la Ciencia, la crisis de la Fisica y en
térpretasciones positivistes tanto de las Cisncinas M=tursles covo 5So-
ciales, nos plantes la necesidad de analizaer a la luz
los problemas tantn Metodsolégicos, Hi:z

de las Ciencias en GENERAL y de é&sto

por el contrario dads su poca mzduré:

pecial reguiere de dicho anflisis.
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MARXISMO Y PSICOLOGIA
Antes de abordar =1 problema de la Psicrlogfa, 2 la luz del Mars
Xismo -como asentamos al principio-, nos propusimos se™alar por lo

menos =n dos puntos, &sto es en cuanto a M&inds y Tenrfa del Conoci

i}

miento la importszncia del Marxismo en la Cisncia., Lo Femos hecho, =

P
m

{

a

6 Y

bed
o

en el sentido y en el supuesto de que lo que tisns val

m

2z para la
Ciencia lo tiene para la Psicologfia, por lo menos en cuanto = la ge
neralidad y en cuanto gue la Psicologia se plantea comc una disci--
-plina con €sas pretenciones,

Es importante resaltar que aln cuzndo los ¢studios que ce precpos
nen el an&lisis o la crftica de problemas psicolfgicos a la luz del
Marxismo son certeros en su meyorfe, lo son en la medida en que se
encaminan en un plano universal, es decir lo que la Psicologfa cnm-

parte con la Ciencia, descuidando en gran medida lo que la misma --

AY

tiene de particulsr, lo que como proc: so Gnico cn

S,
»]
3
“
=
)
®]
j=)
"]
e
N
&
)
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de desarrollo establece y requiere cown faz de saluciédn,

Es necesnaria dicha distincién prrgue considerzmos urgente cam=n-
zara a evzluasxr el grado de penetracifn, intromisi®n y trascendencis
gue el Marxismo tienme en la Psicologfia.

LA TEORIA DE LA PIRTUNALIDAD
trat

4
3]
2
4]

Existen muy poces

; que abordesn pr

0l
‘

ném=nos psicolbgicns en forwmz =rnciansude y concoeta » 1a luz =1 -

Q

Marxismo, Un caso escepciznal en €sts bfi=uneda Yo tenevas con Luei:

Seve con su obra "MARMIGHC Y TZoiIA DE LA PCUESTUALTIJADT (1948) y --

Alberto Merani ezpecialminte con "ESTRUCTURA Y TIALUCTICA DE LA FEDR

SONALIDAD" (1978) donde en concreito abnrie £l 4tirm: nmue rus ALUpa.



-

Yoy
e

Aunque las obras de &-%e Gltime aded de
t8picos basta seMalar: HISTORIA COITICA DE LA PSICOLOGIA (1976); -
DE LA PRAXIS A LA RAZUN (1975); CRITICA A L0535 FUNDAMENTES DE LA ==
PSICOLOGIA (1976); LA GENESIS DEL PENCAMIENTG (1971); LA DIALECTI-
CA EN PSICULOGIA (1568); PSICORICLOGIA (l??d); =tc, No demeritan -

en nada le protundidad y la certeza con la gue una dfcaeda antes -~

03]

cgmzan unag amn] vAar

L.)

{.

-fué publicéda en 1968- expusiecrsz y fundamentara la importencia de
una Teorfa de la Personalidad, tanto pare o1 Marxismo cemo para la
Psicologfa.

Para Mexeni la posibilidad de¢ compronder y superar una Psicologfs
del presznte con geries contradicciones, est8 por la utiliz=cién -
conciente del Meterialismo Disléctico, Es asf ceme se propons el -
desarrollo de una T=zorf{a Materislista y Di=léctica de la Estructursa
de la Personalidad, Que por otra parte rnlicnde como un=s seria ca--
rencia a la luz del Método Marxist=,

Parte de une superacidn critica de las teorf = exizstanli~s , cuvnso

)| Lo cuali-=-

limitantes esencinalss radican en la incosprzneidn del sz’
tativo del ser humzano con resrecto a los :nimples v 2l f=nfmeng vi-

da en lo general, cuyo cantfnuided rantiene y sisur actpando en foo

6meno que deserboca, pore =l miswo tlemposi-oniTica ou noastiva y -
contradiccién, ya gue respondes y-actda conira -us propias determiea

ciones., Es =si como toma senitido 13 accifin medists ds)l med n, la oo

o

-

cién mediadora y creadora d+ la conciencia y 1. razfn, la porsonali
dad como autoconstruccidn y desarrnllo, le2 praxis conn 2-°314n propn

sitiva y conciente en cuyas empresa de consiruccidn y transformscidn
de la reslidnd esté& la proepia,

En donde =1 individuo es lo que cres de sf wnismo, 12 nue los de-
mé&s creen de £1, lo que hace, lo que ha hecho v 1o juz &0 cintesis

se propone trearsformasr; es decir un ser saciel,
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Forma perte de un mising procsso auncue cualitativamante di

1o

S a

ocial de la natural, y se plante

planteado, dice:

come

-

stinte,

superracifn critica de lo

"Hasta ahora ninguno de los queg estudisn la Personalidad
comprendif§ que el individuo N0 RCSFUNDE A LD QUE RECIDE
SIND LO RUE EL MISKMD HACE, o sea que enire las presiones
d2l medio n de funcionec fisiclégicas y las conductes a-
deptativas o negantotrépicas, la relacifin es MENIATA y -
por

lo mismo, se intercale =l relazis de la CONTIEMCIA y
la RAZON, que represerta sl momento DIALECTICC". (18)

En suma, la obra de Mersani regquiszre de un an8lisis profundo Frn -
cuanto gue representa una de las posibles salides a lac profundas y
serias contredicciones de la Psicologia, repr=senta una zlteinativsa
concreta; La Teorfe de lz Personzlidad 57 o ru trobzjo 50 encuenss-
tran una amplia veriedacd de probleras tratat-s -=i bizn es cierto -

en forma ped:inte- dignas de

-~

tantes aportscicnes y serics

sery cuansiderados dentrg

phanteamicrlos

tde la més

impor

luz del Maoxisro.

de

o il
resullade

una

La obra de Luci=zn Seve es 2l producto y e
|

Harxismo comn e

profunda reflexifin. =n 2l campo tanio del la Pei--

cologia,

Lucien Seve, se dice, haber sidn inculcado por la "sewills

la curioszidad pars ahordar &ste problems, al no ~ncontrar zn la Pei
cologfa una real y concreta relacifin con 1la vida hurmane, y no g si
no en la obra de Lenin dande npmicnza a encanitrarvse caon los funda--
mentos. de una Psicnlogfa concr ta, producto de la inmercifn =n los
prsblimag y teorfas politics=s,

En el CAPITAL da C, ferx, es donde la nec dad, la rivei-sd y
la esperanza pisan lierra firme, peara poder delinmer l-. bases con-
cretas de una Tceorfa de la Perscnalidad,

(18) Merani A. ESTRUCTURA Y DIALECTICA Dt LA PERSONALIDAD.
pag 22.

19780 (oS
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De ahf en adelante todo tépico que tncaha, fusre fsta Filwsc?ié,
Binlogfa o Psicop=dagoofa, d= una u otra wmanera desenboceba en la -
misma problem&tica,
asf come la Teoris de la Personalided, nace como una necesi--

s
dad de una Teorfa Psicnol

i
O
4.
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cr
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u
€ y urgente del Marxismo, por razonss précticas de la luchs polf
tica y por razones hictfricas del

Jice: "Aungue extremadamente importants, la Tearfis e la
d

Personalidad, no lo es sflo en -1 tezrr-noc y los -
limites de la Psicologfs prr razones del especiazs wis

t
y €l porvenir de lns haombres", (16

Tampoco la obra de Lucien est? exenta de la importanciaz y =1 pa-
pel gue juega =n una Tecrfia de 1z Personalidaed el papel dv lz con--
ciencia, tampcco excluye la imporiencia de conmprenderlas hajo la ~--
concepecifn del Meterislismo Dialéctice, ez decir, coue unz forma sy
perior de crganizacidn de la materisz, dice:

"Dichn esquemb&ticamente, =1 Marxismo epe =1 Matzsialisme
Dizlfctico s decir, una filmnznfia p ra la ru=l la -
conciencia es funcién superiar 2 oxgeniz-aiidn de la -

materia ...(%03
De la misma forma que Merani coin
cia psicolfgica, penetrada por le ideologfz, dice Luzien Seve:
"Le Ciencia psicolégica no ha &glcanzaeds Lin complets -
madurfz -es decir, que en su reprrsentacifn del indi-

i
viduo huwano est& todavia desicual e incorplatamente

liberadora de la ideologfa”... ()

(19) Seve L. MARXISMO Y TEORIA DE LA PERSUNALIDAD. 1968, pag 13.
(20) Ibid., pag 13.
(21) Ibid. pag l4.
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Merani con tnde cl=ridad y conciencia de lo que repreeenta la i-
en el procesc histfrico de la Psicoleyfa, dice:

P
Psicologfa es tributaris en mayor grado que cu:lauier

a
otro saber; el lazo gue uned&ldenlo;fa® y&«Psicologia>es
an estrecho, ajustado, que hay momentcs como =n la eclu:n
lidad que la Psicologfa representa la Préxis idenlfgica -
misma en abstracto"., @G
En sume, es asi como se unifican, sintetizan y se ubicoan en un -
contfnuo, la obra de Mersni y Lucien Seve; la conciencie y la razén
como partes de un mismo proceso de la naterie, prro cualitativamen-
te distinto como fenbmero mediador de las deterrinzntes del medio,
Autoconstruccién en le medidz que construye y reconstruce zu me
dio por vfa de ls accifn propositiva y coneiente, splicacifn =1 -
Mftodn Dialéctico como necec=idad para =1 mismo Pzaryiema v comr ur-

gente trabcjo.s d’sarrollar 2n lz Ciencia psincerlfbgica,

(22) Merasni A. HISTORIA CRITICA DE LA PSICOLOGIA., 1976. pag 9.
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EL OBJETO DE ESTUDIO DE
1

£l problema sobre el objeto de estudin de la Psicologfa mencionn
do anteriormente, constituye hoy en dfa el problema principeal y «l
més complejo de cuantos se plantean desde el puntec de victa tedricno
ademfs de que posee una importancia préctica fundamental23)
véCuél es el fundamento y 12 importencie de dichs afirmacifin 7
Para cualquier actividad que s= precie de ser cieniffica =5 fun-
damental definir y delimitar la parte del uwniverso, ade so azbhoque 2

'/(I\ -
. . o :
estudiar, es ol punto = partir del

cuesl lasz distinias conlirovire--

sias y distintos enfoques (escuelecs) discuten, tratindo de expli--
carse lo real .,

Ese peradigma, es el merco conceptu~l a prriic del cosl

distintos supurstos explicativos, Asf ~ctlan y traboisn 1 3 Cianciae

Naturales, "El Ffsice, ¢l Bi6logo, =1 Quimico =2z2%%n, como cisn'fifi-

cos, scmetidos a la pugna y presinnes de lzg ideslogf:-s, san hombre

de sus fpocas, pern la materia que estudien, sea furrza, cflulas o =

molécula, no esth deterrinadas como trl, por ningdn contextsy hi~tAri

co, Entre <l concpto de Atomo de DemfSori'c y Leucipo y 12 mnderns -
Tzoria Atémice media un ahismeo hiztfricn, ilamands cono hi-t8rico 1: K
evalucitdn del pensariento cangeptusl, pors l-z ftomss on gf, nown -
exprrsidn de un f=nfmene han permanecidn invar ablaos, " (29

En la Historis de.-la Psicnlngfa, lis censag ban gido totalmente -

distintas. Del abietn de eatudio de la Psicnlogfa del Si-7g XVII

> z r 7
el alma; =zl obirtc de estudic del Sigle XYIII, los fenfreres psizal
cos 0 de concienciay al ohjsto de z2atudis del Sials YIX v ¥X, la --
o3 - - D N Yl -2
conductea; encantiamog ecvias Jif nclos pora fivourgerihir gy feli- :
mitar claramente lo que estamos sstudi=ndo, ¢ indi-ar gic exiglen -

(23) Galperin P.Y. INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA. Un enfoque Dialéc-
tico. pag 11,
(24) Molina J. LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA SOCIAL: Su Método y su Ob
jgtq.;pag 1.

o e orh

A, loc;”cit.,_pigklﬂ.
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procesos psiquicos, tales como el pensamiento, la memoria, la imaual
nacifin, lns sentimientos, y aque 6sto sea suficiente para la cons—-
truccién de la Ciencia psicolégica, es falso. Estos procesos son --
estudiados pnr muchas ciencias y no sSlamente p r la Psicologfa; en
su estudin, las &reas de las diferentes ciencias no han sido delimi
tadas. De tal suerte que en la actualidad no existe precisién de lo
que entendemns pnr Psicologfa., Albert Elis nos ilustra claramente -
éste punto:

"La Psiconlogyfa, dicho sea con franqueza, es précticamente cual-
quier cosa que ustedes quieren que sea., En un Gltino anflisis,
la Psicologfa consiste en cualquiera de las definiciones que
un autor, ustedes, yo o cualquier otro, deseen aplicarle".(i@

Justificandose una pretendida Ciencia, o por sus lojrns técnicos
0 por la manera en que contribuven a crear imbgenes del hombre, a -
orientar la opinién pGblica, a gobernar la conducta de las masas, -
etc., (7). :

En fsta panorémica tan incierta nos encontramos ante el problema
que nos plantea MERANI (#7): "En tanto no pndamos definir fsta Psicp
logfapor una idea del hombre; situarla en el contexto de la Filoso-
ffa y de la Ciencia, no se puede impedir a nadie llamarse psicfloqgo

y denominar Psicologfa lo que hace',

(26) Brawnstein A. ; Qué entienden los psicflogos por Psicologfa? en
PSICOLDGIA, IDEOLOGIA Y CIENCIA. pag ?1.

(27) Ibid.

(28) Merani A, loc. cit., pag 1l7.
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EL INDIVIDUD SUCIAL; COMU VERTICE
DEL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSI =~
COLOGIA.

Para que la Psicologfa avance de manera s6lida e integrsl, es ng
cesario que tengamos claro el tipo de Ciencia que es,para lograrlo,
necesitamos primero conocer cu8l es el objeto de la Psicologfa, ésto
es,“qué parte de la realidad pretendemos conocer y c6mo vamos a --
aprehender la porcién del universo que nos corresponde, por lo tani
to precisamos también de un M&todo, capaz de sequir los cambios y -
vicisitudes del objetof )

Pero para lograr tan ambicioso objetivo, necesitamos abordar --
coherentemente los distintos elementos que conforman nuestro proble

ma, requerimos dar orden y racionalidad a los controvertidos y dis
persos discursos que tratan de aspropiarse de lo real, "necesitamos
de un nuevo marco conceptual de anflisis, que dé cuenta de toda la
complejidad social en su concrecién histérica, que permita estudiar
el comportamiento social, tanto en su funcionalidad como en su es--
tructura, como producto y productor de la formacién social especifi
ca, donde se d& aquél y que facilita u obstaculiza el desarrollo -
del mismo, es una necesidad urgente". (*7

Podemos comenzar por plantearnos cu&l es el punto a partir del -
cual coinciden los distintos discursos y dispares escuelas psicolé-
gicas existentes: encontramos como objetos existentes, "el alma", -
"el espiritu", "la psique", "la actividad psfiquica", "la concien--
cia", "el mundo interioxr", "la actividad nerviosa superior", "el -
mundo moral del hombre®™, "la conducta", "el comportamiento™, ---
"el inconciente", etc... si nos preguntamos ;de quién? o ;jhacia -
quién se dirigen ésas pretendlidas explicaciones? responderemos --

seguramente hacia el sujeto individual, es el vértice a partir del

cual se circunscriben y coinciden la multiplicidad de teorfas. A-

penas el punto de partida, pues necesitamos concatenarlo raciocnals

(29) Molina J. loc, cit., pag 1.

(30) Medina L. loc, cit., pag 7 y 8.



. .i:l.’
mente con sus mGltiples determinaciones, requerimos de un cuerpo --
te6Srico, el individuo asfi planteado tosce y burdamente es tan s6lo
un espectro, una pura seifal, el material a partir del cual ensaya-
remos nuestros discursos; una mera hip6tesis de trabajon.
La ventaja esencial de plantear cémo el vfrtice de diccusién de

nuestro discurso tefrico al sujeto individual histé&ricamente concre

to, consistir§& no solamente en plantearnos un factor comin a partir
del cual enfocarnos conceptualmente, sino en ser pedag6gjicamente el
punto que nos instruir8 y conformar8 una opinién mé&s precisa y claw
ra, a partir de la cual revalorar crfticamente discursos contrarios
0 coincidentes.

Comenzaremos someramente abordando los escritos en principio --
coincidentes:

%_a Psicologia es el estudio de la interrelacién dcl individuo -

> "
con sy sociedad, Pero debemos decir de una vez, que para nosotros -

Individuo y Sociedad son una misma cosa, que el Individuo es la par
te del todo Bocial, no existe antagonismo entre ellos, sino la rela
cién interna, un complemento que permite la concrecién de las abs--
tracciones, Individuo y Sociedad". (?)

"La Psicologfa ha sido la Ciencia que ha tenido como su objeto -

de estudio a los seres humanos individuales, Individuo y Sociedad -

coexisten en una relacién primitiva y suprimida. lo. Las Teorfas de
la Ideologfa se encuentran con supuestos no teorizados respecto del
sujeto individuel. 2o0. Los escritos psicolfgicos mantienen supuestos
no teorizados respecto de la formacién social, El proyecto es desa-
rrollar una adecuada Teorfa de la Ideologfa lo suficientemente com-
prensiva como pera abarcar tanto los aspectos sociales, como los -
individusles, Es decir, capaz de dirigirse a problemas y formular -
teorfas tanto al respecto de las formaciones sociales como un todo,

como al respecto del individuo y su constitucién como sujeto". Q)

(31) Jorge Molina. loc, cit,, pag 4.

(32) Adlam D. et al . PSICOLOGIA, IDEGLOGIA Y SUJETO HUMANO.,
UNAM,1978. Traduccién del colectivo edito-

rial, pag 5 - 56.
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(De d6énde surge éste planteamiento que de principio unifica --
nuestras posteriores y necesarias discusiones y divergencias? jEn
dénde se plantea lo individual como el conjunto de las relaciones
sociales?

En la VI Tesis sobre Feverbach C. Marx nos plantea: "la esencia
humana no es una abstraccién residentelen el individuo tomado ais-
ladamente. En su realidad es el conjunto de las relaciones socia--
les",

Es aquf dénde empieza a tomar cuerpo nuestro esqueleto, es el -
supuesto general que nosHiferencia y unifica, que nos salva del ee
eclecticismo, que nos permite integrarnos en el desarrollo de un -
discurso no acabado, que exige de la prueba y requiere el rehacer-
ce cada dfia y que no pretende substitufir el propio proceso de de--
sarrollo 168gico de un discurso psicolégico cientffico; por cierto

an por hacerse.
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TESIS DE TRABAJO

A continuacién exponemos algunos lineamientos de trabajo que @=--
creemos de suma importancia abocarse a trabajar y desarroller, no -
queriendo con lo mismo, sino enumerar lo que creemos de una u otra
manera trabajan en distintos lubares, aquellos que han decidido --
particdpar en la problem&tica psicolfgica a la luz del Marxismo,

La Tesis IV, forma parte de nuestra experiencia més inmediata y
nuestra propia Formaci6n y Préctices Falié;;g}én un Centro Educati-
vo, la carrera de Psicologfa de la ENEP ZARAGOZA.

Por lo mismo decidimos comunicar algunas particularidades y vici
situdes que adquiere la Psicologfa -de hoy en dfa- cuando se vier=-
te en la préactica,

\vevie by

Creemos representa la m&s fiel experiencia de lo que representa

la necesidad de reinterpretar a la disciplina psicolfgica a la luz

del Marxismo. ™oy &8 Din,

TESIS 1.- Para el Marxismo no existen hombres en abstraecto, exis
ten en concreto, esté&n determinados por las condiciones sociales, -
pero no es un determinismo tal que implique inexorabilidad y fata--
lismo, Sino que el hombre precisamente porque €1 conforma la reali-
dad social, la puede transformar.

Es asf como a partir de dichas premisas planteamos la necesidad
de desarrollar una linea de investigacién que bajo el marco del Ma-
terialismo Dialéctico desarrolle estudios y trabajos que estudien -
problemas como el fundamentado por Lucien Seve: "MARXISMO Y TEORIA
DE LA PERSONALIDAD"™ quién de principio afirma:

"Aunque extremadamente importante la Teorfa de la Persona-
lidad no lo es s6lo en el terreno y los lfmites de la Psi
cologia, por las razones del especialista, lo es de mane-
ra universal para el presente y el porvenir de los hombres". (

TESIS IIl.- Es necesario comenzar a hacer un estudio y evaluacién
precisa del desarrollo de trabajos psicolfgicos que se han plantead

do el estudio de la Psicologfa a la luz de la linea Marxista, con -



la finalidad de sopesar sus reales y futuros alcences.

Hasta el momento y aln cuando no se desconoce el hecho que todo
trabajo serio a la luz del Marxismo es la suma de critica y alter--
nativas.

No hemos rebazado el plano de la crfitice a le postura positivis-
ta en lo general, olvidando lo especifico y particular del proceso
y la l6gica del propio desarrollo de la disciplina psicolégica,

TESIS IIIl.- No existe una Historia de la Psicologfa Bn México, -
aGn cuando existen intentos plausibles al respecto. ( ) La misma --
tiene que partir de un estudio serio y real de las influencias ex--
trangerizantes, influencia ideol6gica y caracteristicas especfficas
de su génesis y desarrollo,

Siendo exprofeso un estudio que sin perder el rigor cientffico -
necesario, ser a la vez denuncia y compromiso polftico,

fESIS IV.- Es importante hacer estudios de las particularidades
con las que la Psicologfia se estudia y ensefia actualmente, evaluan-
do a la vez su importancia pedagb6gica, fallas y limitaciones.

Dicho estudio es importante realizarlo poxr Planteles Educativos
porque la Pgsicologfa aln cuanto en cuando a lo que concierne su fun
damentacién tebfrica y sustento metodolégico es una, son muchas y ca
da caso Gnico a la hora de instrumentarla, En tal sentido que sur--
gen concepc.iones hfbridas, mezclas de Psicoan&lisis con Marxismo, -
Conductismo y Humanismo como es el caso de la ENEP ZARAGOZA, etc.

TESIS V.- La préctica profesional del Psic6logo.- resaltando los
alcances y los compromisos y relaciones -~de acuerdo con la postura
Marxista- debe enfocarse a una pré&ctica que ubique al individuo en
el contexto histérico social real y concreto, es decir aplicar el -
conocimiento de la Psicologfa a la Sociedad y al Individuo pero no
aislado, sino al Individuo inserto en las contradicciones de la --

Sociedad.
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Condiciones Histéricasfque originaron lacyeacién de 1la ENKP Zaragoza.

Si bien nuestro propésito central es seflalar algunas de las formas
en que consideramos se puedeArelacionar al Marxismo con la Psicologia
y esto con la finalidad de aplicar algunos de sus principios o tesis
para proponer una contribucibén que se enfoca en dos sentidos; primero,
dando alguna luz que aclare el camino a seguir para avanzar en la su-
peracién de la problemftica actual de la psicologfa, y por otro lado a-
plicar sus tesis materialistas sobre la historia para explicarnos 1la
situacién presente. En este apartado trataremos de explicar la situa-
cién histérico- concreta que dié lugar al desarrollo de los planes cu-

I/
onde vincularemos dos grandes si—./E)

tuaciones que\por cuestiones didécticas)las llamaremos; te ca

pridcticas, a saber; el aspecto tebdrico referido al contexto general del

rricupares de la ENEP Zaragoza

conocimiento cien® {fico que prevalecia en ese momento, con sus carac-
ter{sticas, tendencias y peculiaridades, y el aspecto préctico, enten-
dido éste como las condiciones histérico- concretas que determinaron

cierta politica educativa y que convergen en un solo proyecto: La crea

cién de la ENEP,

La pregunta que se puede desprender de lo anterior, es la siguiente:
;,Cull es el interés de explicar a las ENEP? Ante esto haremos algunas

argumentaciones que presentaremos en forma jerarquizada:

19.— En la EN&P

particularmente
rido unalpeculiaridad " e
&S—¢

psicologia en la U.N.A.N. y que se caracteriza por llevar al extremo

n Zaragoza, la psicologfia ha adqui-
G-cadwn . . .
ue no existe en la historia de la

las bondades del An4lisis Experimental de la Conducta, que combinadas
con un liberalismo pretenden la solucién de problemas sociales, dando
como resultado una experiencia aprovechable- desde nuestro punto de
vista, ya que se encuentra directamente relacionada a un problema esen-
cial para esta diciplina, y se refiere a resolver el problema de con-
cluir si es la psicologia una ciencia natural o social, y como conse-

cuencia de ello, ;hacia donde debe enfocar su préctica profesional?,pa—

ra por Altimo plantearse la situacién de si debe o puede, la psicologfa
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por si sola resolver problemas sociales, con la conocida complejidad
de los mismos.

20 .. En los an4lisis curriculares realizados para la carrera de psico-
logfa de la U.N.A.M., predomina un an&lisis tecnolégico, y en algunos
casos teérico,pero dirigido en otro sentido. Muy poco se ha trabajado
en éste, que explica las condiciones histérico concretas, diferentes
de un momento a otro- pasa la educacibén en México, y que resultan en
Planteamientos curriculares distintos,a veces hasta opuestos, y es és-
te tipo de andlisis histérico precisamente, el que nos interesa desa-

rrollar.

3°.- Debido a que la creacién de la ENEP Zaragoza es mis o menos reci-
ente (1975-76) consideramos importante hacer un estudio histédrico del
plantel de estudios zaragozano con la finalidad de conocer los elemen-
tosidel pasado, que nos facilitan la comprensién del presente. Porque
es claro que esta situacién de zaragoza- al igual que la de otras es-
cuelas, seguramente refnzrcutiré en la situacién actual de la psicolo-
gia en México, y solo a traves de una evaluacibdn objetiva, tando de 1los
logros alcanzados, como de los abstéculos por salvar, es 1lo que nos pwe
:de permitir un avancé cienti{fico importante para el desarrollo futuro

de la psicologia.

Empezaremos por aclarar de manera general- puesto que m4s adelante
se verji con mis detalle- el aspecto tebrico que prevalecia ante la ela-
boracién del plan curricular zaragozano; a saber, el Conductismo, y
prueba de ello son los congresos, trabajos y publicaciones en esta di-
reccibén, al rededor de ese periodo, de tal forma que sonaba bastante
congruente ante la comunidad psicolbégica el aplicar los principios con-
ductistés a la planeacibén e implantacién curricular de la carrera de

psicologia.

Sumada a esta situacién, en el plano de la realidad académica de la
U.N.A.M. aparece el proyecto de decentralizacién de la educacién supe-
rior, que aunque en sus inicios con el Dr. Pablo Gonz4lez Casanova, em

propuesto como un proyecto con prépositos netamente académicos- ya que

proponfa entre otras cosas un profesor
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de tiempo completo para cada cuarenta alumnos,para coordinar y dirigir

su vida académica, con el Dr. Guillermo Soberén Acevedo, este proyecto
sufre un viraje y mis bien viene a resolver un problema practico; el d
la sobresaturacién de estudiantes en las instalaciones de Cd. Universi-

taria.

Este plan de estudios zaragozano con sus propdsitos conductistas co-
incide con la implementacion a traves de la organizacién modular que
propone el director de la ENEP, Dr. Alvarez Mawilla y en estas condici-

ones generales se inician las actividades académicas de dicha escuela.
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EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSICOLOGLA; LOS PLANES DE ESTUDIO Y

EL CONDUGCTISMO RADICAL.

M,Los planes de
estudio de la psicologid, han sido trabajados en torno a un supuesto
objeto de estudio de la psicologfa y es la esencia a partir de la cuél

Se expresa una postura psicolégica o corriente.

Los planes de estudio de la carrera de psicologfa de la ENEP Z., de
la mismalforma que los precedentes, nacen como expresién de una época
determinada, corresponden igualmente a un momento histérico que nos pl
antea el que hacer psicolégico a la vez que es una corriente psicolégi-
ca la que se define y redefine en torno al objeto de estudio supuesto

y permite vertebrar un trabajo programidtico conformado en un plan de &

tudio.

Al conductismo radical, corresponde el papel de rector y gufa del
primer plan de estudios de la carrera de psicologia de la ENEP 4. Es
posible demostrar hasta cierto punto esta afirmacién porque tanto los
guias y conformadores de dicho plan - Carlos Fernéndez Gaos, Jesus Nie-
to Sotelo, etc. gozaron de cierto nombre en la postura sefialada, asi
como la generacibén de profesores que impartia catedra en el periodo co-
rrespondiente a la implementacibén de éste primer plan,,emanaba directa-
mente, en su mayoria, de la Facultad de Psicologfa en el periodo que
corresponde al auge conductista y por si esto fuera insuficiente como
prueba,mostraremos tanto los supuestos tebricos como los objetivod del
plan mencionado, en donde encontraremos un claro predominio de la co-"
rriente sefilalada, tanto en el contenido, como en la dinémica, y en el

sistema de evaluacién.

Para tratar de demostrar, tal y como hipotéticamente es sefinlado al
principio del trabajo, la relacibén entre la estructura administrativa
vigente y orientacién de la enseifianza, empezaremos por aclarar oue 1los
planes de estudio de Z. fueron elaborados en 1975-1976 y fundamentados

en el curriculo Conductista que la facultad de psicologfa de la U.N.Awm

tenia en ese momento coincidiendo con 1la Direccién a cargo dgy br.



Luis LaTra Tapia; La postura del Dr. Lara sostenia al conductismo como
la Teoria psicolégica mé&s relevante y acabada, en lo gque a avances ci-
entificos se referfa. un elemento que ayuda a ilustrar esta relaciébn,
se enfoca a notar que el grupo conformado de la estructura administra-
tiva de la BNEP 4. Coordinacién, jefatura de Seccibén, Responsabilidades
de Programas, todos ellgs integrantes del comité de Carrera; y por tan-

toresponsables de la elaboracién del plan curricular, pertenecian al

ETUDO  pmiaSSgeses (el Dr. Lara.
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Los docentes emanaban directamente de dicha influencia (conductista)
esto permitfia tener un alto grado de certeza respecto de la preparaci@n
en dicha corriente y asegurar cierto éxito en el plano de la ensefianza
Sobre todo porque dicho plan , mas que requerir conferencistas o cate-
driticos como usualmente conocemos, necesitaba de administradores de
contingencias.

De la corriente conductista se ha derivado una postura educativa en
lo general, en lo particular toda una tecnologfa. Dichos recursos da-
ban las bases para la conformacién de todo un plan educacional; la es-

trategia, la operacionalizacién y la evaluacién .

Por otra parte serfa falso creer que en el plano tedrico, sélo el
conductismo radical era la gufa ideolégica de dichos propbsitos. Se me-
zclaron los supuestos skinnerianos con una filosoffa humanista, propia
del liberalismo. Se pretendfa utilizar el rigor metodolégico de dicha
postura E-R como justificacién tecnolégica o cientifica del poder hacer

lo propuesto y con una justificacién ética que nos sefiala lo que se

debe hacer.

Tales concepciones humanistas aparecfan carentes de una orientacién
tebrica clara y de una metodologfa concisa que guiara sus acciones y Ja
consecuencia de ésto, 1o llevé a la siguiente conclusién: aplicar los
principios del An4dlisis Experimental de la Conducta a la solucién de

los problemas sociales.

Para recoger los principales problemas sociales de la zona de influw
encia Cd. Netzahualcoyotl-- se realizé un estudio socioeconbmico de 1la
misma, sin embargo queremos enfatizar que los problemas abordados por
la carrera de psicologfa no estaban enfocados a los problemas mis re~
levantes de dicha zena; tales como prostitucién, drogadiccibén, alcoho-
lismo, subempleo, etc. sino que se abordaban principalmente los concen-
nientes al area de la Educacién y de manera secundaria los de 1las aress
€linica y Ecologfa. En este punto es de nuestro interés notar que esta

preferencia en las areas coincide con el conductismo en donde el area a

la que principalmente aplica sus principios es a la bducacién y de ma-
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nera secundaria también a la Clinica y Ecologfia. La consecuencia clara
de ésto, se ve en la estructura de los programas; donde existfa un pro-
grama de Metodologia uteneral, tres de kducativa , dos de sociales y uno
de Clinica en los niveles béAsicos,resultando clara la preferencia para
el area de la Educacién..El anilisis del contenido de tales programas
indica que en su mayor{a correspondfan a una postura conductista, ya

Sea en la temidtica o en los autores estudiados. i

De tal posicién nacen principalmente los programas: agropecuario y

de alfabetizacién.

El programa agropecuario, conocido en la comunidad zaragozana como
"operacién psicohuerto", es la muestra mA$ patente de tal romanticismo ,
en donde se ilustra el traspaso mecédnico de las técnicas operantes a 1la
solucibén de problemas sociales. Conformado en tres frases el programa
pretend{a solucionar sisgnificativos problemas de alimentacién en una
amplia zona de influencia. Pero este voluntarismo, muy pronto comenzé
a vertir sus estragos; los fracasos se iniciaron en la primera fase an-
te la protesta de algunos pobladores de la comunidad de ejército de o-
riente por las pérdidas alcanzadas, no solo en lo que propiamente se
considerarfa la produccién,,sino en la destruccibédn de los jardines que
se utilizaron como tierra de cultivo, cuestionando a alumnos y profeso-
res sobre si realmente se iban a solucionar los problemas de alimenta-=

ciébn.

La protesta sumada a otras similares muy pronto repercutié en el 4-
nimo de los estudiantes, alcanzindo r4pidamente niveles de desastre,
pof el hecho de relacionarse a la misma, 1la mitad del profesorado- pro-
porcién que resultaba ser la que primordialmente resentfa el problema
de la sobrecarga de trabajo- que en su mayorfia tenfan entre 20~ 30 ho-
ras de trabajo frente a grupo, sin horas de descarga académica para pre
pararvsus distintas actividades. Aproximadamente el 80% de los profeso-
res eran pagados como ayudantes de profesor lo cual indicaba un h»ajo
salario y paradf jicamente a su nombramiento de "ayudante" debfa funcio-
nar como expositorde siete asignaturas distintas, elaborador de mate-
rial didActico, elaborador de exidmenes, evaluador, coordinador de ser-—

vicio, secretario técnico, etc.
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En este punto se puéde hacer una comparacién con respecto a la pro-
porcién profesores alumnado que existe en C.U. facultad de Psicologia,
en donde hay 445 profesores por 4000 alumnos con un 40% aprox. de pro-
fesores de carrera y en ENsP Zaragoza, escuela de psicologia, existen
aprox. 157 profesores para 2500 alumnos, con un 8% de personal de ca--
rrera, siendo clara y notoria la desproporcidén y la sobrecarga de tra-
bajo en la ENEP,<
Concluimos entonces por los datos anteriores, que mésAque adaptar los
conocimientos psicologicos a la solucibén de los problemas de la reali-
dad; la realidad se adapté6 al conocimiento y a la concepcibébn que de la
psicologia se tenfa en ese momento, sin cuestionar si la psicologfa par
si sola cuenta con el repertorio tebdrico y metodolbégico que le permita
la solucién de problemas sociales, estando claro que la psicologfa de-
be estudiar las implicaciones individuales de los acontecimientos so-
ciales y no pretender la solucién de problemas sociales a partir de tia

tamientos individuales.

Mencionaremos las generalidades de dichos planes, tales como; carao-

teri{sticas de las ENEP'S, La zona de influencia y la implementacién.

En particular del primer plan hablaremos de las partes integrantes
que destacan en importancia, como: el Perfil Profesional, las Métas Cu
rriculares, Los Programaé, la estructuracibédn por generaciones y alguncs
indicadores de su eficiencia. Con el propésito de ilustrar el predomi-
ﬁio conductista tanto en el aspecto teérico, como en la forma préictica
de llevar a cabo la ensefianza. Del segundo plan se mencidnaré lo refe-
rente al Comité de Carrera las Necesidades Nacionales y el Mercado de
Trabajo en los que se bas6, Caracteristicas generales, E1 Perfil Pro-
fesional, .las Metas Curricularesy los programas. Con el objetivo de i-
lustrar como debido a que las condiciones que prevalecfan durante su
elaboracidén eran distintas, encontramos un plan curricular distinto,
como producto de una situacién menos radical y mds abierta a 1~ nlu-
¥alidad de opiniones en la psicologia. Se expondrin algunas observacio-

nes y comentarios intercaléndose en el momento pertinente.
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LAS BaASES MATERIALRS QUE DETERMLINARON LA LNCLUSLION DL CONDUCTLISIU RA-

DICAL, CUlU VERLI'®BRA DEL ler. PLAN DE wWSTuDIU. DE LA CARRERA DK PS1COLO-

GLA D LA wNEP ZARAGOZA.

El conductismo radical en la época en que se pretendfa aplicar en la
ENEP Z. gozaba de una exelente reputacién en la comunidad psicolégica
mexicana, los congresos de psicologfa son una muestra de lo afirmado, |
~la presencia de skinner en el&%ongreso Mexicano de Psicologfa, demues-
tra el grado de interes despertado. kn este sentido este grado de con-
senso en la comanidad psicolbégica permite justificar el aspecto legél
de aceptacién de un determinado plan de estudio, as{ como el reconoci-

miento de la comunidad a quien lo implantara.

El conductismo radical no solo posibilitaba una metodologfa experi-
mental para el trabajo de laboratorio, sino toda una justificacién teé-
rica para pensar sin equivocos al estar trabajando en vias de una cien-
cia de la conducta. Justificaci6én lo suficientemente v4lida para crear

la necesidad de ser ensefiada en la UNAM.

De las formulaciones experimentales se derivan procedimientos apli-
cados tanto a la educacibén como a la terapia, esto dié las bases para
pensar en las repercuciones que tendria su eficacia al ser aplicada en
la comunidad o 4rea de influencia; una de las razones de ser de las
ENEP'S, asi{ como de el sistema modular, cuyo punto fuerte o sosten es
la integracién tebdrico- préctica, lo cual era bastante congruente con

la formacién y el servicio comunitario que proponfa el plan.
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EL CONDUCTISMO RADICAL Dy SKLNNER.

Bl 8xito del conductismo radical de Skinner, consistié en el hecho
de haber reformulado conceptualmente en un novedoso cuadro 1légico los
hallazgos de sus predecesores principalmente de Watson ( ); Pavlov( )
I'horndike ( ), etc. acerca de la conducta refleja, que le permitié
el estudib sistemitico de la "conducta voluntaria" u operante, a través
de un espacio experimental, denominada "caja de Skinner". As{ como por
la publicidad que obtuviera producto de sus elucubraciones acerca de la
felicidad humana por via de la ciencia de la conducta, expresada en su
obra: "Mas alli de la libertad y la dignidad" (1972), cuyo ejemplo ilu-

stra en una novela: "Walden dos" ( I

kn conclusién : En Sk%nner encontramos las caracterf{sticas de un

Epistem6logo: al reformular conceptualmente los hallazgos experimenta-—

les existentes; al tecnblogo: capaz de construir aparatos y procedimi-

entos de investigacién, como la caja de Skinner y apamtos de ensefianza;y

al publicista: despertando polémica y atenciédn hacia problemas de gran

interés social.

De esto podemos deducir la importancia que tenfa el conductismo en

el momento y nos facilita comprender sus consecuencias sobrebénseﬁanz&

;,Cudl es el oriegen de las LNEP'D?

De acuerdo con la versién oficial, la creacién de las KNEP obedece al

Programa de Descentralizacién de Estudios Profesionales de la U.N.A.Ill.

que durante la administracién del Rectos Guillermo Soberén Acevedo, se
hizo necesario dentro de la panorimica educativa estatal que durante o-
cho afios ha aspirado a la descentralizacién de la ensefianza principal-
mente a nivel superior. Su fundamentacién la encontramos en el Suvle-—

mento Especial nimero once de la Gaceta de la UNAM de julio de 1980

que dice: "Con el propbésito de resolver el problema de sobresaturacién
de las instalaciones de Ciudad Universitaria y para que la UNAM pudie-
ra atender en 1974 la demanda de primer ingreso a estudios profesiona-

"les, se hizo necesario construir nuevas instalaciones fuera de ese si-



tio, tomando en cuenta una descentralizacién fisica, académica y admi-

nistrativa...; as{ también el 14 de enero de 1976 en la Gaceta UNAM nG

mero cuarenta se hace alusibén a las carreras que habrfa de impartir la
BENEP Zaragoza; el mismo 6rgano informativo del 21 de enero de 1Y76 pre-
senta el encabezado siguiente: "gn funcionamiento las Unidades Académi-
de Aragbn y saragoza; aportarin a la UNAM posibilidades nuevas"... ¥y a

continuacién informa"... Como parte culminante del Programa de Descen=

tralizaeién universitaria en el area metropolitana, el Rector Guillerm

Soberén Acevedo inaguré el lunes pasado las Escuelas Nacionales Profe-

sionales de Aragbn y Zaragoza.

En sus particularidades la BNEP Zaragoza esti formada por diciplinss
del &4rea quimico biolbégicas concretadas en las carreras siguientes:
pBiélogo, Quimico, Farmacéutico Biblogo, ingeniero Quimico, Cirujano ve-
ntista, médico Cirujano, Carrera de Enfermerfa y Licenciado en Psicolo-

gia.

ks asf{ como la wNEP saragoza es ubicada en el centro mismo de su zo-
na de influencia_ que abarca desde el borde de Xochiaca atravesando ci-
ﬁdad Netzahualcoyotl en el Estado de méxico, hasta parte de l'excoco y
Ayotla, que seri el "laboratorio" de aplicacibén de las técnicas y prin-
cipios derivados de sus diciplinas de estudio.

Bajo este contexto y previo estudio de campo es 1nspirado eueeess
SRStttk tetiete® 1 e, prosTama
de estudios de la carrera de psicologfia de la LNLP Zaragoza.

La fuente de dicha inspiracién nace de los reales problemas de 1la
poblacién aledafia, principalmente de Ciudad Netzahualcoyotl, como las

insuficiencias alimentarias que determinan la creaciédn del Programa a-

gropecuario - Conocido en la comunidad psicolégica como "operacibn Psi-

cohuerto"; los deficientes servicios pliblicos y sociales que permite la

creacibén del programa de Alfabetizacibn, Cfvcu\os e Eaivdn e,

OBJETIVOS GENKRALES:

Los objetivos generales de la ENEP Zaragoza, aplicados a la Psicolo-
&£ia son la formacién de profesionales que cuenten con repertorio cu-

rricular capaz de solucionar problemas sociales en los cuales estamos
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inmersos,para ello se pretende un sistema activo y multidiciplinario".{ )

;, como s e)ublese podido plantear la suposicibénm de problemas a partir de
una concepfién de la diciplina psicolégica, sin presuponer la posibiilli-
dad de derivar de la misma principios y técnicas de aplicacibén?. y;de

que otra corriente es posible una forma clara y distinta, si n6é del A.
E.C. - mejor conocido como conductismo- aplicables tanto a la prepara-
cibén del psicbélogo mismo, como la comunidad a la cual se pretende inci-
dir. Estas dos orientaciones se conjugan en un solézaspecto:kl Proyecto
de descentralizacién de la UnAM, La solucién de problemas sociales, el
Sistema modular y las posibilidades Técnicas de la diciplina psicolébgi-

Ca.

Por otra parte consideramos importante resaltar que se propone la
formacibén de profesionales comprometidos socialmente, pero el logro de
este objetivo implica el implantamiento de elementos de tipo tebrico
mismos que no estan establecidos en el Plan Curricular, tales como una
concepkeién de ciencia comprometida politicamente con las clases despro-
tegidas, rechazar el concepto de '"ciencia neufral", Yy reconocer que 1la&
instituciones educativas recogen en su seno las coﬂ?dé&@own de clase &
la soc1edad(~Etc. Por el contrario,subyace ante estos objetivos una
concepcibén mecanisista de la naturaleza humana y de la accibén educatiw
en el momento en que supbne un profesional comprometido socialmente cm
s6lo enfrentarlo a un sistema "activo y multidiciplinario". l'odo ello
derivado de los supuestos téoricos del AnAlisis kxperimental de la Con-
ducta, que si bien en ese momento funcionaba como la teoffa dominante
en P”lcologia y con avgnces tecnoléglcos s1gn1ilcat1vos,aon(m4n~\ 2 edy

Jnoeapor, dr afraviag o o c&u'\ arpaliasdtiea geciel,
1ﬁﬁ?ffé%o KNEP Aarafoza. Secretarfa de la Rectorfa, Direc. Gral. de O-

rientacién Vocacional, 1930

Yranzsa, M. La Ensefianza Kodular Perfiles kKducativos no. 11 Merien 190)
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La teoria curricular establece que el curriculo fundamentado en la
ensefianza modular, y por tanto basado en la préctica de servicio comu-
nitario, debe dar una descripcibén socioeconbédmia amplia de la poblacihm
o zona de influencia en donde se aplicari dicha accibén profesional, cm
la finalidad de prevenir posibles problemas ( ). En este primer curri-
culo no encontramos datos al respecto, sin embargo presentaremos algu-—
nos que si bien no son muy recientes; son los mis sistemAticos e inte-

grados a la fecha, (.).

La zona de influencia en su mayorfa corresponde a una poblacibén ru-
ral marginada cuyas caracterfsticas en sus problemiticas generales, se
encontraron en Ciudad Netzahualcoyotl; y a continuaciédn se menciona:
l.- Insuficiencias alimenticias y por consecuencia nutricionales.

2.- Elevado porcentaje en problemas de salud principalmente en enferme-
dades gastrointestinales y respiratorios, adefids de sufrir e ..

i S f)\'\ﬂ\"“'l' .
lugar mundial/”en enfermedad y mortandad por rabia.

3.- Deficientes servicios plblicos y sociales manifestados en :

a) Reducido nGmero de hospitales y clinicas de atencién médica.

b) Escaso nfimero de escuelas, incluso a nivel primario b4sico.

c¢) Minimos servicios culturales; un sélo parque de juegos, un teatro y

cinco cines.

4.- kn relacibn a los servicios urbanos requeridos en esa amplia zona

de asentamientos humanos, se localizaron los siguientes problemas:

a) Insuficiencia de agua (en algunas colonias el agua es vendida en ni-
pas que en ocaciones tardan en surtir el lf{quido hasta dos meses).

b) Existen colonias sin luz.

c) Frecuente .ausencia y’mal funcionamiento de drenaje y por tanto apa-
ricién de establecimientos e inundaciones insalubres, generando fo-
cos de indfecoién.

d) Respecto a la posesién de la tierra se vive en grave inestabilidad

legal, pues hay casos en que se ha pagado hasta cinco veces el de-

~recho de tendencia de la tierra o el titulo de i S
: _ : propiedad, (Pl Sa-
&gltario del Gobierno del Kstado de NMéxico). ° (FLan fa

—

)\\OL‘“S"",H-‘LQ. Ttom’m &JCALL\A.LM/o ,n «Dr/“[//tl C-Fc/’.’ 7/ AP A p /5
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e) Cabe seflalar que no existe medilas
tigllen y mejoren los efectos de la
sta zona oriente, considerada como
valle de México. wmxiste también un

limpia.

IMPLEMENIACLONS

ecolbgicas sistembhticas que
contaminacién que se sufre
una de las mAs contaminadas

nimero reducido de camiones

amo r-
en e
del
de

La implementacién de los diversos programas de las diferentes carre-

ras, se lleva a cabo bajo los principios de la knseflanza Modular,

que

entre sus principales supuestos tedricos propuestos para este plan des-

tacan los siguientes: (5)

l.- La ensefiamza por unidades

2.-~ El'aumento gradual en‘el nivel .dg

complejidad

3.~ la integracibén entre teorfia y préctica

4.- La multidisciplinariedad y la interdisg¢iplinariedad

5.- La retroalimentacién tebrico- préictica.

{") Subcomité de carrera del area Metodolbgica de la E.N.E.P. Zaragoza

1979.
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. Como el esquema pretende ilustrar la retroalimentacién se plantea

tebrico- prictica en donde todo conocimiento teérico se aplique direc-

tamente a la solucién de un problema préctico y que la misma praictica

sirva como criterio de evaluacibén de donde se recojan nuevas nececida-
des de conocimiento que se cubran en el plano tedrico, y este a su vez

se aplique nuevamente en el plano prlctico y asf{ sucesivamente.

1.) la emsefianza por unidades supone la posibilidad de descomponer te-
mas generales en pequefios paquetes instruccionales que faciliten su can

prensién,; llamadas médulos o programas.

2.) Bl 'aumento gradual en el nivel de complejidad garantiza el manejo
minimo de conocimientos simples que sirven de base para conocimientos

mAs avanzados.

3.) La integracién entre teorfa y préctica, parte del supuesto gene-
ral en donde se plantea que todo conocimiento no tiene validez en tanto
no se aplique a la solucibén de un problema real y que la prictica se w

fortalecida, si‘existe una teorfa clara que fundamente y gufe las acci-

ones. ( )

4.) La multidiciplinariedad se plantea como el procedimiento en donde

varias discipliqa§ abggdan qy mismo prohlema, y la interdiciplinariedat

— A, Ry ™
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' donde ademis de abordarlos las diciplinas se influyen una a otras y re-
retroalimentan sus puntos de vista, de acuerdo como la plantea Guy Mi-

chaud. ()

En este punto podemos observar que aunque se presentan algunos de L
los principales proposiciones de la enseflanza modular, se nota la au-
ciencia de dos lineamientos importantf{simos, sin los cuales el logro &
los bbjetivos resulta utédpico, tales conceptualizaciones son:

L. Que la implementacibén de la organizacién modular requiere de una es-
tructura administrativa diferente a la tradicional, debido a que los

recursos humanos y tecnolfgicos necesarios son mis exigentes y distin=~
tos; un profesor por cada seis aidiez:ialumnos, Laboratorios, escenarics
profesionales, talleres, Profesores, Lnvestigadores, Asesores, Coordi=

nadores, kvaluadores, etc.

2. Que el profesorado que afronte dicha practica educacional debe estar
altamente capacitado; en cuestiones tebricas, dado que pretende dar co-

nocimientos que guien las acciones, en habilidades metodolégicas puesto

que se plantea la integracidbn de investigacién,.docemcia y servicio, e

cualidades did4cticas porque no tiene ya una funcién de exvositor, com

el el sistema tradicional, sino que coordina y dirige la actividad del

grupo, y debe ademis ser entrenado para la elaboracién de materiales

did4cticos y unidades de ensefianza, lo cual indica que es indispensa-
ble un programa de formacibén docente dirigido a estas habilidades ¥, pa-
ra lograr una verdadera profesionalizacién de la ensefianza, al consi-
derar que la formacién profesional tradicional del psicblogo no capa-

cita en este sentido.
\t

%“\‘) Instituto de Filosoffa. Academia de la U.R.5.5. bepartamento de Fi-

s'losoffa. Academia de Ciencias de Cuba. metodologfa del Conocimiento Ci-

\ent{fico. Ed. de Ciencias Sociales, La Habana Cuba. 1978 Cap. ILI

(7) Apostel, et. al. Interdiciplinariedad. Problemas de la Ensefianza e

Investigacién. Ed. Interamericana. afio ?

En resumen:
l.- La descentralizacién de estudios profesionales de la uNAm, determi-

né tanto el espacio fisico,social y administrativo, como el sistem
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en el que se instrumentdé el primer programa de estudios de la ca-

rrera de psicologfa de la BNEP. saragoza.

Dicho proyecto tiene como pretensidén a la vez de preparar profesio-
nales con un alto nive de experiencia, en el plano prictico se o-
rienta a dar un servicio permanente a la comunidad, como forma sen-
cilla de dar solucibén a los complejos problemas que aquejan. Senci-
llarentel sentido de que esta tActica permite abocarse a un proble-

ma extra con la misma inversidén que el kstado regularmente asigna 2

‘1 enseflanza profesional y que se espera que resuelva parcialmente el

“Tﬁﬂﬁfgblema de la Salud y la wmducacibén, Este pronésito del plan de es-

tudios es perfertamente aceptable, ya que de otra manera estos nro-

blemas requeririn una inversién independiente.

El Sistema Modular es el instrumento de operacionalizacién del pro-
yecto de la carrera de psicologfa de la ENKP Zaragoza. En dicha es-
tructura se insertan principios y técnicas derivados de la corrien-
te Conductista donde el elemento gradual en el nivel de complejida
presupone un moldeamiento gradual de la enseflanza por unidades, ¥y
posibilidades abjetivas tanto de la ensefianza como de evaluacién,
es decir que el estudiante avance en el aprendizaje a traves de

"aproximaciones sucesivas!
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A menos que pretendamos situaciones en una perspectiva maniqueista &
jaremos de reconocer los inegables méritos que tuvo el grupo conforma~
dor del primer plan de estudios; destacan el entusiasmo y el compromiso
de trabajo, producto de la creencia en las virtudes de los principios y

técnicas derivados del Anilisis Experimental de la Conducta (A.E.C.).

La justificacién tebrica que tenfa el grupo proponfa organizaf sis-
tem4ticamente tanto el plan de estudios como la metodologfa de ensefian-
za de acuerdo a los avances m&s recientes de lo que a tecnologfa se re-

fiere, es decir en base a los planteamientos de la teorfia conductista.

Por otra parte evidentemente tal planteamiento cifraba sus esperan=
zas en el entrenamiento teérico prictico, surgido de la experiencia qw
el estudiante obtuviera desde los primeros semestres, con el producto
de sus acciones concretas en la comunidad, Esto, definitivamente cree-
mos que es UN .avance significativo con los planes y programas de estu-
dio de corte tradicional, por las virtudes que la integracibén teorico-
prictica ha demostrado tener a través de la necesidad inminente de vin-

cular, desde el inicio del entrenamiento al psicdlogo con su praictica

" profesionali =1 .- SR

- 8in "embargc , tode este préposito tebrico, perdfa sus cualidades, @

la medida en que no se encaminaba, en el trabajo comunitario real, a

‘ "los problemas centrales de la zona de influencia- alcholismo,m@gymeagi»,

A -~ DL m-d
—GPO0Kaurco x

e G = = . - . -
Vi 5 SwuemDLedy .9t C4, sSino So0lo-aquelin minoria~que resui~ - -

taba accesible a los principios del conductismo, que propone el con-—

trol individual a través del mane jo de contingencias, que se enfocaban

bésicamente al oroblema de la educacibn . Pero afin en este punto ern

dificil y a veces utépico obtener logros, ya que a pesar de existir »w

g€ramas educativos coherentes ¥y fundamentados, 1a imnlementacibén era su-

mamente dificil por 1la deficienci ini i
cla de recursos administrativos ¥y huma-

. 4
nos,-~el maestro en Cd. Netzahualcoyotl en su mayorfa, es rural Yy no cu-

enta con el repertorio teérico que le facilite 1a comprensién ¥y cola-

boracién en dichos programas,~y esto daba como resultado un &xito
menor del esperado.

muclop
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En las metas. curriculares con méAs claridad f'bse'rvamos los propébsitos
ae dicho plan de estudios, en donde destacan el conocimiento "integral"
y la solucién de los problemas sociales, la "integracién de la instruc-
cibniy el servicio social a la comunidad? la accibén interdiciplinaria
con los distintos profesionales de la HENEP; udontélogos§ Médicos prin-
cipalmente, sobre todo bajo la perpectiva del conductismo en lo que re-
specta al contenido y diseflo de programas de enserianza, como adelante

se tratari de ilustrar.

Nos resulta interesante mencionar que se propone el conocimiento
"integral" del estudiante; pero ante esto basta una ligera reflexién
sobre el snilisis epistemoldgico de enfoque materialista que indica quwe

para que el sujeto cognoscente "integre”déntro de si el conocimiento

depende indeéspensablemente de la interaccibén con €1, la teorfa de 1la

?

praxis da claras argumentaciones al respecto. .

'rico requiere de elementos de énélisis conceptual que lo lleven a cues-
tionar, argumentar, ejemplificar,,contraponer y sintetizar la informa-
cién recibida, en el .plano préictico; debe en los escenarios profesiona-
les reales, tratar de comprobar las proposiciones tebricas que la edu-
cacién le proporciona, de tal forma que para todo problema quelel estu-
diante deba resolver, la instruccién acad®mica le debe aportar herrami-
entas metodoldgicas y conceptuales que le permitan la solucién, y so-

lamente como consecuencia de este procesojyresulta la integracién y a-

prehensién del conocimiento,( ).

Nuestra posicién sostiene con respecto al plano tedrico que los ecle-
mentos de anAlisis conceptual os facilita 1la Teorfa del conocimiento
de orientacién materialista y que a través de su teoria de la praxis,
postula que la prhctica debe existir una vinculacién extrema entre la
preparacién académica y la préictica, en este caso una nfActica de Eﬁ{:

vicio comunitario, para evitar la separacién entre trabajo manual, que

aparece como la consecuencia del aislamiento entre teorfa y préctica.

I B B e 1 2 S L i
.08 medios que le permiten la 1nte§ggg;én,son dos;*;nwal.planghgcé:n«“
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Podemos deducir _que tales planteamientqa sé derivan de la concepctif
mecanicista del proceso de conocimiento implfcito en la teoffa con-
ductista del aprendiiaje, " ya que en los primeros semestres en dond
se espera que el estudiante adquiera las herramientas metodolégicas,
tebricas y précticas no aparece en los conténido$ de los programas los
elementos de la Teorfa del conocimiénto sefialada y en los semestres po
teriores no se vinculan la teorfa con las pricticas de servicio comuni-
tario; las cuales en su mayoria carecfan de un programa estructurado w

fundamentado que las orientara. .-

————

Mencionaremos los élementos que ihtégraron el Perfil Profesional del
Psicélogo, notando como se hizo antes, que, aunque en teorfa se prono-

nfa abordar cuatro areas el trabajo se enfocé principalmente a la Ins-

truccibn.

El Perfil en el que se baso el desarrollo de dicho plan, es el si-

guientes
—sofunciones Profesionales

.Deteccibn

«Aplicacibn -
..Integracién

+Investigacibn

. «Administracién
-—-Areas de Problemética

.Salud

-Instruccién

«Ecologia

.Produccidn

LAS METAS CURRICULARES:

1. Orientar la formacién del estudiente hacia el conocimiento integral

Y la solucién de los problemas sociales que conciernen a su profesifn,

o e i = Siee -

e ‘
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2. Integrar la instruccién y el servicio comunitario em una misma ac-

| tividad continua, de manera que constituya ésta, el componente funda-

- mental de la formacién profesional.

"’( ,,(‘fv
f.v

tru0016n ¥y servicio.

_f34.;Diseﬁar los sistemas de enseflanza de acuerdo a los avances pAs reci- .

 fentes en la metodolégfa educacional.

En estos ob;etlvos curriculares se plasma el fundamento, la justi-

fica016n y el nficleo a partir del cual se desglosa dicho programa. A-

{bo?daremos el -anflisis de los programas de estudio de la siguiente for-
ma{'
HIPOTESIS: :
Suponemos que la cohcepcién Skinneriana de la teorfa conductista, o 1la
ﬁ;interpretacién peculiar de tales planteamientos llevaron a los siguien-
f tesférrores- ; :

1w Concebir la actividad educativa y como una act1v1dad integral sin
antes analizar las implicaciones conceptuales y précticas de tal plan-

" team1anto, mismas que en lo general, han sido propuestas.

» 2= Se qobrevaloraron las posibilidades del conductlsmo en la pricti-
’jca;comunitaria, caso ejemplar de demostracibn es el programa agropecua-

ffrio.del area de psicologfa social. (Operacién Psicohuerto)que en tres

fases Se abocaba a la solu016n de problemas alimenticios de la comuni-
' "*Edad S

3- El dar una dlre0016n monolitica sobre estudiantes y profeqoreq a

yas consecuenc1as fueron la sobfecarpga de trabajo y una serie de con+i

g‘fllctos ‘que culminaron con la renuncia de personal, tanto autoridades

#

,’f:. como profesores ; el fracaso del programa, y la Mow//éauou— 25 Udi‘“‘rz'
?:ﬁ 4- El no considerar las implicaciones afadémicas y administrativas

e la apllca016n de tales programas. Ejemplo de esto. puede ser el Mbdu-

S 3 ,m.“» $

;_10§H38t6rlco- Metodolbgico en donde el profesor tenia que denominar el

5

fconoclmiéntp de 51ete asignaturas distintas a saber: Fllosofia de la

"

e R L ol ;4;

»ria_dé_la_P51cologia, Metodoib%}gde la Clen01a, Estadiqtlca )

‘ ,3. Promover acciones 1nterd101p11narias en todos 1os programas de ins-;} ;



Procesos BAsicos en Psicologia, Ncuroanatomfa y Psicofisiologia.

I PROGRAMMAS.

Los programas de estudio eran los siguientes:

Programa Semestre
-If6dulo Histbérico Metodolégico ' Primero
- Procesos BAsicos Segundo

- Optimizacibén del PBroceso Ensefinnza Aprendizaje Tercero
- Circulos de Estudio Cuarto

- Procesos Sociales Aplicados al Tcenario Industrial Juinto

- Procesos Sociales ‘ Sexto
i Clini B »~ |
ca Basica Séptimo
Educativa
-~ = BEducacién Especial Octavo
- Clinica Avanzada , Noveno

- Procesos Sociales Avanzados
Queremos hacer notar que se supone,pero no se garantiza el aumento

gradual en el nivel de complejidad.

éxpondremos los problemas que el Comité de Carrera indicé para este i
plan de estudios, para tratar de dar mayor fundamentacibén a nuestra

critica'ya que se puede observar que aunque sin.'aT%Ummntaoién— es de-
cir sin suponer la consecuencia del predominié conductista-, existen c

claras coincidencias en algunos puntos.

I. Problemas del primer plan curricular estimados por el Subcomité
de carreras del area metodoldgica:

a) Cambios estructurales sin justificacién

b) Aprobacibén parcial; sbélo ante consejo técnico y pendiente la a-
probacién ante Consejo Universitario. ‘

¢) Cambios de contenido sin argumentacién

d) Carencia de estructuracién curricular general. 56lo existia pro-
gramaci6én de 1°, a 6°. , faltando durante tres generaciones 1os

programas de 7°., 8°, y 90,



0)

p)

Interdeterminacién de ;_ualec programas funcionaban como bAsicos
Improvizacién de programas y seleccibédn de contenidos precipitados
Repeticién de material en diferentes programas

Trabajo aislado por programas

No correspondencia entre programas

No relacibén multi e indicipnlinaria

Laboratorios desorganizados

No vinculacién intraprogramas entre teorfa y prictica

Cambios de estructuracién y contenido de generacién a generacibn
y de semestre a semestre.

Cambio de evaluacibén y de dindmica de las actividades; de semes-
tre a semestre y aln dentro del mismo semestre.

Los contenidos de los programas se repiten revisindose dos o mAs
ocaciones en la misma direccibén y en el mismo sentido.

Falta de especificacién de objetivos por programa.

; N et 555 A P ORI o e

~=r~ Actividades Académicas.-

. oeminario

. Sesibén BibliogrAfica

. Clase

. Préctica - servicio comunitario

-~ laboratorio

Utilizaremos la revisidén que realizé el subcomité mencionado. Tal

revisibén se eboca a los siguentes elementos:
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a) La estructura de los prograins

b) Bl contenido de los mismos

¢) La dinAmica de las actividades

d) ©1 sistema de evaluacidn

Ilustraremos sélo lo referente al contenido y estructuracién por
ser lo aque bisicamente refleja el nredominio de la corriente Conductic-
ta en este plan.
--=Temas y estructuracibén por generacibn

1%, Generacién

- Metodologfia general de 1la ciencia
- Historia de 1la Psicologfa TFxnerimental
- Procesos BAgicd$ én Psidologia desde la Perdpectiva éonductissa

22, Generacibnl

- Metodologfia general de 1la ciencin

- Historia de la Psicologfa #Experimental

- Procesos Psicolbgicos BfAsicos. La explicacibn del AnAlisis Txne-
rimental de 1la Conducta.

32, Generacibn

- Historia de 1la Psicologia Txperimental

~ Procesos Bé4sicos Psicolbgicos. La explicacibédn conductista

- Generalidades Metodolbégicas del AnAdlisis Gxnerimentn de 1la con-—
ducta.
- Nociones Epistemb6légicas Generales

-1 :
47, Generacibn

/
Generalidndes Filosoficas de la Ciencina

- Historia Genernl de la ®ilosofis vy 1la Psicologla Lxnerimental
- Metodologia General de 1la Ciencin. La perspectiva Conductistn
- Procesos BAsicos Psicolbgicos. L exnlicacibn del AnAlicis %x-

perimental de 1la Conducta. h

La teoria del curricmlo afirma; aue todo vnlanteamiento curricalar e
un reflejo de la concepcibdn de ciencin nue se compnrtaf)v aunque nues-—

" . /
tro pnlanteamiento va mis all4, es decir que en todo curriculo e trange-

parenta una cierta concepcibdn de ciencia y del gbjeto de estudio de 1la
I C :

{ )fgzuéd,rf/,/ﬁk(§Q.¢gﬁﬁ'rfn ﬂ/&fﬁt ng & ”Af/ﬁfﬁl~f”’””“"' St L
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psicologfia, abordaremos este punto por estar directamente relacionado.
En este caso subyaece una concepcibdn mecanicista de 1la ciencia, y de
la ensefianza, pues tanto el contenido, la estructura, el sistema de e=
valuacién y la dinfhmica de funcionamiento de 1as actividades; se basan
en los avances de la tecnologfa educativa que propone el AnAlisis Expe-
rimental de la Conducta}’tales como asesorias y evaluaciones permanen-
tes, tantas oportunidades de evaluacibén como el alumno requiriera, ca-
da alumno podia avanzar a su propio ritmo, tal y como propone la ense-
flanza personalizada de Keller, [ ', etc. AdemAs queremos aclarar que
respecto al contenido; aunque algunas veces se planteaba en los obje-
tivos generales, el abordamiento de cierto tema de carfcter amnlio y
general; el anflisis de los objetivos especificos y conductuales del
programa, indica que se abordaba desde la perspectiva conductista y se

revisaban autores de gran recondécimiénto en esta corriente.

Resumen de algunos Indicadores de la Eficiencia del Sistema Educati=
VO.

Utilizaremos la revisibn que realizb el Comité de Carrera de Estruoe
tura General, (II), referente al alumnado y profesorado para fundamen-
tar aun més las consecuencias problemdticas de estos extremos tebricos
concretados en dicho plan. Presentaremos sélo los resultados finales:

l. E1 promedio de calificaciones para la generacibén 1976 es sumamen-

te alta, cin coincidir con las habilidades de ejecucién

2. E1 coeficiente de eficiencia de 1la generacién 1973 es bastante

bajo. Se considefb el mivel de desercibédn y las calificaciones.
3. Bl promedio del coeficiente de desercién nvnara 1as distintas se-
neraciones docentes es de 32%.

44 .E1 promedio de coeficiente de eficiencia de los profesores por
semestre es de 65%.

5. Se observan cambios operados en las actividadés docentes- a veces
sin justificacibn tebrica alguna- en su jeraraguia, su cantidad,
su cualidad, en su dinémica o funcionamiento y hasta en su carga

de horas.

chy Tbidigin, 5r. anoibiss, sefabom © STICD, 3o 0

(72) =4
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Con estos datos, creemos haber dejado claro el predominio
Conductista y las consecuencias probleméticas de lo mismo. Pen
samos también que si bien estos elementos no nos garantizan la
explicacidén plena del fenémeno, si nos anortan informacidn que_

nos oriente a un futuro mds promisorio para su comprensidn.
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CONDICIONIS H1STORICAS _ GUNWLHALES DL

SBGUNDO  PLAN CURRICULAR DE LA __HEP

ZARAGOZA .

Algunas de las tesis materialistas en la llistoria, seiidlan o-
lementos importantes - que queremos aplivar,para explicarnos las condicio
nes hist8rico concretas que tuvieron como resulyado el segundo plan de es
tudios de la ENEP Zaragoza, ' " "% oo ol o gl

Dz tales tesis se pueden extraer las siguientes afirmaciones de ~

caracter general;la historia tiene la importante funcién de dar a conocer
los elementos y condiciones que originaron un cierto acontecimientb, con -
la finalidad de dar una comprensién plena del fenémeno que permita no solo
conocerlo o describirlo, sino alcanzar su explicacién.Sin embargo y desa—
fortunadamente para la historia, predominan orientaciones que eligmsn uno u
otro elemento para resaltar su importancia paro descuidan sl enfogae total;
realizaremos un esbozo general de los casos m&s frecuentes:

El antropomorfismo.~Tradicionalmente se tiende a resaltar las atcionas
realizadas por los hombres en un cierto momento, sobran innumerables citas
de nombres y psrsonajes,mas la consecuencia de asto es que los acohteci--
mientos histéricos planteados de esta manera aparecen como re sultddo el
esfuerzo personal de las personalidados destacadas. liste procadimiento —-
tiene el error de subestimar las condiciones sociales que intervinteron -
en el proceso de forma determinante, sin considerar el hecho de que con e
sas mismas condiciones sociales, y afin sin esas personalidadcs, pero con _
otras de caracterfsticas similares, se havbrfan obtenido resultados nemo—
Jantes, lo cual indica que los perscnajes aungue juegan un rol dechacaro
uno son los finicos responsables de lo sucedido en la historia.

Las o©Oronologfas.~ Con frecuencia se presantan los catos en forma or-

denada de acusrdo a como fueron ecurriendo en el tiempo; destacan &ac fe
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chas e indicadores temporales, pero el resultado es mfs bien un relato ge-
naral que no permite la comprensién clara del acontecimiento global y co—-
rre el riesgo de contribuir a la distorcién de la informacién en la: medida
en que no sefiala las condiciones generales que prevalecieron y quse no solo
interactuaban con el fenémeno histfrico, sino gque forman parte do 81, y ——
por que ademis se cae en la parcialidad, lo cual desja finalmente uma ideca_
alejada de lo que realmente sucedif.

la descripcibn.-isxisten descripciones histSricas que plantean les acon
tecimientos como si estuvieran los unos aislados de los otros, es ®acir -
no presentan la relacidén de un hecho como concecuencia de oiro, o 81 pa—-
pel importante ‘que tuvo uno em el desarrollo da otro , asf, se comocen —
simplemente datos sobre la historia, pero no la vinculacién general de ——
los mismos que oriente a la explicacidén del pasacdo hisftédrico para &rator
da comprender el presente.

51 pragmatismo.- 4s bastante bien aceptedo sobre todo en nuestros dine
el exponer la historia a partir de sus logros y éxitos, subestimanco acon
tecir * * que aunque No significaron logros, sstuvieron presentes y desemn
pefiaron consecuencias significativas. Zsta oricntacién histérica recibe a
probacién por ser cangrusente con la postura pragm4tice-cientftica que in-
dica que la ciencia debe tener como principal funcionamiento, el de ser—-
vir para algo en la sociedad y estar directamente ralacionada a los pro--
blemas dal moemnto.

La orientaciffi materialista en la historia, trata de retomar la dinpor—-
tancia_que las distinta s orientaciones conceden a diversos elementos, pa
ra ademds integrarlos en un proceso glovalgue contanga tanto lars n*rticu-

laridades como las generalidgdas, los personajes como lag condicionus so-

ciales particulares para cierto momento, cs decir tanto las relacionzs en



ciales gue mantienen los hombres con respevto o la vroduccién, asf coun
la ideologfa que predomina en dicho momento,( ).lista ideologfa tiene una
concepcién de la naturaleza humana que matiza sus concepcionecs, tatto de -
moral, religién o ciencia, y es esta filtima la que nos interesa memcionar
dado que en este caso se concreta en una concepcién de la ensenanzas
in el caso concreto del segundo plan curricular, mencionarenos ~
tanto las condicioned polfticas generales de le E.N.E.P. "2", como las i--
deologfas de los grupos de profesores que convergen en un solo progactn: —
el segundo plan de estudios.
En primer luger destaca el descontento del alumnado y ppofaero-
rado por los constantes fracasos j la desorganizacién ya2 meneionada del -~
’primer Plan Curricula r y culmina con la organizacién de un movimiento ba
sicamente estudiantil que eiigfa un plan terminado y aprobado en tddas las
instancias legales corraespondientes, a dem&s proponfa la colaboracién tri-
partita de profesores, alumnos y autoridades para la conformacién de¢l Co——

mit8 de Carrera, responsable de la elaboracién de dicho plan.

Ante tal presién polftica, las autoridades diaron como raspuesta
un cambio en la estructura administrativa e iniciaron el proccso de elabo
racién del plan conformando el Comit&§ de Carrera. Dastaca el trabado dol -
Dr. Victor Arredondo y del Lic. Enrique Dfaz Camacho, que aunque cmmpartf{an
la postura conductista, no dejaban de considarar posturas diferaentss. .lcmos
insistido en que los personajes por si solos no son los responsables {2 los
acontecimientos histéricos, ya que a pesa r de gue ciertamente a prrtir de
ese momento la escucla oempieza a funcionar bajo un marco mis o menoc damo-
critico, la ragzén no se debe finicamente a estos personajes, sino gue ademis
de ellos existfan las condiciones propicias para que estes propfeitos domo-
crdticos pudieran fructificar, es decir existfa la disfposicién de &as auto-
ridadespara detener a toda costa la agitacién polftica, incluso teniendo -

que permitir que grupos de estudiantes y profesorss participaran en ollo.
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Brn estas condiciones los vnrofesores de cadn area nombro-

p-‘

on "democraticamente" o sve renresentrntes, teniendo lnos diver——

os grupos 1la posibilidad de marticipar en la elaboracidén del nlan

1]

gue regiria su vida académica en lo futuro y de infiltrar y defen
der sus propios nlanteamientos tedricos para la poicolosia. Asi -
suregen de las distintas areas pronosiciones tedriecns desnrendidnc
de sus diferentes posiciones ideoldgicrs, aue como hemos trate do

de mostrir antes, estdn inherentes ante cvalauier pronueccta d en
tifica y que en estas circunstancias se concretan en las idess de

lo que es y debe ser 17 psicologia., En el area de Meotodologia se
consideran contenidos de enfonue materinalista y de mayor orientn
cidén social, aque el T.E. H.F.P. (Taller de rstudios histdricos v -
enistemoldgicos de 1a nsicologfa ) nmvone a su seccidn v sén anro
bados psra ell plan global. En educative hacen también, aunaue no-
cas,algunas consideraciones en este sentido, mero en su mayorin -
los contenidos de la teoria conductista y conpnoscitivista. En ol
area clfnica predomina el enfoaue trndicional de 1a nsicologi nsi
coanalista conbinada con losiprifcipios conductistas, In el mrea
de psicologia social se pronone mrincivalmente el enfoque materia
lista y de contenido social. Como mencionamns egtos diferencins -
tedricas son un reflejo de las diferencias ideoldeicas, mismas aue
resultan de las condiciones materiales de existencia de los indivi
duos, curiosamente y nara ilustrar este punto podemos mencionrr ane
los psicdloros efsresados del area social en 1o focultad de noicolo
gia en 1o U.N,A.M.aue en ese momento se encontrithen trabajando eon
Z.ragorzn, mismos aue sosteninn en su meyoria, une nogturs marxistn
coinciden con 12 Fenerncidn aue cursa el ores gocinrl 1levendo con—
tenidos tedricos genernles en este sentido v a travea de investiga
ciones en la comunidad, de tal forma que desnrendfnn do ¢ ~xnorien
01A comunitaria, la necesidad de fortalecr® su marco tedrico dr nnd

lisis, con datos de 1law ciencias socinles ¥ a »ovtir del enfooun -
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marxista, ya que la gran comnlejidad de los nroblemas sociales —
indicaba que la psicologia debia tener un enfoque interdis cipli-

nario.

EL COMITE DE CARRERA, -

Estructura:

Se establecieron tres niveles, a saber; 1)Comité de Carrers Ple-

nario, 2) Comité de Estruetura General, y 3)S . bcomité de Crricre

por area,

a) El Subcomité vor Area, estaba formedo nor el jefe de seccidn -
del area, dos o tres nrofesores revresentantes del area y un -
alumno nombrado por la coordinacidn a treves de una convocoto-
y b 8

b) Bl Comité de Estructura Ceneral lo fommeban renresentantes de

los distintos subcomités vor area, mde le coordinacién, la je
fatura de departamento y los asesores externos.,

c) E1 Comité Plenario estabs constituido por los dos antedriores.

LL CURiICULO .-

Lntes de establecer los objetivos curriculares de l& cu-
rrera de psicologia, el Comité de Carrera nrocedid a hacer un and
lisis de la situacidn a la que se enfrentaria el psicdlogp, pure de
terminar el tipo de repertorio curiricular gue reaueria. vSe renlizd
un andlisis de las Necesidades Nacionzles, de las distintms propues
tas del Perfil Profesional del Psicdélogo, planteado por warias Ins
tituciones, y de los Mercados de Trabajo; cncontrdndose bs sSi-——-
guientes resultados:

A —NLCLLIDADLS NACIOUALLG .-
De los andlisis y conclusiones realizcdas nor el Comite corres—
pondiente se pueden extrzer las siguientes afirmaciones:( )

—— - o o——

Aguilar,C,Gircia,B.Nieto,dJ. Comité de Estructura General .ENEP Zo

ragoze 1979,



Consideraciones Genereles,—

México en su calidad de pais subdesar:ollado requiere de linea
-

mientos concretos que impielsen su crecimiento, asi como profe-
sionales en busca del compromiso social y la ingerencia de su_
accibén que sirva como guia para su prdctica profesional hacia_
los sectores mds desprotegidos, considerando la realidad socio
econémica de su pais.

Debido a que la psicologia es una disciplina cientific: fundo-
mentalmente égcial y humanistica, realiza planteamientos cohe-
rentes con los lineamientos expuestos y reconoce como areas es
pecificas de trabajo; el sector educativo, el sector salud y -
el sector laboral social, considerando las necesidades neciong

les en el orden de prioridad mencionido,.

B ACARACTERISTICAS GENLERALES —

a) Propone un profesionista liberzl, especializado en € cornno:-
tamiento humano y comprometido con los problemas de. las ma-
yorias.

b) Responsabiliza a las instituciones al colocarlas en el marco
de la.. necesidades sociales,

c) Propone un egresado orientado estrechamente al serviicio comu
nitario y no al utilitarismo individueal.

d)Orienta & la investigacidén a une aplicacidn adecuada & le re

solucidn de las necesidades prioritarias.

Queremos observar con respecto al Segundo.Plan Curricu-
lar que comparte con el primero el propdsito de lograr un nro-
fesional comprometido socialmente, pero en este caso existe -
de nusstra parte el reconocimiento de una mayor clarid ad ted-
rica referida a las implicaciones de este objetivo, es decir,-
se presenta una concepcidén de ciencia mds avenzade y con mayor
caracter social, se supera el predominio de una sola eola co--

rriente psicoldgica y se propone en su lugar la pluralidad de_
teorfias psicoldégicas, sin embargo los comentarios hechos en -
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el sentido de la carencia de una estructura administrative adecua
da, puesto que la actual estructure de tipo tradicional invalida_
e imposibilita el logro de los objetivos, sigue aplicdndose.

Una de 1las consecuencias importantisimas de la no ade
cuacidn entre sistema de ensefianza y estructura administrativa se
ilustra en el profesorado que funciona como docente, invesitigador,
elaborador de\paterial, evaluador, asesor, etc.,y no dispome de -
horas de apoyo especiales para ello, sino que es contratado por -
horas frente a grupo Unicamente, con el resultado de una ensefian-
za deficiente y mediocre como producto de la sobrecarga académica,
de lo cual nuevamente se desprende la necesidad de un programa de
formmacidn docente que contemple los requerimientos materidles y - .
estructurales que impulsen la investigacién, ya que resulta incon
gruente tanto con las condiciones genérales en que debe desarro——
llarse toda ciencia, pero se agudiza por la situacidén critica que
atravieza lea psicologia, como con los lineamientos establecidos -
por la enseflanza modular en donde la investigacidén resulta ser un
pilar mmportantisimo que sostiene este tipo de organizacidn educa
tiva. Para que los objetivos de este plan, por Sptimos que parew—
can, no gueden solo en el plano tebdrico y tengan alguna r.¢ lacidn
con la realidad, se requiere de presentar las condiciones reales -

que permitan este tipo de prdctica profesional,

C -EL PERFIL PROFLESIONAL DLL PSICOLOGO,-

Para establecer el Perfil Profesional del Psicdlogo se -
revicaron los planteados por las Escuelas de Psicologia de la_
U.N.A.N,, de 1la U.A.li,Xochipilco, de la Universidad Iberoameri
cana y del C.N.k.I.P. y finalmente se onté por aceptarel de -
este Ultimo organismo, por proponer el perfil mds complieto.
——-Funciones Profesionales

--Habilidades,.-
. evaluar

. planear
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.intervenir
. prevenir
.investigar
--—-Contexto Social
--Subareas de aplicacidn
.Educacidn
.Salud Publica
.Produccidén y Consumo
.Organizacidén Social
.Ecologia y Vivienda
Notas

Varias habilidades se pueden aplicar a todas las subarems,

---Método de trabajo
.analizar el problema
. especificacidén de metas
.disefio del plan
.implementacidn
.evaluacidén de resultados
« Yeciclar

. reportar

D _MERCADO DL TRABAJO.-
En este punto se considerd el andlisis de las N ecesica
des Nacionales y se propuso trubajar bdsicemente el Sector Salud
y en el Sector Educacidn.Sectores importantes como el Sector A--
gropecuario, Secretaria de Hacienda, Programacidén y FPresupuesto,
etc.,requieren de la habilidades profesionales de la psicologia,
sin embargo las prdcticas del psicélogos se centran en campos —-—

bastante estrechos,( )¢

(. ) Mercado,D, et al Andlisis de Mercdo para la carrera de vsi
cologfa. U.N.A.M. 1979 _
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A manera de conclusidn sébre este punto podemos decir -
que el cempo profesional del psicdélogo resulta ser restringido_
y estereotipado, en la medida en que no aborda todas las areas_
que los distintos perfiles profesionales de las instituciones -

sefialan., Es interesante notar que a pesar de los llamades serios

por parte de la comunidad psicoldgica en el sentido de orientar
a la psicologia con mayor sentido social, y de que todos lo han
aceptado al grado de prOponerlo.en sus objetivos profesionales,
lq/realidad indica lo contrario, es decir, el area donde menos_

trabaja el psicbélogo es precisamente el area social,

E =METAS CURRICULARES.-
l.-Integrar el servicio comunitario, la investigacidn y la docen
Cla.
2.-Integrar la metodologia de las ciencias naturales y.las cien—
cias sociales
3.=Promover la interdisciplinariedad
4.-Orientarse preferentemente hacia el servicio comunitario
5.-Formar y no solo informar al estudiante
6.~-Ampliar el campo profesional del psicdlogo
T.-Desarrollar de una forma integral las distintas actividades_
instruccionales siguiendo una estructura modular
8.-Adecuar las actividades de docencia, investigacidn y servicio
a las necesidades nacionales
9.-Promover la adquisicidén de aquellas habilidades, conocimiento
y metodologfia que le permite al egresado desarrollar les fun
ciones profesionales de deteceidn, andlisis, intervencidn e_
investigacidén en los Sectores de educacidn, salud, produccién
y consumo, ecalogia y vivienda y organizacidn social.
10.-Evaluar de manera continua los diferentes elementos &1 plan

Curricular.
Al revisar lac proposiciones de tales metas, encontra=



ot N

mos que persisten aun carencies tedricas en la formacidn ac: dé-
mica & ﬁetbdolégica en el estudiante, que se reflejan con mayor
claridad en los contenidos especificos a traves de los euales se
pretende que el estudiante alcance dichas metas. En un nivel bd-
sico; es decir desde los primeros semestres el alumno deberia re
cibir un entrenamiento exaustivo en la metodologia de las cien--—
cias sociales, puesto que desde el principio se enfrenta o prdcti
cas de servicio comunitario y debe demostrar sus habilidmdes pare
resolver problemas ébciales, Yy no como se propone,; el integrar -
la-metodologia de las ciencias sociales con la de las ciencias -
naturales, ya que los planteamientos de destaczdos fildsofos de
la ciencia como Dominique ILiecourt ( ), HMichel Lowy { ),sefd.lin
que las distintas disciplinas cientificas ademds de seguir linea
mientos metodoldgicos generales, deberdn en base a las particula
ridades de su objeto de estudio, proponer una metodologiapvr'icg
lar. Nuestra postura sostiene gque las ciencias naturales y las -
sociales no pueden utilizar una metodologia idéntica debido 2 la
complejidad del objeto de estudio de estas Ultimas, de fal forma
gue nos parece indispensable la formacidn en estw sentido, puesto
que desde el tercer semestre el alumno debe enfrentar problemas_
altamente complejos. |

La teoria curricular puntualiza que la orientwicidn ci
rricular que pretenda superar las carencias de la ensefianza tra-
dicional y se presente como una educacidn innovudora, debe orien
tar al estudiante para el aprendizaje de habilidades que le per-—
mitan la transformacidn de su sociedad. Los propdsitos de la —~—-

ciencia son comprender, explicar y transformar la realidrd . pg

beneficio de la sociedad, en cumplimiento de su caractersocial.

De lo anterior se desprende la proposicifn caractefistice de la

( )Lecourt,D,Para una critica de la epistemologiakd. silklo Xal
México, 1978

() LOowy,M.Sobre el mé&tsdeo marx{istgu Ed. Grrjalbo.,
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ensefianza modular; "educar es transformar"( ).

Otra ventaja de la Metodologia de las ciencias socia
les y de enfoque materialista permite comprender aue a partir —-
del andlisis de la realidad se deben elaborar teoria que la ex--
pli@uen, es decir, adaptar las teorias a la realidad y no lo que
generalmente sucede; adaptar la realidad é las teorias.

Existe la proposicidn de que dichas metad sean cu-—-—
biertas a traves de la implementacidn de un Plan General de Acti
vidades consistente en:

a) programa de actividades docentes
b) programa de prdcticas de laboratorio y servicio comumitario

c) programa de investigacidn interdisciplinaria

De acuerdo con nuestros propdsitos mencionaremos las
generalidades del programa de actividades docentes Unicamente,-
- por ser el gque nos permite ilustrar la pluralidad de corrientes

psicoldgicas en cierta medida, a traves de su temdtica.

Programa de Actividades Docentes.-
Oe proponenndos tinos de temas para el desarrollo de los conte-
nidos tedricos:
l.-Bdsicos de Estudio
2.-de Apoyo
1.1 Los Temas Bdsicos son:
1. Historia de la Ciencia y la Psicologdia
11. Procesos Psicoldgicos Bdsicos
111, Deteccidn de los Procesos Psicoldgicos Aplicszdos
1V. Técnicas de interwvencidn y EQaluacién en ambientes educa
tivos -
V. Técnicas de intervencidrn y Evaluacidn en situacicmes de _
conducta normal

/

V1, Técnicas de Intervencidén y Evaluacidn en situaciomes so—-—
ciales
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2.1l.. Temas de Apoyo:
1. Anatomia y Fisioldgia del Sistema Nervioso
1l. Matemdticas
111. Neuropatologia
1V. Aspectos Socioecondmicos de México

V. Seminario de Tesis.

Finalmente mencionaremos que dicho planteamiento curri-
cular presenta gfandes ventajas en el plano tedrico,- con las -
limitaciones observadas-, pero en el plano real, ademds de una
estructura administrativa inadecuada, situacidn por dem &s inde-
seable, se encuentra en un nivel inic¢ial que no le ha permiti do
el logro definitivo de los objetivos varticularmente en “lo refe :
rente a la solucidén de problemas comunitarios, a la interdisci-
plinariedad- solo se ha alcanzado la multidisciplinariedad-, y_
a la investigacidn integral. Se debe considerar por o¥ro lado,-
que hacen folta elementos para una evaluacidn finzl ya que exis
ten muy pocos alumnos egresados con este curriculo como para —-
permitirnos un seguimiento profesfional y una valoracidn de su -
comportamiento como cientificos avanzados de la psicologia,
ESpefamés que a mediano plazo se logre la estructura administry
tiva idonea que facilite la superacidén de los problemas presen-
tes y nos lleve a alcanzar las metas sefizladas, tanto en vlono_
tedrico, es decir que el estudiante realmente resulte hobilitz
do en el sentido que indican los abjetivos, como en el plano —-

prdctico, osea que verdaderamente pueda resolver los problemas

gue los distintos escenarios sociales le presenten.
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