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Introduccion

El objetivo de esta tesis es desarrollar una serie de estrategias didacticas que
permitan generar un aprendizaje significativo en los alumnos de la asignatura de Historia de
México Il del Colegio de Ciencias y Humanidades, que es una institucién de ensefianza
media superior; ocupa por consiguiente una posicion intermedia entre los estudios de
licenciatura y la ensefianza basica que en nuestro pais incluye la escuela secundaria. Sin
embargo, el bachillerato tiene funciones especificas que le confieren identidad y valor por
si mismo por lo que no necesariamente debe concebirse como un mero transito entre los

estudios basicos y los profesionales.

Esta identidad entre otras cosas contribuye al desarrollo de la personalidad de los alumnos,
los cuales en su gran mayoria son adolescentes, a fin de que alcancen una primera
maduracion y, en consecuencia, su insercion sea satisfactoria en los estudios superiores y
en la vida social; no se reduce por tanto, sélo a la transmisién de conocimientos, sino

también a la formacion intelectual, ética y social.

El Bachillerato del Colegio es un bachillerato universitario, por lo que comparte con la
Universidad Nacional Autonoma de México en su ambito propio, la responsabilidad de
construir, ensefiar y difundir el conocimiento en las grandes areas de las ciencias y las
humanidades. Y al ser también un bachillerato de cultura basica, hace énfasis en las
materias basicas para la formacion del estudiante como son matematicas, método
experimental, analisis histdrico-social, capacidad y habito de lectura, conocimiento del

lenguaje.’

En este sentido, el area Historico Social toma un papel fundamental, pues en ella recae la
responsabilidad de que los “alumnos se inicien en el manejo de las metodologias propias de
las ciencias sociales que les permita analizar con rigor y comprender las problematicas

especificas del acontecer histérico y de los procesos sociales”?

! plan de Estudios Actualizado CCH. Cuadernillo No. 70, 12 de enero de 1996 p. 35-36
2 .
Ibid. p. 47



En ese sentido, se pretende concretar una serie de estrategias didacticas para la ensefianza
de la Educacion Media Superior basadas en las nuevas propuestas pedagogicas y en la
filosofia propia del Colegio de Ciencias y Humanidades, que plantea el desarrollo del
alumno a través de Aprender a aprender, el alumno sera capaz de adquirir nuevos
conocimientos por propia cuenta, es decir, se apropiara de una autonomia congruente a su
edad. Aprender a hacer, el alumno desarrollara habilidades que le permitiran poner en
practica lo aprendido en el aula. Supone conocimientos, elementos de métodos diversos,
enfoques de ensefianza y procedimientos de trabajo en clase. Aprender a ser, el alumno
desarrollara ademé&s de los conocimientos cientificos e intelectuales, valores humanos,
civicos y particularmente éticos.® Si bien como profesores de recién ingreso resulta muy
atractiva dicha filosofia, sin embargo, en la realidad nos enfrentamos al problema de

¢Como lo hacemos? ;Qué metodologia implementamos?

Ante ello, la Universidad Nacional Autdbnoma de México en un gran esfuerzo por mejorar
la calidad educativa de sus egresados implementd la Maestria en Docencia para la
Educacién Media Superior (MADEMS) a fin de formar a los profesores de bachillerato en
las propuestas pedagogicas que les proporcionen las herramientas necesarias con el
propdsito de impartir una educacion de calidad. Asi a través de los cursos de la MADEMS
identifiqué que el constructivismo es una corriente psicopedagdgica que proporciona los
elementos necesarios para la transformacién de una educacién tradicional en una nueva
propuesta sustentada en la filosofia del Colegio. En dicha propuesta el rol tanto del docente
como del alumno se transforma. El primero se convierte en un guia, un orientador del
aprendizaje y el alumno es participe de la construccidn de su propio conocimiento. Por otro
lado, en el aspecto disciplinar también existen una serie de propuestas teorico-
metodologicas propias de las ciencias sociales dentro de las cuales la perspectiva de la
Escuela de los Annales es la que me proporcionara las herramientas conceptuales y
metodoldgicas a fin de disefar estrategias de ensefianza-aprendizaje que hagan posible un
proceso formativo acorde a la filosofia y al perfil del egreso que busca alcanzar el Colegio

de Ciencias y Humanidades.

3 Principios filosdficos del Colegio de Ciencias y Humanidades. http://www.cch.unam.mx/misionyfilosofia.
Consultada en junio de 2014.
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A partir de ello surge una primera pregunta ¢Como se concretiza la transformacion de
roles dentro del salon de clases, donde se pretende recrear el conocimiento a través de una
serie de propuestas y estrategias didacticas que propicien el aprendizaje significativo

teniendo como herramienta tedrico-metodolégica la Escuela de los Annales?

La perspectiva tedrica constructivista plantea que el aprendizaje debe centrarse en el
alumno, orientarse hacia una mayor participacion de los estudiantes en su proceso
educativo; donde se les deje de considerar como objetos de ensefianza para reconocerlos
como sujetos de aprendizaje. Se trata de concebir sistemas de instruccion que ayuden a los
alumnos a dejar de ser consumidores pasivos de informacién y se transformen en sujetos

activos.*

El aprendizaje asi concebido debe promover que el alumno determine la relacion entre
aquello que estudia y su vida tanto presente, pasada como futura, ya que de esa forma sera
mayor su empefio y dedicacion al estudio y los aprendizajes logrados seran mas profundos
y duraderos, se trata de generar en los alumnos la creatividad, la inventiva, que sean
capaces de cuestionar y reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje; ya que
Aprender a aprender es mas importante que aprender cosas.’

Por su parte, “El profesor se convierte en coordinador asumiendo un liderazgo mas vital;
movilizando situaciones de comunicacion, organizando experiencias de aprendizaje,
guiando la evaluacion; esta en la busqueda constante y planificacion de la tarea, elige las
técnicas adecuadas con las que trabajard los contenidos para hacer realidad las
potencialidades del grupo, observa y evalta los procesos de aprendizaje individuales y
grupales. Tiene un rol claramente diferenciado al de los alumnos: conoce en profundidad

contenidos que el alumno desconoce y hard todo lo posible para que él vaya

* Cfr. Santoyo Sdnchez Rafael. “Apuntes para una diddactica grupal”. En Didlogo e interaccion en proceso
pedagdgico. Ediciones El Caballito-SEP-Cultura, México 1995. p. 31

> Cfr. Zarzar Charur, Carlos. “Disefio de estrategias para el aprendizaje grupal. Una experiencia de trabajo”.
Perfiles Educativos. Abril-Mayo-Junio 1983. No. 1(20), Nueva Epoca p. 36



descubriéndolos por si mismo, porque su actitud difiere totalmente de la del profesor

tradicional”.®

Asi, el objetivo es proponer diversas estrategias de aprendizaje para que el alumno
construya sus conocimientos respecto a la Unidad Il “Modernizacion economica y
consolidacién del sistema politico mexicano 1940-1970” con base en el programa del
Colegio de Ciencias y Humanidades; la importancia de esta unidad radica en identificar el
concepto de modernidad y reconocer a este periodo (1940-1970) como parte de nuestro
pasado historico inmediato, la intencion es que los alumnos reconozcan las
transformaciones y contradicciones de la sociedad mexicana analizando las caracteristicas
del modelo de desarrollo econémico y el funcionamiento del sistema politico mexicano e
identifiquen la forma de modernizacion adoptada y su expresion en la cultura y en la vida

cotidiana.

Para ello, es necesario planear cada una de las sesiones, las que proponemos sea desde la
perspectiva teorica constructivista. En ella el alumno construye su propio conocimiento a
través de actividades situadas y contextualizadas, en este sentido él tendra un papel activo
en su conocimiento, por lo que es necesario aplicar algunas estrategias de ensefianza-
aprendizaje que permitan que los alumnos descubran, construyan y dialoguen en una

relacion dialéctica entre presente y pasado.

En el aspecto disciplinar voy a retomar la Escuela de los Annales surgida en Francia en la
primera mitad del siglo XX que tiene dentro de sus principales exponentes a Marc Bloch,
Lucien Fébvre y Fernand Braudel cuya propuesta metodoldgica parte del presente hacia el
pasado, desde una perspectiva de historia total, en donde las diferentes disciplinas
cientificas constituyen un fragmento del conocimiento, por lo que cada una de ellas debe
participar en la construccion del mismo, —a ello se le llama interdisciplinariedad— a fin de
lograr la comprension global, ya que no hay una historia econémica y social, 6 politica,
sino la historia en su unidad. A través del método comparativo, es que podremos llegar a un

proyecto moderno de construccién de una verdadera ciencia de la historia, pues sélo

6 Pasut, Martha. “Acerca del Taller. El Aula, un Taller” en Porfirio Moran Oviedo. Antologia. Prdctica docente
lyllp.40



comparando las diferentes etapas podremos esbozar el balance general de las continuidades
y discontinuidades del proceso historico, teniendo como objeto de estudio a las sociedades
humanas. En concreto, mi propuesta de disefio de estrategias didacticas tiene como marco
conceptual psicopedagdgico la perspectiva constructivista y en el aspecto disciplinar la
Escuela de los Annales.

En el primer capitulo titulado, La historia y el curriculum del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), se identifica cual es el Enfoque de la Historia en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, las relaciones de la Historia con las otras asignaturas que se
imparten en el Colegio; y se ubican los aprendizajes esperados de la asignatura de Historia
acordes al perfil del egresado que busca alcanzar el Colegio.

En el segundo capitulo se presenta el Marco tedrico que sustenta la propuesta didéctica en
la ensefianza de la Historia, identificando los conceptos fundamentales del constructivismo
como sustento de la propuesta metodoldgica en donde de Jean Piaget de su epistemologia
genética retomo su teoria en cuanto al proceso de construccion del conocimiento que
realiza el sujeto; de Lev Vigotsky su planteamiento de la Zona de Desarrollo Proximo; de
David Ausubel, el aprendizaje significativo; de Philippe Perrenoud las habilidades y

competencias docentes y de César Coll, La evaluacion de los aprendizajes.

En cuanto al aspecto disciplinar, en el capitulo Il a través de la corriente tedrica de la
Escuela de los Annales como método para la ensefianza de la Historia, rescato su propuesta
tedrica de Historia total, que abarca todas las acciones humanas; el didlogo entre la Historia
y las ciencias sociales, es decir, la interdisciplinariedad; la historia problema entendida
como una investigacion y la exposicion historica en torno a problemas bien definidos,
donde el andlisis sustituye a la narracion y el razonamiento a la mera descripcién a fin de
establecer la relacién entre los hechos; la geohistoria, en donde la Geografia se refiere al
estudio de la sociedad en el espacio, mientras que la Historia es el estudio en el tiempo; asi
también el método comparativo como método propio de la Historia, en donde comparar
significa buscar las analogias y diferencias que existen entre determinados acontecimientos

historicos, que se sucedieron en realidades sociales distintas; todo ello a través de los



principales representantes de la Escuela de los Annales Marc Bloch, Lucien Fébvre y

Fernand Braudel.

El tercer capitulo que se titula, Propuesta didactica para la ensefianza de la Historia de
México durante la Modernizacion Economica y Consolidacion del Sistema Politico 1940-
1970, en el Colegio de Ciencias y Humanidades; ubico la asignatura y los contenidos a
ensefiar; realizo una propuesta de tratamiento didactico para la misma; llevo a cabo la
secuencia didactica de la Unidad Il “Modernizacion Economica y Consolidacion del
Sistema Politico1940-1970” y finalmente realizo una Propuesta de Evaluacion con sus
respectivos instrumentos, la cual me permitira valorar constantemente los resultados
obtenidos en cuanto a los aprendizajes logrados por los estudiantes. En este sentido la
evaluacion tambien es una tarea cotidiana que permite reestructurar las estrategias de

ensefianza y aprendizaje a fin de mejorar mi practica docente.



Capitulo 1

La historia y el curriculum del Colegio de Cienciasy Humanidades (CCH)

Iniciaré con una breve resefia historica del surgimiento del Colegio de Ciencias y
Humanidades; el papel de la Historia dentro del curriculum del Colegio y su relacion con
las otras asignaturas; el perfil del egresado que busca alcanzar el Colegio como parte de un
bachillerato universitario y la contribucion de la Historia como ciencia social a ese perfil

del egresado.
1.1 Enfoque de la historia en el Colegio de Ciencias y Humanidades

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue creado el 26 de enero de 1971, durante
la presidencia de Luis Echeverria Alvarez, a fin de satisfacer la gran demanda que existia
en ese momento, y también como una estrategia del sexenio Echeverrista de buscar la
reconciliacion con el sector estudiantil después de la masacre de 1968. La Reforma a la
Educacion Media Superior, de la cual fue producto el Colegio de Ciencias y Humanidades,
habia sido planteada por el entonces Rector Pablo Gonzélez Casanova desde 1953 y como

él mismo afirmé tuvo que esperar 20 afios para su realizacion.

El proyecto original se plante6 al principio como un problema de método para una reforma
de la educacion media, personalmente Gonzalez Casanova concibi6 la reforma como un
problema de estrategia y como una experiencia que se extiende, que “prueba, por sus
virtudes propias, la necesidad de generalizarse, a partir de un conocimiento acumulado, en
este caso de tipo pedagogico, lo mas amplio posible, lo mas actualizado que se pueda;
plantear un proyecto de ensefianza y ver sus defectos y virtudes para mejorarlo y ampliarlo

hasta que se convierta en un proyecto universal.”’

Asi, desde sus inicios en la creacion del CCH se trato de dar respuesta a dos problemas de
la época: el enfrentar a la ensefianza de tipo memoristico, la ensefianza dialogal, pensando
que lo memoristico repite lo que el maestro dijo, lo que el libro dice, y esas repeticiones

parten de una concepcidn autoritaria del conocimiento; el otro problema fue enfrentar a una

7 Pablo Gonzélez Casanova. .“Creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades” en Alfonso Lépez Tapia.
Coord. Nacimiento y desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades CCH-UNAM, 1990 p. 8-9
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ensefianza intelectualista, una ensefianza tedrico-préctica, con una teoria de muy alto nivel
y con una practica lo mas enriquecedora posible. Estos problemas eran abordados también
a nivel internacional, y en este sentido, fue que la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) form6 en 1971 una Comisién
Internacional sobre el Desarrollo de la Educacion, con la finalidad de llegar a soluciones
de conjunto aplicables a las grandes cuestiones que plantea el desarrollo de la educacion en
un universo cambiante. Esta Comision Internacional tenia un punto de partida muy
importante “la concepcidn del derecho de cada uno de los hombres a realizarse plenamente
y a participar en la construccion de su propio porvenir. La clave de ello se encuentra en la
educacion, pero no en una educacion sélo ampliamente impartida, es decir, de masas, sino

en una educacion repensada, reflexionada a través de nuevas propuestas metodoldgicas.”®

Esta concepcion humanistica, “coloca en el centro de sus preocupaciones al hombre y su
pleno-ser, concebido como una finalidad, una concepcién cientifica, toda vez que el
contenido del humanismo quedara definido y enriquecido por todo lo que la ciencia
continuaré aportandonos de nuevo en el dominio de los conocimientos sobre el hombre y el

mundo.”®

Esta vision fue retomada en México, planteandose asi, la necesidad de formar cuadros de
investigadores los cuales no fueran exclusivamente del posgrado, sino que partieran desde
el nivel basico de la ensefianza superior, es decir, la media superior, donde el alumno fuera
un investigador que tuviera la posibilidad de cuestionar, clasificar, interpretar y describir su
propio aprendizaje siendo este la base del Colegio de Ciencias y Humanidades a fin de
formar especialistas con una cultura general humanistica es decir, que abarcara la cultura

cientifica y de humanidades.*

Crear un hombre autocritico, capaz de transformar una realidad, implica desarrollar en el
alumno una capacidad de percibir los cambios sociales y el impacto que estos tienen en su
vida cotidiana; “la educacién al plantearse como finalidad lograr que el hombre sea él

8 Faure, Edgar y otros. Aprender a ser. La educacidon del futuro. Traduccidn Carmen Paredes de Castro.
Alianza/Unesco. Edicion Castellana, Madrid 1973 p. 16

® Ibid. p. 33

10 Cfr. Plan de Estudios Actualizado CCH. Op. Cit. p. 11, 16
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mismo, debe entonces enfocarse no tanto a preparar a los jovenes y a los adultos para una
profesion determinada, sino el prepararlos para la vida, que al mismo tiempo que permite
la movilidad profesional, motive en ellos de forma permanente el deseo de aprender y
formarse; lo cual ilustra la dualidad de las funciones de la escuela, que no so6lo tiene como
tarea el descubrir, formar y certificar las aptitudes, sino sobre todo la de desarrollar las

actitudes y la personalidad de los hombres.”**

Bajo este enfoque, es que el Colegio de Ciencias y Humanidades a través del Area
Histdrico-Social utilizando el método de las ciencias sociales, se plantea como finalidad
desarrollar en el individuo la capacidad de la investigacion, el andlisis y sintesis que le
permitan formar parte de la transformacién de la sociedad en la que vive. Asi, bajo los
preceptos del Proyecto Educativo del Colegio, y en su caracter de bachillerato universitario,
propedéutico, general y Unico, de cultura basica, las aportaciones del Area Historico-Social
le permitiran al individuo formarse una conciencia historica, conocer sus raices y
comprender los distintos momentos de su propia historia, estableciendo las relaciones causa

efecto situandose en la sociedad actual.*?

Son propositos del Area Historico-Social, planteados a partir de la reforma al Plan de

Estudios realizada en 1996:

a) Reconocer explicitamente a la Historia como ciencia central de area y mantenerla

abierta a las aportaciones de las ciencias sociales.

b) Actualizar los contenidos de Historia Universal Moderna y Contemporanea; y de

Historia de México y asignar dos semestres a cada una de estas materias.

c) Renovar la orientacion de la Teoria de la Historia y situarla en quinto y sexto
semestres como una materia de reflexion sobre el quehacer histérico, sus diversos
enfoques tedricos y sus posturas metodoldgicas y adaptarla a las posibilidades de

aprendizaje reales de los alumnos.

n Faure, Edgar y otros. Op. Cit. p. 38, 130
'2 Cfr. Plan de Estudios Actualizado CCH. Op. Cit. p. 11, 16
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d) Iniciar Historia Universal Moderna y Contemporanea con el estudio de los origenes

del capitalismo.

e) Relacionar la Historia de México con el contexto del mundo para que el alumno
comprenda como influye este en nuestro devenir, asi como la especificidad de

nuestro cambio como nacién.

f) Establecer el enfoque de la Historia como totalidad que comprenda en forma
equilibrada el estudio de lo politico, lo econdémico, lo social y lo cultural, y concebir
estos aspectos en un sentido amplio.

g) Limitar a cuatro el nimero de unidades por asignatura, combinando el analisis

panoramico o de larga duracion con el més detallado o de duracion maés corta.

h) Establecer como estrategia fundamental del area el taller o seminario definido como
un trabajo grupal de discusion de textos, documentos, informes y material

audiovisual.

i) Precisar la pertinencia y funcion de las materias de los semestres quinto y sexto y

crear una materia de antropologia cultural y otra de teoria del conocimiento.

J) Contar con salones permanentes, exclusivos acondicionados con aparatos y material

audiovisual, mapas y material bibliografico y hemerografico.

k) Atribuir cuatro horas de clases semanales a todas las asignaturas del area.*®

B Ibid. p. 55-56
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1.2 Las Relaciones de la Historia. Mapa Curricular (tronco comun)

1.2.1 A continuacién se presenta el Mapa Curricular del Colegio de Ciencias y
Humanidades Actualizado, el cual ubica a cada una de las asignaturas que se imparten en el
Colegio y da cuenta de las horas y créditos que estas tienen para que el bachillerato pueda
ser de corte basico y universal, en él se vislumbran las asignaturas que integran el area

historico social.

El Mapa Curricular determina la orientaciéon del bachillerato y el Perfil del Egresado; el
Colegio de Ciencias y Humanidades forma parte de la Universidad Nacional Auténoma de
México, por lo que su bachillerato es de cultura basica y universal que permite a sus
egresados continuar con estudios universitarios, las materias humanisticas resultan de gran
importancia, ya que uno de sus propdsitos es introducirlos en la metodologia propia de las
ciencias sociales de modo que puedan analizar con rigor y comprender las problematicas

especificas del acontecer histérico, de los procesos sociales y del pensamiento filoséfico.™

En el Mapa Curricular podemos ver que las materias del Area Historico-Social como son
Historia Universal Moderna y Contemporanea, Historia de Meéxico y Filosofia, se
mantienen como obligatorias, y en cuanto a las materias optativas ofrecen una gran gama

de las mismas, lo que refuerza el caracter humanista del Colegio.

En el punto 1.2.2 expongo las asignaturas de Historia y su relacion con otras del tronco
comun a través del establecimiento de contenidos transversales que le permite consolidar
sus propios contenidos tematicos; ubico cuales son las asignaturas con las que se
relacionan; de cudles recibe apoyo, los contenidos tematicos minimos que deben cubrir

cada una de las asignaturas de Historia y las asignaturas a las cuales apoya.

“ Ibid. p. 53



Mapa CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO
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1.2.2 El siguiente esquema presenta las relaciones que guardan las asignaturas de Historia con otras, como parte de un tronco
comun e importante para la formacion de un hombre humanista.

Mapa Curricular (Troncocomun)#

Historia Universal |
Recibe apoyo \Ooya

Historia Universal 11
Recibe apoyo N

* Fuente: Elaboracidon propia a partir de los programas vigentes y experiencia personal.
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Historia de México |
Recibe Apoyo Apoya

Historia de Meéxico II\
Recibe Apoyo

»
—p

Las materias de Historia Universal e Historia de México reciben apoyo del Taller de Lectura y Redaccién porque los introducen en la iniciacién de la
investigacion documental, en la comprension lectora y en la elaboracidén de resimenes, sinopsis, mapas conceptuales, mapas mentales, ensayos,
etcétera todos ellos instrumentos que se utilizan para la comprensién de los contenidos tematicos de Historia. por su parte, las materias de Historia
Universal e Historia de México apoyan a las asignaturas mencionadas por que los temas que abordan tienen su origen en los acontecimientos
histéricos, en el «caso de matemdticas se utiliza sobre todo para la medicion del tiempo y el espacio.




1.3 La Historia sus aprendizajes esperados y el perfil de egreso

El area Histdrico-social y las asignaturas que en ella convergen tiene gran importancia para la
formacion de hombre que se requiere dentro de la concepcion del CCH, donde se piensa en un hombre
que maneja una cultura bésica, y por ende el bachillerato se concibe como “un bachillerato de fuentes y
no de comentarios, puesto que se propone dotar al alumno de los conocimientos y habilidades que le
permitan acceder por si mismo, a las fuentes del conocimiento y, en general, de la cultura: es decir, a la

lectura de textos de todo tipo, la experimentacion y a la investigacion de campo.”*

Asi, la filosofia del Colegio se basa en un concepto de hombre, el cual se vislumbra como: Un ser en
proceso, natural y sensible, practico, transformador de su propia vida, social porque sus acciones
transforman su entorno, historico, ya que aprende de la humanidad y le da elementos para cambiarla,
consciente de sus propios actos y consecuencias, libre al tomar sus propias decisiones a partir de asumir

su responsabilidad y tnico al ser él mismo irrepetible con capacidad de actuar, pensar y discernir.®

En este sentido, lo que dicha filosofia plasma se concretara en el perfil de egreso que espera el Colegio,
a saber:

1.3.1 Perfil del Egresado

“Poseedor de conocimientos, habilidades, actitudes y valores académicos y humanos, el
egresado del bachillerato del Colegio es capaz tanto de emprender con éxito estudios de licenciatura,
como de incorporarse al mercado de trabajo, gracias a su capacidad de reflexion, de informarse por
cuenta propia, de resolver problemas y de mantener relaciones de respeto y solidaridad con quienes

constituyen su medio familiar, escolar y social mas ampliamente considerado”.'’

Al egresar el alumno del bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades poseera:

Conocimientos: Cientificos y humanisticos, de la estructuracion del idioma inglés, asi como aspectos
linglisticos para la comprension de textos cientificos y humanisticos, de las caracteristicas de los
métodos experimental e historico social; y dos lenguajes, espafiol y matematicas.

 Plan de Estudios Actualizado. Op. Cit. p. 36

16 Cfr. Ibid. p. 45
Y Ibid. p. 73
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Habilidades: Aprender por si mismo; tomar decisiones de manera responsable; relacionar los
conocimientos entre las diversas areas; buscar informacion documental y electronica; Analizar y
argumentar sus puntos de vista; Aplicar los métodos de las cuatro areas de conocimiento; usar
adecuadamente la tecnologia; resolver problemas; aplicar los conocimientos adquiridos; comprender
diversos textos; comprender una lengua extranjera; investigar, analizar, sintetizar y concluir; trabajar en

equipo.

Actitudes: Disposicion para trabajar en equipo; responsabilidad para el estudio; interés por aprender

por cuenta propia, es decir, por el aprendizaje autdbnomo.
Valores: Honradez, respeto, tolerancia, honestidad, responsabilidad, solidaridad, libertad, igualdad.

Aspectos formativos: Puntualidad, trabajo de equipo, trabajo grupal, disciplina y organizacién en el

estudio, cuidado de la salud.®

1.3.2. Aprendizajes esperados en el area Historico Social

Ante ello, el area historico-social vislumbra aportar a los alumnos los siguientes aprendizajes, es
importante sefialar que cada una de las asignaturas maneja sus propios aprendizajes esperados, aqui se

presentan los generales que el area debe de apoyar para el desarrollo del alumno.

e Se inicien en el manejo de las metodologias propias de las ciencias sociales, a fin de analizar y

comprender las problematicas especificas del acontecer historico y de los procesos sociales.

e Formarse paulatinamente una conciencia historica que les haga posible conocer los origenes de

México, comprender los distintos momentos de su historia y explicarse los momentos actuales.

e Comprender la complejidad de la sociedad en donde vive, su articulacion con los diferentes
elementos que en ella confluyen, como bienes, servicios, la politica, sus instituciones y sus

reglas de convivencia. *°

18 Péagina principal CCH. Perfil del egresado. http://www.cch.unam.mx/padres/perfilegreso consultada en junio de 2014
9 cfr. Colegio de Ciencias y Humanidades. Unidad Académica del ciclo del bachillerato. Plan de estudios actualizado.
http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/actualizacion2012/Plan1996.pdf pp. 53 consultada en junio de 2014



http://www.cch.unam.mx/padres/perfilegreso�
http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/actualizacion2012/Plan1996.pdf�
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1.3.3. Perfil de egreso del area Histérico-Social

Estas aportaciones tienen su concrecion en el Perfil General de Egreso de los alumnos del
Colegio de Ciencias y Humanidades, pero cada una de las areas tiene una aportacién para dicho perfil
de ahi que a continuacion se presente el referente al area histdrico social. de esta se espera que el

alumno:

= Adquiera una conciencia histérica y social que le permita asumirse como parte del proceso
histérico y como sujeto capaz de participar creativa y responsablemente en la construccion

del futuro.

= Asuma valores éeticos que le permitan orientar y dar sentido a su accion con el proposito de

mejorar su vida personal y social.

= Proceda metddica y rigurosamente aplicando conceptos y categorias que le permitan

explicar y comprender la realidad social con una vision omnicomprensiva de lo humano.

= Tenga una concepcion integral de lo social y lo humano, al relacionar y dotar de significado

los conocimientos adquiridos de manera interdisciplinaria.

= Emplee habilidades intelectuales propias de la Historia, las ciencias sociales y la Filosofia,
que le permitan formular explicaciones objetivas sobre la realidad, de forma analitica y

aplicable a su vida.

= Asuma que la identidad supone alteridad, por ello, comprenda y acepte la diversidad, tanto
al interior de su comunidad como fuera de ella y, en consecuencia, rechace

fundamentalismos éticos, religiosos o nacionales.

= Participe de una cultura basica propia de la Historia, las ciencias sociales y la Filosofia que
le posibilite construir explicaciones objetivas y transformar la realidad social, asi como

continuar su formacion.

= Viva una cultura ciudadana centrada en valores civicos para actuar con libertad vy

responsabilidad en la construccion de la democracia y las instituciones sociales.
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= Recupere a la historia como memoria colectiva, que permite crear y recrear identidades,
cohesiona racionalmente como sociedad y diferencia de otros, sin que desconozca la unidad

de los humanos en una sociedad mas amplia.

= Comprenda las principales areas de la Filosofia con el propdsito de reflexionar, argumentar
y solucionar problemas relacionados con el conocimiento, el sentido de la realidad, la ética,

la sensibilidad estética y el arte al desarrollar su autonomia intelectual y moral.

= Cultive valores civicos entendiendo que es un sujeto participativo en la construccion de las

instituciones politicas y sociales e identifique sus elementos constitutivos.

= Comprenda gque es parte integrante de una sociedad pluriétnica y pluricultural en donde la
comunidad y la nacion tienen un patrimonio cultural propio que les da identidad y permite

la convivencia entre el ser humano y la naturaleza.

= Se reconozca como parte sustancial del espacio, a través del manejo de elementos e
instrumentos geograficos, que le permitan asumirse como sujeto modificador y constructor

del entorno natural y social.

= Valore la importancia de las normas para la convivencia social, en el funcionamiento y
conformacion de instituciones, al reconocerse como un sujeto de derechos y obligaciones
que se hacen valer en la solucion de los conflictos y problemas que enfrente en su vida

cotidiana.

= Comprenda e interactie con las funciones de los organismos econdémico sociales,

considerandolos como el nucleo organizativo basico de la sociedad actual.

= Comprenda los enfoques tedricos que explican los procesos econdmicos a nivel nacional y

mundial.?®

Asi, el perfil de egreso que busca lograr el Colegio de Ciencias y Humanidades, cumple con uno de los

grandes retos de la Historia, y se refiere a “la construccion de una ciudadania responsable que sea

%% Universidad Nacional Auténoma de México. Colegio de Ciencias y Humanidades. Orientacidn y Sentido de las Areas del
Plan de Estudios Actualizado. http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/planestudios/S O %20Area H_Social.pdf pp.
70-71 consultada en junio de 2014



http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/planestudios/S_O_%20Area_H_Social.pdf�
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capaz de articular su propia identidad al interior de una estructura sociopolitica en proceso de
transformacion, ya que la memoria colectiva, es decir, la historia es un elemento fundamental para la
constitucion de las entidades colectivas, lo que nos permite el establecimiento de la identidad; cabe
aclarar que la formacion ciudadana no debe descansar Unicamente sobre la ensefianza de la historia,
sino debe ser complementada con otras ensefianzas y actividades civicas; en su aspecto formativo y
disciplinario la Historia aporta también los métodos a través de los cuales es posible abordar los

acontecimientos del pasado; ello la convierte en un instrumento para la toma de conciencia”.*

1.4 Modernizacion econodmica y consolidacion del sistema politico mexicano 1940-1970.

La asignatura de Historia de Mexico Il se imparte en el cuarto semestre y tiene como antecedente
Historia Universal, Moderna y Contemporanea | y 1l que corresponden al primero y segundo semestre
respectivamente, asi como Historia de México | que se imparte en tercer semestre. El propdsito de
impartir Historia de México es que el alumno tenga conocimiento del origen y desarrollo de la sociedad
y del estado de nuestro pais y su vinculacion con el desarrollo del capitalismo, a fin de proporcionar a
los estudiantes una vision de ser un individuo histérico y que entiendan el presente como resultado de
un proceso historico social. La asignatura de Historia de México Il abarca de 1900 hasta nuestros dias,
en la tercera unidad de esta asignatura se imparte lo referente a la modernizacion econdémica y la
consolidacion del sistema politico mexicano, 1940-1970 y es ahi donde se ubicara la propuesta

didactica objeto de este trabajo.

Asi, dentro de esta unidad se pretende que el alumno conozca el modelo de desarrollo econémico
impulsado por el Estado mexicano y el funcionamiento de su sistema politico, por medio de sus
elementos: el presidencialismo, unipartidismo y corporativismo, asi como el surgimiento de los
movimientos sociales en el contexto de los acontecimientos internacionales y su impacto en los
cambios economicos, tecnoldgicos, politicos, sociales y culturales de este periodo. En este sentido,

analizara los principales modelos en los que se sustenta el crecimiento econdmico, la estabilidad del

*! cfr. Alberto Rosas Rivero. Memoria, historia e identidad. Una reflexion sobre el papel de la ensefianza de la historia en el
desarrollo de la ciudadania. Madrid, Espafia 2000 p. 47-48
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sistema politico y los movimientos sociales disidentes, apreciando la modernidad y su expresion en la

cultura y la vida cotidiana del México Moderno.?

A continuacion se describe a grandes rasgos el contenido abordado en el curso, cuya comprension es

fundamental a fin de entender el desarrollo del México moderno:

El periodo de 1940-1970 ha sido caracterizado como “El Milagro Mexicano.” El principal objetivo
era lograr la industrializacion, la cual se llevo a cabo en detrimento de la agricultura ocasionando el
abandono del campo y la migracién hacia las ciudades, esta industrializacién se sustent6 a partir de
1954 en el Modelo de Desarrollo Estabilizador que tenia como base el control de precios y salarios,
generando una gran desigualdad social, que junto con el autoritarismo gubernamental ocasioné el
agotamiento del Modelo de Desarrollo Estabilizador que tuvo su mayor manifestacion en el sexenio
de Gustavo Diaz Ordaz.

Ubicar al alumno en esta época implica realizar un recuento historico de los sucesos mas significativos
que permiten comprender nuestro presente de manera critica y reflexiva. Dichos sucesos parten desde
la creacion del Partido Nacional Revolucionario (PNR) cuando Plutarco Elias Calles en su ultimo
informe de gobierno afirmé que con la muerte de Obregon terminaba la era de los caudillos y se
iniciaba la de las Instituciones; de inmediato convoco a la creacion de un partido que agrupara a todas
las fuerzas revolucionarias: EI PNR, el cual desde el inicio fue un partido oficial, es decir, creado desde
el gobierno, que contaba con los recursos politicos y econdmicos del mismo. No fue un partido
formado para tomar el poder, sino para conservarlo. A la expulsion de Calles, hecha por Lazaro

Cérdenas, el pais ya habia dejado la época de caudillos para entrar en la época de las instituciones.?

Lazaro Cardenas estaba convencido de que el presidente debia contar con el apoyo de las clases
populares, a partir de ahi utilizé una politica de masas, aprovechando la coyuntura creada por la crisis
mundial de 1929, es por ello que decidi6 reformar el aparato politico y restablecer el presidencialismo
poniendo al PNR bajo las ordenes del propio presidente de la republica. El proceso de organizacion y

unificacion de los trabajadores quedd concluido en 1938 con la transformacion del partido oficial, el

22 Cfr. Programas de Estudio de Historia de México |y Il p. 29
% pablo Gonzélez Casanova. “50 afios del PRI. El Partido del Estado”. Revista Nexos No. 16 Abril 1979 Afio || p.13
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Partido de la Revolucion Mexicana (PRM). Asi el fortalecimiento del Estado se dio a traves de la

consolidacién de sus instituciones y la ampliacion de sus bases sociales.**

Durante el gobierno de Avila Camacho 1940-1946 el impacto de los acontecimientos internacionales a
causa de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), ocasiond que los paises beligerantes no estuvieran
en posibilidad de producir los articulos que antes exportaban; por lo que la industrializacion en nuestro
pais se vio estimulada por la sustitucién de importaciones. En los afios de 1940 a 1970 México se
caracteriz6 por un modelo de industrializacion orientado al mercado interno dirigido por un notable
crecimiento econémico de tal magnitud que se ha denominado —como ya se mencioné— el Milagro
Mexicano. Esta etapa se caracterizd por un crecimiento sostenido y constituye el cambio hacia la

formacion de una nacion moderna e industrializada.

Durante la administracion de Avila Camacho el discurso oficial fue a favor de la Unidad Nacional,
derivada del contexto de la Segunda Guerra Mundial. El gobierno estuvo apoyado por organizaciones
de diversos ambitos, de esta manera se manifestaba la unidad nacional, esta politica prometio dar

seguridad a la propiedad privada y mantener la alianza con las organizaciones obreras y campesinas.”

Miguel Aleman Valdés (1946-1952) como precandidato a la presidencia de la Republica inaugur6 al
Partido Revolucionario Institucional. Inicié su gobierno con un programa de industrializacién cuya
nota fue una franca apertura al capitalismo internacional, en lo econdmico se tradujo en un modelo de
desarrollo de sustitucion de importaciones y en lo politico en un fuerte presidencialismo apoyado por
un partido unico identificado con el Estado paternalista responsable de la vida de la nacion. Su
administracion se caracterizd por el derroche y el despilfarro, lo que ocasiond el descontento de la
poblacién.®

Fue por ello que su sucesor, Adolfo Ruiz Cortines al asumir la presidencia en 1952 tuvo que llevar a
cabo lo que se denomino la politica del contraste y que lo hizo aparecer como una opcion diferente del
gobierno anterior. Con el fin de superar la grave crisis tanto econdmica como politica en la que el

alemanismo dejé sumido al pais, su meta fue lograr una estabilidad en ambas direcciones, asi de 1952-

24 .

Ibid. p. 15
% cfr. Jacqueline Peschard, Cristina Puga y Ricardo Tirado. “de Avila Camacho a Miguel Aleman” German Pérez Fernandez
del Castillo y Rosa Maria Mirén Lince. Coordinadores. Evolucion del Estado Mexicano. Consolidacion 1940-1983. T.3
Ediciones El Caballito. México 1986. p. 33-34
26 .

Ibidem.
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1958 la vida politica de México fue determinada por el afan de mantener la estabilidad a toda costa,

para ello llevé a cabo un programa de austeridad.?’

En lo econdmico, la orientacion siguid siendo hacia la industrializacién. Sin embargo, quien realmente
definid las caracteristicas de su proyecto fue la inversion extranjera, que crecié de manera desorbitada,
la participacion del capital nacional en la industrializacion fue relativa, cancelando asi la posibilidad de
un desarrollo nacionalista. En este proceso quien llevo todo el peso e hizo posible la industrializacion
fue la agricultura transfiriendo sus capitales a la industria a través de subsidiar con materias primas
baratas y mantener bajos los precios de sus productos, lo que permitia los bajos salarios de la clase

trabajadora, con lo cual la agricultura entro en una grave crisis.”®

Ante esta situacion, Adolfo Lopez Mateos, quien asumié la presidencia el 1° de diciembre de 1958,
tuvo que llevar a cabo una reestructuracion de los instrumentos y las formas de participacion del
gobierno en el &mbito rural. Los propios gobernantes de Estados Unidos, reconocieron que el desarrollo
economico estaba siendo obstaculizado por el retraso de la agricultura, y que de no atacar los
problemas de la sociedad rural se corria el riesgo de rebeliones similares a las del pueblo cubano; ya
que en Cuba, a finales de 1959 y principios de 1960 triunfé la Revolucion Cubana, instaurando con ello
un régimen de produccién de caracter socialista, opuesto totalmente al régimen capitalista encabezado
por Estados Unidos, en plena guerra fria entre los dos bloques de poder que prevalecio durante todo el

siglo XX en el contexto internacional.

Antes de 1960, en México se abrid una fase relativamente larga de movilizaciones en todos los
terrenos, en su mayoria protagonizadas por las clases rurales, aunque destacan también el movimiento

magisterial, el de ferrocarrileros y los petroleros.?

Diaz Ordaz continuo con el “Modelo de Desarrollo Estabilizador”, inaugurado afios atras, pero el costo
social de esa politica econdmica fue elevado, el olvido en el que se mantuvo a las clases trabajadoras y

la manipulacion de que fueron objeto sus organizaciones ocasion6 una gran desigualdad social, ante lo

%’ Cfr. German Pérez Fernandez del Castillo. “La llegada de Adolfo Ruiz Cortines al poder”. En German Pérez Fernandez del
Castillo y Rosa Maria Mirdn Lince. Coordinadores. Op. Cit. p. 70

% Ibidem.

% Cfr. Julio Moguel, Coord. Historia de la cuestion agraria mexicana. “Politica estatal y conflictos agrarios 1950-1970”. V.8.
Coedicion Siglo XXI Editores- Centro de Estudios Historicos del Agrarismo en México (CEHAM) 1° Edicion, México 1990 p.
132
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cual el presidente respondio con una politica de “mano dura” que se inaugurdé en 1964 golpeando al

movimiento médico, y en 1968 fue el principal responsable de la masacre estudiantil de Tlatelolco.*

En conclusién, considero que la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades fue el logro
mas elevado de la generacion del 68 y su modelo educativo de vanguardia, opuesto a toda educacion
tradicionalista, planteandose como finalidad la formacién de jovenes criticos, reflexivos, que se
asumieran no solo como participes de su propio proceso de ensefianza y aprendizaje, sino también
como constructores del tipo de sociedad al cual se aspiraba en un mundo permeado por la guerra
ideoldgica y la carrera armamentista que la acompafiaba entre los dos grandes bloques, el socialista y el

capitalista.

% Cfr. José Agustin, “La vida en México de 1940 a 1970” Tragicomedia mexicana. T.I. Editorial Planeta. México, 1991 pp.
232-234 Citado por Gallo, Miguel Angel Historia de México Il Editorial Quinto Sol p. 170
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Capitulo 11

Marco tedrico que sustenta la propuesta didactica en la ensefianza de la Historia

En este capitulo expongo los principios fundamentales de la corriente constructivista,
centr&ndome en Jean Piaget (1896-1980) con su teoria del proceso de construccion del conocimiento;
de Lev Vigostsky, (1896-1934) la Zona de Desarrollo Proximo; de David Ausubel (1918-2008), el
aprendizaje significativo; de Philippe Perrenoud, habilidades y competencias docentes y de César Coll,
la evaluacion de los aprendizajes. En cuanto al aspecto disciplinar mi marco conceptual es la Escuela
de los Annales; retomando su perspectiva tedrica como es la Historia total; la interdisciplinariedad, la
historia problema; la geohistoria a través de sus principales tedricos como Marc Bloch (1886-1944),
Lucien Févbre (1878-1956) y Fernand Braudel (1902-1985).

2.1 Constructivismo como sustento de la propuesta metodologica

Mi trabajo esta dirigido a adolescentes cuyas edades fluctdan entre los 15 y 16 afios. En este
sentido y a partir de la teoria piagetiana ellos “se encuentran en la etapa de operaciones formales, es
decir, en la que el adolescente construye sus esquemas operatorios formales y tiene lugar la génesis y
consolidacién de la estructura o grupo de doble reversibilidad y la l6gica proporcional combinatorias,
su pensamiento se vuelve mas abstracto en donde no necesita forzosamente situaciones concretas para
poder dar una hipotesis y buscar soluciones; su pensamiento se vuelve hipotético-deductivo, es un
pensador formal, esta cognitivamente equipado para desarrollar planteamientos de experimentacion
complejos, plantear hipotesis, y controlar inteligentemente las variables involucradas, para poder

comprobarlas y refutarlas”.®*

Asi mismo, Jean Piaget sostiene que toda evolucion del pensamiento conlleva un proceso que
determina su organizacion, el pensamiento esta compuesto por esquemas, los cuales son precisamente
los ladrillos de toda la construccion del sistema intelectual o cognitivo. Los esquemas se ejercitan,
organizan, diferencian e integran formas cada vez més complejas hasta formar una totalidad
organizada, con ciertas leyes de composicion y transformaciones, lo que constituye una estructura de

conocimiento. Hay esquemas y estructuras que intervienen directamente en la regulacion de las

*! Hernandez Rojas, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. “Paradigma Psicogenético”. México, Paidds, 1998
p. 170
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interacciones del sujeto con la realidad y a su vez sirven como marcos asimiladores a través de los

cuales se incorpora la nueva informacion.

El proceso de desarrollo del pensamiento en el adolescente es el mismo que se da en cualquier persona

en donde intervienen la organizacion y la adaptacion como elementos indisolubles uno de otro.

Dentro de la organizacion se da el proceso de conservacion, el de tendencia asimilativa y el de
propension hacia la diferenciacion y la integracion; en la conservacién, la persona conserva la
estructura o sistemas ya adquiridos en la interaccion con su medio, mientras que en la tendencia
asimilativa se tiende a incorporar elementos variables que enriquecen el pensamiento ya obtenido, y en
la propension hacia la diferenciacion e integracion las estructuras tienden a diferenciarse, coordinarse y
establecer nuevas relaciones de integracion. Esta necesariamente tiene que ver con la adaptacion, que
es una tendencia activa de ajuste hacia el medio, en ella se dan dos procesos indisolubles, la

asimilacion y acomodacion.

La asimilacion se entiende como un proceso de incorporacion de un elemento caracteristico u objeto a
las estructuras o esquemas que posee el sujeto, donde siempre existe una relacion del objeto con el
sujeto, el cual interpreta la realidad a través de los esquemas, por ello se dice que la asimilacion es el
acto de usar los esquemas como marcos para interpretar y estructurar la informacion entrante. Dicha
informacidn se incorporard a los esquemas ya existentes donde se relacionan con las experiencias
previas llamandose esto acomodacion; cuando esta informacion produce cambios en los esquemas del
sujeto y existe cierta compensacion entre la asimilacion del sujeto y la acomodacion se puede decir que
se ha dado el equilibrio entre las estructuras del sujeto y el medio.*

Asi, se reconoce que el conocimiento que el sujeto adquiere, es producto de su propia interaccion con
el objeto de estudio. Y se reconoce que todo conocimiento es producto de una sociedad que descubre,
transforma y modifica su entorno. Por ello, retomo los postulados planteados por Lev Vigotsky sobre
el acceso al conocimiento y como éste es interiorizado por el propio sujeto; se reconoce que el
conocimiento es dialéctico y que en él existe una relaciéon entre el que ensefia y el que aprende por
medio de una interaccion mutua y que permite desarrollar el Ilamado concepto Zona de Desarrollo
Proximo, el cual no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo determinada por la

capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a

32 Cfr. Ibid. p.179-185
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través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion de un comparfiero
mas capaz; por ello, esta zona de desarrollo proximo permite a cada sujeto continuar con un proceso en
constante enriquecimiento de sus saberes y confrontarlos con otros en construcciones colectivas, de alli
que sostengo que el aprendizaje no es un hecho aislado, sino un hecho estrictamente social y que la
forma de saber si un individuo ha accedido a nuevos conocimientos es sélo si él o ellos son capaces de

exteriorizar éstos por medio del lenguaje y de la aplicacion de lo aprendido.®®

Ante esto, con los alumnos se tendra que trabajar para potenciar esta llamada zona de desarrollo
préximo, tomando en cuenta que primeramente se parte de la zona de desarrollo real, que es el
conocimiento que el alumno posee, para propiciar un puente que permita llevarlo a la zona de
desarrollo potencial y asi llegar a la zona de desarrollo proximo que unifique nuevamente la zona de

desarrollo real donde existe un andamiaje para lograrlo.

Este andamiaje es un sistema de ayudas y apoyos que permiten al ensefiante promover el traspaso del
control sobre el manejo de contenidos por parte del alumno novato, donde éste debe ser ajustable a las
necesidades del alumno, transitorio o temporal y explicito lo que lo hace colaborativo y asi, lograr un
aprendizaje significativo.** El cual de acuerdo a David Ausubel es cuando la nueva informacion se
incorpora a la estructura cognitiva del aprendizaje, es decir, cuando la informacion (sea una idea,
relacion, etcétera), tiene significado a la luz de la red organizada y jerarquica de conceptos que el
individuo ya posee. Los conocimientos para Ausubel se encuentran ubicados arbitrariamente en el
intelecto humano; en la mente del hombre existe una red orgéanica de ideas, conceptos, relaciones,
informaciones vinculadas entre si, cuando llega una nueva informacién, ésta puede ser asimilada en la
medida que se ajuste bien a la estructura conceptual preexistente, la cual, sin embargo, resultard

modificada como resultado del proceso de asimilacion.

Entonces, el aprendizaje significativo se caracteriza por una interaccion entre la nueva informacion y
aquellos aspectos relevantes de la estructura cognitiva a través de la cual la informacidén adquiere
significado y se integra a la estructura cognitiva de manera orgénica tomando un lugar apropiado en la
jerarquia de ideas y relaciones que la componen contribuyendo asi a una mayor elaboracion y

estabilidad de la estructura conceptual preexistente. El acopio de informacion en la mente es como una

33 Cfr. Ibid. “Paradigma Sociocultural” p. 227
3% Cfr. Rosario Cubero y Alfonso Luke. Desarrollo, educacion y educacion escolar: teoria sociocultural del desarrollo y del
aprendizaje. Barcelona, Grao 2005 p. 145-147
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organizacion conceptual jerarquica en la que las ideas mas especificas se ligan a las mas generales con

una estructura piramidal en que los principios mas generales se ubican en la cispide, mientras que en la

base estarian los conceptos individuales especificos.

Especialmente Ausubel (1978) refiere que el aprendizaje en el aula se da en dos vertientes:

El aprendizaje repetitivo 0 memoristico

El aprendizaje significativo

El aprendizaje repetitivo o memoristico, consiste en aprender la informacion de forma literal o al pié de

la letra, la informacidn no se vincula a los otros conceptos relevantes de la estructura cognitiva, sino se

da sélo un almacenamiento arbitrario que no interacta con la conceptualizacion preexistente ni otorga

significacion a la nueva informacion; cabe sefialar, que adn cuando la posicion del aprendizaje

memoristico es nula para muchos autores, es necesaria la utilizacion de la memoria para el manejo de

datos, procesos y conceptos de conocimientos que si se manejan con una adecuada metodologia se

volveran aprendizajes significativos. Existen tres tipos de aprendizaje significativo:

a)

b)

El aprendizaje de representaciones, es donde el individuo atribuye significado a simbolos
(verbales o escritos), mediante la asociacion de éstos con sus referentes objetivos, es la forma

mas elemental de aprendizaje y de ella van a depender los otros dos tipos.

El aprendizaje de conceptos, en cierto modo, también es un aprendizaje de representaciones,
con la diferencia fundamental que ya no se trata de la simple asociacion de simbolos genéricos,
aqui el sujeto abstrae de la realidad objetiva aquellos atributos comunes a los objetos que los
hace pertenecer a una sola clase, para él, los conceptos son objetos, acontecimientos,
situaciones o propiedades que poseen atributos de criterios comunes y estan disefiados en

cualquier cultura dada mediante algun simbolo o signo aceptado.

El aprendizaje por proposiciones. Es el que trata de asimilar ideas que resultan de una
combinacion logica de términos en una sentencia, este aprendizaje no podra tener lugar a menos
que los conceptos que en ella estan incluidos hayan sido previamente aprendidos, por ello,

depende tanto del aprendizaje de representaciones como de conceptos.®

% Cfr. Hernandez Rojas, Gerardo. “Paradigma Cognitivo” Op. Cit. p. 132-141
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Ademas de esta categoria existe el aprendizaje por descubrimiento y por recepcion:

El aprendizaje por descubrimiento es cuando el contenido principal de la informacion que se va a
aprender no se presenta en su forma final, sino que ésta debe ser descubierta previamente por el alumno
para que luego la pueda aprender. En el aprendizaje por recepcién la informacion se presenta en su
forma final y el alumno sélo adquirira la informacion final, y su funcion es sélo la de interiorizarla, sin

embargo, este aprendizaje puede ser memoristico o también significativo.

Segun Ausubel, para que ocurra un aprendizaje significativo, ya sea por recepcion o por

descubrimiento deben de cumplirse tres condiciones:

a) El contenido propuesto como objeto de aprendizaje debe estar bien organizado, de manera que
se facilite al alumno su asimilacién mediante el establecimiento de relaciones entre aquel y los
conocimientos que ya posee. Junto con una buena organizacion de los contenidos, es precisa
ademas una adecuada presentacion por parte del docente, que favorezca la atribucion de

significado a los mismos por el alumno.

b) No basta con que el contenido esté bien organizado, es preciso ademas que el alumno haga un
esfuerzo por asimilarlo, es decir, que manifieste una buena disposicion ante el aprendizaje

propuesto. Por tanto, debe estar motivado para ello, tener interés y creer que puede hacerlo.

c) Las condiciones anteriores no garantizan por si solas que el alumno pueda realizar aprendizajes
significativos, si no cuenta en su estructura cognoscitiva con los conocimientos previos
necesarios y dispuestos (activados), donde enlazar los nuevos aprendizajes propuestos. De
manera que se requiere una base previa suficiente para acercarse al aprendizaje en un primer

momento, y que haga posible establecer las relaciones necesarias para aprender.*

Es importante sefialar, de acuerdo con el paradigma constructivista, que generalmente el aprendizaje
significativo es recomendable especialmente en los niveles de educacion media y superior, ya que los
alumnos se encuentran en proceso de desarrollar su razonamiento abstracto, basado en el lenguaje, por

lo que en ese nivel debe recurrirse preferentemente al aprendizaje por descubrimiento.®

%® Tomas Sanchez Iniesta. La construccién del aprendizaje en el aula. Aplicacion del enfoque globalizador a la ensefianza.
Editorial Magisterio del Rio de la Plata, Buenos Aires, Argentina, 1994 p. 22
%7 Cfr. Ibidem
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En este orden de ideas, y precisamente para generar en nuestros alumnos de nivel medio superior
aprendizajes significativos, es que adquieren gran importancia las habilidades y competencias docentes
y es ahi donde los preceptos de Philippe Perrenoud (2004) seran de gran importancia para el desarrollo
de mis competencias docentes.

Asi, y de acuerdo a este autor, se entiende que una competencia es una capacidad de accion eficaz
frente a una familia de situaciones, quien llega a dominarla es porque dispone a la vez de los
conocimientos necesarios y de la capacidad de movilizarlos con buen juicio, a su debido tiempo, para
definir y solucionar verdaderos problemas, es una capacidad estratégica, indispensable en las
situaciones complejas. La competencia nunca se reduce a conocimientos procesales codificados y
aprendidos como normas, aunque se sirve de ellos cuando requiere juzgar la pertinencia de la norma

forma parte de la competencia.®

En este sentido las competencias que como docente tengo que poner en marcha para obtener resultados

con los alumnos son:

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje, lo cual implica realizar las siguientes
acciones:
¢ Dominar los conocimientos de la disciplina que imparto
¢ Aplicar los principios generales de la didactica
+« Disefar y evaluar situaciones auténticas de aprendizaje
% Impartir experiencias de aprendizaje auténtico
%+ Evaluar aprendizajes e impacto de mi propia practica docente
« Tener una actitud favorable para una mejora y actualizacidn continua de mis conocimientos.

+«»+ Favorecer el aprendizaje significativo de los alumnos

2. Gestionar la progresion de los aprendizajes, lo que para mi implica:

+«+ Conocimiento amplio del programa y la ponderacion de contenidos antecedentes y consecuentes

que permitiran lograr el perfil de egreso que se requiere.

% Cfr. Phillipe Perrenoud. 10 diez competencias para ensefiar. Quebecor World, Barcelona, Grad 2004 p. 3-7
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Trabajo sistematico en academia a fin de compartir y escuchar experiencias exitosas de
ensefianza

Contar con un buen conocimiento de las fases de desarrollo intelectual del adolescente, para
poder articular el aprendizaje con éste, y juzgar si las dificultades de aprendizaje remiten a una
mala apreciacion de la fase de desarrollo y la zona proximal, o si existen otras causas.

Ensefiar a mis alumnos a leer textos historicos

Vincular los enfoques del aprendizaje constructivo a mi quehacer docente

3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion

Desarrollar estrategias didacticas diversas acordes a la tematica presentada

Integrar a todos los alumnos incluso a aquellos que presenten problemas de aprendizaje o
alguna discapacidad

Propiciar trabajo colaborativo entre los alumnos por medio de estrategias diversas para que se

construya el conocimiento colectivo

4. Involucrar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

Impulsar en mis alumnos el deseo por aprender y alcanzar objetivos a corto y mediano plazo a
fin de ir construyendo su vision de vida futura.

Propiciar una evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion de la materia como herramientas para
su aprendizaje.

Establecer limites colectivos, respetando los derechos propios sin afectar a otros.

Negociar en la medida de lo posible, y en situaciones concretas las sanciones que puedan darse

por infringir alguna regla o limite.

5. Utilizar las nuevas tecnologias

Conocer diversos programas de tecnologia que apoyan mi asignatura
Utilizar la tecnologia como medio de comunicacidn constante como mis alumnos y comparieros

Utilizar diferentes instrumentos tecnoldgicos para la ensefianza
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6. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion

% Platicar con mis alumnos y compafieros constantemente sobre la prevencion de la violencia
tanto en la escuela como en otro lugar

« Evitar y prevenir discriminacion de cualquier tipo tanto dentro del espacio dedicado para la
ensefianza como en la institucion

¢+ Aplicar las reglas de vida comun en la disciplina escolar

++ Fomentar valores éticos como la honestidad, el sentido de responsabilidad, solidaridad y justicia

entre mis alumnos y comunidad escolar.

7. Organizar la propia formacion continua

% Participar constantemente en la oferta de formacion que proporciona la institucion.
+«+ Fomentar en mis compafieros su participacion en la MADEMS, como un proyecto de formacion

continua y exitosa.>

La evaluacién entonces y de acuerdo a la corriente constructivista y las competencias docentes tendra
que tomar un giro distinto en donde el propio alumno determinara sus avances en la materia; en este
sentido, entiendo por evaluacion el proceso valorativo por el cual se reconoce el impacto de las ayudas
proporcionadas a los educandos para el éxito de los aprendizajes, en donde, la ensefianza y el
aprendizaje estan estrechamente vinculados, no son procesos aislados y van uno con otro de la mano.

En este sentido la evaluacion de los aprendizajes se pone al servicio de un proceso de toma de
decisiones de naturaleza pedagdgica, los juicios de valor resultantes de la accion o practica evaluativa
han de ser Utiles para organizar de una manera mas racional y eficaz las actividades de ensefianza y
aprendizaje. Segun las dimensiones de la actividad de ensefianza y aprendizaje implicadas, asi,

encontramos las tres grandes categorias clasicas de evaluacion:

La evaluacion diagndstica o predictiva (también llamada en ocasiones inicial). Se lleva a cabo al
inicio de un proceso de ensefianza y aprendizaje. El juicio de valor resultante permite adoptar
decisiones en dos direcciones posibles: adaptar las caracteristicas de la ensefianza a las necesidades

educativas o de formacidn de los alumnos (ensefianza adaptativa); o bien orientar a los alumnos hacia

% cfr. Phillipe Perrenoud. Op. Cit. p.13-15
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una modalidad o tipo de ensefianza, entre las existentes, informaciones disponibles sobre la evaluacion
del proceso de aprendizaje de los alumnos con las caracteristicas de la accion didactica. El juicio de
valor resultante ha de ser Gtil tanto para ayudar al profesor a tomar decisiones dirigidas a mejorar su
actividad docente como para ayudar a los alumnos a tomar decisiones dirigidas a mejorar su actividad

de aprendizaje.

La evaluacion sumativa (también Ilamada en ocasiones "final™). En este caso se trata de verificar, al
término de una actividad o de un conjunto de actividades de ensefianza y aprendizaje, hasta qué punto
los alumnos han realizado los aprendizajes que se pretendia. Cuando la evaluacion sumativa opera al
término de un ciclo formativo sin ninguna continuidad posterior, puede tener ain dos funciones: una
pedagdgica (instrumento fundamental para evaluar la ensefianza, es decir, para emitir un juicio de valor

sobre la eficacia de la ensefianza) y otra social (certificacion, titulacién, seleccién).

La evaluacion formativa (también llamada a veces “continua™ o "reguladora™). Se realiza a todo lo
largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, y en diferentes momentos, al término de un producto, al
final de una sesion, etcétera; dicha evaluacion pone en relacién informaciones disponibles sobre la
evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos con las caracteristicas de la accion didactica, el
juicio de valor resultante versa en este caso sobre el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
y ha de ser util tanto para ayudar al profesor a tomar decisiones dirigidas a mejorar su actividad
docente, como para ayudar a los alumnos a tomar decisiones dirigidas a mejorar su actividad de
aprendizaje. Tradicionalmente, se ha subrayado la utilidad de este tipo de evaluacion para regular la
ensefianza (de ahi la denominacion mas extendida de evaluacion “formativa™). Mas recientemente,
sobre todo a partir de las aportaciones de Nunziati (1990), se ha llamado la atencion sobre la utilidad
que puede tener este tipo de evaluacion para que los alumnos regulen, o autorregulen, sus propios

procesos de aprendizaje (de ahf la expresién de “evaluacién formadora - formatrice).*

Esta metodologia pedagdgica basada en el constructivismo, me permitird generar en los alumnos
aprendizajes significativos, en donde ellos sean participes de su propio proceso de aprendizaje y el

docente desempefie un papel de mediador en dicho proceso.

%0 césar Coll. “La evaluacion de los aprendizajes: Una perspectiva de conjunto”. Signos teoria y prdctica de la educacion,
No. 18 Abril-Junio 1996 p. 42-54
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En cuanto al aspecto disciplinar propio de la Historia utilizaré como marco los conceptos y el método

propuestos por la Escuela de los Annales.

2.2 La Escuela de los Annales como sustento tedrico de un método para la ensefianza de la

Historia

Esta forma diferente de abordar el estudio de la Historia, conocida como la Escuela de los
Annales naci6 en la Francia del siglo XX, mas concretamente en enero de 1929, a partir de la
publicacion del primer nimero de la revista Annales d’Histoire Economique et Sociale, editada por
Marc Bloch y Lucien Febvre. La revista fue una respuesta a la inquietud de los historiadores de atender
a las demandas de la sociedad del siglo XX, proponiendo la elaboracion de una historia total que
abarcara todas las acciones humanas.** Esta nueva corriente surgié del dialogo entre la historiografia y
la historia social, evidenciando la reaccion frente a la llamada “vieja historia” decimondnica, a la que se
tachaba de narrativa, nacionalista, positivista e historicista; se reprochaba a la vieja historia que
dedicara una atencion casi exclusiva a los hechos politicos, militares y diplomaticos, a las
personalidades y coyunturas. Esta corriente tedrico-metodoldgica pasé por varias etapas destacando en
cada una de ellas autores como Marc Bloch, Lucien Fébvre, Fernand Braudel entre otros; su principal

contribucion fue el didlogo entre la Historia y las ciencias sociales, es decir, la interdisciplinariedad.*?

En este sentido, de la Escuela de los Annales voy a retomar algunos de los conceptos que forman su
propuesta metodoldgica como son: el concepto de la Historia como ciencia, la historia problema, la
relacion presente-pasado como el camino que se debe seguir dentro de toda investigacion historica
cientifica, el cual opuesto a lo que generalmente se cree, se refiere a ir del presente hacia el pasado, de
lo mejor conocido a lo menos conocido; las fuentes de la historia; la interdisciplinariedad, la
geohistoria, en referencia a la relacion tiempo-espacio; la comparacion como herramienta
metodoldgica indispensable, que nos permite comparar diferentes realidades; y el tiempo social el cual

de acuerdo con Braudel tiene diferentes dimensiones: corta, media y larga duracion.

" “A Febvre le gustaba hablar de histoire tout court, en oposicidn a la historia econdmica o social o politica”. Peter Burke.
La revolucion historiogrdfica francesa. La escuela de los Annales: 1929-1989. Editorial Gedisa, S.A., Barcelona, Espaia, 2°
reimpresién 2006 p. 112

*2 Blas Casado Quintanilla. Coordinador. Tendencias historiogrdficas actuales. Universidad Nacional de Estudios a
Distancia, Madrid 2004, p. 94
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La Escuela de los Annales concibe a la Historia como un esfuerzo para conocer mejor una cosa en
movimiento, en este sentido la Historia asi concebida se convierte en una ciencia y ademas muy joven,
recordemos que la Historia tiene su origen desde la Antigliedad clasica en sus diversas formas como la
narracion, la descripcion, el discurso; pero como ciencia analitica data de finales del siglo XIX. Para
Marc Bloch, cada ciencia es solo un fragmento del movimiento universal hacia el conocimiento, dentro
de dicha concepcion define a la “Historia como la ciencia de los hombres en el tiempo y sostiene que

esa ciencia tiene la necesidad de unir el estudio de los muertos con los vivos”.*?

Un aspecto metodolégico muy importante a retomar de esta Escuela es la Historia problema: “Mas
que ciencia de la Historia es estudio cientificamente elaborado. Dicha formula implica dos operaciones
que se encuentran en la base de todo trabajo cientifico: plantear problemas y formular hipétesis y su
método no es ni siquiera el método histérico, sino el método critico.”** Asi, Febvre “propiciaba una
historia orientada segtn los problemas (I’historie-probléme)”.*® Este planteamiento metodoldgico
resulta una herramienta indispensable para el analisis y la reflexion critica, ya que no es otra cosa mas

que el método cientifico aplicado a la Historia.

La Historia como ciencia en movimiento necesita arrancar del presente para conocer el pasado “la
virtud cardinal del historiador es el sentido del movimiento, el hombre no se acuerda del pasado;
siempre lo reconstruye, arranca del presente y a traves de él, siempre conoce e interpreta el pasado. El
historiador s6lo tiene un objetivo, saber es s6lo un comienzo, juzgar no, prever ain menos. Se trata de
comprender y hacer comprender el objeto de estudio de la Historia que son las sociedades humanas, los

grupos organizados, as, lo que el historiador quiere captar es a los hombres.”*®

Marc Bloch plantea que conscientemente o no siempre tomamos de nuestras experiencias cotidianas
matizadas con nuevos tintes los elementos que nos sirven para reconstruir el pasado. En una linea
determinada el conocimiento del presente es directamente mas importante para la comprension del
pasado. EI camino natural de toda investigacion es el que va de lo mejor conocido o de lo menos mal
conocido a lo mas obscuro; en la mayoria de los casos los periodos mas proximos coinciden con las

zonas de relativa claridad, de proceder mecanicamente de atras a adelante se corre el riesgo de perder el

** Marc Bloch. Introduccién a la Historia. F.C.E. Meéxico, 2000, p. 47

* Lucien Febvre. Combates por la Historia. editorial Ariel, S.A. Barcelona, Espafia 1992 p. 43
* peter Burke. Op. Cit. p. 32

*®Lucien Febvre. Op. Cit. 32,133
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tiempo buscando los principios o las causas de fendmenos que la experiencia tal vez revele como
imaginarios, en este sentido en el “idolo de los origenes” hace una critica a que para comprender los
fendmenos histdricos no debemos buscar los origenes, sino que para explicarlos en su totalidad se debe
ubicarlos en su contexto, en este sentido, importa mas el contexto que rodea a un acontecimiento que

las fechas por si mismas.*’

El pasado es algo que no se puede modificar; pero el conocimiento del pasado esta en constante
progreso, se transforma y se perfecciona sin cesar; en este sentido, la Historia como ciencia no es letra
muerta, Sin0 que se encuentra en constante construccion e interpretacion; para ello, la Historia cuenta
con diversas fuentes ya que el historiador no tiene la posibilidad de comprobar por si mismo los hechos
que estudia, por tanto, no se puede hablar de las épocas que nos han precedido sino recurriendo a los
testimonios. En contraste con el conocimiento del presente, el conocimiento del pasado serd siempre
indirecto; sin embargo, se ha mal interpretado lo que significa el conocimiento indirecto, el término se
limita a indicar la presencia de un intermediario pero no necesariamente tiene que ser humano, por lo
tanto, debemos definir la observacion historica en otros términos: la primera caracteristica del
conocimiento de los hechos del pasado y de la mayor parte de los del presente consiste en ser un
conocimiento por huellas, lldmese huesos, relato escrito, restos arqueoldgicos; asi la diversidad de los
testimonios historicos es casi infinita: todo cuanto el hombre dice o escribe, fabrica, toca y puede
informarnos acerca de él constituyen fuentes de la Historia.*® Por ello se deben utilizar todos los textos
a nuestro alcance y no solamente los documentos de archivo, sino también un poema, un cuadro, un
drama, ya que constituyen para el historiador documentos, testimonios de una historia viva y humana,
asi mismo, aquellos documentos producto del esfuerzo de nuevas disciplinas como la estadistica, la

demografia, deben ser plenamente utilizados por la Historia.*

Por ello, “para hacer Historia hay que darle la espalda al pasado, vivir primero, mezclarse con la vida,
ser geografos, historiadores, juristas, sociélogos y psicologos, ya que no hay una historia econémica y
social, sino la historia en su unidad; los hombres son el objeto Gnico de la Historia, la cual se inscribe
en el grupo de las disciplinas humanas, [en este sentido] la Historia no se interesa por cualquier tipo de
hombre abstracto, eterno, sino por hombres comprendidos en el marco de las sociedades de que son

*7 Cfr. Marc Bloch. Op. Cit. p. 32-34
*® Ibid. p. 52, 58, 68
* Lucien Febvre. Op. Cit. p. 32
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miembros, asi el objeto de estudio del historiador no es un fragmento de lo real, uno de los aspectos
aislados de la actividad humana, sino el hombre mismo considerado en el seno de los grupos de que es
miembro. [Lucien Febvre se declaraba asi en contra del espiritu de la especialidad] La regla hoy es que
el investigador se encuentra aislado y busca el apoyo de otras disciplinas, mafiana sera caracteristica
propia de trabajadores de formacion diversa unidos en equipo para aunar sus esfuerzos, indudablemente
es una formula para el futuro”.>® Asi, Febvre en este ‘nuevo tipo de historia’ pedia la colaboracion en la

investigacion, es decir, la interdisciplinariedad.

La Geografia, también juega un papel importante en la propuesta de los Annales ya que en particular
Fernand Braudel la define como el estudio de la sociedad en el espacio; mientras que la Historia es el
estudio de la sociedad gracias al pasado; asi no existe problema social que no deba ubicarse en su
marco geografico, es decir, situarlo en el espacio, ya que no existe realidad social que no ocupe un
lugar en la tierra, por ello situar los hechos a estudiar en el tiempo y en el espacio es decir, la

geohistoria es el primer paso de cualquier estudio social serio.

En dicho proceso, la comparacion juega un papel importante ya que: “No hay verdadero conocimiento
si no se tiene una escala de comparacion, es decir, hacer una aproximacion entre realidades a la vez
diversas, pero al mismo tiempo emparentadas; ya que en la naturaleza humana y en las sociedades
humanas debe existir un fondo permanente. No podemos comprender a los hombres si sélo los
estudiamos en sus reacciones frente a las circunstancias particulares de un momento. Ello seria
insuficiente incluso para comprender ese momento, una experiencia Unica es siempre impotente para
discriminar sus propios factores y suministrar su propia interpretacion; es necesaria la comparacion

entre realidades sociales distintas”.>

Asi, la Historia es el estudio cientificamente elaborado de las diversas actividades y de las diversas
creaciones de los hombres de otros tiempos en el marco de sociedades extremadamente variadas y sin
embargo, comparables unas a otras. Ya que “Nuestro oficio de historiadores que junto con los
sociélogos somos los Unicos que tenemos derecho de inspeccidn sobre todo lo que atafie al hombre

consiste en reconstruir con tiempos diferentes y drdenes de hecho diferentes la unidad de la vida. La

% Ibid. p. 30-31, 40-41

> Cfr. Peter Burke. Op. Cit. p. 32

>? Fernand Braudel. Las ambiciones de la Historia. Edicion preparada y presentada por Roselyne de Ayala y Paule Braudel.
Traduccion castellana de Maria José Furio, Barcelona, Espafia, 2002 p. 108

>3 Marc Bloch. Op. cit. p. 46-47
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Historia es el hombre, pero cuando intentamos reconstruir al hombre es necesario que reunamos el
conjunto de las realidades que se parecen y se suman y viven al mismo ritmo. Colocar frente a frente
una historia estructural y una historia coyuntural es deformar una explicacion, los paralelismos hay que

buscarlos entre masas parecidas”.>*

Asi, una de las grandes aportaciones de Braudel es la medicion del tiempo social: “No existe un tiempo
social de una sola y simple corriente, sino un tiempo social de mil velocidades, de mil lentitudes que
casi nada tiene que ver con el tiempo periodistico de la historia tradicional, creo en la realidad de una
historia particularmente lenta de las civilizaciones en sus rasgos estructurales y geograficos. Existe mas
lenta aln que la historia de las civilizaciones, casi inmdvil, una historia de los hombres en su relacion

estrecha con la tierra, que los aloja y los alimenta.”

Para Braudel, los historiadores son especialistas del tiempo a largo plazo, de los movimientos de larga
duracion, esto implica una discontinuidad estructural. Los momentos de crisis como el que vivid el
mundo en 1929 constituyen una discontinuidad, una ruptura, quiebra; se da un deterioro coyuntural de
las estructuras, es decir, la vida econémica a la larga deteriora sus medios de produccion esenciales, de
ahi la necesidad de una regresion, de demoliciones y reconstrucciones. La realidad es la suma de lo
coyuntural y de lo estructural, del corto y del largo plazo, y las discontinuidades no son soélo
economicas, sino también politicas, intelectuales, institucionales e incluso de psicologia colectiva,

cuando cambia la vida material, cambian los otros sectores de la vida.

En la historia hay movimientos de tal lentitud que parecen inmdviles, casi fuera del tiempo, al menos
del tiempo historico, esas dos realidades sociales, son la cultural y la geografica. La cultural se refiere a
la longevidad de las civilizaciones; la geografia es una realidad no inmovil, casi inmovil. La historia
tradicional también Ilamada evenemencial se centra en el tiempo breve, en el individuo, el
acontecimiento. La nueva historia econdmica y social sitta en el primer plazo de nuestra investigacion
la oscilacion ciclica, presenta el pasado en secciones prolongadas, periodos de 10, 20, 50 afios. La
historia social casi siente horror del acontecimiento, de esa masa de hechos “nimios-intrascendentes”
que se repiten indefinidamente y que constituyen el botin cotidiano de la microsociologia. Pero esta

masa constituye la realidad, todo el grosor de la historia sobre la que trabaja la reflexion cientifica. La

>* Fernand Braudel. Op. Cit. p. 108
> Ibid. p. 110
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superacion del tiempo breve ha sido el bien mas valioso de la historiografia de los dltimos cien afios,
con ello se comprenderé el eminente papel de la historia de las instituciones, de las religiones.*® La

historia asi concebida se refiere a una historia proceso, de larga duracion.

En este sentido, mi labor docente partird de la concepcion de una Historia de larga duracion en
constante movimiento, en donde los hechos histéricos deben ser investigados partiendo del presente, es
decir, de la realidad actual del estudiante, que es lo mejor conocido, hacia el pasado, lo menos
conocido, y ser comparado con realidades sociales distintas; bajo la concepcién de que en una Historia
total se debe recurrir a la interdisciplinariedad, es decir, todas las disciplinas deben contribuir en su
explicacion de la realidad. En lo metodologico retomaré la Historia problema que implica el
planteamiento de problemas y la formulacion de hipotesis, como parte del método cientifico para el
estudio de la historia, ubicando a los acontecimientos en el tiempo y el espacio es decir, la geohistoria.
Asi, mi préctica docente seria congruente con las ideas rectoras de la Escuela de Annales, las cuales
podrian resumirse de la siguiente manera: “la sustituciéon de la tradicional narracion de los
acontecimientos por una historia analitica orientada por un problema; propiciar una historia que
abarque las diferentes actividades humanas, para la cual es necesaria la colaboracion con las otras
disciplinas cientificas: la geografia, la sociologia, psicologia, economia, linglistica, antropologia social,

etcétera”.”’

Considero que esta propuesta metodoldgica coincide con la filosofia del Colegio de Ciencias y
Humanidades y el perfil del egresado al permitir el analisis y la reflexion de los hechos historicos en un

dialogo constante con las otras disciplinas cientificas.

*® Cfr. Ibid. p. 123, 149, 152
> peter Burke. Op. Cit. p. 11
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2.3 Propuesta para la ensefianza de la Historia

A partir de los planteamientos del Constructivismo y de la Escuela de los Annales en mi propuesta

didactica consideraré los siguientes aspectos:

=

10.

11.

Ubicar a la poblacién, su forma de pensamiento y procesos de aprendizaje.

Indagar conocimientos previos que los alumnos ya poseen sobre el tema, retomando la vida

cotidiana y sus propias experiencias.

Reconocer la construccion del conocimiento como un proceso social y potenciar los

aprendizajes de los mas aptos como herramientas didacticas o de ayudas para los otros.

Buscar condiciones para el aprendizaje significativo, materiales, conocimientos previos y la

disposicion al aprendizaje.

Valorar paulatinamente los aprendizajes y la ensefianza a fin de replantear las diversas ayudas y

lograr los aprendizajes significativos.
Reconocer a la Historia y sus hechos como un proceso continuo y en construccion.

Reconocer que la Historia guarda una relacién con todas las disciplinas, es una construccion
social del conocimiento haciendo énfasis en la geografia para ubicar al conocimiento en el

tiempo y en el espacio.

Partir de un hecho actual que permita interpretar y comparar el acontecimiento historico

ubicandolo en su contexto.

Reconocer a las diversas fuentes de la informacién, ponderando el material potencialmente

significativo cualquiera que éste sea.

Ubicar el impacto del hecho potencialmente significativo de manera global: social, politico,
economico, cultural dando paso asi a la interdisciplinariedad.

Construccion de parametros de comparacion entre diversos hechos y realidades sociales.
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En conclusion, la perspectiva constructivista y la corriente metodologica de la Escuela
de los Annales aportan las herramientas tedrico-metodoldgicas para la ensefianza de la Historia
de acuerdo con el modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades que plantea una
ensefianza reflexiva y analitica, alejada de la educacion tradicional y en donde el alumno es
parte activa de su proceso de ensefianza-aprendizaje y la Historia adquiere significado y un

nuevo sentido al ser concebhida como una ciencia en construccion.
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Capitulo 111

Propuesta didactica para la ensefianza de la Historia de México durante la
Modernizacién Econdémica y Consolidacion del Sistema Politico1940-1970, en

el Colegio de Ciencias y Humanidades

En este capitulo, ubico el lugar que ocupa la materia de Historia de México dentro del
conjunto de asignaturas del Plan de estudios vigente en el Colegio de Ciencias y Humanidades;
elaboro una propuesta de trabajo de la Asignatura de Historia de México Il; y presento la
secuencia didactica de la Unidad 111 “Modernizacién Econémica y Consolidacion el Sistema
Politico 1940-1970; en esta secuencia didactica es donde presento mi propuesta didactica para
la ensefianza de la materia de Historia de México y se conforma por una serie de estrategias
acordes a la perspectiva constructivista y a la corriente tedrico metodologica de la Escuela de
los Annales, presentadas en el capitulo Il de esta tesis y acordes al modelo educativo del
Colegio de Ciencias y Humanidades y al perfil del egresado que se busca alcanzar.

3.1 Ubicacidn de la asignatura y contenidos a ensefiar

Como ya se ha indicado anteriormente, la materia de Historia de México pertenece al
Area Histérico-Social, es de caréacter obligatorio y se imparte en tercero y cuarto semestres, de
acuerdo con el Plan de Estudios Actualizado aprobado en 1996. Tiene como antecedente la
materia de Historia Universal Moderna y Contemporanea y es, a su vez, soporte académico de
las materias de quinto y sexto semestres del Area Historico-Social.
El propdsito de la materia es el conocimiento del origen y desarrollo de México, enmarcado en
el proceso de génesis y transformacion del capitalismo, abarca desde el afio 2500 a.C. hasta el
siglo XXI. La materia se divide en dos asignaturas: Historia de México | que tiene una
temporalidad del 2500 a.C. hasta el afio 1900 d.C. e Historia de México Il que va de 1900 hasta
nuestros dias; y es la que constituye nuestro actual objeto de estudio.
De acuerdo con el programa institucional del Colegio de Ciencias y Humanidades, en cuanto a

los contenidos se expone “el tema general, sin especificaciones detalladas, porque es el profesor
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quien, al hacer uso de la libertad de catedra y en consideracion de los tiempos didacticos

definira los puntos concretos a tratar.

1258

En este sentido, los temas generales a abordar en Historia de México Il son:

Reconstruccidn
nacional e
institucionalizacién
de la Revolucion
mexicana 1920-
1940

institucionalizacién y los
principales conflictos del
México

posrevolucionario, en el
contexto del capitalismo,
revisando la evoluciéon
del sistema politico, la
ideologia y las politicas
nacionalistas del grupo

en el poder, para
comprender las
caracteristicas

corporativas que

institucionalizacion.

Soberania nacional vy
contexto internacional.
Conflictos Estado-
Iglesia

Conformacién del
Estado corporativo y
los movimientos
obrero y campesino.

Nacionalismo

Unidad Proposito Tematica Aprendizajes
Unidad | Comprender el origen y | Crisis del sistema | El alumno:
desarrollo de la | porfirista. Explicard las razones
Crisis del porfiriato | Revolucidn Mexicana, asi del agotamiento del
y México | como la diversidad de | Diversidad regional, | proyecto de
revolucionario grupos sociales y | grupos sociales, | modernizacion
1900-1920 regionales participantes | caudillos, propuestas y | porfirista, asi como la
en ella, relacionando la | principales acciones en | oposicién y acciones de
crisis que la antecede | la Revolucién | diversos grupos
con los diversos | mexicana. sociales.
intereses, acciones 'y
propuestas en el | Consecuencias del | Conocera las diversas
conflicto para explicar | movimiento consecuencias juridico-
las consecuencias que se | revolucionario. politicas de la
derivan de este proceso. revolucién, que
permiten la
reconstruccién
nacional como
resultado del
enfrentamiento entre
las facciones
revolucionarias.
Describira los
Unidad Il Explicar el proceso de | Proceso de | proyectos econdmicos

posrevolucionarios vy
sus vinculos con el
capitalismo.

Caracterizard los
principales elementos
que permiten el
surgimiento y
conformacion del
sistema politico
mexicano.

Identificara los
principales  conflictos

> Programa de Estudio de las Asignaturas de Historia de México ly Il p. 4



adquirié el Estado.

revolucionario y su
impacto socio-cultural.

internos y externos que
se presentan en esta
etapa.

Valorara algunas
manifestaciones
socioculturales
influidas por el
nacionalismo

Unidad 111 Identificar las | Modalidades del | Explicara el impacto de
transformaciones y | desarrollo econdmico | los acontecimientos
Modernizacion contradicciones de la | en el contexto de los | internacionales en los
econoémica Y | sociedad mexicana, | cambios mundiales. cambios econdmicos,
consolidacion  del | analizando las tecnoldgicos, politicos
sistema politico | caracteristicas del | Presidencialismo, y sociales de esta
1940-1970 modelo de desarrollo | unipartidismo y | etapa.
econdémico  impulsado | corporativismo.
por el Estado, el Analizara los
funcionamiento del | Movimientos sociales y | principales elementos
sistema politico y el | contradicciones en los que se sustenta
surgimiento de | campo-ciudad. el crecimiento
movimientos  sociales, econdmico, la
para comprender los estabilidad del sistema
cambios que genera la | Modernidad urbana politico y los
forma de modernizacién movimientos sociales
adoptada y sus diversas disidentes.
expresiones culturales
Apreciara la
modernidad y su
expresion en la cultura
y en la vida cotidiana.
Unidad IV Analizar las | Contradicciones  del | Establecerd las causas
contradicciones del | estado benefactor vy | internasy externas que
Transicion del

Estado benefactor,
neoliberalismo vy
globalizacién 1970

Estado benefactor y los

factores internos vy
externos que generan el
surgimiento del
neoliberalismo,

explicando la
recomposicion del
sistema econdémico vy

politico mexicano, para
valorar los principales
problemas que afectan a
la sociedad mexicana vy
sus posibles alternativas.

sus repercusiones.

El neoliberalismo
mexicano en el
contexto de la

globalizacion.

Recomposicion del
sistema politico.

Movimientos sociales
emergentes en
oposicion al

neoliberalismo.

propiciaron el
desmantelamiento del
Estado benefactor y el
surgimiento del Estado
neoliberal.

Identificara las
principales
caracteristicas del

cambio politico en el
ultimo tercio del siglo
XX.

Asume una actitud
critica ante los

45
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Los efectos de la | movimientos sociales
globalizacidn y la crisis | que surgieron en este
de valores. periodo.

La sociedad mexicana y
los posibles escenarios
en el siglo XXI.

Reproduzco el programa de Historia de México Il tal y como se presenta en el Plan de Estudios
vigente, ya que a continuacion presento mi propuesta de tratamiento didactico de dicho
programa, en donde expongo algunas sugerencias generales para su ensefianza; Yy
especificamente en la Unidad Il “Modernizacién econémica y consolidacion del sistema
politico mexicano en el periodo 1940-1970” elaboro la propuesta didactica objeto de estudio de
esta tesis que con las adecuaciones necesarias servira como guia para abordar cualquier otra

unidad.



47

3.2 Propuesta para el trabajo Historia de México 11

3.2.1 Propuesta de tratamiento didactico Unidad |

Tema: CRISIS DEL PORFIRIATO Y MEXICO REVOLUCIONARIO

APRENDIZAJE ESPERADO: El alumno comprenderd y explicara las causas y consecuencias de la

Revolucion Mexicana y sus implicaciones en la reconstruccion nacional

Periodo: 1900-1920

Ponderacion de Contenidos
%l Diaz y su vision de México
® Situacion en el norte del pais
® Relaciones internacionales

il Estallido de la Revolucion

Sugerencias para el tratamiento didactico

TEMA SUGERENCIAS DIDACTICAS EVALUACION*
Temall Realizar un cuadro comparativo sobre e Investigacién
las condiciones econdmicas, sociales, e Trabajo en equipo
Diaz y México agricolas, industriales, condiciones e Exposicion sobre el
e Norte: Sonora laborales en estos estados. tema
Chihuahua, Cuadro Sindptico de las relaciones con

Inglaterra, Francia y Estados Unidos; y su

Coahuila. L -
participacién en México.
* Centro: Morelosy El profesor rescatara las condiciones
Guerrero mas importantes que generaron el
e Sur: Yucatan. estallido revolucionario:

*Evaluacion: se presentan las actividades y productos a evaluar de acuerdo a las estrategias disefiadas, en el
punto 3.4 se exponen instrumentos de evaluacion que contienen propuestas de cémo evaluar estas
actividades y productos.




En el Norte del pais donde existe dinero
para organizar una revolucion.

Los Estados del centro como defensores
de la tierra de los campesinos.

Los Estados del sur, la miseria en que
vivian.

Las concesiones a Inglaterra sobre
Estados Unidos, y el descontento de éste
de su participacién e inversion en
México.

A partir de la Reforma Energética de
Enrique Pefia Nieto propiciar la reflexion
en cuanto a las ambiciones extranjeras
sobre nuestro pais, dicho contexto se
asemeja al que se vivid en nuestro pais a
finales del porfiriato.

Temalll

Caudillos Revolucionarios

Andlisis de la  participacion de

Investigacion
documental

& Coahuila: Madero y el | personajes revolucionarios a partir de s:J Trabajo en equipo
i contexto composicidon social, .. .,

Plan de San Luis o y p . Participacion en
& Chihuahua: Francisco | constitucién de su ejército, su cultura, .

) ) L sociodrama

Villa, Pascual Orozco y | sus interesesy participacion.

Abraham Gonzalez Estudio biografico y sus repercusiones
& Sonora: Toribio | en el movimiento, ubicandolos en su

Ortega, José Ma. | contexto

Maytorena Se sugiere trabajar a partir del
&  Morelos: Emiliano | sociodrama con elaboracién del guidn

Zapata y el Plan de apoyandose en los contenidos.

Ayala.

Tema lll

Triunfo de la revolucion

L)
L)

Tratados de Cd. Juarez
Golpe de estado de
Victoriano Huerta.
Tratados de
Teoloyucan

Lucha de facciones

A

A

A

Plan de Guadalupe:
Venustiano Carranza,
Obregén, Villa v
Pascual Orozco.
Convencion de
Aguascalientes:
Francisco Villa v
Emiliano Zapata.
Constitucién de 1917:
Venustiano Carranza

Proyeccion el vuelo del aguila.

48
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Tema: RECONSTRUCCION NACIONAL E INSTITUCIONALIZACION DE LA REVOLUCION

APRENDIZAJE ESPERADO: Al final de la unidad, el alumno ubicard las condiciones

politicas de la post-revolucion a fin de que reconozca a éstas como el antecedente de la

actual estructura politica mexicana.

Periodo: 1920-1940

Ponderacion de Contenidos

4+ Calles.- Guerra Cristera

+ Maximato.- La creacion del PNR y el control de los presidentes por medio de éste.

+ Cardenismo.- Nacionalizacion de los Ferrocarriles, Expropiacién Petrolera, Reforma al art. 3°.
Constitucional, Transformacion de PNR al PRM, Politica de Masas, Corporativismo, Contexto
prebélico en la Segunda Guerra Mundial.

Sugerencias para el tratamiento didactico

TEMA

SUGERENCIAS DIDACTICAS

EVALUACION

Temall

= (Carranza
=  Huerta
=  Obregdn

Alumnos investiguen sobre hechos
especificos en los que participaron estos
caudillos

Loteria de hechos. Dinamica grupal

El profesor retroalimentara la
informacién a partir de una cuadro y la
investigacién del tema.

= |nvestigacion

= Trabajo en equipo

=  Exposicidn sobre el
tema

Temalll

A Calles

Pedir con anterioridad textos especificos
sobre el tema

A partir de un texto los alumnos
completardn en equipo, un cuadro de
doble entrada con los hechos
significativos que llevan al conflicto de la
guerra cristera 'y la  situacién
internacional en ese momento.
Trabajaran un crucigrama que ubique los
hechos especificos (Guerra Cristera) de
este periodo.

>

Trabajo en equipo
A Cuadro completo
A Crucigrama

Tema Il

Ubicacion del periodo con los

¢ Exposiciones de




acontecimientos nacionales e cada equipo
Maximato internacionales y vida cotidiana & Cuestionario
¢ Creaciéon del PNR Exposiciones de los alumnos sobre el resuelto
periodo tomando en cuenta lo politico,
social, econémico, cultural etc.
Responder cuestionario donde ubiquen
contexto histérico y hechos
internacionales que lo influyeron.
Tema IV
& Exposicion de
Cardenismo Se forman equipos y se les repartird un temas en Power
& Segunda Guerra tema a investigar a partir de diferentes Point
Mundial fuentes documentales, (bibliografia,
& Expropiacion petrolera | hemerografia, fuentes graficas, museos,
& Nacionalizacion de los | testimonios orales), el cual desarrollaran
Ferrocarriles con una presentacion en Power Point,
& Reformas al Art.3 este tema tendrda que abarcar las
% Reforma Agraria implicaciones sociales y politicas e
% Asilo Espafiol internacionales.
& Transformaciéon PNR a
PRM
& Politica de masas
& Corporativismo

3.2.3 Propuesta de tratamiento didactico Unidad 111
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Tema: MODERNIZACION ECONOMICA Y CONSOLIDACION DEL SISTEMA POLITICO MEXICANO

EN EL PERIODO: 1940-1970

APRENDIZAJE ESPERADO: Al final de la unidad, el

alumno

identificara

industrializacion como elemento fundamental para la modernizacion economica

las bases de

la

Periodo: 1940-1970

Ponderacion de Contenidos

oW W

A

Manuel Avila Camacho y la Unidad Nacional
Miguel Aleman Valdés y la Urbanizacion
Adolfo Ruiz Cortines. EI camino hacia la estabilidad

Adolfo Lépez Mateos. Contradicciones del Modelo de desarrollo estabilizador
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# Gustavo Diaz Ordaz. ElI Agotamiento del Modelo de desarrollo estabilizador

Sugerencias para el tratamiento didactico

TEMA

SUGERENCIAS DIDACTICAS

EVALUACION

Temall
Manuel Avila Camacho.

A Segunda Guerra
Mundial, participacion
de México en la
guerra, programa
bracero

A& Modelo de Desarrollo
Econdmico: Primera y
segunda fase de la
Sustitucién de
importaciones

A& Unidad Nacional,
transformacion del
PRM en PRI

Por equipos se les repartirdn temas,
los cuales investigardn y expondrdn en
clase utilizando diferentes
instrumentos como mapas mentales,
cuadros sindpticos, diagrama, collage,
cuadro comparativo.

Inducir el analisis comparativo entre el
Modelo de desarrollo actual y el
implementado en la década de los 40.

Exposiciones
Elaboracién de mapas

mentales, cuadros
sindpticos, diagrama,
collage, cuadro
comparativo.

Listado de

similitudes/diferencias

Temal ll
Miguel Alemdn Valdés

& Urbanizacion,
Construccién de
Ciudad Universitaria,
Multifamiliares,
Viaducto Miguel

Aleman

& Turismo,

& Infraestructura
Carretera,

% Vida Cotidiana:
tecnologia doméstica
de la época,
automoviles de la
época.

A través del programa “hoy no circula”
abrir la sesion en cuanto a |la
urbanizacién en la Ciudad de México.

En equipos elaborar un proyecto de
investigacién de campo a diferentes
sitios construidos durante el periodo
de Miguel Aleman Valdés.

Exposicion en plenaria de la
investigacion de campo

Investigacion
Trabajo en equipo
Exposicion sobre el
tema

Tema Il
Adolfo Ruiz Cortines.

¢ ElCamino haciala
estabilidad Politica
Econdmica:
Austeridad

¢ Reforma Politica:
Declaracion
patrimonial de los
funcionarios publicos

En binas elaborar un ejemplo de
economia familiar.

Comparar la economia de la clase
trabajadora en la actualidad con la de
la época de Ruiz Cortines.

Elaborar en plenaria periédico mural

Trabajo en equipo
Participacion en el
periddico mural

Tema IV
Adolfo Lépez Mateos.

Iniciar la sesién con el encarcelamiento
de Elba Esther Gordillo a fin de

Investigacion
Trabajo en equipo




++» Contexto Internacional
Revolucién Cubana

«* Movimientos Sociales
Disidentes:
Magisterial,
ferrocarrilero,
petrolero, telefonista,
electricistas

introducir al tema de los movimientos
sociales disidentes:

< Magisterial
< Ferrocarrilero
< Petrolero

+» Telefonista

< Electricista

A& Sociodrama

TemaV
Gustavo Diaz Ordaz

& El agotamiento del

& Modelo de
Desarrollo
Estabilizador

& Movimiento
Estudiantil
Mexicano

A partir de la lectura “Los limites del
sistema durante el gobierno de
Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970)”

Elaborar un mapa conceptual por
equipo.

Socializacién de la informacién: En
plenaria a través de la exposicion del
mapa conceptual

Presentacion del documental:

“Tlatelolco. Las Claves de la Masacre”
Guion para la reflexidon y comentario:

= ¢Qué movimiento social
antecedid6 al movimiento
estudiantil del 68?

= ¢Cuadles fueron las causas del
movimiento estudiantil?

= (El gobierno mexicano a qué
atribuia el conflicto?

= ¢Cudl consideras que fue la
participacion del gobierno en
el Movimiento Estudiantil de
1968?

=  (Qué papel desempeiid el
batallon Olimpia?

= (Consideras que realmente
las ideas socialistas estaban
desestabilizando al pais como
para que el gobierno llevara a
cabo la represién?

Trabajo en Equipo
¢ Elaboracion

del

mapa conceptual

e Exposicion

equipo

e Participacion

plenaria
reflexion
documental

por

en
en la
del

52
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Tema: TRANSICION DEL ESTADO BENEFACTOR, NEOLIBERALISMO Y GLOBALIZACION

1970

APRENDIZAJE ESPERADO: Al finalizar la Unidad el alumno identificard las contradicciones del

Estado benefactor y los factores que generaron el transito hacia el Neoliberalismo, en el contexto de la

Globalizacion

Periodo: 1970

Ponderacion de Contenidos

@ Miguel de la Madrid Hurtado
@ Carlos Salinas de Gortari

@ Ernesto Zedillo Ponce de Leodn

@ Vicente Fox Quesada

Sugerencias para el tratamiento didactico

TEMA

SUGERENCIAS DIDACTICAS

EVALUACION*

Temall
Miguel de la Madrid Hurtado

3

¢

La Globalizacion

Caracteristicas del

Modelo Econdmico

Neoliberal

< Ingreso de México al
Acuerdo General de
Aranceles

++ Pacto de Solidaridad
Econdmica

+* Sismo de 1985

X3

%

Repartir temas por equipos. Investigar
en fuentes documentales y testimonios
orales.

Exponer a través de proyecciones en
Power Point

Cuadro comparativo entre
benefactor y Estado neoliberal

Estado

5

%

Exposiciones
Elaboracién
presentaciones
Power Point

+» Listado
similitudes/
diferencias

5

%

de
en

de

Temalll
Carlos Salinas de Gortari

¢ Investigacion




¢ Elecciones de 1988 Investigacién por equipos en fuentes ¢ Trabajo en equipo
. documentales bibliograficas ¢ Exposicion sobre el
¢ Tratado' de Libre hemerogriaficas) as§ comi testimonioz tes']a
Comercio orales del periodo
¢ Surgimiento del PRD
Exposicion por equipos a través de
¢ Reff)rmas a los presentaciones en Power Point; Mapas
Articulos 130, 27y 28 Conceptuales, Mapas Mentales.
constitucionales
¢ Programa Nacional de | Inducir el analisis y la reflexion de las
Solidaridad reformas de este periodo y la firma del
TLC en nuestra vida actual
¢ Movimientos Sociales
Emergentes: EZLN
Tema Il
Ernesto Zedillo Ponce de Ledn Investigacién documental y testimonios & Investigaciéon
orales. & Exposicion por
& Muerte de Luis Exposiciones por equipos equipos
Donaldo Colosio Reflexién critica en plenaria acerca de & Participacion en
& Error de diciembre las repercusiones del FOBAPROA en la plenaria
& FOBAPROA economia mexicana
% Programa Progresa
Tema IV
Vicente Fox Quesada A Sociodrama
En sociodrama representar a los 3 a Exposicion por
A Elecciones del afio | candidatos a la presidencia, en los equipos
2000: La alternancia | debates de campafia. A& Reflexion critica por
en el poder. Exposiciones por equipos escrito
A Politica interior Andlisis acerca de las repercusiones del
& Politica exterior modelo neoliberal en la sociedad
A Politica agraria mexicana.

54
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3.3 Secuencia didactica de la Unidad Ill “Modernizacion Economica y Consolidacion del
Sistema Politico1940-1970”

Tema: MODERNIZACION ECONOMICA Y CONSOLIDACION DEL SISTEMA POLITICO MEXICANO 1940-
1970

Propésito: Al final de la unidad, el alumno identificara las bases de la industrializacién como elemento

fundamental para la modernizacién econdmica

Ubicacién de la poblacién: Jévenes de entre 16 y 18 afios, con intereses propios del adolescente, su
pensamiento estd cognitivamente equipado para desarrollar planteamientos de experimentacion
complejos, plantear hipdtesis, y controlar inteligentemente las variables involucradas, para poder

comprobarlas y refutarlas.

Tematica:

e Modalidades del desarrollo econédmico en el contexto de los cambios mundiales.
e Presidencialismo, unipartidismo y corporativismo.
e Movimientos sociales y contradicciones campo-ciudad.

e Modernidad urbana.

e Culturay contracultura

Aprendizajes

El alumno:
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e Explicara el impacto de los acontecimientos internacionales en los cambios econdmicos,
tecnoldgicos, politicos sociales y culturales de esta etapa.

e Analizard los principales elementos en los que se sustentan el crecimiento econémico, la
estabilidad del sistema politico y los

Movimientos sociales disidentes.

e Identifica la modernidad y su expresiéon en la cultura y en la vida cotidiana.

Subtema I: Manuel Avila Camacho y la Unidad Nacional

Secuencia didactica

INICIO: Problematizacion

20 min.

El profesor iniciard la sesidn indagando con los alumnos acerca de la informaciéon que tienen sobre la
primera Reforma que impulsa el gobierno de Enrique Pefia Nieto a partir de las siguientes
interrogantes:

% ¢Cual es la primera reforma que se dio en este gobierno?

% ¢En qué consistio?

+» ¢COmo han obtenido esta informacion?

El profesor contextualizara la reforma educativa con algunas de sus causas y consecuencias hacia la
poblacion mexicana complementando con la informacion que los alumnos proporcionen, a partir de

ello, retomara el tema a tratar en esta unidad.

El profesor organizara al grupo en equipos aproximadamente de 8 integrantes cada uno, los cuales

con anterioridad investigaran un tema especifico:
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a Equipo 1: Resaltara lo referente a la Segunda Guerra Mundial; la participacién de
México en la guerra y el programa bracero

a Equipo2: El Modelo de Desarrollo econdmico, la primera y segunda fase de la
sustitucion de importaciones

a Equipo 3: La Unidad Nacional; la transformaciéon del PRM en PRI haciendo énfasis en
los conceptos de Unipartidismo y Corporativismo

Equipo 4: La Reforma educativa de Avila Camacho

a Equipo 5: Este equipo abordara el gobierno de Enrique Pefia Nieto en lo referente a
sus preceptos de campafia, partido al que pertenece y su vision de Modelo
de Desarrollo.

a Equipo 6: La propuesta de Reforma educativa de Peia Nieto (PRI)

a Equipo 7: Comparacidon de la modificacidn del Articulo Tercero Constitucional entre el
gue estaba vigente y la reforma que se propone

a Equipo 8: Comparacion entre el Modelo de Desarrollo Econdmico durante el periodo
de Avila Camacho y Pefia Nieto.

DESARROLLO:
40 min.

Cada equipo desarrollaréa su tema haciendo uso de fuentes documentales (bibliograficas vy

hemerograficas) con los siguientes productos y lo expondran en plenaria:

=+ F F F FFE ¥

10 min. Por equipo

Equipo 1 Cuadro comparativo
Equipo 2 Mapa mental
Equipo 3 Cuadro sindptico
Equipo 4 Cuadro sindptico
Equipo 5 Diagrama

Equipo 6 Collage

Equipo 7 Cuadro comparativo

Equipo 8 Lista de similitudes y/o diferencias

El profesor rescatara los elementos esenciales de cada uno para consolidar aprendizajes en el

cierre
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Para la evaluacion de los mapas mentales y conceptuales consultar “3.4 Propuesta
Instrumentos de evaluacion”

CIERRE:

TTTITT.

N
D

En plenaria y con los productos de los alumnos el profesor dirigira una reflexion acerca de los
elementos que estan vigentes con los de la época de Avila Camacho.

Los alumnos realizaran una lista que contenga dichos elementos del periodo de manera individual y
serd un producto que tendrdn que integrar a su bitacora de evaluacidn de la unidad.

Conceptos a resaltar: Modelo de desarrollo econémico, sustitucion de importaciones, unidad

nacional, unipartidismo, corporativismo, reforma educativa.

Actividades extraclase de arranque:
Esta actividad la elaboraran de tarea y servira de arranque para el siguiente tema:

En equipos mdaximo de 4 integrantes, elaborar un proyecto de investigacién de campo en donde
especifiquen los lugares edificados durante el sexenio de Miguel Alemdn Valdés: A donde van a ir, qué
van a hacer, qué dia, en qué horario, qué evidencias van a recoger, testimonios, investigacion

documental del sitio.

Lugares propuestos: Edificio de la Loteria Nacional, los edificios multifamiliares Centro Urbano Presidente
Aleman, y el edificio del Conservatorio Nacional de Musica, Ciudad Universitaria, La Torre Latinoamericana, El
Monumento a la Madre, Ciudad Satélite, El teatro Insurgentes, Hospital la raza, Museo Nacional de

Antropologia.




59

Subtema II: Miguel Alemdn Valdés y el Civilismo

Secuencia didactica

INICIO: Problematizacion

10 min.

El profesor iniciara la sesion interrogando a los alumnos acerca de:

& ¢En qué consiste el programa hoy no circula y por qué se estd proponiendo una modificacion
con el lamado doble hoy no circula?

& ¢Cuanto tiempo realizan en el trayecto de su domicilio a la escuela?
& ¢Cuanto gastan en promedio?

& ¢De qué lugares vienen?

& ¢Qué medio de transporte utilizan con mayor frecuencia?

El profesor contextualizara el concepto de urbanizacidn, haciendo énfasis que el Distrito Federal es
una urbe que a pesar de contar con vias de comunicacion propias de una gran ciudad, éstas se han
vuelto insuficientes, por lo que es necesario, de acuerdo con el gobierno, impulsar una serie de

programas que mejoren la calidad de vida como es el programa “hoy no circula”

DESARROLLO:

Los equipos expondran sus proyectos de investigacion:

10 min. Por equipo

® Lainvestigacion documental que realizaron
® Fotografias de ellos en el sitio
%l Fotografias de la época del sitio que les correspondid

® Los testimonios recogidos
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CIERRE:

15 min.

En plenaria y con las exposiciones de los alumnos se propiciara el andlisis respecto al patrén de

urbanizacion que se siguid en México mas acorde a intereses sectoriales como el desarrollo industrial,

gue a una verdadera planificacién de las ciudades.

Los alumnos tomaran posicion acerca del programa “hoy no circula”

Evaluacién. Rubrica del Proyecto

S

NO A VECES

Especificaron el lugar

proyecto

Determinaron los tiempos a realizar el

Presentaron evidencias

Presentaron testimonios

Realizaron investigacién documental

Exposicion:

Siempre

Algunas veces

Nunca

La exposicion fue clara

Abordaron los conceptos

esperados

Utilizaron material de apoyo
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Participaron todos

Aclararon dudas

Conceptos a resaltar: Modernizacion, urbanizacidn, industrializacion, contradicciones campo/ciudad

Actividad extraclase: Investigar el nimero de habitantes en México; a cuanto asciende el salario
minimo en nuestro pais; qué porcentaje de la poblacién vive con uno o dos salarios minimos; a cuanto
asciende el ingreso del presidente de la Republica, de un secretario de Estado, cuanto gana un

diputado.

Subtema llI: Adolfo Ruiz Cortines. El Camino hacia la estabilidad (1952-1958)

Secuencia didactica

INICIO: Situacidon Problema

El profesor iniciara la sesidon planteando la siguiente situacion problema:

Martin tiene un salario aproximado de $14 000 pesos mensuales, por lo que sus gastos giran en torno
a dicho presupuesto, sin embargo, el departamento de contabilidad le acaba de anunciar que este
mes por errores en el sistema sélo cobrard $7 000 pesos. Ayuda a Martin a administrar su economia

de este mes.

A

Renta $3 000
Gasolina $ 500
# Gas$250
Agua $250

A

L
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Luz $300

# Lista del super (pegar un ticket de supermercado)

DESARROLLO:

30 min.

En binas los alumnos elaborardn una propuesta de mejora de gastos, se presentaran ante el grupo en
plenariasdlo3 04

20 min.

Realizar las Lecturas: “Adolfo Ruiz Cortines: la estabilizacidn del sistema (1952-1958) y “La llegada de
Adolfo Ruiz Cortines al poder”

20 min.

En binas rescatardn las ideas principales, compararan la situacién econdmica de la clase trabajadora
en la época de Ruiz Cortines con la que se vive actualmente apoyando la reflexiéon con los datos que
investigaron en cuanto a los ingresos entre los funcionarios publicos y los que recibe el resto de la
poblacién.

20 min.

Elaborar entre todo el grupo un “Periddico mural” y comentarlo en plenaria

Conceptos a resaltar: Estabilidad, Austeridad

Material:

e Pérez Fernandez del Castillo, German. “La llegada de Adolfo Ruiz Cortines al poder” La
Evolucion del Estado Mexicano. Consolidacion 1940-1983, México, El Caballito, Tomo Ill, 1991

e Hernandez Pérez-Rodriguez Garcia. “Adolfo Ruiz Cortines. La estabilizacidn del sistema (1952-
1958)” Op. Cit. pp. 175-176

Actividad extraclase: En equipos investigar movimientos: magisterial, ferrocarrilero, petrolero,

telefonista, electricista, deberan prepararlo para presentarlo en sociodrama
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Subtema IV: Adolfo Lépez Mateos 1958-1964

Secuencia didactica

INICIO:

10 min.

A través de lluvia de ideas el profesor iniciara la clase preguntando a los alumnos qué saben acerca

del encarcelamiento de Elba Esther Gordillo

DESARROLLO:

Los diferentes equipos haran sus presentaciones en sociodrama

15 min. Por equipo

De los Movimientos Sociales disidentes:

Magisterial
Ferrocarrilero
Petrolero
Telefonista
Electricista

Evaluacion:

Siempre

Algunas veces

Nunca

Realizaron investigacion

documental

Abordaron los conceptos

clave
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La exposicion fue clara

Participaron todos

Aclararon dudas

Material de Apoyo, Lecturas: Herndndez Pérez-Rodriguez Garcia. “Adolfo Lopez Mateos: México ante

el mundo (1958-1964)” y “Movimientos sociales (1952-1964)” Op. Cit. pp. 177-178, 181-189.

Secuencia didactica

INICIO:

10 min.
En lluvia de ideas motivar la participacion y opinidn acerca del mundial de Brasil 2014

@ ¢Por qué la poblacién se oponia al mundial en Brasil?

@ ¢Qué tipo de manifestaciones realizaban?
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DESARROLLO:

A partir de la lectura “Los limites del sistema durante el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970)”

La lectura esta dividida en dos partes:
1.- El agotamiento de la politica estabilizadora (1964-1968)
2.- El movimiento estudiantil mexicano de 1968

La mitad del grupo trabajara la lectura 1 y la otra mitad la lectura 2 (en equipos de trabajo de 6
integrantes)

Leer y subrayar las ideas principales y elaborar un mapa conceptual por equipo
30 min.

Socializacidon de la informacidn
20 min.

Un equipo con lectura 1, expondra y explicara su mapa a un equipo con lectura 2; y viceversa.

Exposicion por equipos
30 min.

En plenaria, pasaran los representantes de los equipos a exponer sus mapas conceptuales, sélo
se expondrd un mapa por cada lectura.

El resto confrontara lo expuesto por sus compafneros con sus propios mapas, y complementara
la informaciodn si es necesario.

Actividad Extra clase:

* Buscar imagenes de los movimientos médico y estudiantil

e Recabar testimonios orales de personas adultas que hayan vivido estos movimientos.

Exposicion por equipos 30 min.
Los equipos expondran sus imagenes:

Una sola presentacién de los equipos (1) con un representante por equipo.

Los equipos (2) un representante por equipo también una sola exposicion de sus imagenes.

Presentacion del documental: 20 min.
“Tlatelolco. Las Claves de la Masacre”
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Guidn para la reflexién y comentario:

# ¢Qué movimiento social antecedié al movimiento estudiantil del ‘68?

# ¢Cuales fueron las causas del movimiento estudiantil?

# (El gobierno mexicano a qué atribuia el conflicto?

# (¢Cuadl consideras que fue la participacion del gobierno en el Movimiento Estudiantil de 19687
¢Qué papel desempeiid el batallén Olimpia?

# ¢Consideras que realmente las ideas socialistas estaban desestabilizando al pais como para

gue el gobierno llevara a cabo la represion?
Discusién en plenaria acerca del documental. 15 min.

@ El profesor resaltara que el Movimiento Estudiantil de 1968 puso al descubierto los factores de
descontento que condicionaron el movimiento del 68 y que se habian generado durante el
supuesto “Milagro Mexicano” y ante la incapacidad del gobierno para solucionar los
problemas sociales la Unica salida que encontro fue la represion.

@ Orientar la reflexion hacia las similitudes y/o diferencias con el mundial de Brasil de julio del
2014.

Evaluacion 10 min.

Elaborar de forma individual una reflexion critica del periodo analizado (1940-1970), aportando
nuevas perspectivas para comprender la desigualdad en México.

El grupo emitira una evaluacién a cada equipo, la cual sera promediada con la que otorgue el
profesor.

Para evaluar los mapas conceptuales consultar “3.4 Propuesta Instrumentos de evaluacion” p. 66

Actividad extra clase:

* A partir de su fecha de nacimiento, de la de sus padres y la de sus abuelos recabar testimonios
orales de los acontecimientos que recuerden la época en la que vivieron, tanto hechos
relevantes, asi como también de la vida cotidiana: la introduccion de electrodomésticos, la
urbanizacion de la Ciudad de México, la musica, las modas, etcétera.

* Recabar imagenes y de ser posible fotografias de sus familiares

* Elaborar una linea de tiempo.

e Esta actividad tormara parte de la evaluacion de unidad

Conceptos a resaltar: Agotamiento del modelo de desarrollo estabilizador, el autoritarismo

gubernamental, nuevos sectores sociales, la contracultura.




67

3.4 Propuesta de instrumentos de evaluacion

Teniendo como base un enfoque constructivista, la evaluacion es parte integrante y fundamental del
proceso de ensefiar y aprender; sin embargo, la evaluacion de los aprendizajes la debemos entender
como un proceso de andlisis, reflexion e investigacion de la practica pedagodgica que permite al docente
construir estrategias adecuadas y a los alumnos reflexionar sobre sus aprendizajes; no es en ninguna
forma un medio para sancionar, atemorizar, reprimir o desaprobar; en este sentido, la evaluacion debe
emplearse para ayudar y conducir a los alumnos a lograr mejores niveles de aprendizaje y facilitarles de
este modo su proceso formativo, por lo cual, debemos tener claro que nuestra evaluacion no lo es de la
enseflanza y del aprendizaje en si, sino de los procesos de ensefianza y aprendizaje que

implementamos dentro de las aulas.>®

La evaluacion no persigue exclusivamente la calificacion final de un proceso desconocido por el
alumno o por el docente, sino que permite explicar, comprender e intervenir en el proceso para
optimizarlo y favorecer asi una ensefianza, y por tanto, un aprendizaje 6ptimo. Por ello, evaluar, es
una actividad que esta presente durante todo el proceso, formando parte del mismo y se complementa
con las actividades de ensefianza y aprendizaje, ya que la mision de la docencia y su inherente
evaluacion es la de formar personas conscientes de su mundo y de lo que son capaces de hacer a favor

de ese mundo.

Asi, “la verdadera docencia y su iddnea evaluacion son aquellas acciones en el aula que propician que
el alumno se forje la necesidad de aprender por su cuenta y encontrar en el profesor un guia, y en el
grupo un espacio de encuentro, de intercambio, confrontacion de ideas, etcétera. La evaluacion
formativa le permitira aprender la forma de aprender, asi la evaluacion se convierte también en un

aprendizaje”.®

En este sentido, la evaluacién cualitativa y/o formativa, la entendemos no como una actitud de

enjuiciamiento para calificar o descalificar el desempefio escolar de una persona, sino para apoyar y

> Coll, 1996. Citado por Porfirio Moran Oviedo. La evaluacion cualitativa en los procesos y prdcticas del trabajo en el aula.
“Hacia una evaluacién cualitativa en el aula. Reto para comprender y transformar la docencia”. Capitulo IV, lIISUE, UNAM,
Meéxico, 2012 p. 1

%0 santos Guerra, 2003. Citado por Moran. Op. Cit. p. 4
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realimentar los conocimientos, reformular estrategias de ensefianza y aprendizaje, replantear o
fortalecer proyectos y programas de estudio, asi como explorar formas mas creativas de interaccion
pedagdgica entre profesores y alumnos y entre los propios profesores, mismas que fomentan
participacion, didlogo y reflexion dentro de los procesos de ensefiar y aprender.’ Desde esta
concepcion el mas pequefio instrumento que se utilice o aplique debe contribuir a la mejora de la
calidad educativa, por ello, la practica de evaluacion debe ser abierta, dialogada y participativa a fin de
que sea informacion veraz que pueda regular la practica educativa del profesor y con ello propiciar en

el estudiante su responsabilidad en el proceso.

La evaluacion formativa al ser concebida como un proceso de valoracion continua y permanente de
logros y de observacion sistematica de las dificultades y obstaculos de los alumnos para ofrecerles la

ayuda y el apoyo necesario en el momento oportuno debe tener los siguientes rasgos caracteristicos:

Integral. La escuela no sélo debe transmitir conocimientos, sino que debe dotar al sujeto de una serie
de habitos, de actitudes, de instrumentos que le permitan finalizada la educacion bésica poder
continuar la tarea de autoeducarse, logrando el desarrollo completo de su personalidad, es decir, el
desarrollo fisico, las actitudes, los intereses, el ajuste individual, la capacidad creativa, ademas de la
adquisicion de conocimientos.

Continua. Ser entendida como un proceso dentro del cual se debe:

& Aclarar al maximo los criterios e instrumentos de evaluacion

& Ampliar los momentos informativos-evaluativos, mediante una serie de técnicas de
registro.

& Procurar integrar al alumno en el proceso evaluador. La evaluacion se convierte asi en un
instrumento de conocimiento del alumno. La evaluacion continua al ser entendida como
un proceso, permite que el maestro dialogue, vigile y ayude al alumno a recorrer el
camino que lo lleve a conseguir los aprendizajes significativos.

Compartida. Implica la autoevaluacién (a si mismo) y coevaluacion (entre ellos) del alumno como
aspecto importante en su proceso educativo. Se pretende que el alumno tome conciencia de sus
propios aciertos o errores, de sus éxitos y fracasos en relacion a sus esfuerzos, lo cual favorece el

proceso de independencia del alumno.

®! porfirio Moran Oviedo. Op. Cit. p. 6
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Reguladora. Es quiza la principal caracteristica de la evaluacion formativa. Al ser continua la
evaluacion permite conocer los progresos de los alumnos en la adquisicion de conocimientos y

reconocer la adecuacion de contenidos y estrategias de ensefianza y aprendizaje con los propésitos.®

Uno de los puntos polémicos y dificiles de la evaluacion formativa, es su operacionalidad, en este
sentido, las cuestiones a resolver son: ;Qué se va a evaluar? ;Cémo hacerla? ;Por donde empezar?
¢Cuales son los retos? En este sentido, la entrevista, la observacion, el dialogo, el analisis de
situaciones grupales, los portafolios, las encuestas, los reportes, monografias, ensayos, elaboracion de
mapas conceptuales y mentales, exposiciones grupales, entre otros, son opciones que debieran

contemplarse al decidir la evaluacion.®®

Por lo anterior, considero que el portafolio es una de las estrategias mas idoneas en la evaluacion
formativa, ya que concentra una serie de evidencias del proceso de ensefianza-aprendizaje. El
portafolio “se define como una coleccion de trabajos del estudiante, a traves del cual se forma una
historia de sus esfuerzos, progreso y logros en un area determinada. El trabajo de portafolios es un
medio por el que los estudiantes pueden demostrar su aprendizaje, pero sobre todo implica procesos
que les motivan a ser responsable de su propio proceso de aprendizaje, en este sentido esta presente el
concepto de “libertad de accion”. A traves del portafolio se consigue un aprendizaje sustantivo, el cual
se debe a la asociacion de las préacticas y procesos pedagdgicos llevados a cabo con dicho método. El
aprendizaje tiene lugar como consecuencia de esos procesos, mas alla de la entrega del trabajo de
portafolios, en el actuar del ser humanos hay un desarrollo continuo de actividades que tiene que ver
con la libertad de accion. El objeto final no es el fin en si mismo, sino que lo importante es la
realizacion de las tareas. El trabajo de portafolios es por lo tanto “un factor de actividad” personal para

usarse con propésitos de mejora.”®*

Asi, bajo la concepcion de que la evaluacion es un proceso continuo, a continuacién presento una
propuesta de instrumentos que me permitiran ir valorando el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro

del aula y acorde a la secuencia didactica que se ha disefiado.

® Ibid. p. 6-7
% Ibidem.
* Ibid. p. 12-13
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Instrumento nimero UNO, “indagar conocimientos previos”, se otorgara a cada uno de los alumnos
para que contesten a fin de ir valorando sus propios conocimientos, no se esperan las respuestas

especificas, sino el indagar lo que ellos conocen.

Ejemplo de Instrumento para evaluar conocimientos previos

Contenido Seria capaz de Lo sé bien Sé algunas No sé
explicarlo cosas

¢Qué periodo abarcd
la Segunda Guerra

Mundial?

¢Quiénes eran los

aliados?

;Cuales eran los

paises del Eje?

¢México particip6 en

la Segunda Guerra?

¢Quiénes fueron los

vencedores?

Instrumento namero DOS, “Evaluar mapas conceptuales y mentales” forma parte de la evaluacion
formativa y se maneja como guia para el docente a fin de ir tomando decisiones sobre el tema, como se

aborda y como los estudiantes asimilan los conocimientos nuevos.



Rubrica Instrumento para evaluar Mapas Conceptuales y Mentales

TEMA | EQUIPO
Excepcional Admirable Aceptable Amateur
Contenido Desarrolld6  con | Maneja Existe informacién | La exposicién no
claridad los | informacion pero falta | es clara , se
principales suficiente, con | conexidn entre | incluye
puntos y | problemas ella con rescate | informacién que
conceptos faltantes de | parcial de | no da soporte
ideas principales | conceptos suficiente al tema
Coherencia Exposicion clara | La mayor parte | Los conceptos y las | La informacion es
organizacién especifica , | de la informacién | ideas se encuentran | fragmentada e
contiene se presenta de | estrechamente incoherente, no
conclusiones , se | forma l6gica, | conectados, carecen | £,iq3 v sin orden
encuentra bien | bien organizada de transiciones légico
. claras y es
organizada pero con fallas fragmentada
entre las ideas
expuestas
Habilidades La exposicién | Presentan Hablan entre | Voz inaudible, no
expositivas estd articulada, | exposicidon clara, | dientes, realizan | hay contacto
manejan un | pero falta | poco contacto | visual, el ritmo de
volumen de voz | entonacion, visual, ritmo | la  presentacién
adecuado, ritmo | ritmo y | irregular, poca o |es lento, es
constante, buena | seguridad. ningln  contacto | mondtono.
postura, realizan con sus
contacto visual, compaferos

entusiasmo y
seguridad frente
a los otros




TEMA EQUIPO
Excepcional Admirable Aceptable Amateur
Respuesta de sus | Involucra a la | Presentan Algunos  hechos | Presentacion
compaferos audiencia, se | conceptos u | estan incoherente, la
exponen puntos | hechos con | relacionados, pero | audiencia pierde
principales de | algunos giros | se salen del tema | el interés o no
manera interesantes, y la audiencia se | entiende, el
adecuada, mantiene la | pierde en su | punto central de
mantienen la | atencién de la | mayoria, se | la presentacion.
atenciéon de la | audiencia la | presentan hechos
audiencia mayor parte del | con poca o
tiempo ninguna
imaginacién
Organizacion del | Todos los | EI trabajo recae | EI  trabajo es | No logran
equipo integrantes  se | en unos cuantos | presentado  por | ponerse de
encuentran y solo ellos | solo uno, se ve un | acuerdo, no se
apoyando el | participan interés minimo de | toma en serio el
tema y los otros trabajo
cualquiera
participa
Duracidn de | Mas o menos de | Mas o menos de | Mas o seis | Demasiado
exposiciéon dos minutos del | cuatro minutos | minutos del | extenso o
tiempo asignado | del tiempo | tiempo asignado demasiado breve.
asignado
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Instrumento nimero TRES, “Evaluar portafolio de evidencias” estrategia Optima para la evaluacion

formativa, ya que el estudiante continuamente esta desarrollando actividades que le permiten adquirir

un conocimiento significativo, y al docente le permite la valoracion continua del logro de los

aprendizajes.



Rubrica para Evaluar un Portafolio de Evidencias

EXCELENTE SARTISFACTORIO SATISFACTORIO CON NECESITA MEJORAR
5 puntos 4 puntos RECOMENDACIONES 0 puntos
2 puntos
Clasifica y archiva | Clasifica y archiva la | Clasifica y archiva | Las tareas o trabajos
todas las tareas o | mayoria de las tareas | algunas de las tareas | no estan organizados
trabajos relacionados | o trabajos | o trabajos | ni clasificados

con los contenidos y

relacionados con los

relacionados con los

objetivos planteados | contenidos y objetivos | contenidos y objetivos
en la unidad planteados en la | planteados en |la

unidad unidad
Presenta limpieza vy | Presenta limpieza vy | Presenta limpieza y | No presenta orden ni
orden en todos sus | orden en la mayoria | orden en algunos de | limpieza en sus
trabajos y tareas de sus trabajos y | sustrabajosy tareas trabajos

tareas
Demuestra la | Demuestra la | Demuestra la| No demuestra Ia
adquisicion adquisicion adquisicion adquisicion
significativa del | significativa del | significativa del | significativa del

conocimiento
integrando todos sus

conocimiento
integrando la mayoria

conocimiento
integrando algunos de

conocimiento ya que
no integra ninguno de

trabajos en mapas | de sus trabajos en | sus trabajos en mapas | sus trabajos en mapas
mentales o | mapas mentales o | mentales 0 | mentales o]
conceptuales u otro | conceptuales u otro | conceptuales u otro | conceptuales u otro
tipo de | tipo de | tipo de | tipo de
esquematizacion esquematizacion esquematizacion esquematizacion

Siempre incluye | La mayoria de las | Algunas veces incluye | Nunca incluye
diversidad de material | veces incluye | diversidad de material | diversidad de material
como noticias, | diversidad de material | como noticias, | como noticias,
articulos y los | como noticias, | articulos y los | articulos y los
relaciona  con la | articulos y los | relaciona  con la | relaciona  con la

aprendido

relaciona con la
aprendido

aprendido

aprendido
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Valoracion

De acuerdo con mi préctica docente, trabajar de la forma expuesta, en primer lugar, me permite
disefiar y planificar con anterioridad mis clases a fin de alcanzar los aprendizajes esperados, generando
estrategias dindmicas que involucran a los jovenes en su propio proceso de aprendizaje, y hace posible

erradicar la ensefianza tradicional y memoristica.

Asi, en este sentido, mi experiencia ha sido muy satisfactoria al ver a los alumnos activos dentro y
fuera del saldn de clases, generando ellos mismos a través de la investigacion su propio aprendizaje por
descubrimiento, llegando a sus propias conclusiones a través de la exposicion, interactuando entre ellos
propiciando la ayuda entre iguales y al mismo tiempo dirigiéndose a mi como guia y orientador en este

proceso.

La metodologia de la Escuela de los Annales contribuye a generar un aprendizaje significativo al partir
de lo mas conocido hacia lo menos conocido y al propiciar el analisis, la reflexion y la critica de los

acontecimientos y no sélo la narracion histérica.

Evaluar el logro de los aprendizajes esperados, me permite conocer la viabilidad de las estrategias

implementadas, a fin de mejorar también constantemente mi practica docente.
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Conclusiones

Este trabajo de tesis constituye una propuesta didactica para la ensefianza de la materia de
Historia de México en el Colegio de Ciencias y Humanidades; el objetivo es desarrollar una serie de
estrategias didacticas que permitan generar en los alumnos aprendizajes significativos; ello con la
finalidad de contrarrestar la ensefianza tradicional y memoristica, y apegarnos mas a la filosofia del
propio Colegio el cual basa su ensefianza en tres principios fundamentales, Aprender a aprender,

Aprender a hacer, Aprender a ser.

De acuerdo a esta filosofia, la educacion es concebida no como la mera transmision de conocimientos,
sino como la formacion de hombres nuevos que desarrollen sus posibilidades intelectuales y sean
capaces de participar en la construccion de su pleno ser. Bajo esta concepcion, dentro de las aulas el
docente debe propiciar la participacion de los alumnos en su propio proceso de conocimiento, por lo
que deberd aplicar estrategias innovadoras. Para lograrlo mis estrategias didacticas tienen como marco
tedrico conceptual en el aspecto psicopedagdgico el enfoque constructivista; el cual plantea que el
alumno es participe de su propio proceso de aprendizaje, deja de considerarlo solo un receptor de
informacidn para concebirlo como un agente activo; el profesor se convierte en un facilitador, en un
promotor de ideas que acerquen al alumno a la investigacion, al razonamiento y al interés por descubrir

nuevas cosas.

En el aspecto disciplinar el enfoque de la Escuela de los Annales fue el que me proporciond las
herramientas tedrico conceptuales para el desarrollo de mis estrategias, ya que concibe a la Historia
como un proceso total, fundamenta la interdisciplinariedad y propone el método comparativo en el que

la investigacion histérica parte del presente hacia el pasado, ello permite que los estudiantes tengan un
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referente inmediato que es su propio presente, les hace reflexionar sobre su situacion actual y les
proporciona un pardmetro de comparacion con los hechos del pasado, asi, el alumno construye su

propio conocimiento en la busqueda de la comprension y la construccion constante del mismo.

A partir de estas herramientas tedrico metodoldgicas, disefie una serie de estrategias enfocadas solo a la
tercera unidad de Historia de México Il, “Modernizacién Economica y Consolidacion del Sistema
Politico (1940-1970), la razon de ello es que este periodo, es caracterizado como el Milagro Mexicano,
en donde el crecimiento economico y la industrializacion de nuestro pais llevaron a pensar en ese
momento que México pasaria a formar parte de las grandes potencias; sin embargo, ello no ocurrid y

s6lo dejo al descubierto las propias contradicciones del sistema capitalista.

Aunque mis estrategias solo estan enfocadas a la Unidad Ill de Historia de México Il, sin embargo,
representan un ejemplo de lo que es una educacion diferente, no tradicionalista, y que a través de la
perspectiva constructivista y la Escuela de los Annales es posible disefiar diversas estrategias para todo
el programa de la Materia de Historia de México; al practicarlas dentro del aula demostraron que son
viables para lograr al aprendizaje significativo: los jovenes se convirtieron en agentes activos al trabajar
entre iguales en grupos colaborativos, adquiriendo habilidades de razonamiento critico a traves de la
lectura de comprensién, su analisis, sintesis y exposicion interpretativa del texto hace que el alumno
también desarrolle confianza en si mismo al expresarse en publico; el partir de problematicas actuales,
como la plantea la Escuela de los Annales les permite a los jévenes reflexionar sobre su entorno,
utilizar la interdisciplinariedad como el anélisis de textos; la expresion oral; operaciones matematicas,
referencia a lugares geograficos, el arte al plantear el sociodrama, etcétera todo ello contribuye al

aprendizaje significativo.
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El desarrollar instrumentos de evaluacion diferentes al examen tradicional, posibilita que la misma
evaluacion se convierta en un proceso continuo de valoracién de las propias estrategias y estas se vayan
mejorando continuamente a fin de lograr el aprendizaje deseado, contrarrestando la situacién de tension

que genera el examen tradicional.

Asi, el actual trabajo de tesis constituye un referente concreto de una propuesta sustentada en la
concepcidn humanista desarrollada en la década de 1970 y que en México fue retomada en la filosofia
del Colegio de Ciencias y Humanidades en la que se fundamenta su creacion. Ante la interrogante
inicial ¢Como se concreta la transformacion de roles del docente y el alumno en el salon de clases,
donde se pretende recrear el conocimiento a través de una serie de propuestas y estrategias didacticas
que propician el aprendizaje significativo utilizando como herramienta metodologica la Escuela de los
Annales? Las estrategias propuestas son la respuesta a dicha interrogante capaces de aclarar las dudas

de profesores de reciente ingreso como Yo.
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