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INTRODUCCIÓN 

En el presente Informe Académico hago una breve descripción y la 

reflexión sobre la actividad pedagógica profesional que desarrollé durante el ciclo 

escolar 2005 - 2006 en la Escuela Secundaria no. 139 "José Enrique Rodó", 

ubicada entre las calles de Selva (sin número) y Anillo Periférico en la Colonia 

Cuicuilco Insurgentes, de la Delegación de Coyoacán, en donde se encuentra una 

de las Redes de Informática y Comunicación Educativa (Red Escolar), instaladas 

por la Secretaría de Educación Pública y el Instituto Latinoamericano de la 

Comunicación Educativa. (ILCE). 

La Secretaría de Educación Pública pretende que a través de esta Red de 

Informática y Comunicación Educativa el alumno adquiera un desarrollo integral 

en las áreas intelectual, afectiva y social, para lo cual ha establecido los 

siguientes objetivos: 1 

• Promover en las escuelas el uso de la tecnología informática y de 

comunicación, como un apoyo didáctico y un medio de comunicación e 

investigación. 

• Facilitar a maestros y alumnos el acceso a la información científica a través 

de los recursos informáticos y de comunicación (Internet). 

• Despertar en los alumnos y maestros un espíritu de investigación científica. 

Formar en los alumnos un pensamiento crítico, producto del estudio y la 

investigación. 

1 http :/ j www. re dese. ilce.edu. mx/ redescolar/ indexqueeshtm. 
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• Desarrollar en el alumno las habilidades cognoscitivas de lectura, escritura, 

y comunicación que le permitan expresar su manera de ver, pensar y 

sentir el mundo que le rodea. 

• Establecer la comunicación virtual con alumnos y maestros de otras 

escuelas, utilizando los recursos electrónicos y de comunicación como un 

medio que les permita intercambiar información, conocimientos, opiniones 

y experiencias. 

Incorporar la tecnología computacional en la solución de problemas 

escolares, ayudando a los alumnos a estudiar y a repasar sus temas 

utilizando el software educativo. 

Las actividades que desarrollo en el aula de Red de Informática y de 

Comunicación Educativa, Red Escolar, son las siguientes: 

Elaboro el Plan de trabajo anual de la Red Escolar, en función de las 

necesidades educativas de la escuela2
• 

• Diseño una calendarización equitativa, con el fin de programar el acceso a 

la Red, de los grupos de estudiantes de todos los grados, tomando en 

cuenta todas las materias del Plan de Estudios de Educación Secundaria. 

• Asesoro pedagógica y técnicamente a los profesores y alumnos sobre el 

manejo de la Red Escolar, la cual sirve como apoyo didáctico y medio de 

comunicación e investigación en el proceso de enseñanza aprendizaje. 

• Organizo y coordino a los maestros y alumnos en el desarrollo de los 

Proyectos Colaborativos, que tienen como objetivo servir de apoyo en 

Plan Anual de trabajo elaborado por María Guadalupe Granillo García. 2005 -2006. Escuela Secundaria no. 
139 ' ·José Enrique Rodó". 



algunas de las materias que se imparten en clase. 

• Asesoro a los profesores y alumnos en la elaboración de material didáctico 

por computadora que apoyan la enseñanza del maestro y el aprendizaje de 

los alumnos. 

• Doy a conocer permanentemente a la comunidad educativa el material 

disponible en la Red, encaminado a fortalecer los procesos educativos de 

las diferentes especialidades. 

• Informo a los maestros y alumnos de las nuevas convocatorias para 

participar en los concursos que se llevan a cabo en las escuelas de 

educación secundaria. 

Hago la inscripción de los alumnos a los concursos vía Internet. 

Auxilio a los maestros y alumnos en la preparación de estos últimos para 

el examen a los concursos, utilizando la computadora como material 

didáctico de aprendizaje. 

Como organizadora del aula. 

Resguardo y mantengo los equipos de computación, el material de video, 

los discos de CD-ROM. 

Llevo un registro de control de los profesores que asisten con su grupo al 

aula mediante una bitácora diaria. 

• Proporciono mantenimiento preventivo al equipo computacional como la 

eliminación de archivos temporales, archivos innecesarios, ejecución de las 

utilerías para desfragmentar, detectar y corregir errores. 

3 



En el ciclo escolar 2001-2002 en la escuela secundaria No. 139 "José 

Enrique Rodó" ubicada entre las calle de Selva y Anillo Periférico s/n, se instaló 

una Red de Informática y de Comunicación Educativa, la cual funciona como un 

apoyo didáctico y medio de comunicación e investigación para los maestros y 

alumnos de la escuela. 

La Red Escolar, además de auxiliar en la enseñanza de los maestros y en 

el aprendizaje de los alumnos de la escuela, cuenta con los Proyectos 

Colaborativos cuyo objetivo es apoyar algunas de las materias del programa de 

educación secundaria. 

Esta nueva forma de aprender y de enseñar en las escuelas de educación 

básica, a través de redes de informática y de comunicación por medio de 

Internet, y las diversas experiencias que he obtenido al participar en el 

aprendizaje de los alumnos y en la enseñanza con los maestros en la red 

escolar de esta escuela, me ha llevado a reflexionar sobre la situación 

educativa de la misma, la cual refiero en el presente trabajo. 

Para efectos de este informe he decidido describir mi experiencia de 

trabajo durante el desarrollo del proyecto colaborativo "Éntrale a leer" por 

considerarlo uno de los más importantes en la adquisición del conocimiento, al 

tener como propósitos el que los alumnos lean y compartan su opinión sobre las 

lecturas con sus compañeros de clase y de otras escuelas a través de los foros 

de discusión. 

La comprensión lectora es uno de los problemas con los que me he 

enfrentado durante mi práctica docente, ya que actualmente los alumnos sobre 

4 



todo los de nivel secundaria, a quienes me refiero en este informe, muestran 

desinterés ante cualquier tipo de texto que se les presenta y es muy común 

escucharles frases negativas como "No me gusta leer libros que tienen muchas 

páginas", "Los libros no me parecen interesantes" o "No les entiendo, son 

confusos y aburridos". 

La problemática se hace más real cuando se les pide que lean y no saben 

leer en voz alta y su comprensión lectora es deficiente o nula. 

Si bien, la Secretaría de Educación Pública ha implementado algunas 

estrategias para acercar a los alumnos de educación básica hacia la lectura, esto 

no ha sido suficiente, ya que existen diversos factores que impiden que los 

alumnos se interesen por la misma y logren su comprensión . 

Una de las razones que imposibilita el desarrollo de la comprensión lectora 

de los alumnos es el hecho de que muestran un fuerte rechazo hacia la misma, 

tal vez porque los maestros no les han enseñado a leer y a comprender, es 

decir; no les han proporcionado los elementos necesarios para abordar una 

lectura. 

Por otro lado, los profesores imponen a los alumnos lecturas carentes de 

sentido, que no responden a sus intereses personales; sino a un seguimiento del 

programa. Además se sigue manteniendo al estudiante sentado en su banca sin 

permitirle moverse y hablar, leyendo en silencio para después "comprobar si 

comprendió" la lectura a través de un cuestionario tipo examen que es resuelto 

en silencio o a través de preguntas en forma oral e individual, las cuales se 

abocan a lo más "importante" como son datos exactos o fechas en que 

5 



sucedieron los hechos sin importar lo que sabe, piensa y siente el alumno acerca 

de lo que leyó. 

Ante esta situación que se está dando en la escuela en que trabajo, en 

donde algunos maestros no conocen o no quieren poner en práctica los nuevos 

métodos y material didáctico de enseñanza - aprendizaje, me he dado a la tarea 

de convencerlos de que trabajen con sus alumnos en el aula de la Red de la 

escuela de una manera diferente, especialmente a las maestras de español en la 

lectura y redacción de textos. 

He promovido y enseñado a las maestras de español una nueva propuesta 

de enseñanza - aprendizaje de la lectura a través de la Red y les he dado a 

conocer algunas teorías que diversos estudiosos han aportado respecto a la 

comprensión lectora, las cuales les permite guiar la enseñanza de la misma. 

El proyecto me parece muy interesante porque la literatura toca las 

esferas más profundas del ser humano como son los sentimientos y las 

emociones. Así mismo considero que el mundo literario ofrece a los jóvenes una 

inmensa gama de conocimientos que los lleva a conocerse, a conocer el mundo y 

a captar los valores y defectos del ser humano que se encuentran reflejados en 

ella. 

Otro de los elementos importantes a considerar en el proyecto es la 

comunicación y el aprendizaje cooperativo que se da entre los mismos 

compañeros del grupo lo que hace que la actividad educativa sea más rica en 

cuanto a conocimientos y experiencias. 

El presente informe se desarrolla en ocho capítulos abordados de la 
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siguiente manera: 

En el capítulo uno hago referencia a la institución educativa en cuanto a su 

fundación y organización, así mismo menciono algunos de los proyectos de 

informática educativa que se manejan en las escuelas de educación secundaria 

del Distrito Federal. 

En el capítulo dos se define brevemente a la Educación a Distancia, sus 

objetivos, características y proyectos educativos a distancia, entre los que se 

encuentra el de la Red Escolar. 

En el capítulo tres se expone la forma en que está estructurada una red de 

informática. Se hace referencia a la supercarretera de la información "Internet" 

y a los servicios que ofrece como son el correo electrónico que permite enviar y 

recibir mensajes y los foros de discusión que son espacios en los que, quienes 

ingresan a ellos, pueden intercambiar información sobre algún tema y las páginas 

Web de las que podemos obtener gran cantidad de información. 

En el capítulo cuatro se presenta a la Red de Informática y Comunicación 

Educativa, Red Escolar, con sus objetivos y modelo pedagógico. 

El capítulo cinco explica lo que son los proyectos colaborativos, sus 

propósitos, características y proyectos que se desarrollan en la Red Escolar de la 

escuela. 

El capítulo seis maneja el proyecto colaborativo ''Éntrale a leer/~ sus 

propósitos, características y actividades; también presenta algunos elementos 

teóricos del enfoque Comunicativo y Funcional de la enseñanza de la Lengua del 

Español, del enfoque Psicolingüístico de la lectura de Frank Smith, de la teoría 

7 



Cognición Situada de Vigotski, del aprendizaje significativo de David Ausubel y la 

Comprensión del Aprendizaje en el aula de Noel Entwistle, las cuales nos 

permitirán entender cómo se maneja el proceso de la lectura durante el 

desarrollo del proyecto y algunos elementos de almacenamiento de la 

información y de la comprensión. 

El capítulo siete presenta el desarrollo del proyecto "Éntrale a leer" en siete 

etapas y el análisis a los comentarios de los escritos hechos a las lecturas, por los 

alumnos. 

Finalmente, en el capítulo ocho, hago una valoración crítica de la actividad 

profesional desarrollada. 

8 



CAPÍTULO l. 

MARCO REFERENCIAL DE LA ESCUELA SECUNDARIA 

"JOSÉ ENRIQUE RODÓ" 

1.1. Origen y ubicación de la escuela. 

9 

La escuela secundaria diurna No. 139 "José Enrique Rodó" forma parte de 

un conjunto escolar construido por el Departamento del Distrito Federal (D.D.F.) el 

15 de noviembre de 1970, bajo el mandato del presidente Gustavo Díaz Ordaz, y 

fue inaugurada por el C. Alfonso Corona del Rosal. La escuela se ubica entre 

Insurgentes Sur y Anillo Periférico en la calle de Selva s/n. 

El arquitecto Jorge Cruz de la Parra subdirector de edificios y monumentos 

del D.D.F., planeó y diseñó el conjunto escolar para una capacidad de 3,200 

alumnos en dos turnos (matutino y vespertino) distribuidos en tres planteles: uno 

para guardería, otro para primaria y otro para secundaria. 

Es importante señalar que en el año de 1970 existía la necesidad de 

construir más planteles educativos para resolver la gran demanda escolar a nivel 

primaria y secundaria, por tal razón se crearon 74 edificios escolares, incluyendo 

el conjunto escolar en donde está ubicada la secundaria. Esta última cubriría las 

zonas de Santo Domingo, Carrasco y Peña Pobre. 

El Lic. Corona del Rosal entregó la dirección de la escuela secundaria a la 

Profa. Guillermina Robles Flores. Actualmente la dirección de la escuela está a 

cargo de la Profa. Fausta Rodríguez Román en el turno matutino y del Prof. Silverio 

Ruiz Hueicochea en el vespertino. 



SERVICIOS D OCENTES 

1 DOCENTES DE E 
SECUNDARIA. 

2 DOCENTE DE RE 

NSEÑANZA 

DESCOLAR 

LA ORGANIZACIÓN DE LA ESCUELA 
SECUN DARIA 139 ·'JOSÉ ENRIQUE RODÓ'. 
DURANTE EL CICLO ESCOLAR 2005-2006 

DIRECTOR 

SIL VERlO RUiZ HUEICOC HEA 

SUBDIRECTOR 

FERNANDO SANTANA MARTÍNEZ 

CONSEJO T~CNICO 
1 DIRECTOR 
2 SUBDIRECTOR 
3 ORIENTADOR 
4 TRABAJO SOCIAL 
5 JEFES LOCALES DE 

ESPECIALIDAD 
6 ASESORES DE GRUPO 

PERSONAL DE SERVICIO 
PROFESIONAL ESPECIAL 

1 ORIENTADOR EDUCATIVO 
2 MÉDICO ESCOLAR 
3 TRABAJO SOCIAL 
4 AYUDANTE DE LABORARIO 
5 PREFECTOS 
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1 CONTRALOR 
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1.3. Proyectos de Informática Educativa en las escuelas de Educación 

Secundaria del Distrito Federal. 
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Desde la década de los ochenta, la Secretaría de Educación Pública ha 

realizado grandes esfuerzos nacionales para incorporar los recursos informáticos y 

de comunicación a la educación. 

En este sentido, en la Educación Básica del Distrito Federal se han tenido 

ambiciosos proyectos y programas que sentaron las bases para que en 1985 se 

generalizara el programa denominado COEBA-SEP (Computación Electrónica en la 

Enseñanza Básica). 

A partir de este valioso antecedente, se han tenido significativos avances en 

los diferentes Estados de nuestro país, al incorporar las nuevas tecnologías en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Actualmente, en las escuelas secundarias generales del Distrito Federal 

operan diversos proyectos de computación que tienen entre otros propósitos, 

diversificar las estrategias de enseñanza y aprendizaje, fomentar la investigación 

en estudiantes y docentes, promover el aprendizaje sobre el uso y aplicación de 

las tecnologías de informática y comunicación así como establecer comunicación 

con estudiantes y maestros de otros lugares. 

En este momento todas las escuelas del Distrito Federal cuentan con un 

proyecto de computación como el de Red Escolar, Proyecto Sec21, Modalidades de 

Computación en las Escuelas Públicas de Calidad con Horario Ampliado o 

Laboratorios G@M. 
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CAPÍTULO 11. 

LA EDUCACIÓN A DISTANCIA 

Entre las modalidades de Educación que contempla la Secretaría de 

Educación Pública se encuentra el Programa de Educación a Distancia (PROED), el 

cual maneja la Red de Televisión Educativa (EDUSAT), la Red de Informática y 

Comunicación Educativa (RED ESCOLAR) y la Videoteca Nacional Educativa (VNE). 

2.1. Definición de Educación a Distancia. 

En el Programa de Desarrollo Educativo se define a la Educación a Distancia 

como " el proceso de enseñanza - aprendizaje que se da a través de los medios 

informáticos y de comunicación". 3 

Así mismo en el apartado 3.5.2. del mismo programa ubicamos: "La 

Educación a Distancia utiliza los medios informáticos y de comunicación para 

transmitir información y conocimientos a los alumnos".4 

En otra definición encontramos "La educación a distancia se basa en un 

diálogo didáctico entre el profesor (institución) y el estudiante que, ubicado en 

espacio diferente al de aquél, aprende de forma independiente (cooperativa)".5 

2.2. Objetivos de la Educación a Distancia.6 

Entre los objetivos de la Educación a Distancia se encuentra el de promover 

el uso de las nuevas tecnologías para: 

3 SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, México. 1996. p. 90. 
4 Ibidem. p. 92. 
5 García Aretio Lorenzo., La educación a distancia. p. 41. 
6 SEP. Loe. cit p. 94. 
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• Fortalecer y extender la educación a todas las comunidades, especialmente 

a las pequeñas y aisladas que no tienen acceso a ella. 

• Apoyar a la educación en el proceso de enseñanza aprendizaje al facilitar el 

intercambio de información y conocimientos que se manifiestan en un 

mejor aprovechamiento escolar. 

• Transmitir la Educación Secundaria a través de la Telesecundaria, a los 

jóvenes que viven en comunidades que no cuentan con ella. 

• Abatir el rezago de las personas adultas, a través del Programa de 

Educación Secundaria a Distancia para Adultos (SEA). 

• Ampliar la cobertura educativa a través del Programa de Educación Media 

Superior a Distancia para Adultos (EMSAD). 

• Mejorar la competencia de los trabajadores por medio de cursos de 

capacitación laboral. 

Apoyar la actualización y formación docente, mediante cursos, diplomados, 

y seminarios. 

2.3. Características de la Educación a Distancia. 

Entre las principales características de la Educación a Distancia podemos 

encontrar las siguientes: 7 

• La relación maestro-alumno se establece en espacios y tiempos diferentes. 

El profesor y el alumno pueden encontrarse a muchos kilómetros separados 

uno del otro y los mensajes se pueden dar de manera simultánea o en 

tiempos diferentes. 

7 García Aretio Lorenzo. Loe. Cit. p. 30. 
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• El alumno aprende a estudiar de forma independiente del maestro y se 

responsabiliza de su propio aprendizaje. 

• La educación a distancia no pretende la acumulación de grandes cantidades 

de conocimientos, sino que capacita al estudiante en aprender a aprender y 

aprender a hacer de forma flexible, haciéndolo autónomo en cuanto a 

espacio, tiempo, ritmo y método de aprendizaje. 

• El alumno y el maestro establecen una comunicación bidireccional. 

El alumno puede hacer preguntas, enviar temas o responder las preguntas 

planteadas en su material de estudio al profesor. Así mismo puede 

establecer un diálogo en donde cuestiona al tutor sobre problemas y dudas 

que se pueden generar acerca de los temas estudiados o simplemente 

ampliar sus conocimientos sobre determinados temas. 

La comunicación multidireccional también se da entre los mismos 

compañeros cuando comparten sus conocimientos, experiencias y 

opiniones. 

Es importante señalar que esta comunicación que se establece tanto del 

alumno con el tutor como de los compañeros siempre se da a través de 

una computadora e Internet en los foros de discusión o por el Chat. Es por 

medio de estos recursos como se transmite la información y los 

conocimientos no solamente a una persona; sino a un gran conjunto, lo 

que hace que la recepción de contenidos educativos traspase tiempos y 

espacios geográficos. 
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• Al establecerse la comunicación con otros compañeros a través de los 

medios informáticos y de comunicación se va dando el aprendizaje 

cooperativo en donde todos los que conforman el grupo de aprendizaje, 

maestros y alumnos, intercambian información, conocimientos, y 

experiencias. 

• En la educación a distancia el tutor guía, motiva, facilita y evalúa el 

aprendizaje del estudiante. 

2.4. Proyectos Educativos a Distancia.8 

Los Proyectos Educativos a Distancia propuestos por la Secretaría de 

Educación Pública son los siguientes: 

• La Red de Televisión Educativa (EDUSAT). 

• La Red Escolar de Informática y Comunicación Educativa (RED ESCOLAR). 

• La Videoteca Nacional Educativa (VNE). 

La Red de Televisión Educativa constituye un proyecto concebido e 

instrumentado por la Secretaría de Educación Pública y para su operación y 

programación existe un conven io entre la Secretaría de Educación Pública (SEP) y 

el Instituto Latinoamericano de la Comunicación Educativa (ILCE), quien produce 

la mayor parte de los programas educativos que se transmiten. 

La Red de Televisión Educativa forma parte del Programa de Desarrollo 

Educativo y sus propósitos son los siguientes: 

• Apoya en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

8 SEP. Op. cit. p. 104. 
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• Amplía la cobertura educativa a través de los programas de Telesecundaria, 

Educación Secundaria a Distancia para Adultos, Educación Media Superior a 

Distancia para Adultos. 

• Difunde los programas de actualización para el magisterio. 

• Transmite programas de capacitación para el trabajo. 

En la programación de EDUSAT también se trasmiten temas básicos de 

ciencia, tecnología, medicina, idiomas, cursos de capacitación, seminarios y 

diplomados. 

En la TV EDUSAT, ocupan un lugar los programas culturales y de 

entretenimiento que abarcan documentales, películas, conciertos y obras de 

teatro. 

La programación de los canales de EDUSAT es de gran utilidad tanto para 

la educación formal, como para la no formal, de tal manera que ofrece una oferta 

educativa sumamente accesible, que se adapta a las necesidades de todas las 

personas. 

La Videoteca es otro de los recursos con que cuenta la escuela de educación 

básica, para enriquecer el aprendizaje de los alumnos. 

El video cumple una función tan importante como el libro, pues en él, la 

información está expresada con imágenes y movimiento, que se complementan 

con la palabra, la música y los textos escritos. La finalidad del video es contribuir a 

que el aprendizaje en las aulas sea más atractivo e interesante al incorporar la 

imagen visual como parte de las estrategias didácticas. 

El video maneja un lenguaje visual que permite explicar hechos que de otra 
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manera no sería posible, como por ejemplo, observar los procesos microscópicos 

como la bipartición celular o cuerpos tan lejanos como los planetas y las estrellas; 

observar cuantas veces sea necesario un experimento; y un sin fin de 

posibilidades que, complementadas con la experiencia y creatividad de los 

maestros enriquecen sin duda los procesos de aprendizaje de los alumnos. 

De la Red Escolar de Informática y Comunicación Educativa (RED ESCOLAR) 

hablaré en el capítulo IV de manera especial por ser objeto del presente trabajo. 
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CAPÍTULO III. 

UNA RED DE INFORMÁTICA. 

3.1. Estructura de una red de informática. 

Una red de informática se constituye cuando dos o más computadoras 

independientes se comunican entre sí electrónicamente para intercambiar 

información o establecer comunicación. Las computadoras de una red no 

necesariamente tienen que estar juntas, se pueden encontrar en diferentes 

lugares de un edificio, en cualquier estado de la República o en distintas partes 

del mundo. 

Cuando una red de informática se encuentra en una misma área de trabajo, 

departamento, compañía, o edificio, se le conoce como red de área local, (Lan­

Loca 1-Area-Network). 

Si la red de informática está localizada en un área que abarca una ciudad se 

le conoce como red de área metropolitana, (Metropolitan-Area-Network). 

Y si la red de informática abarca países enteros y el mundo, se está 

hablando de una red de área amplia (World-Area-Network). 

Para el funcionamiento de una red local se necesitan varios componentes 

que realizan las siguientes funciones: 

• El servidor es la computadora de la red que controla el acceso a cada 

máquina, concentra los principales archivos y comparte sus recursos con 

las demás computadoras que conforman la red. 

Por lo menos dos computadoras con tarjeta de red alámbrica o inalámbrica. 
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• El concentrador es un aparato al que se conecta el cableado de todas las 

máquinas y a través de él se establece la red. 

• Cable de red ether. 

l. Upt nivel 5. 

• 1 Suicht o hub de red. 

3.2. Internet. 

Las definiciones de Internet pueden ser tantas como el número de libros y 

artículos que abordan el tema. Así podemos encontrar que hay quienes han 

denominado a Internet como la "supercarretera o autopista de la información"9 ya 

que de la misma manera que una red de carreteras unidas entre sí, puede 

llevarnos a distintos destinos, en Internet existen espacios por los que circula una 

gran cantidad de información relacionada con diversos temas. 

Una definición más amplia considera a Internet como un conjunto de miles 

de redes que se extienden por la tierra " ... no es una sola red, ni siquiera un sólo 

sistema, sino una red de redes, un sistema compuesto de sistemas de redes. A 

Internet se le ha denominado como una nube de enlaces, a c/oud of links, lo que 

refleja qué tan complicada es una definición definitiva de Internet y también 

que tan extensa es la red". 10 

Para enlazarse con Internet se requiere de los siguientes componentes: 

Una computadora que cuente con un mínimo de 128 MB de memoria. 

Windows con protocolo TCP/IP instalado. 

'' Kretschmer, Bernd. El libro de la jungla de Internet. p. 15. 
10 Gleaves, Edwin. El año 2000 y la www: tres revoluciones tecnológicas y sociales. p. 73. 
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La conexión a Internet se establece regularmente a través de un módem y 

una línea telefónica a una velocidad de hasta 56 kb. (kilo bits) y el servicio de un 

proveedor como prodigy o por tarjeta. 

La conexión también se puede hacer a través de un módem de banda ancha 

de hasta 4 gb. (giga bits), línea telefónica, y el servicio con un proveedor como 

infinitum. 

Otra forma de establecer la conexión sería por medio de módems 

inalámbricos de radio frecuencia y contratar el servicio con un proveedor como 

IGO. 

La posibilidad que existe para intercambiar información y establecer una 

comunicación remota entre las personas, hace de Internet un nuevo medio de 

información y comunicación. 

En el ámbito educativo Internet se ha convertido en la más grande y 

completa herramienta de enseñanza y aprendizaje que existe en el mundo, a 

través de ella se puede tener acceso a las más avanzadas fuentes de información 

que nos permiten estudiar cua lquier tema. No sólo eso, también es posible 

comunicarse de manera rápida con otras personas, haciendo posible que maestros 

y estudiantes compartan información y conocimientos a través de grandes 

distancias. 

El riesgo que se corre, si no se sabe utilizar este medio, es caer en una 

búsqueda ilimitada, tediosa y sin sentido, lo que puede representar una gran 

pérdida de tiempo incluso puede tener un efecto desmotivador. 
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Internet cuenta con diversos servicios a través de los cuales se establece la 

comunicación entre los usuarios de la red. Para efectos de este trabajo sólo 

menciono los que usualmente se utilizan en la realización de las actividades de la 

Red Escolar. 

3.3. El correo electrónico. 

El correo electrónico ( e-mail), es una herramienta que nos permite enviar y 

recibir mensajes o imágenes con sonido y movimiento a cualquier persona o grupo 

de personas que cuenten con una dirección electrónica. Una ventaja de este medio 

es su rapidez y economía. 

Entre los programas de correo electrónico más conocidos están el de 

Hotmail de Microsoft, Yahoo y Terra. 

3.4. Los foros de discusión. 

Los foros de discusión son espacios en donde se da el debate o intercambio 

de opinión sobre cualquier tema. La única condición para ingresar a ellos es que 

los temas deben de ser interesantes para las personas que se encuentran ahí. 

Los foros de discusión cuentan con un conjunto de listas especializadas 

sobre diferentes temas. 

Para ingresar al foro y poder participar en la plática sobre algún tema con 

personas dispersas alrededor del mundo solamente es necesario acceder a la 

dirección del mismo, en donde todos los intervinientes disponen de la misma 

información y pueden participar de la misma forma. Los comentaros son 

incorporados a la página principal y en segundos se puede observar el mismo y la 

persona que lo envía. 
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3.5. Las páginas world wide web (www). 

Las páginas world wide web (www) son conocidas como la web y es "el 

nombre que se le ha dado a un conjunto de información e imágenes a las que se 

puede acceder por medio de Internet". 11 

Las páginas www nos permiten navegar por un mundo de información/ la 

cual está organizada en hipertextos o documentos conectados entre sí. 

En las páginas www podemos encontrar texto/ video/ imagen y sonido. 

"El hipertexto puede ser definido como cualquier bloque de información no 

secuencial/ lo que significa que el usuario no tiene que comenzar en el principio del 

bloque de la información y detenerse al final del mismo para adquirir o 

comprender la información que quiere/ sino que puede comenzar con la lectura en 

un punto del bloque y después realizar un salto hacia otro bloque o nodo. El 

usuario puede decidir si continúa o no el salto entre bloques o seguir un camino 

lineal". 12 

Mediante este sistema se puede acceder a información muy rica en cuanto a 

contenido e imágenes que sirve a la enseñanza de los maestros y al aprendizaje 

de los alumnos. 

11 Kretschmer, Bernd. Op. cit. p. 22. 
12 Ibidem. p. 28. 
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CAPÍTULO IV. 

LA RED DE INFORMÁTICA EDUCATIVA (RED ESCOLAR) 

4.1. La Red Escolar. 

El Proyecto de Red Escolar se sustenta en el Programa de Desarrollo 

Educativo 1995-2000, específicamente en el apartado 3.5.1. Apoyo de los medios 

electrónicos a la Educación Básica Escolarizada en donde se señala: "Dados los 

avances de la informática y su creciente inserción en la sociedad en la que se 

desenvuelven hoy niños y jóvenes, la introducción de la computadora en el aula se 

contempla como un objetivo alcanzable en el mediano plazo. La computadora 

como valioso instrumento de apoyo a la enseñanza y al aprendizaje facilitará y 

mejorará el aprendizaje de los alumnos". 13 

En ese mismo documento también podemos encontrar, en el apartado 

3.5.2. Sistemas de Educación a Distancia para apoyar las modalidades 

escolarizadas y no escolarizadas el cual refiere: "La Educación a Distancia, utiliza 

los medios informáticos y de comunicación para transmitir información y 

conocimientos a los alumnos". 14 

La Red Escolar constituye una red de informática a través de la cual se 

establece la comunicación entre las escuelas de educación primaria, secundaria y 

centros de maestros. 

La Secretaría de Educación Pública lleva a las escuelas de Educación 

Básica, Normal y Centro de Maestros un modelo tecnológico basado en el uso de 

13 SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Op. cit. p.91. 
14 Idem. p. 92. 
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4.2. Objetivos de la Red Escolar. 15 
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• Apoyar al Sistema Educativo Nacional, mediante la utilización de los medios 

electrónicos, informáticos e Internet. 

• Promover el uso de la tecnología y la informática como apoyo al proceso 

enseñanza-aprendizaje. 

• Proveer a las escuelas de información actualizada y relevante a través de un 

sistema de comunicación como Internet. 

• Establecer la comunicación entre los maestros y alumnos del salón de clase 

y de otras escuelas del Distrito Federal y de los Estados de la República con 

el objeto de intercambiar información, conocimientos y experiencias. 

• Ampliar las oportunidades en la formación y actualización profesional de los 

maestros. 

La Red Escolar es una alternativa educativa que ofrece la posibilidad de 

conectarse con otros equipos para establecer comunicación a través del correo 

electrónico o los foros de discusión y navegar por las páginas www. Estos servicios 

que se ofrecen en la red se traducen en un apoyo a las tareas educativas. 

4.3. El modelo pedagógico de la Red Escolar. 

4.3.1. La Educación Centrada en el Estudiante. 

El enfoque teórico bajo el cual se contempla la actividad pedagógica de la 

Red Escolar es el de la Psicología Humanista iniciado por el Norteamericano Carl 

Rogers, creador de la Psicoterapia Centrada en la Persona. 

15 http :/ jwww. re dese. ilce.edu . mxj redescolar/ quees/indexqueeshtm. 
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El enfoque Humanista de la psicología de Carl Rogers, parte del concepto 

de hombre. 

Esta teoría concibe al hombre en permanente proceso de desarrollo, cuyas 

características fundamentales son las de ser creativo, digno de confianza, capaz de 

decidir y responsabilizarse de sus pensamientos, sentimientos y acciones; 

considera que "la flojera, la apatía y la irresponsabilidad son producto de no 

existir las condiciones necesarias para que se dé el crecimiento de las personas". 16 

Para los humanistas el hombre es dinámico y tiene deseos de aprender y 

descubrir cada vez más, lo que lo lleva a adquirir nuevos conocimientos que 

comparte con los demás a través del diálogo. 

Este autor preocupado por la educación y en contra de la educación 

tradicional propone una educación centrada en el estudiante, la cual basa en su 

teoría Psicológica Humanista . 

Para la Teoría Psicológica Humanista de Carl Rogers, "La Educación 

Centrada en el Estudiante es entendida como un proceso enfocado al desarrollo 

integral de la persona, que abarca todos los aspectos y etapas de su vida".17 

La educación centrada en la persona, deja a un lado la acumulación pasiva 

de grandes cantidades de información que carece de significado para el estudiante, 

y le ayuda a desarrollar sus capacidades, a adquirir nuevos conocimientos, y a 

vivir sus emociones y sentimientos a partir de su experiencia. Además fomenta en 

el alumno la capacidad para relacionarse con los demás como ser capaz de 

colaborar con otras personas. Este tipo de educación "responde al propósito de 

'" Moreno, Salvador. La educación centrada en la persona. p. 41. 
17 Rogers, Carl. Libertad y creatividad en la educación. p. 32. 
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motivar a un sujeto para que vaya adquiriendo la capacidad de dirigir su propia 

vida".18 

Los principios propuestos por Carl Rogers que rigen la educación centrada 

en el estudiante de manera resumida son los siguientes: 19 

• El alumno por naturaleza es constructivo y digno de confianza, por lo que se 

puede confiar en su deseo de aprender aquello que le es significativo. 

• El estudiante posee la capacidad para aprender y relacionarse con los 

demás, por lo que no es posible llenarlo de conocimientos; sino sólo 

facilitar su aprendizaje. 

• La educación debe tener como objetivo el desarrollo integral del educando 

contemplando todos los aspectos y etapas de su vida. 

El aprendizaje significativo se facilita en el aprendiz cuando se da una 

integración del pensamiento, sentimientos, acciones y experiencias. 

• En el aprendizaje significativo la persona utiliza la información con que 

cuenta para adquirir nuevos conocimientos. 

• El aprendizaje significativo se logra si el alumno goza de un clima de 

libertad, seguridad y confianza. 

4.3.2. El maestro. 

Para la teoría Psicológica Humanista ninguna persona puede enseñar a otra, 

sino sólo facilitar su propio proceso de aprendizaje de manera que personalmente 

vaya desarrollando sus capacidades de investigación, reflexión y creatividad. Así el 

papel del maestro es el de facilitar el aprendizaje; es el de un guía en el proceso 

18 García Hoz, Víctor. Educación personalizada. p. 55 . 
19 Rogers, Carl. Op. cit. p. 80. 
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de formación del alumno ya que cada quien aprende por sí mismo aquello que le 

es significativo: "el aprendizaje es un proceso individual, de tal manera que la 

función del profesor consistirá en motivar y ayudar a cada alumno a descubrir su 

propio camino hacia un aprendizaje significativo y congruente con su propia 

personalidad". 20 

El educador tiene como objetivo despertar en el estudiante el interés por el 

estudio, la investigación y el conocimiento. 

La tarea del educador está basada entonces en una actitud de cooperación 

y confianza sin imposiciones autoritarias que destruyen la sensibilidad del alumno. 

De acuerdo con este enfoque, el maestro realiza funciones que pueden 

cambiar según los diversos momentos de la clase. 

20 Barcena Narváez, Jorge. Educación para el desarrollo. p. 64. 
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CAPÍTULO V. 

LOS PROYECTOS COLABORATIVOS. 

5.1. Propósito y características de los Proyectos Colaborativos. 

"Los Proyectos colaborativos tienen como propósito el compartir y extender 

el conocimiento más allá de los salones de clase, de manera que tanto el profesor 

como los alumnos pueden intercambiar información, conocimientos, opiniones y 

experiencias en el mismo grupo o con alumnos de otras escuelas". 21 

En los Proyectos Colaborativos generalmente se trabajan temas de 

investigación en los que participan todos los alumnos organizados en equipos. Los 

temas a investigar son propuestos por el profesor o los alumnos, cabe mencionar 

que es muy importante tomar en cuenta los intereses de los alumnos para el 

desarrollo de los mismos; pues estos se involucran más en las actividades cuando 

el trabajo que tienen que desarrollar llama su atención y les interesa, de esta 

manera es su propia iniciativa la que los lleva a desarrollar el tema y no la 

imposición del maestro. 

La participación en los proyectos colaborativos conlleva una variedad de 

actividades educativas como es la investigación, la cual requiere de un período de 

tiempo considerable; así como de un gran trabajo en el desarrollo de sus distintas 

etapas, que van desde seleccionar el tema, diseñar el proyecto, investigar y 

seleccionar la información, analizarla, y finalmente presentar el proyecto. 

Cuando los alumnos se involucran en la investigación, adquieren habilidades 

21 http :/ j alejandria .com .;cola b/ proyectos-colaborativos. htm. 
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que en otras circunstancias no podrían lograrse. Quienes se interesan por la idea 

de trabajar, en torno a proyectos argumentan "es esencial para los alumnos 

ensuciar sus manos en el proceso de la investigación, si se desea que ellos 

desarrollen habilidades cognitivas más altas como es el analizar, sintetizar y 

evaluar entre otras". 22 

Covarrubias nos dice que el resultado de algunas experiencias de trabajo, 

demuestran que los alumnos generalmente aprenden mejor en grupo y de sus 

pares que de sus maestros. De esta manera la práctica educativa se torna distinta 

cuando los alumnos construyen nuevos conocimientos a partir de la interacción 

que se da entre ellos mismos y ya no tanto de la exposición del profesor. 

La ayuda entre los alumnos, el intercambio de sus puntos de vista y las 

discusiones que mantienen es lo que lleva a que cada uno aprenda con y de los 

otros. 

En este caso el papel del profesor es el de ser un guía, es quien orienta el 

trabajo de los alumnos y les faci lita el material, por lo tanto su rol ya no es el de 

ser el "experto" que todo lo sabe, sino más bien, alguien que acompaña a los 

alumnos en su proceso de aprendizaje, y les aconseja cuál es el mejor camino para 

llegar a los propósito planteados. 

Resumiendo, los proyectos colaborativos se caracterizan por: 

• La interacción entre los participantes del proyecto, aportando cada uno de 

ellos en la medida de sus posibilidades información, conocimientos y 

experiencias, para desarrollar el tema planteado. De esta manera los 

22 Idem. 
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resultados de la investigación dependen de la actividad de todo el grupo y 

de las aportaciones de cada uno. 

El trabajo en equipo constituye una rica experiencia para los compañeros de 

la misma clase, como entre aquellos que se encuentran en distintas 

regiones de la república o del mundo. 

5.2. Proyectos colaborativos que se desarrollan en la Red Escolar. 

Con el objeto de apoyar las actividades académicas de maestros y alumnos 

la Secretaría de Educación Pública y el Instituto Latinoamericano de la 

Comunicación Educativa, envían a todas las escuelas que cuentan con una red de 

informática educativa y de comunicación, un programa de proyectos colaborativos 

para trabajar en algunas de las materias del programa escolar. 

Durante el ciclo escolar 2005 - 2006 los proyectos colaborativos que se 

trabajaron en la Red Escolar fueron los siguientes: 

l. Éntrale a lee0 en la materia de español. 

2. La gracia de la democracia, en la materia de civismo. 

3. Volcanes, en la materia de geografía. 

4. Cutdemos la naturaleza, en la materia de educación ambiental. 

5. La vida en movimiento: Flora y Fauna, en la materia de biología. 

Los proyectos colaborativos que se desarrollan en la red escolar siguen un 

modelo pedagógico, que ayuda al alumno a desarrollar las habilidades 

cognoscitivas de lectura, escritura, investigación, análisis y la comunicación 

mediante la utilización de los foros de discusión, el correo electrónico, la consulta a 

las páginas www, los CD- ROM de multimedia y el video. 
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Los proyectos colaborativos están orientados para que el alumno lea, 

escriba, investigue, analice, se comunique y aplique a la realidad los conocimientos 

adquiridos; además incorporan varias disciplinas en un mismo proyecto, lo que los 

hace más ricos en cuanto a los conocimientos y las experiencias que los alumnos 

pueden adquirir. 

La lengua y la literatura se trabajan a través del proyecto Éntrale a leer. La 

lectura, la escritura y la comunicación se convierten en el tema principal del 

proyecto y en los foros de discusión se comparten las diversas opiniones con 

alumnos de otras escuelas sobre las lecturas que se leyeron en el grupo. 

En educación cívica y ética a través del proyecto La Gracia de la 

Democracia, los adolescentes discuten y conversan con pares virtuales. 

En una historia interactiva, tres personajes invitan a los alumnos a 

establecer un diálogo, a expresar y a defender sus puntos de vista sobre 

situaciones difíciles de la vida cotidiana, problemáticas sociales y problemas de 

esta etapa de la vida. 

En las áreas de biología y geografía se cuenta con actividades que 

despiertan la curiosidad científica y la investigación. Un aspecto relevante dentro 

de estos proyectos es el fomento y la discusión de medidas sobre la conservación 

ambiental. 

En el proyecto de Volcanes se propone a los alumnos realizar una serie de 

actividades que van desde seleccionar un volcán para hacer una investigación 

acerca de sus características, su clasificación, la localización en un mapa hasta el 

conocimiento de mitos y leyendas en torno a éste. 
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El proyecto La vida en movimiento: Cuidemos la naturaleza, brinda la 

oportunidad de aprender ciencia en la práctica, con base en el principio "Sólo 

podemos amar aquello que conocemos y sólo podemos proteger aquello que 

amamos11
•
23 Este proyecto ayuda a los muchachos a comprender los temas 

principales del campo de la diversidad biológica, problemáticas y conservación de 

la naturaleza. 

Al conocer las características del clima y la biodiversidad de las diferentes 

regiones de nuestro país, se fomenta una cultura del cuidado y conservación de la 

naturaleza y del medio ambiente. 

Como resultado de su investigación los alumnos elaboran un registro de 

datos de un área natural protegida de su entidad e investigan acerca de una 

leyenda o cuento que haga referencia a la misma área investigada. Los registros 

forman parte del acervo de información sobre las regiones naturales de México en 

la Red Escolar. 

El proyecto La vida en movimiento: Flora y Fauna, despierta el interés de los 

alumnos por conocer el mundo de los seres vivos y desarrolla la práct ica de las 

habilidades científicas como son la observación, investigación, el análisis y la 

sistematización de la información. 

El proyecto brinda la oportunidad de aprender ciencia en la práctica ya que 

los alumnos pueden conocer las principales características de los seres vivos y 

reconocer la influencia que los factores ambientales ejercen sobre los mismos. 

Pero lo más importante es que los alumnos observan y conocen la flora y la fauna 

23 http :/ jwww. re dese. i Ice .ed u. mxj redescolar 1 proyectos/ cu idemos_la_ naturaleza/ presentación. htm 
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de nuestro país y su entorno natural, lo que les permite tener una visión amplia de 

algunos aspectos de los procesos biológicos presentes en la naturaleza y valorar su 

importancia. De esta forma se busca fomentar una cultura sobre el cuidado y 

conservación del medio ambiente. 

Los alumnos organizados en equipos distribuyen las actividades. Seleccionan 

una planta y animal de su entidad, inician la búsqueda, consulta y análisis de la 

información para el llenado de un registro de datos biológicos, leyendas y cuentos, 

relacionados con la especie seleccionada. 

Los resultados finales de las investigaciones se envían al foro, los cuales 

enriquecen el acervo de la información de la Red Escolar, la que está a disposición 

de todos los usuarios. 



34 

CAPÍTULO VI. 

EL PROYECTO COLABORATIVO "ÉNTRALE A LEER" 

6.1. Objetivos, características y actividades del proyecto ''Éntrale a leer'~ 

El proyecto colaborativo ''Éntrale a leer'~ es un proyecto que envía el ILCE 

a las escuelas de Educación Secundaria del Distrito Federal y de los Estados de la 

República que cuentan con un aula de red de informática y comunicación a través 

de Internet. 

El proyecto se trabaja en dos etapas durante el ciclo escolar, la primera es 

la de invierno y queda comprendida entre los meses de septiembre a noviembre 

y la segunda, de primavera corresponde a los meses de marzo a mayo, las cuales 

son independientes una de la otra. Para efectos del presente trabajo contemplo 

la segunda etapa. 

En el proyecto se contempla la lectura como una actividad interesante y 

placentera que invita al diálogo y a la expresión escrita de los alumnos, por lo 

que ésta no es vista como una tarea forzosa. 

El proyecto se divide en cinco etapas las cuales quedan comprendidas en 

diez semanas, en las que se van presentando una serie de lecturas de diferentes 

géneros literarios como son el cuento, la poesía, la fábula y la novela 

acompañados de un cuestionario, el cual tiene como objetivo llevar a los alumnos 

a la reflexión y diálogo sobre las mismas. 

Cada etapa del proyecto es quincenal, en la primera semana de cada etapa 

aparece la lectura que se debe leer y un cuestionario acerca de la misma. Así 
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mismo en esta primera semana y en el transcurso de la segunda van llegando al 

foro los comentarios hechos a las lecturas por los alumnos de otras escuelas del 

Distrito Federal o de los Estados para ser elegidos y comentados por los 

participantes del proyecto, los cuales se comprometen a enviar un comentario 

acerca de los mismos. 

Los objetivos propuestos en el proyecto de lectura son de tipo formativo y 

contemplan el aspecto intelectual, afectivo y social del estudiante. 

Los objetivos del proyecto son los siguientes: 24 

l. Proporcionar a los alumnos una situación adecuada para fomentar la 

comprensión lectora. 

2. Despertar en los educandos el interés por la lectura literaria la cual 

encierra los valores universales que le permiten conocerse y conocer a los demás. 

3. Desarrollar en el estudiante una actitud crítica que les permita analizar 

los textos que leen y los comentarios enviados por las otras escuelas al foro. 

4. Brindar a los jóvenes la oportunidad de expresar su opinión sobre las 

lecturas en forma oral y por escrito de manera clara y correcta. 

5. Formar lectores que sean capaces de discutir sus ideas con otros 

compañeros. 

6. Crear un ambiente en donde el alumno aprenda a convivir y a trabajar 

de manera armónica con sus compañeros de equipo, desarrollando un espíritu de 

colaboración y participación. 

24 http: 1 /www. redesc. ilce . ed u. mx/ redescola r 1 proyectos/ entrale_a_leer 1 propo. htm 
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7. Establecer la comunicación con sus compañeros de grupo y de otras 

escuelas, utilizando los recursos informáticos y de comunicación como un medio 

que les facilite el intercambio de información, conocimientos, opiniones y 

experiencias. 

8. Utilizar la computadora como un recurso que brinde a los alumnos la 

posibilidad de leer, escribir y corregir sus trabajos. 

El proyecto cuenta con un foro de discusión, al que el grupo manda los 

comentarios hechos por escrito sobre las lecturas e intercambia opiniones con 

alumnos de otras escuelas del Distrito Federal o de los Estados que participan en 

el mismo proyecto. (Anexo no. 1) 

El proyecto opera con un moderador y un experto sobre el área, quienes son 

responsables de darle vida, entre sus funciones están las de dar la bienvenida a 

todos los participantes cuando inicia, explicar los objetivos que se persiguen y la 

forma en que se trabajará, establecer las reglas de trabajo, seguir y participar en 

las cadenas de mensajes, hacer los comentarios pertinentes a los participantes, 

eliminar los mensajes que van en contra del reglamento del foro, aclarar dudas, 

contestar preguntas, apoyar a los integrantes y despedir a todos los participantes 

del foro cuando el proyecto concluye. (Anexos no. 2 y 3) 

Es importante destacar que los foros son premoderados, esto significa que 

cada mensaje que es enviado lo reciben los moderadores quienes lo aprueban 

bajo los siguientes criterios: 25 

• Los contenidos de los mensajes enviados deben de ser significativos y 

25 http :/ ;www. re dese. ilce.edu. mxj redescolarjproyectos/ entrale_a_ leer/Manual. htm 
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acordes con el tema tratado en la lectura y dentro de las fechas 

establecidas para su envío. 

• Los textos enviados no deben de presentar problemas de redacción y 

ortografía. 

• Los comentarios hechos a las lecturas deben de manifestar el punto de 

vista de los lectores y no limitarse a una simple respuesta de si y no. 

Al final de cada etapa los comentarios enviados se van archivando de 

forma programada para ser consultados; no se aceptan comentarios con 

retraso, por lo que los alumnos los deben enviar con puntualidad. 

Debo de mencionar que aunque el trabajo se realiza en equipos, sólo se 

envía al foro un comentario elaborado entre todos los integrantes de los equipos, 

o sea por todo el grupo, pues no está permitido enviar al foro más de un 

comentario por escuela; de no ser así, éste se saturaría. En el momento en que 

llega más de un comentario al foro de la misma escuela éste es eliminado 

automáticamente. 

6.2. Método de enseñanza del español. Enfoque comunicativo y funcional 

de la enseñanza de la lengua. 

"El enfoque comunicativo y funcional de la enseñanza de la lengua pretende 

mejorar las capacidades de comunicación, comprensión y expresión ya que tiene 

como objetivo el que los alumnos logren expresarse con claridad y precisión de 

forma oral y escrita en cualquier situación". 26 

26 Martínez Olivé, Alba. , et al. Libro para el maestro. Español. Educación Secundaria. p. 11. 
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Algunos de los elementos básicos para que se dé la comunicación son la 

conversación y el diálogo, pues es la expresión oral la que permite se dé la 

interacción entre los alumnos, por lo que el maestro debe de motivarlos y darles 

la oportunidad para que expresen sus pensamientos, sentimientos y emociones. 

Para que a los alumnos se les facilite el aprendizaje de cualquier 

conocimiento, se debe de practicar en el aula una constante comunicación verbal 

que les ayude a formar un criterio más amplio y les dé la seguridad y confianza 

para hablar en cualquier circunstancia. 

El enfoque comunicativo propone una secuencia de aprendizajes partiendo 

de lo que el alumno conoce para avanzar hacia formas más complejas. No 

obstante uno de los errores más arraigados en la enseñanza de la lengua es el 

hecho que se le exige al alumno lea y comprenda escritos con un grado de 

complejidad superior al que domina, y se le pide ser capaz de escribir textos 

similares a los que lee, provocando únicamente se bloquee y piense que la 

adquisición de cualquier conocimiento es algo muy difícil o casi imposible. 

El enfoque comunicativo propone una dinámica en donde los alumnos 

trabajen en equipo de manera libre y espontánea y el maestro sea solamente un 

guía que les de confianza, los escuche, les dé la oportunidad de expresarse y los 

invite al diálogo en donde puedan intercambiar información, conocimientos, modos 

de pensar y de ver la vida. 

Tomando en cuenta el enfoque comunicativo en la enseñanza de la lengua, 

los objetivos de la materia de español a nivel secundaria los siguientes: 
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"La formación de alumnos comunicativamente competentes, que lean, 

escriban, se comuniquen y analicen los textos de manera crítica. Educandos 

capaces de comprender y criticar, no sólo textos escolares, sino también 

extraescolares. Es decir, estudiantes que desarrollen al máximo sus habilidades 

lingüísticas (escuchar, hablar, leer y escribir), y actúen con seguridad y confianza 

en todos los momentos de su vida; pues es a través de la enseñanza de la legua 

como se trasmiten los principios y valores universales que rigen la conducta del 

ser humano"Y 

El enfoque comunicativo de la enseñanza de la lengua considera el proceso 

de comprensión de la lectura, como el elemento más importante en la adquisición 

del conocimiento, en donde el alumno debe de aprender a encontrar un 

significado en los textos que lee para lograr aprehenderlo, adoptando una postura 

analítica y crítica frente a la información y los conocimientos. 

La enseñanza de la lectura debe de contar con la participación activa del 

alumno y el profesor, pues el alumno con ayuda del maestro debe experimentar 

la lectura como una actividad enriquecedora, placentera y útil. 

En lo que se refiere a la lectura centrada en el alumno, el primer y más 

importante paso es aproximar al alumno al texto, el maestro debe de motivarlo e 

involucrado en la lectura; debe de mostrarle los beneficios de esta actividad 

presentándola como una acción en la que todos participan libre y 

espontáneamente. 

27 SEP. Plan y Programas de estudio 1993. Educación Básica Secundaria. p. 19. 
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El profesor debe de mostrar la lectura como una actividad agradable, 

significativa y necesaria para que tenga sentido para el alumno. 

El maestro debe de lograr que los alumnos se sientan en libertad de 

expresar sus comentarios sobre lo leído: qué entendieron, qué les impresionó y por 

supuesto lo que más les agrado. 

El diálogo y la discusión, deben ser un proceso anterior y posterior a la 

lectura para que, por un lado, ayuden al lector a comprender el texto a leer y, por 

otro, permitan al profesor conocer el nivel de comprensión de lectura que han 

alcanzado sus alumnos. 

Otro elemento importante para que se dé la comprensión lectora son las 

experiencias y los conocimientos que una persona ha adquirido a lo largo de su 

vida, éstas le van a permitir entender el texto y adquirir nuevos conocimientos. 

Finalmente la lectura debe de ser atractiva y de acuerdo con los intereses 

de los estudiantes, para que les sea comprensible y les permita apropiarse del 

conocimiento que ésta les aporta, pues no es posible que comprendan algo que 

no les interesa. 

6.3. Enfoque Psicolingüístico de la lectura de Frank Smith. 

En el desarrollo del proyecto Éntrale a leer fueron tomados algunos 

elementos importantes de la teoría Psicolingüísta de Frank Smith acerca de la 

comprensión lectora. 

Frank Smith en su teoría analiza la interacción entre lector - texto, quien 

considera no requerirse para la lectura de alguna habilidad lingüística, fisiológica o 

cognoscitiva en especial. 
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Para Frank Smith "Leer es extraer información del texto". 28 

En su teoría señala que en toda lectura intervienen dos elementos 

indispensables: el lector y el texto y la complejidad del mismo radica en el carácter 

de relación que se da entre los dos. 

Desde el punto de vista fisiológico señala que en la lectura intervienen dos 

tipos de información: visual y no visual. La primera es aquella que se encuentra 

impresa en los libros y llega al cerebro a través de la vista y la segunda se refiere 

a la información que ya posee el cerebro, recopilada desde la infancia, y que 

resume las experiencias pasadas para darle sentido al presente por lo que 

cualquier conocimiento que intentemos asimilar y que no esté relacionado con la 

estructura del conocimiento de que ya disponemos en la memoria no significará 

nada para nosotros. 

Frank Smith considera que las causas principales que interfieren en la 

comprensión lectora se originan por el hecho de leer material que no tiene sentido 

para el lector, por la ansiedad de hacer una lectura rápida o bien por querer 

entender palabra por palabra, o la constante preocupación de perder algún detalle. 

El hecho de que una lectura sea significativa o no para el lector, depende en 

gran parte de lo que ya sabe, por lo que en caso de que no cuente con los 

conocimientos previos necesarios para la comprensión es conveniente brindarle 

dichos conocimientos a partir de otros textos que sí pueda leer, o a través de una 

plática o una película. 

28 Smith Frank. Para darle sentido a la lectura. p. 50. 
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La información que tiene registrada nuestro cerebro es una teoría de cómo 

vemos el mundo y ésta es la base de todas nuestras percepciones y nuestra 

comprensión de todo lo que nos rodea; es la raíz de todo aprendizaje, la fuente de 

nuestras esperanzas, temores, expectativas, razonamientos y creatividad. Toda 

esta teoría no es necesario enseñarla pues se adquiere por el simple hecho de 

estar vivo y en crecimiento. 

Por lo anterior podemos advertir que la lectura y su comprensión 

constituyen todo un proceso en el que interviene no solamente el lector que busca 

el significado de las palabras en lo impreso, pues el significado no se encuentra 

por sí solo en un texto, sino que como dice Smith, el lector mismo es quien lo 

aporta de acuerdo con su propia visión del mundo. Si el texto exige conocimientos 

previos que el lector no tiene, se puede volver ilegible. De acuerdo con el grado 

de conocimientos previos con que los lectores lleguen al texto, éste será 

comprensible para algunos e incomprensible para otros. 

Podemos afirmar que el papel del lector es fundamental para la 

comprensión de la lectura, al ser un individuo activo que interactúa al dar un 

significado a lo impreso de acuerdo con sus características particulares, 

conocimientos y experiencias acumuladas hasta el momento de enfrentarse al 

mismo. 

En conclusión, podemos decir de acuerdo con Frank Smith que la lectura 

es un proceso que se inicia en el hecho de posar la vista en el texto o aun 

deslizarla y su comprensión implica una interrelación más compleja en donde 

intervienen tanto el lector como el texto. La comprensión de la lectura no requiere 
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de alguna habilidad especial, la única forma de aprender a leer es propiciando la 

situación adecuada esto implica seleccionar los textos de acuerdo al interés del 

lector y la preparación del mismo. 

6.4. La cognición situada y el aprendizaje en contextos escolares. 

La cognición situada constituye una de las tendencias actuales más 

representativas de la teoría sociocultural que toma como punto de referencia los 

escritos de Vigotski y Luria. 

Estos teóricos parten en su teoría del conocimiento situado, es decir el 

conocimiento como parte y producto del contexto y la cultura en que se desarrolla 

por lo que no están de acuerdo con los aprendizajes descontextualizados e 

independientes de la vida real o sociedad a la que se pertenece. 

El aprendizaje situado es ante todo un proceso de enculturación en donde 

los estudiantes se integran gradualmente a una comunidad o cultura. Se comparte 

la idea de hacer y aprender como acciones inseparables en donde el aprendizaje 

se centra en prácticas educativas que parten de la realidad. 

El aprendizaje en el niño se realiza por el encuentro con el mundo físico y 

la interacción con las personas que le rodean. 

Desde el enfoque Vigotskiano el aprendizaje implica la internalización de la 

cultura del grupo social al que se pertenece con la ayuda de personas más 

experimentadas así como de actividades en las que todos los alumnos participan 

de manera colaborativa y recíproca, de ahí la importancia que tienen los procesos 

de andamiaje del enseñante y los pares en la construcción del conocimiento. 
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Vigotski distingue dos niveles en el desarrollo del ser humano: el real que 

es lo conseguido por el individuo y el potencial que es el que una persona puede 

lograr con la ayuda de los demás, al que Vigotski de manera más concreta lo 

denomina zona de desarrollo potencial (ZDP). 

El profesor debe ser capaz de distinguir entre aquello que el alumno es 

capaz de aprender y hacer por sí sólo y lo que puede aprender con la ayuda de 

otros, por lo que debe de intervenir en aquellas actividades que el alumno todavía 

no está preparado para realizar por sí mismo y que puede llegar a efectuar si 

recibe ayuda suficiente. Los andamios puestos por el profesor deben de ser 

mayores si las posibilidades del alumno son más reducidas. 

6.5. Enfoque instruccional basado en la cognición situada y el aprendizaje 

significativo. 

En la teoría del aprendizaje significativo de David Ausubel29 se nos plantea 

el aprendizaje como un proceso en donde el alumno relaciona la nueva 

información con sus conocimientos y experiencias anteriores, sin embargo para 

que se adquiera el nuevo conocimiento es necesario que el alumno esté dispuesto 

a aprender, el maestro a guiar y los materiales sean significativos para el alumno. 

Para Jonh Dewei0 el aprendizaje significativo es el "aprendizaje 

experiencia!". La auténtica educación se va a dar a través de la experiencia como 

resultado de la interacción entre las condiciones del medio físico-social y las 

características internas del que aprende. 

29 Díaz Barri ga, Frida. Cognición si/Liada y estrategias para el aprendizaje significativo. Revista electrónica 
de investigac ión educati va. [En línea] http: // red ie.ensu.uabc. mx/vo l. 5no.2/contenido-arceo.htm/. 

"' Díaz Barri ga, Frida. Op. cit. [En línea] http: // redie.ensu.u abc.mx/vo l. 5no.2/contenido-arceo.htm/ . 
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El aprendizaje experiencia! es activo, lo que permite al alumno ir 

transformándose y transformar su ambiente: a la vez que se va enriqueciendo se 

establece el vínculo escuela -comunidad. 

Basado en este modelo a continuación presento algunas estrategias 

centradas en el aprendizaje experiencia! y situado las cuales se enfocan a la 

construcción del conocimiento en contextos reales, el desarrollo de capacidades 

reflexivas y críticas, así como a la participación en prácticas sociales de la 

comunidad. 

1.- El trabajo a través de proyectos de investigación (Teoría de 

Wosserman )31 en las áreas científicas, literarias, sociales o artísticas en donde los 

estudiantes investigan, leen y analizan la información para alcanzar los objetivos 

propuestos en el proyecto. 

2.- El aprendizaje basado en el servicio a la comunidad. Los estudiantes 

aprenden mediante la participación en actividades al servicio de las necesidades 

de su comunidad. 

Se da oportunidad al alumno para pensar, hablar o escribir acerca de lo que 

hace y observa durante la actividad de servicio, esto le permite por un lado aplicar 

los conocimientos y habilidades adquiridas recientemente en situaciones de la vida 

real y por otro fortalecer las enseñanzas de la escuela extendiendo el aprendizaje 

del alumno más allá del aula. 

6.6. Almacenamiento de la información y estructuración de la comprensión. 

'
1 Díaz Barriga, Frida. Op. cit. [En línea] http: // redie.ensu.uabc.rn x/vol.5no.2/contenido-arceo.htrn/ . 
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Investigaciones recientes toman en cuenta los procesos de la memoria y el 

papel activo de los alumnos en la comprensión significativa a través de un 

conjunto de teorías como "el procesamiento de la informao6n// que analiza los 

diferentes procesos de la memoria y "la constructivista // la cual examina las 

formas en que se construye la comprensión de ideas, a partir de nuevas 

informaciones. 

Teniendo como base que el conocimiento se almacena en la memoria, los 

psicólogos han construido una gran variedad de modelos que describen de qué 

manera procesan la información los seres humanos, a continuación se describen 

algunos de ellos. 

6.6.1. La memoria episódica. 

Donald Norman32 nos habla de la memoria episódica partiendo del análisis 

de nuestras percepciones. 

En estado de vigilia somos bombardeados con grandes cantidades de 

información que interpretamos consciente e inconscientemente y sólo centramos 

nuestra atención en la que nos parecen ser más significativa e interesante. 

A través de la percepción la nueva información es reconocida por los 

esquemas o imágenes que se encuentran en el cerebro, los cuales representan 

las experiencias pasadas sistematizadas. Estos esquemas pueden reconocer todo 

tipo de información visual, auditiva, olfativa, cognitiva etc. y cuando ésta no es 

reconocida automáticamente se busca información adicional. 

-'
1 Entwist le, Noel. La comprensión del aprendizaje en el aula. p. 43 
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Una vez que se ha reconocido la información ésta adquiere un significado y 

es almacenada sin embargo; no todos los conocimientos guardados son 

recuperables, esto depende de la atención que se les haya prestado y la 

interpretación que se les dé. 

La memoria episódica es muy potente y se puede utilizar para reforzar 

otras formas de memoria. 

6.6 .2. La memoria fotográfica. 

La memoria fotográfica nos permite almacenar información sin realizar 

grandes actividades y su mayor capacidad se da principalmente en la adolescencia 

y juventud. Esta memoria es valiosa porque nos ayuda a asimilar con excesiva 

facilidad la información que se lee, pero se corre el riesgo de no lograr su 

comprensión. 

6.6.3. Aprendizaje maquinal (memoria a corto plazo) y significativo 

(memoria a largo plazo). 

Ausubel describe algunos procesos del aprendizaje y de la memoria a corto 

y largo plazo indispensables en el aprendizaje. 

La memoria a corto plazo se utiliza para procedimientos repetitivos que 

lleven a aprender de memoria materiales que en un primer momento carecen de 

sentido para nosotros. Ausubel describe este primer momento del proceso como, 

aprendizaje maquinal (memoria a corto plazo) . 

En un segundo momento del proceso se encuentra el aprendizaje 

significativo y la memoria a largo plazo que es de duración y dimensión ilimitada, 

la cual contiene los esquemas o imágenes de la experiencia del pasado. En esta 
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memoria se encuentra gran cantidad de información almacenada sin utilizar; una 

vez asimilada dura toda la vida y cuando se olvida es por falta de atención y no 

porque exista una pérdida de la misma. 

La comprensión de la nueva información que llega a nosotros depende de 

la relación que se establece con los conocimientos y experiencias previos; sin 

embargo en la escuela el conocimiento es enseñado de tal manera para que no se 

establezcan las conexiones necesarias entre las experiencias cotidianas y el nuevo 

conocimiento. 

Douglas Barnes33 analizó el empleo del lenguaje y los conceptos de los 

maestros en una diversidad de escenarios escolares y encontró como la 

experiencia de los alumnos era excluida del aprendizaje por la insistencia de los 

maestros de seguir transmitiendo información en la que manejaban conceptos 

complejos y abstractos. 

Así mismo Douglas señala que gran parte de la enseñanza en la escuela 

secundaria se orienta a generar una dependencia en los educandos, según la cual 

los alumnos sólo pueden adquirir conocimientos sometiéndose a lo que dice el 

maestro y no pensando por su cuenta. 

Douglas Barnes, propone dar la oportunidad a los alumnos para que utilicen 

sus propias experiencias, ayudándolos a formar conceptos más complejos de los 

que manejan. 

Ausubel considera que el maestro debe de ayudar a los alumnos a 

comprender los nuevos conceptos y para ello ha de partir de sus experiencias 

'' Ent wistl e, Noel. Op. cit. p. 46. 
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cotidianas y hacer que utilicen la comprensión que ya posee y aprovechen lo que 

conocen. 

Así mismo Ausubel reconoce que los maestros tienen la obligación de 

ayudar a los alumnos a adquirir un aprendizaje significativo; aunque su experiencia 

en escuelas indica que muy a menudo las lecciones se presentan de tal manera 

que los alumnos siguen dependiendo del aprendizaje maquinal. (MCP). 

6.6.4. Organizadores previos y mapas conceptuales. 

Para facilitar el aprendizaje significativo, Ausubel sugiere que los maestros 

trabajen con organizadores previos, como es la información previa con la que se 

cuenta, la cual sirve de marco de referencia para vincular conceptos que 

posteriormente se explicaran. 

Joseph Novak34
, recomienda el empleo de mapas conceptuales para ayudar 

a los alumnos a estudiar las relaciones entre conceptos afines. Para Novak, la 

elaboración de mapas conceptuales tiene un gran potencial que permite 

aprovechar la capacidad humana que lleva a reconocer dibujos e imágenes las 

cuales facilitan el aprendizaje y el recuerdo. 

·" Entwis tle, Noel. Op. cit. p. 48 . 
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CAPÍTULO VII. 

DESARROLLO DEL PROYECTO ''ÉNTRALE A LEER'~ 

La aplicación del proyecto en su segunda etapa de primavera inició en el 

mes de febrero y finalizó en el mes de mayo durante ciclo escolar 2005-2006 en 

el aula de la Red Escolar. 

Establecimiento del área de trabajo. 

Las actividades se realizaron en dos aulas, la de video que está equipada 

con mesas y sillas movibles y la de Red Escolar que cuenta con 25 computadoras 

o estaciones de trabajo en red y el servidor a través del cual se puede acceder a 

Internet. 

El servidor está conectado por medio de un decodificador a una televisión 

que sirve como pantalla general para que los alumnos puedan observar lo que 

les explican los profesores; aunque ellos también pueden ver al mismo tiempo los 

temas y realizar los ejercicios y actividades en sus computadoras, ya que todas se 

encuentran enlazadas en red. 

Además, se cuenta con una impresora láser y discos CD-ROM., los cuales 

se contemplan como material didáctico que maneja información sobre diferentes 

temas de las materias de los programas escolares. 

Los recursos didácticos o materiales de apoyo al desarrollo del proyecto 

fueron los siguientes: 

Lecturas dirigidas presentadas como textos electrónicos. 

Referencias de otras lecturas que el alumno consultó en Internet, 
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libros y revistas. 

Preguntas guía o de reflexión sobre las lecturas, las que sirvieron a 

los alumnos para que expusieran su opinión sobre las mismas y no 

se limitaran simplemente a dar una respuesta afirmativa o negativa. 

Computadoras 

Conexión a Internet 

CD-ROM 

Disquets de 3/2 

- Televisión 

Diurex 

- Pizarrón 

- Bolígrafos 

- Hojas blancas 

- Folders 

- Plumones 

- Tijeras 
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PlANEACIÓN DIDÁCTICA DEL PROYECTO 

ETAPA TEMATICA FECHA 

7.1 Planeación didáctica del proyecto. 
7.2 Invitación a todos los grupos y maestras de la materi~ de 

español para participar en el desarrollo del proyecto "Entrale Del2 al20 de 
a leer". febrero 

7.3 Presentación del proyecto al grupo y maestra seleccionada 
para trabajar en él. 

7.4 Aplicación de la dinámica grupal cadena de presentaciones. 
7.5 Curso introductorio al proyecto. 

7.6 Inscripción al proyecto. Del 23 de febrero al 
5 de marzo 

7.7 Estrategias seguidas durante el desarrollo del proyecto. 
Del8 al 19 de 

ETAPAS Poesía marzo 
"Encuentro y desencuentro" 

I Poeta: Pablo Neruda 

II Poesía Del 22 de marzo al 
"El poeta y los otros" 2 de abril 
Poeta: Jaime Sabines 

Del 19 al 30 de abril 
III Poesía 

"El yo buscado en el poema" 
Poeta: Jaime Sabines 

Del 3 al14 de mayo 
IV Cuento 

¿fue un sueño? 
Escritor: Guy de Maupassant 

V Cuento Del 17 al 28 de 
"El Retrato Oval" mayo 
Escritor: Edgar Allan Poe 
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7 .l. Planeación didáctica del proyecto. 

Unas semanas antes de iniciar el desarrollo del proyecto elaboré la 

planeación didáctica en donde organicé y programé las actividades a realizar con 

los alumnos y maestra del grupo seleccionado. 

Si bien, el ILCE envió el proyecto a las escuelas a través de Internet en 

tres hojas tamaño carta indicando los objetivos, fechas de envío, lecturas, 

preguntas y restricciones al foro, éste carecía de un fundamento teórico 

pedagógico y metodológico que nos diera a conocer a los maestros encargados 

de la Red y a los profesores de grupo cómo deberíamos de entender en primer 

lugar el proceso de enseñanza - aprendizaje, el enfoque que se le debería de dar 

a la lectura, las estrategias que se seguirían en la misma y las dinámicas y 

técnicas con las cuales se trabajaría el proyecto. 

Ante estas limitantes del proyecto me fue imposible trabajar con los 

alumnos y maestros, por lo que me di a la tarea de investigar acerca de teorías, 

estrategias de lectura y escritura, técnicas y dinámicas grupales que me 

permitieran contar con un fundamento teórico pedagógico y de lectura antes 

de iniciar la aplicación del mismo. 

Asimismo en esta etapa, organicé, los contenidos, tiempos y material del 

curso introductorio de computación e Internet que di al grupo y maestra que 

trabajaron en el proyecto; de igual forma elaboré la planeación de los días y 

horas en los que pasé a los grupos a hacer una invitación a los alumnos y 

maestras para trabajar en el proyecto. 

Además seleccioné y organicé el material didáctico que utilicé durante la 
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presentación del proyecto y el desarrollo del mismo. 

Igualmente elaboré una lámina tipo horario, la cual coloqué en el salón de 

la red, en donde anoté las etapas, autores, lecturas y fechas en que se trabajaron 

las mismas, con el objeto de que todos viéramos de una manera clara todo el 

proceso a desarrollar en nuestro proyecto. 

7.2. Invitación a los alumnos y maestras de español para participar en el 

desarrollo del proyecto ''Éntrale a leer'~ 

Antes de iniciar el proyecto, pasé a los salones a hacer una invitación a los 

quince grupos de la escuela y a las cinco profesoras que imparten la asignatura 

de español para participar en el desarrollo del proyecto. 

El grupo seleccionado para la presentación de este trabajo fue el de la 

maestra Margarita Jiménez Pacheco, del 3° C con 35 alumnos: 18 niños y 17 

niñas entre 14 y 15 años de edad, por ser el que mostró mayor interés para 

trabajar el proyecto. 

7.3. Presentación del proyecto al grupo y maestra seleccionada. 

Una vez seleccionado el grupo y aceptada la propuesta por los alumnos y 

la maestra, procedí a explicarles la importancia del mismo, su ubicación en el plan 

de estudios, sus objetivos, la relación que tiene con las demás materias, los 

escritores, lecturas a leer, las actividades, los materiales, los tiempos, las etapas, 

y las técnicas a emplear, así como la responsabilidad que adquirían al 

comprometerse en el proyecto y lo que se esperaba de ellos. Así mismo les 

comenté acerca del placer que nos produce el hecho de leer y del papel tan 

importante que juega la lectura en cuanto a la adquisición del conocimiento y el 
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aprendizaje en el ser humano. Y no olvidando manejar algunos aspectos de las 

teorías del enfoque comunicativo, la comprensión lectora y del aprendizaje 

significativo, tan importantes en nuestro trabajo, hice alusión a ellos. Esta 

actividad tuvo como propósito el que los alumnos conocieran el proyecto y 

entendieran lo que se iba a hacer, para qué hacerlo, y cómo hacerlo; para que 

aceptaran y se comprometieran concientemente con estos lineamientos antes de 

iniciar el trabajo. 

Interesándome en primer lugar por lo que los alumnos pensaban acerca 

del proyecto y tuviera también conocimiento de sus inquietudes, necesidades, 

motivaciones, expectativas acerca de lo que esperaban y querían que sucediera 

durante el desarrollo del mismo, les pedí se organizaran en cinco equipos de 

siete integrantes cada uno de acuerdo con el color de una paleta de dulce que 

les pegué con anterioridad debajo del asiento de su banca, y comentaran unos 

minutos entre ellos y después expusieran en hojas de rotafolio sus expectativas 

acerca del mismo al grupo. 

En segundo lugar fue importante que los alumnos se sintieran tomados en 

cuenta, al permitirles expresar lo que pensaban y esperaban desde el inicio del 

proyecto ya que esto repercutió en la motivación del grupo. 

7.4. Aplicación de la dinámica grupal "cadena de presentaciones". 

Trabajé con el grupo una dinámica muy sencilla en su aplicación, pero muy 

efectiva en cuanto al propósito de relajar tensiones, romper el hielo y propiciar un 

clima de mayor confianza en el grupo. 

La dinámica "cadena de presentaciones" se aplica a grupos cuyos 
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integrantes ya se conocen entre sí. Se realiza desde el principio en plenaria, de 

tal forma que todos los participantes sentados en círculo puedan verse de frente. 

En seguida expliqué a los alumnos que como no tenía conocimiento de 

todos, en lo que se refiere a la manera en que trabajaban, les pedí se 

presentaran entre ellos que se conocían; entonces cada alumno presentó a un 

compañero, al que mejor conocían, mencionando algunas de sus cual idades. 

Una vez que un alumno presentó a otro, el que era presentado, a su vez, 

presentó a otro y así se siguió enlazando la cadena de presentaciones, hasta que 

todos los participantes fueron presentados. Al final, yo repetí los nombres de 

todos los participantes, para demostrar que había puesto atención y me interesé 

por ellos. 

7.5. Curso introductorio al proyecto. 

Con el objeto de que los alumnos y la maestra de español recordaran 

algunos elementos necesarios de computación impartí un curso introductorio al 

proyecto sobre el manejo de la computadora y el programa Microsoft Word, el 

que les permitió escribir, leer, corregir, imprimir, guardar y enviar los 

comentarios al foro. Otro de los temas que se vieron en este curso, fueron los 

de la navegación por Internet y la búsqueda en las páginas www de información 

sobre diversos temas, con el objeto de que los alumnos adquirieran más 

seguridad al desplazarse por las mismas; también se ejercitaron en la búsqueda 

de información en los CD-ROM. 

Finalmente los alumnos entraron a la página de la Red Escolar 

http://www.redesc.ilce.edu.mx., al apartado "Proyectos Colaborativos" y se 



57 

ubicaron en el Proyecto "Éntrale a leer/~ lo que les permitió conocer sus 

propósitos, fechas de inscripción, actividades a rea lizar y cómo entrar y salir del 

foro, con el objeto de optimizar la eficacia en el logro de nuestra tarea. 

La página de la Red Escolar es la siguiente. 
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7.6. Inscripción al proyecto. 

Una vez terminado el curso introductorio al proyecto di a conocer a los 

alumnos que pasábamos a la etapa de inscripción del proyecto por lo que el 

grupo tuvo que seleccionar un nombre que los identificó como escuela ante 

todas las que participaron en el desarrollo del mismo. Para la realización de esta 

actividad repartí a los alumnos dulces de colores, posteriormente les sol icité se 

organizaran en siete equipos de cinco integrantes cada uno de acuerdo con el 

color de su dulce, una vez organizados los equipos, les pedí seleccionarán el 

nombre de un personaje de la historia que los identificara, de preferencia 

relacionado con el quehacer literario como por ejemplo Rosario Castellanos o Sor 

Juana Inés de la Cruz. 

Esta manera de integrar a los equipos fue muy efectiva, no sólo por lo 

rápido, sino sobre todo porque propició que los alumnos que se sentaban siempre 

juntos se separaran y se integraran con otros. A nosotros como profesores nos 

interesa tener un grupo integrado, y no pequeños equipos aislados sin ninguna 

interacción de unos alumnos con otros. 

Dado el tiempo y una vez elegidos los nombres en cada equipo, los reuní 

en plenaria para votar, entre todos los nombres propuestos, aquél que más 

aceptación tuvo en el grupo para que con él se hiciera la inscripción en el 

proyecto. El grupo quedó registrado con el nombre del escritor ''Julio Verne /~ 

La inscripción fue hecha por los alumnos en las semanas del 23 de febrero 

al 5 de marzo. (Anexo no. 4 y 5) 
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7.7. Estrategias educativas seguidas durante el desarrollo del proyecto. 

Las estrategias seguidas en el desarrollo del proyecto para las actividades 

de lectura y escritura fueron las propuestas por Ana María Maqueo35
, Frank 

Smith, Isabel Solé y Lucy Me. Calkins en sus teorías psicolingüístas, por conside-

rarse importantes en el desarrollo de las habilidades de la comprensión lectora y 

de la escritura. 

Bajo el acuerdo de trabajar en equipos, los alumnos en la red escolar 

iniciaron la primera sesión, prendiendo los equipos de cómputo, conectándose a 

Internet, bajando la página de la Red Escolar, http://www.redesc.ilce.edu.mx." 

para acceder al proyecto "Éntrale a leer'; y revisar la lectura programada, 

imprimirla y posteriormente fotocopiarla y repartirla a todo el grupo. 

Uno de los objetivos de esta actividad fue que los chicos conocieran el 

texto antes de pasar a leerlo en público y evitar así la caza de errores. 

Una vez que se imprimió la lectura, a través de los buscadores altavista, 

google, y los CD-ROM los muchachos investigaron acerca de la vida y situación 

social en que vivió el escritor de los poemas y cuentos que se leyeron. 

Esta tarea tuvo como objetivo el que los alumnos tuvieran un mejor 

conocimiento sobre la vida del escritor y la situación política, económica y 

social en que les tocó vivir; esta búsqueda permit ió al alumno entender el por 

qué piensan, sienten y quieren los escritores de esa manera: lo que determina la 

.
1

:- Maq ueo, Ana María. Lengua, aprendi::.aje y ensei1anza (El enfoque comunical il 'O; de la teoría a la 
práclica) p 215. 
Me. Connick Calkins, Lucy. Didáclica de la escrilura en la escuela primaria y secundaria . p. 234. 
Smith, Frank. Loe. Cil . p. 104. 

Solé Isabel. Eslralegias de leclura. p. 92. 
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forma en que escriben. 

Es importante señalar que a los chicos que se encontraron con problemas 

al operar el sistema de cómputo les ayudé para que no tuvieran algún retraso en 

sus actividades. 

En la segunda sesión se dio una exposición participativa en el aula de 

video. 

Reunidos los equipos en plenaria y con sus hojas de lectura, procedí a 

explicar al grupo las estrategias que se seguirían antes, durante y después de la 

lectura, de los poemas y cuentos. 

Estrategias antes de la lectura. 

1 a estrategia. Objetivo de la lectura. Leer por gusto o placer. 

La primera indicación que les di fue la de no evaluar la lectura, por lo que 

podían leer tranquilos, sin perseguir otro objetivo más que el gusto o placer 

experimentando las emociones que desencadena la misma. 

Con el objeto de no desviar la atención de las ideas más importantes de la 

lectura, acordé no corregir los errores que se cometieran al leer el mismo. 

2a estrategia. Inferir significados de palabras en el contexto. 

Sugerí no interrumpir la lectura. Si encontrábamos algún término que 

fuese desconocido trataríamos de inferir su significado a través del mismo 

contexto y solamente subrayaríamos y buscaríamos en el diccionario su sentido 

al finalizar la misma cuando la palabra fuera muy importante para entender el 

texto. Pues el hecho de no conocer el significado exacto de una palabra no 

entorpecería nuestra lectura y su comprensión; pues el objetivo era la 
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comprensión global del argumento. 

3a estrategia. Identificar elementos clave en la lectura. 

Otros elementos que permitieron ayudar a los alumnos para que pudieran 

activar sus conocimientos previos, fue el pedirles que se fijaran en determinados 

aspectos del texto como son los títulos, subtítulos, cambios de letra y palabras 

clave. 

4a estrategia. Predicciones acerca del texto. 

También les cuestioné acerca de lo que esperaban de la lectura, pues 

quien no espera nada de una lectura, tampoco lo encuentra. 

sa estrategia. Formulación de preguntas sobre lo que se va a leer. 

Para establecer un acercamiento del alumno hacia la lectura, hice una serie 

de preguntas, lo que propició el diálogo y la discusión que me permitieron activar 

e incrementar los conocimientos previos de los alumnos. 

De acuerdo con el título de la lectura, procedí a cuestionar a los alumnos 

acerca de lo que les sugería éste. En esta ocasión promoví la participación 

constante de los alumnos, formulándoles preguntas y tratando de que 

interpretaran e infirieran a partir del título, sus conocimientos y experiencias 

previas, el contenido del mismo. Preguntando acerca de lo que conocían, habían 

leído o se imaginaban de la lectura y del autor. 

We qué creen que se va a tratar la lectura? ¿Qué va a decir .. . ? ¿Qué 

saben ustedes acerca de este tema? Fueron las preguntas que lancé a los 

alumnos y que los motivó y llevó a predecir lo que significaba el título y el 

contenido de nuestras lecturas. El suponer hizo que la lectura y su comprensión 
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fuera más fácil y de prisa. 

Al especular sobre la información presentada en el texto hizo que los 

lectores no sólo llenaran vacíos de información sino que buscaran implicaciones 

entre lo que el texto decía y lo que ellos esperaban saber. 

Antes de cada lectura comencé haciendo una pequeña reflexión sobre el 

tema, lo que dio pie para que ellos hablaran, comentaran, discutieran y dijeran lo 

que sabían sobre el mismo antes de enfrentarse al texto. 

6a estrategia. Activando los conocimientos y experiencias previas. 

Aprovechando los comentarios de los muchachos, rápidamente hice que se 

diera la relación o conexión entre el texto y sus conocimientos y experiencias 

previas cuyo objetivo final era la obtención de un significado. 

De esta manera cuando el alumno hizo la lectura, su conocimiento se 

podía transformar en aprendizajes significativos, al integrarse lo que él ya sabía 

con lo que se iba leyendo. 

Estrategias durante la lectura. 

1 a estrategia. Realización de la lectura e identificación de ideas principa les. 

La estrategia que seguiríamos durante la lectura sería contemplar las ideas 

más importantes que el autor pretendía transmitirnos. 

Una vez que los alumnos infirieron el contenido de la lectura y quedaron 

claros algunos puntos sobre la misma, hice la invitación al grupo, para que un 

alumno pasara al frente a dar lectura al texto mientras los demás leeríamos en 

silencio. Leer directamente en busca de un sign ificado, fue otra estrategia de 

lectura que les di a los alumnos. 
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Estrategias después de la lectura. 

P estrategia. Motivación y confianza hacia los alumnos. 

Motivar, despertar el interés y la confianza de los alumnos, me permitió 

resolver sus dudas y escuchar sus inquietudes sobre lo que planteaba la lectura. 

Una vez hecha la lectura de nuestro texto pedí a los alumnos se hiciera 

alusión al texto que se había leído, o a lo que más llamó su atención, sol icité se 

diera una secuencia de acciones y se describiera a los personajes, el ambiente y 

la trama. 

Esta actividad fue llevando poco a poco a los alumnos a identificar las 

ideas más importantes de la lectura y a evaluar la importancia y validez del texto 

con base en sus experiencias y conocimientos previos. Aprovechando esta 

dinámica de discusión les hice una nueva invitación para que un alumno pasara 

al frente a leer las preguntas guía que vienen al final de la lectura en cada etapa 

del proyecto. 

2a estrategia. Comentario de preguntas guía sobre la lectura. 

Una vez hecha la lectura de las preguntas se volvió abrir la dinámica de 

comentarios en todo el grupo pero ahora tomando como base las preguntas de 

nuestra guía de lectura. El objetivo era continuar con la reflexión y el diálogo a 

partir de ellas, logrando así una visión múltiple del tema de la lectura la cual 

enriqueció a todo el grupo. 

Antes de terminar nuestra sesión de comentarios quedó como consigna el 

que cada uno de los alumnos pensara acerca de lo que escribiría al día siguiente 

acerca del tema de la lectura en su primer borrador. 
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3a estrategia. Elaboración de borradores individuales y entrevistas. 

En la tercera sesión y estando en el salón de video di indicaciones a los 

jóvenes para que se ubicaran en el lugar y mesa que más les agradaba y la 

siguiente estrategia a seguir fue la de alentarlos a escribir su primer borrador 

acerca de lo que opinaban de la lectura que se había leído, convenciéndoles del 

papel esencial que la escritura podía desempeñar en sus vidas y que solamente 

escribiendo es como podían descubrir lo que querían decir o comunicar y el 

hecho de que pudieran compartir sus textos con otros y percibirse así mismos 

como autores los llevaba a ser personas que escribían. Traté de hacerles 

comprender que la escritura era algo más que una exhibición de sus habilidades 

ortográficas y de redacción, escribir les daba la oportunidad de crear y compartir 

sus creaciones, y lo más importante es que ellos como personas tenían algo que 

decir y algo que otros querían escuchar. 

Cuando tomaron la decisión de escribir solos, de poner en palabras lo que 

querían decir, los dejé y les di la libertad y confianza para que lo hicieran con los 

elementos que ellos tenían sin importar qué tan correctos o ilegibles fueran sus 

textos; lo que contó fue el esfuerzo de los muchachos y su deseo de escribir. 

En un primer momento los muchachos elaboraron su primer borrador de 

forma individual y sin ayuda, lo que constituyó su primera versión del texto y los 

errores de ortografía y redacción pasaron a un segundo plano cuando lo más 

importante fue escribir lo que pensaban y querían decir acerca de la lectura. 

Sugerí a los alumnos que cuando no pudieran continuar por algún 

problema en la redacción de su texto buscaran un maestro de escritura, para que 
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les ayudara a salir de su problema, refiriéndome no solamente a la maestra de 

clase sino a los treinta y cinco compañeros que eran todos ellos. Realizada esta 

actividad, posteriormente di un tiempo para que se hicieran unas entrevistas en 

donde cada alumno podía leer y peguntar a algún compañero si tenía sentido o 

se comprendía lo que había escrito en su borrador. 

Pronto los chicos avanzaron del borrador a las entrevistas en donde 

intercambiaron lecturas de borradores y tuvieron algo más para incluir, más para 

decir y escribir con más soltura. En este momento la atención se dirigió entre la 

lectura, escritura y conversación, el pensamiento, la escritura y así 

sucesivamente. Los alumnos fueron en sus escritos lectores, escritores 

interrogadores, y fueron y vinieron de una actividad a otra. 

4a estrategia . Elaboración de borradores en equipos y en grupo. 

Al inicio de la cuarta sesión estando en el salón de video procedí a repartir 

a cada uno de los alumnos una tarjeta de colores y una vez hecha la repartición 

di la indicación de formar equipos de acuerdo con el color de la tarjeta que les 

había tocado. 

Se formaron cinco equipos con siete integrantes cada uno de acuerdo con 

un color. Sugerí se eligiera un secretario que se encargaría de hacer las 

anotaciones de las aportaciones hechas por los demás integrantes del equipo. 

Una vez elegido el secretario procedí a indicar a todos los equipos que ahora la 

actividad era elaborar un segundo borrador con lo que cada quien había escrito 

en su primer borrador. 

Una vez que en los equipos se redactaron los segundos borradores acerca 
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de las lecturas, las maestras coordinamos un ambiente de confianza en donde se 

dio el diálogo a nivel grupal y se expusieron los comentarios elaborados por 

escrito sobre las lecturas. 

sa estrategia. Elaboración, revisión del último borrador, edición del texto 

y envío al foro. 

En nuestra quinta sesión en el aula de red escolar y en plenaria sugerí al 

grupo que un alumno pasara al frente a escribir en el pizarrón nuestro último 

borrador con los comentarios que iban dando los secretarios de cada equipo. 

Una vez elaborado el comentario final por el grupo, pasamos a hacer la revisión 

del mismo en donde cuidamos no hubiera contradicciones sobre lo escrito, en 

donde los alumnos descubrieron si lo que se había escrito correspondía a lo que 

pretendían decir; los muchachos se convirtieron en lectores y luego en escritores, 

se tachó, se insertó y se cambiaron de lugar palabras e ideas, en pocas palabras, 

se transformó el texto. El propósito de la revisión fue el de permitirle a los 

alumnos descubrir nuevos significados prestando atención a lo escrito y no escrito 

en el borrador. 

Dejar que los muchachos escribieran solos fue un gran logro, pero no fue 

suficiente, estas producciones fueron el pretexto para trabajar los elementos más 

formales de la escritura, como son la ortografía y la redacción. En este 

momento traté de incrementar poco a poco la conciencia lingüística de los 

alumnos a partir de la reflexión, por lo que entre todos tuvieron que reelaborar 

el escrito, ayudándose en cuanto a los problemas que presentaba, leyendo una y 

otra vez el escrito hasta que resultaran más claro y comprensible no sólo para 
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ellos mismos sino para aquellos a quienes iba dirigido. 

En la relectura del borrador se buscaron no sólo los errores gramaticales, 

sino también los desajustes que fueron apareciendo en la representación del 

mismo. La revisión significó volver a ver el texto, interpretándolo en su sentido 

más amplio. 

Cuando el texto estuvo correcto sin problemas de redacción y ortografía 

los alumnos lo pasaron al programa Microsoft Word para editarlo y un equipo 

lo envió al foro, finalmente todos los equipos lo imprimieron. Esta actividad 

permitió a los alumnos por un lado, reafirmar sus conocimientos acerca del 

manejo de la computadora y por otro, ver cómo sus opiniones acerca de la 

lectura eran importantes y tenían validez al ver plasmadas sus ideas en una hoja. 

En la primera sesión de la segunda semana se trabajó en el foro del 

proyecto de lectura de la siguiente manera: 

1 a estrategia. Selección del comentario al que se le daría respuesta. 

En el salón de Red Escolar habiéndose conectado los alumnos a Internet, 

procedieron a bajar la página de la Red Escolar y del proyecto colaborativo 

"Éntrale a leer" para ingresar al foro. En esta ocasión los alumnos leyeron los 

comentarios en la computadora y eligieron el que más les agrado de los enviados 

por las escuelas que participaron. Esta actividad dio la oportunidad a los chicos 

de conocer otras maneras de pensar y sentir sobre los mismos textos. 

Una vez estando de acuerdo con la escuela y el comentario al que se daría 

respuesta los alumnos lo imprimieron. 

2a estrategia. Elaboración individual del primer borrador. 
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En la segunda sesión y estando cómodos en el salón de video, en donde se 

encontraban las mesas, los alumnos procedieron a escribir su primer borrador que 

contendría sus puntos de vista acerca del comentario que se había seleccionado. 

Esta tarea tenía como propósito que los muchachos interactuaran ente sí y 

con sus textos. 

3a estrategia. Comentario en equipo de borradores individuales y 

elaboración de nuevos borradores en equipo. 

En la tercera sesión de la segunda semana en el salón de audiovisual, pedí 

a los alumnos se reunieran en equipos de acuerdo con su interés para dar a 

conocer sus borradores al equipo y los compañeros pudieran hacer preguntas 

acerca de los mismos, una vez que fueron hechos los comentarios cada equipo 

procedió a elaborar, con las opiniones y puntos de vista de todos sus integrantes, 

un segundo borrador. 

Esta labor tuvo por objeto exhortar a los alumnos a leer a sus compañeros 

que estaban trabajando a su alrededor y, sobre todo, leer para sí mismos lo que 

habían escrito. 

4a estrategia. Elaboración y revisión del último borrador en grupo. 

En la cuarta sesión de la segunda semana y estando el grupo en plenaria 

en el salón de Red Escolar, hice la invitación al grupo para que un alumno pasara 

a anotar en el pizarrón los comentarios a los que se había llegado por equipo para 

que así pudiéramos entre todo el grupo elaborar el comentario final, hacer las 

revisiones y volver a releer y re-ver o mirar lo que se había dicho, nuestro objetivo 
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era revisar las ideas y descubrir nuevos significados prestando atención a lo que 

se decía y no se decía en el borrador. 

La corrección final fue una de las mejores partes de nuestra escritura, las 

grandes decisiones fueron quedando atrás, con trazos rápidos y precisos se 

recortaron y enlazaron las oraciones, se dio forma a las palabras, se escuchó 

cómo sonaban, y si se cambiaban por otras sinónimas, se hicieron correcciones 

de redacción y ortografía: se tacharon, cambiaron e insertaron nuevas palabras, se 

transformó nuestro escrito cuando dimos el toque final. 

He comenzado a darme cuenta de que la preocupación por la ortografía 

compite con la preocupación del contenido. Cuando a los muchachos se les 

interrumpe permanentemente cuando escriben para atender a la escritura 

correcta, suelen perder el hilo de lo que están queriendo decir. Que los jóvenes 

busquen la ortografía de una palabra en un diccionario, o la pregunten interrumpe 

la escritura. Creo que es preferible que aprendan a concentrarse en el contenido 

cuando escriben sus borradores y busquen las ortografías correctas cuando el 

escrito está listo. La preocupación ortográfica debe de corresponder a las etapas 

finales del proceso de escritura. 

sa estrategia. Edición del comentario final en computadora y envío del 

mismo al foro a través de Internet. 

En la quinta sesión y en el salón de Red Escolar una vez que estuvo listo el 

borrador final del comentario seleccionado, elaborado en equipo, los alumnos lo 

editaron en el programa de Microsoft Word, para después ser enviado por un 

equipo al foro y finalmente imprimirlo y repartirlo a todo el grupo. 



71 

Es importante señalar que en cada una de las etapas de este trabajo las 

estrategias que se siguieron fueron las mismas y para no hacerlas repetitivas y 

tediosas, solamente me referiré en cada etapa a las fechas, escritores, poemas y 

cuentos leídos. 

7.8. Etapas del proyecto. 

En este apartado presento los comentarios hechos por los alumnos del 

equipo ''Julio Verne" a las lecturas de las poesías y cuentos del proyecto, así 

mismo se presentan los comentarios hechos por los coordinadores del proyecto a 

nuestro equipo y también aparecen los comentarios hechos por el equipo ''Julio 

Verne" a otra escuela y los comentarios de otra escuela a nuestra escuela. En 

esta secuencia aparecen los textos en cada una de las etapas del proyecto. Los 

textos de las lecturas que se leyeron en cada una de las etapas, aparecen en el 

anexo al final del trabajo. 

7.8.1. Primera etapa. 

La primera etapa se desarrolló del 8 al 19 de marzo, el género que se leyó 

fue el de poesía titulado "ENCUENTRO Y DESENCUENTRO" y los poemas que lo 

integraron fueron: "El poema no. 5", "Si tú me olvidas" y el "Soneto XCIV" del 

escritor chileno Pablo Neruda. (Anexo no. 6) 

El primer comentario hecho a las poesías de Pablo Neruda y enviado al 

foro por parte del equipo "Julio Verne" es el siguiente. 



¡J{o(a l 

Jufio 'Veme" 

S ec. 'Jfo. 139 José 'Enrique IJ?.páó 

09S§'V00066 
remex20@prodifJ.y.net 

ro. 'F. 
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Los a(unmos tfe (a 'Escuda Secuntfmia 139 tfe( tumo vespertino, y ras maestras 'Margarita 
J iméne:: y (j'uatfa(upe (j'rani((o (j'arcía, enviamos sa(utfos a nues tros coortfinaáores áe( proyecto 
"'Éntra(e a (eer" Jennie y Cat{os y a toáos (os a(umnos áe (as escudas que participan en e( mismo 

proyecto. 
'}fuestro comentario acerca áe (os poemas es e( siguiente: 

'En e( poema no. 5 áe Pa6(o 'Jferuáa, ·vemos que e( poeta fza degiáo ras pa(a6ras que 

manifiestan fidmente su pena y sufrimiento. 'Encontramos que éstas son un rej(ejo áe (a g ran 
triste::a, áo(ory sufrimiento áe( poeta y (o poáemos o6servar en (a tercera estrofa, en e( tercer verso 

cuanáo di'ce: 

'E n e( cua tto ·verso: 

'En e( quinto ·verso: 

"Van trepanáo en mi viejo áo(or como (as yedi-as ". 
'Y en (a cuarta estrofa áe( segunáo ·verso. 

"'Eres tú (a cu(pa6(e áe este juego sangtiento ". 
'E n (a séptima estrofa primer ·verso aparece: 

"'E('Viento áe (a angustia aún (as sude arrastrar". 
'E n (a misma es trofa, segunáo verso se encuentra: 

"J{uraca nes áe sue1/o aú n a ·veces (as tum6an ". 

"L(anto áe viejas 6ocas, sangre áe vtejas súpúcas ". 

")Ímame compmlera. ']{o me a6anáones. Slgueme". 

-srgueme compatlera, en esa ora áe angustia " 

Poáemos encontrar en estas estrofas y ·versos como e( poeta transmite una gran angustia, 
áo(or, pena, ((anta y áesesperación proáucto áe un amor áe pareja que no es corresponáiáo. 

'}fosotros ·vemos en este poema que e( poeta trata áe áecirnos que siempre que amemos a una 
persona que no corresponáe a nuestro amot; encontraremos ((anto, áo(ot; pena y sufrimiento. 



'En e{ segunáo poema titu{aáo "Si tú me o{viáas" encontramos como e{ poeta ha6ra 

daramente a su amaáa acerca áe {o que é{ piensa y espera áe {a re{ación que mantienen. 

':<;i me ofviáas, yo te o{viáare" 

'$i me amas, te amaré" 

"Si me a6anáonas, iré en 6usca de a[guienmás" 

"Pero si sigues queriénáome, yo tam6ién {o liaré, porque mi amor se nutre áe ti " 

'En este poema e{ poeta nos manifiesta que e{ veráaáero amor áe6e áe ser justo, y no áe6emos 

rle amar a quiw no nos ama, e{ amor es recíproco y e{ amor no corresponrlirlo prorluce rlo{or. 

:Nosotros pensamos que este poema nos orienta en cuanto a que áe6emos rle marcar {as reg{as 

cuanáo iniciemos una re{ación áe6emos áecir daramente si estamos áispuestos a amar y si no es así; 

caáa quien pueáe seguir otro camino para que a{guno rle {o rlos no sea e{ que sufra y pase {o que se 

esct16e en e{ poema anterior. 

Por ú{timo en e{ "Soneto XCIV" poáemos ·ver como e{ poeta enamorarlo, {e piáe a su amarla, 
que cuanrlo é{ muera, no {e o{viáe y que su recueráo no {e prOL(u::;ca sufnmiento y rlo{ot; {e rlice que 

cuanrlo {o recueráe {o haga con a{egatia ya que rle {o contratio d ·vo{vetia a morit: 

'En {a segunrla estrofa, en e{ pn.mery segunrlo verso encontramos: 

":J{o quiero que vaci{en tu risa, ni tus pasos", "no quiero que se muera mi herencia rle 
a{egtia ". 

'Y en {a cuarta es trofa rle{ e u atto ·verso: 

"y si sufres, mi amor, me mon.ré otra ·ve::". 
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'E n este poema parlemos ·ver, como cuanáo rlos personas están enamorarlas, no puerlen, ni 

quieren ver suftú a quien aman. 'E{ sufrimiento rle {a persona amarla es su sufn:miento y {a fdicirlarl 
es su fdicirlaá. (j>orq ue e{ amor veráaáero hace fe {ices a {as áos personas. 

Los tres poemas áe Pa6{o :Nerurla nos ha6{an áe{ amor. 

Los poemas nos fueron rlifíci{es áe comprenrler porque no estamos acostum6rados a {eer 

poesía. 'E{ poeta escri6e con metáforas y comparaciones que son muy rlifici{es rle interpretar y retoma 

{os dementas rle {a natura{e::;a para hacer {as comparaciones . 

.Jidiós 
Sus amigos "]u{io o/erne " 

'Ese. Sec. 139 'T. 'IJ. 



El comentario mandado al equipo "Julio Verne", en su primera etapa, por 
parte de Jennie y Carlos, coordinadores del proyecto es el siguiente. 

Seliores áe{ equipo "Ju{io o/eme" 

Jennze y Carfos ::vfe{énáe::; 

::vtoáeraáores áe{ proyecto 

e· Cómo están Integrantes áe{ equipo "Ju{io 'Veme" áe {a escuda secunáaria 139 'T'l/.? 

'Esperamos que muy 6/en. So6re su comentario, creemos que tienen ra ::ón puesto 

que por (o gener<1(, cuanáo menos en ')fb;jco, no esta mos jami{ian::aáos ron (a poes(a y esto imp(ica 

a{ pn"nopw un esjuer::.o para ir áesentrm1anáo {o que {a cm:: poética intenta expresa1; ya que aáemás 

ác que e( áiscurso poético tiene juegos con e{ {enguaje (se suden {{amar tropos) tam6ién es 

caractedstica áe {a poes(a poáerjunta r campos áe significaáo opuestos. 'Eso seda e{ caso por ejemp{o 

áe {os ·versos en que {a ·vo::: poética áice so6re {as pa{a6ras: "'E{{as están fiuye náo áe mi guariáa 
oscura: 'Toáo {o ({e nas tú, toáo (o {{e nas ". 'fa{ parece que a(go que fiuye no se pueáe queáar a ocupado 

toáo. Qui::á por eso a usteáes {es pareció y creo que es ·veráaá que en estos poemas se conjuntan 
amor, áo{or y cora;e. Co inciáo tam6ién con usteáes en e{ fiecfio áe que e{ amor es una fuente vrta{ en 

{a poes(a neruára na, sus imágenes casi acariCian e{ cue1po áe su amaáa. Sin em6argo, :Neruáa fue un 
fiom6re muy comprometiáo COII {a láea áe un munáo justo y {ucfió contra {a álctaáura áe su pars. 
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Los je{iclta mos porque su esjueco ·va{ió {a pena, su mensaje esta muy 61en reáactaáo y por 

supuesto fia cemos e~'(Jensiva {a je{icltación a sus profesoras que tanto contri6uyeron a que usteáes 

en·(} iaran un mensa;e Importante para toáos en este joro. 

Vn a6ra:::o 

Jennle y Car(os 

-------
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El comentario hecho al equipo "Julio Verne" por parte del Equipo "Juan 

Rulfo" de la Escuela Secundaria no. 36 del Distrito Federal es el siguiente. 

¡Jfo[a! Compaiieros áe [a Secunáaria 139. "Ju{io o/eme " 

"Juan {j(u/jo " 
.Se c. :No. 3 6 
21SrVMOOJ80 
remex180@prodlgy.net. mx. 

([). 'F. 

Queremos compartir con usteáes nuestro comentatio áe [os poemas áe Pa6ro :Neruáa. 

:No ca6e áuáa que [a poesía áe Pa6[o :Neruáa es una in·vitaá ón a{ amor puro y su6úme, áonáe 

resa{ta e[ áeseo áe toáo 6ien a{ ser amaáo. 

Coincidimos con usteáes en {a áescripción que tienen áe{ rompimiento amoroso, en que es tn.ste, 

angustian te y so6re toáo áijíá{ áe {{evar a ca6o, ú se quiere muclio a una persona. 

'Estamos áe acueráo con {a iáea áe que e{ amor justo es compartiáo y si te entregas tota[mente a 

una persona esperas que te corresponáa áe igua{ forma. 

'Tam6ién a nosotros nos costo tra6ajo entenáer {as metáforas y e{ [enguaje que utiúza e[ poeta, 

so6re toáo e[ poema "Si tú me o{viáas". 

'Es nuestra opinión acerca áe {o que escn:6ieron. 

¡Jfasta pronto! 

"Juan {j(u/jo" 
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El comentario a las poesías de Pablo Neruda, hecho por el equipo 

"Lectores", de la Escuela Secundaria Miguel Hidalgo de Pachuca Hidalgo es el 

siguiente. 

¡Sa{uáos a toáos! 

"Lectores", 

Sec. <Feáera{'Migue{71iáa(go, 

31S(jr:vt.00033, 
reavc@msn.com. mx 

Pacfiuca, Jfgo . 

Los {ectores queremos compartir nuestro comentario c{e {os poemas áe Pa6{o :Neruáa, con 

toáos {os Integrantes ádforo. 

"rJ)/cen que qu ien no fia amaáo, no fia sujn.áo" 

r[{ autor áe estos poemas, es un ser angustlaáo, afúgláo, tnste y áesesperaáo. Su pareja es e{ 

centro áe su e.:r:Jstencla y {a recueráa tiernamente. 

!f'ensa m os que e{ amor ;usto es aqué{ que áos personas que quieren tener una rdación 
sentlmenta{, se entregan áe /gua{ manera. Cuanáo no fray una persona que quiere más que {a otra, 

cuanáo e?(Jste respeto y confian::a y se evitan {os enga!los y {as mentiras, para que {a re{ación sea 

áuraáera. 

La ausencia áe su amaáa es como una frorri6{e pesaá/({a áe {a que áesea áespertar y o[viáar. 

J1 unque fiay que reconocer que no es fáci{ áejar áe mirar atrás y co ntinuar fi.acia áe{ante, 6uscanáo 

nuevos fiori::ontes, nuevas expectativas con nuevas Ilusiones. 

r[speramos su respuesta 

¡']{asta pronto' 

"Los Lectores" 
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El comentario hecho por el equipo de "Julio Vernel/ al equipo "Lectoresl/ de 

la Escuela Miguel Hidalgo de Pachuca Hidalgo es el siguiente. 

''Ju fio o/erne" 

¡Jfo(a compañeros rectores! 

Sec. :No. 139 José 'Enn·que rJ<s>áó 
09S(j'TJ00066 
remex20@proáia.y.net 

([). 'F. 

Los integrantes áe( equipo Jufio o/erne (os sa(uáa y quiere compartir con usteáes su opmión, 
so6re (o que esCTi6ieron áe (os poemas áe Pa6(o :Neruáa. 

'Estamos áe acueráo con (o que áicen, áe que, quien no fia amaáo, no fía sufiiáo y que e( amor 
proáuce angustia, tn'ste~a y áesesperación cuanáo e( amor no es corresponáiáo, pero tam6ién creemos 
que proáuce, a(eglia, i(usión y áeseos áe estaraUaáo áe (a perso na amaáa cuanáo se encuentra e( 
·veráaáero amor que es conesponáiáo. 

Y?.§specto a (o que áicen áe "(a ausencia áe su amaáa es como una fiorn:6(e pesaái((a ': queremos 
áecirres que no es erra raque está ausente en er poema xcrv, es éC quien ya no ex.fste y re piáe a erra 
que v iva Jdi::::., sin sufiimientos y que (o recueráe a é( con amor. 

'7am6ién creemos que áe6e ser áijíci( vi·vir sin su pareja y 6uscar nue·vos fion:zontes. 

¡'Este es nuestro comentan:o! 

¡Jfasta (uego compañeros! 
''Juú'o rverne" 

Fl L<Y;•Y""I A 
v L ET RAS 
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7.8.2. Segunda etapa. 

La segunda etapa del proyecto se desarrolló del 22 de marzo al 2 de abri l 

y el género que se leyó fue el de poesía titulado " EL POETA Y LOS OTROS", con 

las poesías del escritor Jaime Sabines: " Del corazón del hombre", "Todas las 

voces sepultadas", " Me encanta Dios". (Anexo no. 7) 

¡:Ho{a! 

"Juúo '(/erne" 
Sec. 'No. 139 José 'Lnnque rJ(páó 
09Sij'VOU066 
remq20@proáig_y.net 
![). 'F. 

Sa{uáos a nuestros coordlllaáores y compa~Jeros c{e[ proyecto "'Éntra{e a {eer". 
'L{ áía áe lloy enviamos a usteáes nuestro comentario acerca áe {as {ecturas llecfias a {os poemas áe Ja ime 
Sa6incs. 
'Ln e{ poema "cl)e{ cora:cón áe{ fiom6rc " poáemos o6servar como Ja ime Sa 6ines ·ve a{ fiom6re CO liJ O un ser que 
pasa por esta máa áe manera pasayúa: na ce, ·vwe y fina{¡uente muere so(o. 
'Ln e{ poema "'Joáas {as '(}OCes sepu{taáas" /lOS fia6fa áe (os cemente nOs como 111/a prue6a rea{ áe (a v iáa 
Úmitaáa áe{ fio m6re y (a compara CO l/ {a 6re·veáaá áe una sonrisa, áe un sue1Jo o 1111 áeseo. 
!Pero tam6úin Sa6ines //OS áa una espera n::,a wanáo dlú "Si e{ fiom6re se apoya en i[)ws, su ·v1áa aáquiere un 
sent1ao". 1:',{ llom6re 110 está so{o porque pueáe fi.a6rar con ![) /os y (e pueáe tener confianza, es como 1111 amzgo 
y se ex:presa áe é{ áe u1za manera carillosa, cuanáo escri6e: "ri)¡Qs es como un ·vieyó sa6io o 11 11 ¡¡/¡Jo cqJ{oraáor, 
que wanáo áeya áe yugar con sus so{áadl.tos áe p[omo, carne y fiu eso, fia ce campos áe j[ores o pinta e[ cie[o áe 
manera increi6{c". 
"'.Mueuc una nw110 y fiare e( mar, mueue otra y fia re e{ 6osque y manáo pasa por encima áe nosotros queáan 
en [as nu6es peáa::,os áe su a(iento ". 
"jl mí me gusta, a mi me encanta !/) /os. Que rl)ios 6eudiga a ![)¡os". 
'1'oáriamos áeor que [os poemas "'Ióáas [as voces sepuüaáas" y "![)e{ cora::,ón áe{ fi om6re" SOl / tnstes sz nos 
queáamos so(ameute ron (a iáea áe que (a ·uiáa áe{ fi om6re es pasayera y efímera y toáo [o que somos queáa e u 
esta tierra. <Pero estos poemas áeya11 áe ser tristes wauáo nos acercamos a i[) ios, áia[ogamos con é( y confiamos 
en que nuestra viáa 110 termina en este muuáo; porque tenemos (a esperau:ca áe que e{ áía que muramos 
pasa remos a otra ., ·iáa meyór. 
Los poemas c(e Ja ime Sa6iues 11os fia6rau áe [a 'Viáa efímera áe{ fiom6re en esta twrra, áe (/)/os y sus acciones 
(o que nos fia ce rej(e:(jouar e u que áe6emos áe va{orar nuestra ·uiaa, 110 [a áe6emos áesperáiciar y áe6emos 
·ui·vir(a sanamente porque es muy corta. 
Los poemas están escritos con metáforas 6ouitas y áwertiáas. 

Hasta {¡¡ego. S us am zgos 
"Juúo 'Verne" 
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El segundo comentario enviado al equipo "Julio Verne" en su segunda 

etapa por parte de Jennie, coordinadora del proyecto, es el siguiente. 

Jennie 
:Moáeraáora áe( proyecto 

¡Qué ta[ mi queriáo equipo áe Juúo 'l/eme! 

'Efectivamente estoy áe acueráo con usteáes. Si áe a{go no poáemos áuáar, es áe [a 
e.x:istencia efímera áe( ser fiumano so6re [a tierra. Pero si fiemos siáo degiáos para vivir, no poáemos 
pensar que nuestra ¡,1·áa termine aquí en [a tierra. 

JI[ estar en este munáo [os fzom6res áe6emos áe aprovecfzar toáos [os momentos áe nuestra 
v iáa para ser feúces y si en nuestro camino encontramos pro6[emas que nos entn.stecen, nos áan 
pena y sufiimiento, áe6emos áe tener presente que éstos fían siáo puestos para fiacer áe nosotros 

unas personas más fuertes y con más temp[e y carácter. 

'Fijémonos una meta, tengamos una i[usión, que sea [a que caáa áía nos [[e·ve a [ucfiar en 
esta v iáa y como áice Sa6ines "si a{gún áía pensamos que nuestra viáa no tiene sentiáo ", 
pongámonos en fas manos áe rDios, que é[ será como una [ucecita que guiará nuestra viáa. 

'Feúciáaáes Juúo 'l/eme por sus muy acertaáos comentan·os. 

Jennie 
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El comentario hecho al equipo "Julio Verne" de la Escuela Secundaria 139 

"José Enrique Rodó" por parte del Equipo " Poetas de Secundaria" de la Secundaria 

no. 28 del D. F. es el siguiente. 

¡?{o{a, equipo Juúo 'Verne ! 

" r:?oetas de Secunda n"a" 

Sec. 'No. 28 
06S(j::MU0065 
manoanngaaca @prodigynet. mx; 

rD. <T. 

Los Poetas de Secundaria, {eímos su comentan"o de {os poemas de Jaime Sa6ines "'E{ yo 
6uscado en {os poemas " nos gusto {a manera en {a que comentan {o que escri6e e{ poeta, con respecto a 
(a necesidad de es tar so{o. 

'Esa necesidad de so{edad y e{ oficio de escri6ir un poema, no sig nifica renunciar a ·vi·uir, 
slj;nifi"ca soñar y sentir para continuar con su ofiúo. 

Lo que Ja ime Sa6ines nos da a entender; es que [a so{edad nos ayuda a ex:presarnos como seres 
flLlmanos y a escn6ir poemas de amor y efe{ mundo que nos rodea. 

¡'Esperamos seguir encontrándo{os en e{ joro' 

"Poetas de Secundaria" 
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El comentario del Equipo "Jorge Luis Borges" de la Escuela Secundaria 

Héroes de la Libertad a los poemas de Jaime Sabines en su segunda etapa es el 

siguiente . 

¡J{o(a compatleros estuáiantes 1 

"Jorge Luis IJJorges" 
Sec. Héroes áe [a Lz6ertaá 
08SC.f5Vl00042 
rea·vc@msn.com.nt{ 

Pue6[a, Pue. 

:Nosotros pensamos que Jaime Sa6ines es un 6uen poeta y un escn.tor muy sensi6(e y fiumano 
porque escn"6e acerca áe sus pensamientos y sentimientos. 'En sus poemas é[ manifiesta [o que siente 
acerca áe su so[eáaá. 

Para nosotros cuanáo fia6[a áe [a necesiáaá áe áormú; significa una renuncia a seguir 
uiuienáo, ta(ve::, porque no quiere mfrentar [a reaúáaá para resofver sus proMemas. 

)! Jaime Sa6ines [e gusta ·vi·vir jeú::, sin pro6[emas y cuanáo se enfrenta a e[[os, quisiera 
mon'r o estar so[o pa ra no convi·vir con (as personas. 

'En e[ poema "Saco áe mi cora::ón " expresa [a rej[eXJÓn que hace áe [a v1áa, áe[ [ugar que 
tiene para esconáer toáas [as cosas que [e fia cen á{[!/ o, guaráar[as y seguir ·ui'CJlenáo jeú::. 

'Esperamos respuesta 

"Jorge Luís !]Jorges" 
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El comentario hecho por el equipo "Julio Verne" al equipo de "Jorge Luis 

Borges" de la Escuela Secundaria Héroes de la Libertad de Puebla es el siguiente. 

¡7fo{al 

"J u úo Ve rr1 e " 

Sec. 'No. 139 José 'Enn'que !J(oáó 

U9S(j'V00066 

remex20@prodigy. net 
(D. 'F. 

Compa1ieros áe[ equipo "Jorge Luis rJ3orges " queremos opinar acerca áe su comentan'o. 

'Nosotros estamos en áesacueráo con usteáes en [o que escn6en acerca áe [a necesiáaá áe 

di.Jrmil; áe [a que lia6[a Sa6ines; para nosotros, [a necesiáaá áe áormir, no es renunciar a [a ·viáa y no 

querer enfrentar [a reaúáaá, ni ev adi·r pro6[emas. :Nosotros entenáemos que é[ quisiera v i vir en un 

munáo sin guerras, sin ma[áaá, en áonáe toáo fuera feúciáaá. 

'Nosotros coincldi.mos con usteáes so6re e[ comentan'o áe Jaime Sa6znes en que es un ser 

sensi6[e que manifiesta su necesiáaá áe v ivir en unmunáo mejor. 

¡:Hasta [a próx,ima ! 

"Ju{io 'Veme" 
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7.8.3. Tercera etapa. 

La tercera etapa se desarrolló del 19 al 30 de abril, el género que se leyó 

fue el de poesía t itulado " EL YO BUSCADO EN EL POEMA", con las poesías del 

escritor Jaime Sabines " Soledad para escribir", "Soy mi cuerpo" y " En el saco de 

mi corazón". (Anexo no. 8) 

¡Jfo(a! 

"Juúo 'Veme " 
Sec. :No. 139 José 'Enrique 'Rpáó 
09SC:/'V00066 
remq20@proáigy.net 

([),IT, 

:Nosotros somos e( equipo "Ju{io Verne" y queremos compartir nuestros comentan:os de (as 
poesías con toáos (os integrantes áe( foro: 

'En (os poemas de Jaime Sa6ines encontramos que (a so(edad y (a poesía si tienen una 
refación muy estrecfia . <E( escritor necesita de ésta para poder inspirarse y concentrarse, saoificanáo 
no só(o (os momentos de 1fi'verúón; sino tam6ién e( tiempo que pudiera estar con su fam iha. 

Pensamos que e( ser escritor es 6onito, pero rea(mente es una profesión muy, pero muy 
cfijícl[ 

'En e( segundo poema 'Soy mi cue1po " Jaime Sa6ines nos exphca como e( t ra6ajo efe( 

escn:tor es muy agotador, pues ex.fge (a entrega tata( de su cue1po, sus pensamientos y emociones. 

(J)espués de fia6er reah:::;ado una tarea e( escritor siente (a necesidad de tomar un 
descanso en donde esté tranqui(o y en paz. Vna wz que fia descansado y se fia recuperado decide 
a6andonar e( e:x.f(io para retomar nuevamente su actividad. Lo cua( no quiere decir que e( esoüor 
fiaya renunciando a su v ida. 

Pensamos que e( ser escritor es 6onito, pero rea(mente es una profesión muy, pero muy 
cfijícl[" 

'En este poema podemos darnos cuenta de que (a poesía tam6ién se puede escri6ir en prosa. 

<En e( poema "<En e( saco de mi coraz ón " nos fia6(a de que e( corazón de una persona es 
capa::; áe guardar recuerdos y senúmientos que (o pueden cam6iar a (o (argo de su v ida, (o que fiace 
que actúe de diferente manera. 

:Nosotros somos (o que nos sucede. 
'Esperamos que (es fiaya g ustado. 

}Iáiós. 
"Ju(io '!/eme " 
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El tercer comentario mandado al equipo "Julio Verne" en su tercera etapa 

por parte de Jennie, coordinadora del proyecto es la siguiente. 

Jennie 
::vtoáeraáora áe{ proyecto 

"Juúo cveme " 

cveo que su comentano contemp(a {os dementos más importantes áe (os poemas áe Jaime 

Sa6ines y me parece que e{ escntor en estos poemas fi a que!láo compart ir con nosotros un poco áe {o 
que es {a gran carrera áe escritm; ta(ve:::, por si a(guien áe us teáes siente e{ {{amaáo a esu16ir. 

'E n estos poemas e{ poeta nos confiesa que {a v1áa áe{ esc!ltor es áifíci[ y sacrificaáa. 

'Escri6ir poesía es como hacer oración, en áonáe e{ poeta encerrad(¡ en su y o áeáica cue1po, 
a{ma, sentimien to y emoción en caáa pa{a6ra que ·va esc!l6ienáo. Pero estas pa{a6ras 
manifestaciones áe una manera áe pensar y sentir no son estáticas; sino que van cam6ianáo a {o 

{argo áe nuestra viáa. 

'Feúcláaáes por sus comenta !los, sigan aádante. 

Jennie 
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El Comentario hecho al equipo "Jul io Verne" en su tercera etapa, por parte 

del Equipo "Letra Escarlata" de la Escuela Secundaria Rosario Castellanos de San 

Luis Potosí es el siguiente. 

"Letra T.scar{ata 

¡Que ta{ Ju{io '1/eme! 

Secunáaria rJ?jlsario Caste{{anos 

21S'VM00181 
tdecsa{(Jaáo!'2@hotmai[com 

San Luís Potosí S. L. P. 

:Nosotros somos Letra 'Escar{ata y nuestra opinión a su comentario áe es e{ siguiente oja{á 
{es agraáe. 

Para empez ar compartimos su pensar y sentir con respecto a {a rdación que e_xjste entre {a 
persona y un ser Supremo, es una re{ación 6uena y reáunáa en 6enáiciones. 'Es una forma so{emne áe 
rdacíonarse con {o "divino '; ya que toáos {os pensamientos, sentimientos y emociones se expresan en 

este poema, áe manera que no áa11a a {a misma persona ni a {a socieáaá. 

Con respecto a{ poema "áe{ corazón áe{ hom6re ·; tenemos una iáea áiferen te, para nosotros {a 

e_xjstencía y e{ coraz ón áe{ hom6re están estrechamente rdacionaáos porque ha6{a áe un hom6re que 

suena mucho, que su coraz ón anáa como vaga6unáo por e{ munáo. !J3uscanáo apoyarse en un "<Dios" y 
si no esta é{, {a única aüematic(Ja es {a muerte. 

¡Jfasta {a Pró_xjma! 
"Letra T.scar{ata" 
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El comentario hecho por el equipo "Furia de titanes" de la Escuela 

Secundaria Ignacio Zaragoza de Morelia Michoacán en su tercera etapa fue el 

siguiente. 

¡Jfo{a a todos [os participantes efe{ foro ! 

'Furia de 'Titanes 

'Ese. Sec. Ignacio :2arago2a 
09Sq'V00968 
vio[etas53@yafioo.com. m 

'Moreúa, :Micfioacán 

Somos e[ equipo "'Fu6a de 'lítanes "y de nueva cuenta queremos compa11ir con ustedes 
nuestro comentan·o de [os poemas de Ja ime Sa6ines. 

Para empez ar quisiéramos fia 6[ar de [a primera pregunta, so6re [a reCación que e:xj.ste entre e[ 

ser fiumano con [a divinidad. Creemos que es una rdación 6uena en caso de ser fntegro a sus [eyes y 
mandatos. 

'Es cuanto a [a segunda pregunta, que fia6[a de [a e)\jstencia y e[ cora2ón de[ fiom6re, 

pensamos que e[ fiom6re sueña demasiado y casi nunca [ogra [o que quiere, se refugia en un (])ios para 
podervú;iry en ocasiones piensa en [a muerte como aüernati·va a sus fracasos. 

Los poemas de Sa 6ines nos parecen t n.stes, pero nos fia cen rej[e:xj.ona¡: 

Compa11eros ·va[oren su vida, por favor no [a desperdicien, ·vívan[a sanamente. 

¡Jfasta [a pró:xj.ma! 

"q: una de 'Titanes " 
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El Comentario del equipo "Julio Verne" al de "Furia de titanes" de la Escuela 

Secundaria Ignacio Zaragoza de Morelia Michoacán es el siguiente. 

Para e( equipo r¡:un:a áe 'Titanes 

¡Ho[a ! 

"Ju{io Verne" 

.Sec. 'No.139 ]osé 'Enn'que !J(oáó 

09.S(j'V00066 

reme.x;20@proáigy. net 
(]), r¡:, 

'Nuestra opinión acerca áe su comentan'o a Jaime Sa6ines es [a siguiente: 

Coinciáimos en [o que áicen áe que cuanáo e( liom6re tiene una 6uena re[ación con [a 

áiviniáaá, trata áe ser integro en sus pn'ncipios y en su rdación con un (]) ios, cua[quiera que sea su 

manera áe entenáer a un ser supen'or a é[ 

La frase fina[ que ocupan para invitamos a rej[ex:jonar y ·va[orar nuestra e.x;jstencia y nuestro 
paso por este munáo es un pn'ncipio para sensi6i(iz amos y ser personas con pn.ncipios firmes y 
mejores seres liumanos. 

¡'Nos escri6imos pronto! 

"]u{io 'Verne" 
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7.8.4. Cuarta etapa. 

La cuarta etapa se desarrolló del 3 al 14 de mayo, y el género que se leyó 

fue el cuento titulado "¿fue un sueño?" de Guy de Maupassant. (Anexo no. 9) 

''Juúo 'Ve me" 

Sec. :No.139 José 'Enrique <Rpáó 
09SCd''V00066 
remex20@proáigy. net 

rD. rr:. 

J-{o[a, amigos y compañeros áe[foro. Somos e[ equipo ''Juúo 'Verne " áe [a 'Ese. Sec. 139 José 

'Enn:que <Rpáó. 

:Nuestro comentan·o acerca áe[ cuento "c·rJ'ue un sue1io?" áe[ esctitor quy 'Maupassant es e[ 
siguiente. 

'E[ cuento nos pareció que tiene una 6uena trama, en [a que [os factores son amo1; [ocura y 
terror muy 6ien mez.daáos en esta narración que liacen áe esta a(go comp[eja pero 6astante 
interesante. 'Esta liisto1ia [ogra envo[ver a[ [ector en meáio áe[ sufiimien to áe[ narraáot; liasta e[ 
punto en que su áuáa nos [a trasfiere: ¿se trata áe un suetio? 

L[egamos a [a condusión áe que e[ personaje principa[ está sumergiáo en una etapa áe 
[ocura por e[ áesamor que [e proáujo [a muerte áe su esposa, y porque no puáo [[egar a asimif'ar [o que 
ocurrió, induso [[egamos a pensar que é[ puáo estar muetto y a que e[ amor por su esposa era tan 
granáe que no puáo '!Jivir sin e[[a, y a[ momento en que e[[a fá[[ese a[go en é[ tam6ién murió, eso 
rej[eja [a atmósfera áe [a noclie en e[ cementerio; [a oscun:áaá áe su v 1áa y áe su a[ma, ayuáa a 
generar un áesconcie1to a[ no sa6er [o que pueáa [[egar a ocurrir en este munáo sin ·viáa. 'E[ espejo 
que esta en su casa, representa muy 6ien este ái[ema áe[ munáo con v iáa y áe[ munáo sin v iáa. 'Este 
es como [a puerta liacia [a muerte, en áonáe se encuentra e[[a, y en [a que a[ ver, so6resa[e su 
recueráo 

'E[ pn:ncipio áe [a historia es muy interesante y [ogra [f'amar nuestra atención, y como se va 
áesarro[[anáo es maravi[[oso, en cuanto a[ fina[ es muy intrigante ya que nunca sa6emos como 

termina. 
'En condusiónnos gusto e[ re[ato. 
(]3 ueno, esperamos que [es liaya gustaáo nuestro comentmio. 

Sus amigos 

''Ju[io '(/eme" 

------------- ------ --- --
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El comentario enviado por el coordinador del foro al equipo "Julio Verne" es 

el siguiente. 

Señores áe( equipo "Juúo '!/eme" 

'Muy 6ien Juúo '!/eme. :Me encantó su comen tario. 

Car(os :Me(énáez 
:Moáeraáor áe( proyecto 

Jlparte áe que está muy 6ien reáactaáo creo que sus puntos áe vista son francamente 

inspiraáos. 

:Me encantó e( para(eúsmo que hicieron entre e( am6iente en e( cemen ten·o y su estaáo 

anímico. 'R§a(mente sus comentan·os son áe pn.mera Hnea. 'Fe(icú{aáes por su 6uen tra6ajo. 

:Muchos sa(uáos y espero oír áe usteáes en e( siguiente foro. 

Carfos 
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El comentario hecho por el equipo " Palabra y Pensamiento" al equipo 

"Julio Verne" de la Escuela Secundaria José Enrique Rodó es el siguiente. 

¡Qué ta[ amigos Ju{io r¡Jerne ' 

"!Pa[a6ra y pensamiento " 
'Es cuera Sor Juana Inés áe [a Cru::; 
09SC/V00961:1 
V io[etas53 @yafioo. com. mx 
c;uaáa[ajara, Ja[ 

rf?,§ci6an s,¡{uáos áe toáos (os integrantes áe nuestro equipo. 

'En esta ocasión fiemos áeciáiáo ewviar a usteáes nuestro comentan·o acerca áe [o que 
escn"6ieron. 

:Jfosotros estamos áe acueráo con usteáes áe que e[ protagonista está ·¡;/vienáo granáes 
momentos áe sufiimiento y áuáa porque cuanáo una persona ama a otra y ésta muere [e parece no 
como un suelio sino más 6ien una pesadiifa. 

'Tam6ién nos parece que e[ pape[ áe[ espejo es muy interesa nte en este cuento porque nos fia 
[[e·vaáo a rejfex.fonar y a áamos cuenta co mo [os o6jetos aáquieren un significaáo muy imp01tante 
ruanáo nosotros (os hacemos parte áe nuestra ·viáa y si nosotros áesaparecemos o mon"mos effos 
fia cen presente nuestro recuerdiJ. 

JI nosotros nos gusto muclio su comentan"o y e[ cuento. 

Sus amigos áe Pa[a6ra y Pensamiento 



El comentario hecho por el equipo "Frases Célebres" de la Escuela 

Secundaría Técnica No. 33 de León Guanajuato al cuento ¿fue un sueño? es el 

siguiente. 

"'Frases Cé(e6res" 

'Escuda 'Técnica # 33 

2JS'V.MOOJ81 
6cs24@proáig_y. net. mx 

León, C¡'uanajuato. 

'Esperamos que a[ reci6ir nuestro senci[[o tra6ajo se encuentren 6ien. "'Frases cefe6res" áe [a 

'Escuda Secunáan"a 'Técnica # 33 áe L eón C¡'uanajuato [es sa[uáa con mucho g usto y respeto. 
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N osotras pensamos que es un sue!lo que en tró en un estaáo áe áepresión y a[ ú[timo é[ 

aparece tenáiáo so6re [a tum6a áe su gran amor, sin conocimiento pueáe que toáo [o haya so1!aáo, 
as{ tam6ién e[ espejo recurre a ser un d emen to áesesperante, ya que se aferra a ·ver a su amaáa en ese 
profunáo y fdo o ista[ como Hmismo [o [[ama6a. 

'E[ reCato es muy preciso, a[ pnncipio parece que se a[arga, pero cuanáo [o empiezas a [eer te 

va interesanáo más y más hasta que nos queáamos con ·van"as áuáas. 

'Tam6ién causa áesconcierto cuanáo esta so[o en e[ cementedo, ya que quien, no se mon·tia áe 
mieáo estanáo aM so[o en [a noche ·vienáo que [os mue1tos se [e·vantan ¡VE'í(!l)}/.ID! 

}/[fina( parece que ya toáo aca6o, y e[ puáo ha6erse sen úáo mejor cuanáo áespertó so6re [a 

tum6a y a[[{ e[ puáo áarse cuenta si fue un su ello o no, ·vienáo que esta6a escrito so6re [a [ápiáa. 

<De toáos moáos fue tanto su amor por e[[a que hasta puáo peráonar[a y o[viáar [as cosas. 

'Esperamos que [es guste nuestro tra6ajo. 

}Miós y gracias 
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El comentario hecho por el equipo "Julio Verne" al equipo "Frases 

Célebres" de la Escuela Secundaria Técnica No. 33 de León Guanajuato es el 

siguiente. 

.7{o(a amigos de "'Frases Cé(e6res " 

"JuGo Veme" 
Sec. 'No. 139 José 'E 111ique '1\pdó 
09S~'V00066 
remex20@prodifJ.y.net 

(]),'F . 

'Nos gusto mucfio su comentan:o y coincidimos con ustedes en que si es un suerio (o que está 

·viviendo e( protagonista. 'Es un estado de depresión y duda que (o ((eva a no entender e( ¿por qué 

de (a muerte de su esposa cuando (a ama6a tanto? Sin em6argo creemos que e( esposo no acepta (a 

situación de que (o fiaya traicionado, (a perdone y oEvide (o que (e fiizo . 

.7{asta (a pró::í].ma 

Ju{io '1/erne 
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7.8.5. Quinta etapa. 

La quinta etapa se desarrolló del 17 al 28 de mayo, el género que se 

leyó fue el de cuento con el " El Retrato Oval" del escritor Edgar Allan Poe. 

(Anexo no. 10) 

"Jufio (Vente " 
.Sec. :No. 139 José 'Ennque 'Rpáó 
09.S9' f)00066 
remex20@ proáigy.net 

!D. r¡' 

Sa{uáos a toáos {os compa~ieros áe{ proyecto "'Éntra{e a {eer", e{ áía áe fioy enviamos a usteáes 
nuestros comentarios acerca áe {a {ectura áe{ cuento e{!J?§trato Ova{ áe 'Lágar }/{{an!J>oe. 

}/{terminar áe {eer e{ cuento "'E{ retrato ovar' áe 'Eágar }/{(an !Poe nos {{egó a {a mente {as pa{a6ras 
que áiún: "'}{ay que moár, para nacer a una nueva v iáa " y pensamos que a{ morir {a amaáa áe{ púttor, {e está 
áanáo v iáa a {a pintura que fiizo, es en {a imagen áe {a pintura en áonáe ·vue{ve a nacer {a amaáa. 

(]>oáemos áamos cuenta a( {eer e{ cuento que en veráaá exjste una gran n'vaúáaá entre e{ arte y e{ 
amor, ya que para fiacer arte se requiere que e{ artista entregue su ·viáa a éste; que áeáique toáos sus áías, 
nocfies, cuerpo, a{ma, sentimrentos y pmsanuentos a é[ !Porque so{amente asi se fia ce e{ arte y {as o6ras 
aáquú!ren una viáa a través áe{ tiempo y y(llllás mueren aunque pasen {os a1ios. 

!J>or {o tanto {os aristas no tienen tiempo para naáa, ni para naáie, se o{vtáan áe{ munáo por {o que 
es mejor que no se comprometan sentimenta{mente con a{guna persona porque {a vtaa áe pareja eJ;Jge ttempo, 
áeáicación y entrega y ú no fiay compromiso se crea un conj{icto en {a pareya, pasa (o que suceáió a {a esposa 
áe{ pintor áe este cuento, e{{a 11/lltca contó con {a atención y e{ tiempo áe su esposo, ·v¡:vía tnste yfúraúnente 
muáó por amor y áesi{usión. 

'E{ arte eJ;Jge toáo áe su artista y e{ anwre;Qge toáo áe su amaáo. 
'Lste cuento nos parece interesante y nos imaginamos que {a liútoria se puáo áar en una época 

rmacentüta en {as que surgen {as granáes o6ras áe escuüura y pintura. 

La atmósfera áe{ pa{acio granáe, antiguo, so{itario, sin {uz., {{e no áe arte áescuiáaáo y aáemás áe{ 
estaáo físico, ma{ fienao ád·vúitante si inj{uyen en {a manera áe ·ver y sentir {a reaúáaá que se está vivienáo 
en ese momento. 'fa{ vez nos liace ser más sensi6{es, más o6seroaáores, más pensantes o más imaginat1:vos. 
'Ver y pensar más a{{á áe nuestra reaüáaá eJ(J.ema. 

'E{ cuento es escrito por e{ pintor porque soramente e{ conocía (os sentimientos áe su esposa, porque 
a( tennúrar áe pinta r su cuaáro se áio cuenta áe (o que suceái:ó y comprenái·ó que qlllen ama, es capaz áe áar 
(a ·tJiáa por {a persona a quien se ama. 

Sus amrgos 
''Ju{io '(/eme" 
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El comentario enviado por el coordinador del foro al equipo "Julio Verne" 

es el siguiente. 

j1 migas Ju{io r¡Jerne 

Cados ~e{énáe::, 

~oáeraáor áe{ proyecto 

'Déjenme áecir{es que me impresionó su reáacción y sus comentarios. 'En veráaá {os feúcito 
porque se ·ve que no só{o {e echaron ganas; Sino aáemás ta(ento. 'En -veráaá áa gusto a{ {eer este úpo 

áe comentan'os. 

'Especificamente me gustaron áos frases que emp(earotJ y áesarro{{aron "'E{ arte e.x:jge toáo 

áe su attlsta y e{ amor u:_¡ge toáo áe su amaáo ". 'Esta frase encierra una ·veáaá Impresionante. 
¿jl{guno áe usteáes se consláera attlsta? c·Les interesa (a creación artística en cua[quiera áe sus 

e \Presiones> Se {os pregunto porque en veráaá una rej(o;jón romo {a que usteáes hacen me parece 

como {a áe a{gulen que sa6e [o que ha6[a, Sino, lnduso si se (a estu·vieran p{agianáo, no sa6tian 

como lntetpretar[a. 'E n veráaá [os feúúto. 'En segunáa, aunque no crono{óglcamente me gus tó una 
frase que utzú'::,an a{ pnnczplo y que retoman a{ fina[ 'E{{a en CJcráaá muere para vo[ver a nacer en {a 

pintura, y este es un sacrificio que e{{a está álspuesta a hacer por amor. 

'R.§a{mente so6resaúente. :Muy 6ien Ju{io '1/erne, e.x:_rdente comentan'o, feúcítenme a sus 

profesoras porque es toy seguro que a(go ha6rán teniáo que va 

~uchos sa{uáos 

Car[os 
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El comentario hecho al equipo de "Julio Verne" por el equipo "Páginas 

Escogidas" de la Escuela Secundaria no. 2 de Colima, Col. 

¡J{o[a equipo Ju{io o/erne! 

"Páginas 'Escogidas" 
'Escuda Secundaria :No. 2 
22S§'o/00206 
escsecundaria2 @yafioo.com. mx 

Cofima, Co{ 

'E{ equipo de "Páginas 'Escogidas·; quiere compartir con ustedes su comentario lfe{ cuento "'E[ 
retra to Ova{" de 'Edgar Jl[[an Poe. 

Coincidimos con ustedes, en [o que dicen de [a mujer. La esposa de{ poeta dejó su vida en [a 
pintura. 'Fue una [ección para e{ pintor, para demostrade {o que e[[a fue capaz de fiacerpor estar a su 
[ado. 

Se podría decir que e[[a se inm01tafiz a en ese retrato, después de fiacer mucfios intentos por 
{og rar que é[ [a quisiera, como é{ quería a su oficio de pintor. 

Pensamos que si no se tiene rea{mente amor por una persona, no fiay que i{usionar[a y menos 

atormentar[a con un matrimonio que no tiene sentido, por que para e[ pin tor, su esposa só[o era un 
adamo más en e[ casti[[o. 

'lam6ién coincidimos en que quien escn.6ió, [a fiiston'a de[ cuadro, fue e[ pintor después de 

darse cuenta de [o que ocurrió a su esposa. 

'Esperamos encontrar[os pronto en dforo 

¡J{asta pronto ! 

"Páginas escogidas" 
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El comentario hecho por el equipo "Letras Prohibidas" de la Escuela 

Secundaria Benito Juárez de Cuernavaca Mor., a la lectura del cuento es el 

siguiente. 

¡'J{o(a equipos ádforo! 

"Letras Prohi6iáas" 
'Escuda Secunáaria !J3enito Juárez 
osqvooos1 

6cs24@proáigy.net.mx 

Cuernavaca, :Mor. 

Letras prohi6iáas áa a conocer su comentario a toáos (os integrantes áe( foro. 

Pensamos que (a mujer murió áe ham6re y áe fria por estar muclios áías sentaáa, posanáo 
para e( pintor, en un (ugar muy oscuro y fiio, en e( que so(o se fiüra6a un rayo áe (u ::. por una 

·ventana. 

J/Igunas 'Veces hay personas que se entregan áemasiaáo a su oficio y no áeáican tiempo a 
naáa, ni a naáie, más se o(v iáan áe( munáo. Por eso es mejor que no se comprometan 
sentimenta(mente con otra persona, porque pueáen (astimar(a, aunque no sea esa su intención. 

Creemos que (a historia puáo lia6er ocurriáo en (a época áe (os casti((os reyes y ca6a((eros 
meáie·va(es. 

La atmósfera inf(uye en (a percepción áe (os acontecimientos, porque ta( 'Vez, si en e( (ugar 
áonáe esta6a sentaáa (a esposa áe( pintor hu6iera lia6iáo más (u::., e( se lia6ria áaáo cuenta (o que (e 
suceáía a su pareja y e((a no hu6iera muerto. 

Para nosotros (a histon·a áe( cuaáro (a escn'6ió e( pintor áespués áe ha6er rej(exfonaáo so6re 

(o que ocurrió. 

¡J{asta pronto' 

'Equipo "Letras Prohi6iáas" 
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El comentario hecho por el equipo "Julio Verne" al equipo "Letras 

Prohibidas" de la Ese. Secundaria Benito Juárez de Cuernavaca Mor. es el 

siguiente. 

"Juúo 'Verne" 
Sec. 'No. 139 José 'Lnn"que <R.9áó 
09SC:jV 00066 

reme.x:ZO@proáiay.net 
rD. 'F 

';Vuestro comentan·o a[ equipo Letras Prohi6iáas es e[ siguiente: 

r]Jara nuestro equ1po [a mujer mun"ó por ra::ones sentimenta[es, por [a tnsteza que tenia a[ 
áarse cuenta áe que e[ pintor úmcamente quen"a a su arte y que ef[a lilc1era [o que hiciera, no i6a a 
poáer ganarse su amor. Por eso e[fa se fue rejugianáo en su so[eáaá y se áejó monr por esa tn"steza que 
sen tia. 

'Estamos áe acueráo con usteáes en que e[ pintor fue quien escn.6ió [a liiston"a áe [os cuaáros. 

'Nosotros pensamos que esta histon"a puáo lia6er ocurn"áo en [a época renacentista, posten"or a 
[a época meáie·ua{ Cuanáo en (os casti[[os ya no -vi-vian [os rey es ni [os no6[es, que aliara eran 
ocupaáos por [os artistas, músicos, poetas, pin tores o escuüores. 

¡Hasta (a pró)(J ma 1 

'Equipo "JuÜo 'Ve me " 
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7.8.6. Análisis a los comentarios hechos a las poesías y cuentos por los 

alumnos. 

Al hacer un análisis de los comentarios hechos por los alumnos a las 

poesías y cuentos de este trabajo puedo observar lo siguiente: 

Tomando como referencia a John Smith, 36 para quién comprender un texto 

es dar un significado, podemos decir que la comprensión lectora se dio al trabajar 

en el proyecto desde el momento en que los muchachos hicieron la lectura de 

las poesías y cuentos. Los estudiantes encontraron en cada una de ellas un 

significado que se vio reflejado en sus comentarios finales elaborados por escrito, 

en donde no simplemente se limitaron a dar una respuesta afirmativa o negativa 

a las preguntas guía que acompañaron a la lectura. 

La poesía lejos de ser aburrida e indescifrable les resultó interesante al 

poder conocer a t ravés de ella, la personalidad del escritor: su manera de pensar, 

de sentir, de amar, de sufrir, la alegría, la desesperanza y el dolor, que son 

sentimientos que experimentamos todos los hombres en un momento de nuestra 

vida porque son universales. La lectura de la poesía y el cuento fue como una 

ventana que les permitió conocer el mundo y conocerse así mismos. 

En la primera etapa del proyecto, en las poesías de Pablo Neruda: ''El 

poema no. s /; "Soneto XCIV/; y ''Si tú me olvidas/; se puede observar cómo los 

escolares encuentran uno de los valores más importantes del ser humano como 

es el amor. El amor que hace al hombre el ser más feliz o desgraciado de esta 

tierra. También se percibe en sus escritos que han encontrado un gran 

36 Smith, Frank. Op. ot. p. 50. 
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sentimiento de tristeza y dolor en el poeta, producto del desamor el cual se ve 

reflejado en los siguientes versos. 

"'Eres tú [a cu[pa6[e áe este juego sangnento ". 

"'E[viento áe [a angustia aún [as suefe arrastrar". 

"L[anto áe ·viejas 6ocas, sangre áe v iejas súpúcas ". 

''){mame, compallera, :No me a6anáones. Sígueme". 

"Sígueme, compmiera, en esa o[a áe angustia "3 7 

En los comentarios hechos por los alumnos al poema "Si tú me olvidas" 

podemos observar cómo los chicos a pesar de su corta edad y mínima 

experiencia, se han percatado de uno de los elementos más importantes que 

encierra el sentimiento de amor como es la reciprocidad: el dar amor, pero al 

mismo tiempo el recibir. Indudablemente que ésta es una de las condiciones 

para ser feliz. 

Así lo podemos observar en su comentario . 

. . e(veráaáero amor áe6e áe ser justo, y no áe6emos áe amar a quien no nos ama, e[ amor es recíproco 

y e[ amor no corresponáiáo proáuce áo[or". 

":Nosotros pensamos que este poema nos on.enta en cuanto a que áe6emos áe marcar [as conáiciones 

cuanáo iniciamos una refación. ([)ecir daramente si estamos áispuestos a amar y si no es así, caáa quien 

pueáe seguir otro camino, para que a(guno áe [os áos no sea e[ que sufra. ". 38 

En el "Soneto XCIV' los alumnos encuentran otra característica del amor. 

El amor como un sentimiento que busca la felicidad del otro, por lo que éste no 

.1? Comentario hecho a las poesías de Pablo Neruda y enviado al foro por parte del equipo Julio 
V eme en la primera etapa del proyecto p. 72. 

38 Comentario hecho a las poesías de Pablo Neruda y enviado al foro por parte del equipo Julio 
V eme en la primera etapa del proyecto p. 73. 
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debe de ser egoísta. 

" .. . en e[ Soneto XCFf) poáemos ver como e[ poeta enamoraáo, [e p1:áe a su amaáa que aunque é[ muera, 

no [e o{viáe y que su recueráo no [e proáuzca sufrimiento y áo[or, [e áice que cuanáo [o recueráe [o naga 

con a[egria, ya que áe [o contrario, vo[verá a morir". 

"'E n este poema poáemos ver como cuanáo áos personas es tán enamoraáas, no pueáen ni quieren ver 

suf11r a quien aman. 'E[ sufrimiento áe [a persona amaáa es su sufrimiento y [a jeficiáaá su 

je[iciáaá. .. "39 

En la segunda etapa de los comentarios hechos a las poesías de Jaime 

Sabines es interesante observar cómo los muchachos han podido descubri r y 

reflexionar acerca de nuestra existencia efímera sobre esta tierra y la lucha 

que todos los días libramos para salir adelante y el que nuestra vida sólo tenga 

un sentido cuando confiamos en Dios. 

"'En e[ poema (De[ cora.:ón áe[ nom6re poáemos o6seroar como Jaime Sa6ines ·ve a[ nom6re como un ser 

que pasa por esta v iáa áe manera pasajera: nace, v ive y fina[mente muere so[o." 

"'E n e[ poema <foáas [as ·voces sepuüaáas nos na6[a áe [os cementerios como una prue6a rea[ áe [a viáa 

úmitaáa áe[ nom6re y [a compa ra con [a 6reveáaá áe una sonrisa, áe un sueiio o áe un áeseo. "-lO 

Jaime Sabines a través de su poesía ha hecho que los muchachos por un 

momento se detengan a pensar en la existencia de un Dios creador del universo 

y del hombre. 

Un Dios que es todo amor y ternura que nos ha creado y no es capaz de 

dejarnos solos en nuestra lucha por esta vida si nos acercamos a él. Porque 

solamente en él, podemos encontrar un sentido a nuestra vida . 

39 Comentario hecho a las poesías de Pablo Neruda y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Verne en la primera etapa del proyecto. p. 73. 

4° Comenta rio hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equpo Julio 
Verne en la segunda etapa del proyecto. p. 78. 
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" .. . Si e{fiom6rese apoya en !])ios, su ·viáa aáqulere un sentiáo". 

"'E{ fiom6re no está so{o porque pueáe fia6{ar con !])ios, y {e pueáe tener conjlan::a, es como un an11go ". ~ 1 

Y Sabines con su manera de hablar tan cariñosa y tierna hace que quien 

lo escuche se enamore de Dios. 

"!Dios es como un v iejo sa6io o un nil!o exp{oraáor, que cuanáo áeja áe jugar con sus so{áaáitos áe 

p(omo, áe carne y fiueso, fiace campos áe j{ores o pinta e{ cie{o áe manera increi6{e". 

"'Ytueve una mano y fia ce e{ mar, mue·ve {a otra y fiace e{ 6os que y cuanáo pasa por encima áe nosotros, 

queáan en {as nu6es peáa::;os áe su aúento." 

".71 mi me gusta, a mi me encanta !])ios. Que !Dios 6enáiga a 1D10s "n 

En la tercera etapa del proyecto en donde el grupo sigue leyendo los 

poemas de Jaime Sabines ''Soledad para escribir// y ''Soy mi cuerpo/; puedo decir 

que los alumnos nunca imaginaron que la vida de un escritor fuera tan sacrificada 

y el hecho de escribir le llevará a una soledad que le permitiría encontrarse con 

sus pensamientos, sentimientos y emociones. Además de que la tarea del 

escritor exige un gran esfuerzo intelectual y emocional que termina con toda su 

energía. 

"'En {os poemas áe Jaime S'a6ines encontramos que {a so{eáaá y {a poesia si tienen una re{ación muy 

estrecha. 'E{ escn'tor necesita áe ésta para poáer inspirarse y concentrarse, sacrificanáo no só{o {os 

momentos áe di' versión; s1.no tam6ién e{ tiempo que puái'era estar con su familia . 

!'Pe nsamos que e{ ser escn'tor es 6onito, pero rea{mente es una profesión muy, pero muy áifici[ "~3 

41 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Veme en la segunda etapa del proyecto. p. 78. 

42 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Veme en la segunda etapa del proyecto. p. 78. 

43 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Veme. en la tercera etapa del proyecto. p. 83. 
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Y en el poema "En el saco de mi corazón" encuentran en el hombre un ser 

en constante evolución, que va cambiando a lo largo de su vida, producto de 

sus experiencias y sentimientos que son los que determinan su manera de ser y 

de comportarse. 

" ... e[ corazón efe una persona es capaz efe g uarcfar recuerdos y sentimientos que [o pueden cam6iar a [o 

fargo efe su vicfa, [o que fzace que actúe efe diferente manera. 

J{osotros somos [o que nos sucecfe". 44 

En la cuarta etapa en los comentarios hechos por los muchachos al cuento 

¿Fue un sueño? del escritor Guy Maupassant nos damos cuenta como éste los 

llevó a encontrar algunos elementos interesantes que los hizo pensar una vez 

más en lo que significa estar verdaderamente enamorado. iCómo el amor es un 

sentimiento que se posesiona de todo nuestro ser y nos lleva caer en un estado 

de locura, en donde ya no somos capaces de entender si lo que estamos 

viviendo es real o es un sueño y este enloquecimiento se acentúa cuando muere 

o nos deja el ser amado! 

El amor aparece una vez más ligado al sufrimiento y a la muerte porque 

al morir el ser amado, muere un poco o mucho de nosotros junto a él. 

"L{egamos a {a condusión efe que e{ personaje principa{ está sumergido en una etapa efe focura por e[ 

desamor que {e produjo {a muerte de su esposa y porque no pudo asimi{ar {o que ocurrió, inc[uso {fegamos a 

pensar que é{ pudo estar muerto ya que e{ amor a su esposa era tan gran efe que no pudo vivir sin e{[a ". 45 

44 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Verne. en la tercera etapa del proyecto. p. 83. 

45 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al foro por parte del equipo Julio 
Verne. en la cuarta etapa del proyecto. p. 88. 
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Y lo más interesante en su comentario fue el observar cómo relacionaron 

los objetos que solamente adquieren vida cuando nosotros se la damos y quedan 

inertes cuando ya no estamos, pero guardan un recuerdo de lo que hemos 

sido para aquellos ha quien hemos amado o nos han amado algún día. 

"'E{ espejo que esta en su casa representa muy 6ien este cfiiema de {a amada con vida y de e{{a sin vida. 

'Este es como {a puerta hacia {a muerte, en donde se encuentra e{{a, y en e{ que a{ ver, so6resa{e su 

recuerdo "46 

En la quinta etapa, en el cuento ''El retrato Oval" de Edgar Allan Poe, 

podemos observar que los jóvenes volvieron a encontrar en la lectura, como los 

grandes artistas, como son los escritores y el pintor de este cuento, se entregan 

en cuerpo y alma a su creación. 

Han percibido que la vida del verdadero artista, aquél que hace arte, no 

es fácil, ya que su obra le exige tiempo, esfuerzo, dedicación y sacrificio. Ser 

artista significa olvidarse de todos y de todo lo que les rodea, para vivir y 

pensar sólo en aquello que en esos momentos le están dando la vida. Han 

descubierto una vez más, que sí existe una verdadera rivalidad entre el arte, el 

amor y los placeres de esta vida. 

" ... para hacer arte se requiere que e{ artista entregué su vida a éste; qué dedique todos sus días, noches, 

cuerpo, a{ma, sentimientos y pensamientos a é[" 

"'E{ arte e:xjge todo de su artista .. . "47 

En los comentarios siguientes hechos por los alumnos al trabajo 

46 Comentario hecho a las poesías de Jaime Sabines y enviado al toro por parte del equipo Julio Verne. en la 
cuarta etapa del proyecto. p. 88. 

47 Comentario hecho a las poesías de Jaime S a bines y enviado al foro por parte del equipo Julio Verne. en la 
quinta etapa del proyec to. p. 93. 
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desarrollado en este proyecto se puede observar que apreciaron el valor de 

expresar sus sentimientos y pensamientos que antes no conocían. 

Al participar en el proyecto han percibido la importancia que tiene el hecho 

de expresar a través de la palabra escrita su manera de ver y entender su 

realidad así como de poder comunicarla a los demás. 

A través del desarrollo de este trabajo, los chicos han descubierto no solo 

su capacidad para escribir, sino que también han recuperado el deseo reprimido 

de hacerse escuchar a través de la palabra escrita. 

La comunicación que establecieron con otros compañeros los llevó a 

conocer otras maneras de pensar y de sentir sobre una misma situación como se 

puede apreciar en los siguientes comentarios realizados por los alumnos. 

":Nosotros pensamos que durante e( desarro((o efe( proyecto liemos aprend-ido muclias cosas. Las 

(ecturas nos lian parecido interesantes y nos lian motivado para seguir (eyendo y escri6iendo, pero no 

só(o fue eso, sino que tuvimos (a oportunidad de comunicamos con otros compañero y p(aticar (o que 

pensamos acerca de (as (ecturas por medio de (os foros". (José L uis y Car(os) 

":Mis compañeros y yo, nos sentimos contentos de lia6er participado en e( proyecto, liemos 
aprendido a (eer ras (ecturas y a comunicar a nuestros compañeros (o que nos parecen". (Jufie ta y 
!J)u(ce ') 

"'Entrar a( foro fue una experiencia 6onita que nos peml.itió conocer ras opiniones de otros 

cliavos ". {)lrt uro) 

"'Yo siento que este tra6ajo me sirvió para conocer a (os escritores y poetas. Por ejemp(o yo no 

sa6ía que (os poetas cuando no encuentran ras para6ras para decir (o que quieren (as iwc;entan. JI parte 

me di'CJertí, y se me liizo interesante (eer cuentos, poemas y dar mi punto de vista so6re (os mismos". 

(1(arina)" 

'Yo pienso que e( estar en e( proyecto me ayuda a ampfiar mi voca6u(ario, a sa6er expresarme 
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mejor y a comunicarme con otros compañeros". (Viana) 

":Nosotros creemos que este Joro nos sirve para poder comprender [o que escri6en [os poetas, 

tam6ién para ampúarnuestro -voca6ulan·o y conocer [o que piensan otras personas ". (Sergio y Jaime) 

"'Es un proyecto muy interesante que poco a poco nos [[eva a adquirir e[ há6ito de [a [ectura, a 

[eer y a comprender [o que piensan [os demás. )ldemás nos ayuda a mejorar nuestra redacción y 

ortografía". (Javier) 

"Lo que más me gusta es pfaticar con compañeros de otras escuefas a través de [a red". (Iveth) 

"'Yo opino que e[ proyecto es 6ueno y que nos ayudó a comprender fas [ecturas, a redactar, a 

enviar y reci6ir comentarios". ('Mariana) 

"}In tes de entrar a[ proyecto no me gusta6a [eer y mucho menos escri6ir y ahora rea[mente me 

gusta" ('Migue[) 
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7.8.7. Comentarios acerca de la aplicación del proyecto. 

El trabajar con el grupo en la primera etapa del proyecto fue difícil porque 

tuve que romper algunos de los esquemas que los alumnos manejaban, ya que 

para ellos comprender una lectura era simplemente repetir lo que leían y 

expresarse por escrito era copiar algo de lo que se leía. 

Con la invitación que hice a los alumnos del tercer año para participar en el 

proyecto me di cuenta de que se interesaron en un principio, por el hecho de 

manejar la computadora y establecer comunicación con alumnos de otras 

escuelas, sin embargo, el principal problema con el que me enfrenté al iniciar el 

proyecto fue el que a los muchachos no les llamara la atención leer y mucho 

menos hacer un comentario por escrito acerca de lo que habían leído. 

En general los estudiantes eran pasivos algunos trataban de entender el 

texto, pero la mayoría no podía establecer una conexión mental entre lo que éste 

expresaba y lo que ellos sabían, por lo que recurrían a repetir lo que decía la 

lectura sin llegar a un razonamiento y lograr la construcción del conocimiento. 

Los alumnos quienes estaban acostumbrados en su mayoría a no participar 

en las clases, tenían la problemática de no contar con los elementos más básicos 

de la lectura ya que cambiaban letras y palabras al leer en voz alta y al escribir. 

La lectura del primer texto fue la que presentó mayores dificultades, pero 

posteriormente cuando los alumnos entendieron el proceso que seguiríamos y las 

actividades que realizarían, mostraron mayor interés y disposición para entender 

los contenidos de las lecturas y expresar sus opiniones por escrito que finalmente 

enviaron al foro. 
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Aunque trabajé el proyecto con un grupo que no presentaba grandes 

problemas de compañerismo y comunicación, no estaban acostumbrados a 

dialogar, compartir o ayudarse entre ellos en clase, y una de las causas 

principales es el hecho de que todavía encontremos en las escuelas maestros 

que siguen manteniendo el control, porque ellos son los que tienen la palabra y 

la verdad del conocimiento y los chicos sólo deben repetir lo que se les dice y no 

pueden compartir conocimientos y experiencias sobre los temas que se estudian 

porque "hacen desorden". 

No obstante la manera en que se sigue trabajando en los colegios, durante 

el desarrollo del proyecto los alumno sintieron la necesidad de ir abriéndose a sus 

compañeros y poco a poco fueron compartiendo sus comentarios, consultaron 

entre ellos si lo que habían escrito se escuchaba bien o si había algo que cambiar 

o agregar y finalmente llegaban a la conclusión de que el texto escrito por todos 

era correcto. 

Los problemas que presentaron los alumnos durante el desarrollo del 

proyecto y que fuimos superando poco a poco fueron los siguientes: 

• El leer y no entender el significado de la poesía, cuando no era 

comentada en plenaria y entre los equipos. 

• La incapacidad de relacionar las lecturas con la realidad. 

• La dificultad para ordenar sus ideas y expresarlas tanto en forma oral y 

escrita. 

• La falta de práctica en la redacción de textos. 

• El desconocimiento de la ortografía. 



• El cometer errores de ortografía cuando se escribían los textos en la 

computadora, aunque la corrección final se hacia con el corrector de 

ortografía. 
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• El tiempo fue otro de los problemas al que nos enfrentamos; el trabajar a 

un ritmo acelerado, porque en muchas ocasiones las dos semanas para 

realizar el trabajo resultaban insuficientes y había que trabajar 

apresurada mente. 

A pesar de esta problemática fui llevando poco a poco a los alumnos a 

involucrarse en la difícil tarea de aprender a leer y escribir ideas, significados, 

emociones y experiencias. 

Al iniciar las lecturas siempre les di una plática previa de ambientación, lo 

que me permitió estimular la participación libre de los estudiantes, sin temor a 

ser evaluados ni presionados. 

Traté de atraer su atención relacionando el contenido de la lectura con lo 

que ellos conocían acerca de la misma, para lograr familia rizarlos 

anticipadamente con las ideas del texto, lo que les permitió encontrar la esencia 

del mismo. 

Un factor importante que les ayudó a comprender lo escrito, fue el hecho 

de encontrar un significado o mensaje, que no era descifrar cada palabra, sino 

encontrar una idea o un mensaje del autor. 

Otro elemento que contribuyó a que se diera la comprensión lectora fue el 

intercambio de ideas que se dio entre los compañeros del grupo. 

El diálogo y el hecho de hacer la clase de español un poco más informal 
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ayudó a que los alumnos participaran cada vez más y con mayor entusiasmo en 

las lecturas. 

A través de las lecturas realizadas se fue desarrollando la competencia 

comunicativa que los llevó a comprender, analizar, criticar, dialogar e 

intercambiar puntos de vista muy diferentes. 

Una vez que los alumnos conversaron, dialogaron y fueron capaces de 

analizar críticamente las lecturas, pasaron a elaborar sus borradores en donde 

plasmaron su manera de pensar y sentir que fue producto de la lectura y de lo 

que ellos conocían y sentían acerca de lo que se había leído. Si leer en un 

principio fue una tarea difícil, puedo decir que plasmar las ideas y darles 

coherencia fue más. Los primeros borradores fueron elaborados de manera 

individual y en este primer escrito les permití a los muchachos que escribieran 

todo lo que pensaban y sentían sin importar la manera en que lo hacían, 

posteriormente los borradores iban mejorando cuando se lo leían a otros 

compañeros y se daban las entrevistas. Fueron enriqueciéndose y mejorando 

muchísimo cuando se juntaban en equipos y entre todos corregían la redacción y 

la ortografía. Armar un solo escrito entre todo el grupo con los comentarios de 

todos fue muy enriquecedor, y los mejores maestros para hacer las correcciones 

fueron los mismos alumnos. 

Puedo decir que en el grupo no encontré mucho problema en cuanto a la 

comunicación. Aunque en todos los grupos siempre encontramos subgrupitos, 

finalmente todos los alumnos se hablaban y cuando se hacían los equipos no 

había problema. 
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La comunicación se fue haciendo presente al interior del grupo cuando se 

realizaron las lecturas y se hicieron los comentarios en plenaria y posteriormente 

se elaboraron los textos entre los integrantes de los equipos, que la mayoría de 

las veces cuidé que fueran diferentes. 

La comunicación hacia el exterior se dio con los alumnos de otras escuelas 

cuando nuestros estudiantes enviaron al foro los comentarios hechos a las 

lecturas y después eligieron del foro, de acuerdo a su interés, algunos de los 

comentarios hechos por los compañeros de otras escuelas, los cuales discutieron 

y enviaron al foro un nuevo comentario acerca de los mismos. Este ir y venir de 

opiniones por el foro permitió establecer una mejor comunicación. 

Finalmente debo de mencionar que los alumnos llegaron a mejorar la 

expresión oral, escrita y la capacidad de comunicación sin dejar a un lado el 

trabajo en equipo en un ambiente de libertad. 

Considero que unas de las causas de que el alumno no aprenda a leer es 

el que se siguen utilizado métodos y técnicas ineficaces y la manera en que se les 

ha enseñado, repitiendo lo que otros han escrito sin comprender lo que se dice, o 

a través de la memorización de datos biográficos, nombres y fechas que los 

alumnos tienen que aprender, o bien, midiendo la "comprensión" de la misma por 

medio de una serie de preguntas que lejos de confirmar si hubo una 

comprensión, tienen como objetivo calificar al alumno. 

Propuestas de solución. 

• Los maestros en primer lugar deben de cambiar la concepción que tienen 

sobre el proceso de enseñanza y aprendizaje. 
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• El maestro sobre todo el de la enseñanza del español, debe de partir de 

varios enfoques teóricos como la lingüística, la psicología del 

conocimiento, la sociolingüística que le permitan contar con una 

propuesta didáctica y metodológica que lleve a desarrollar las habilidades 

comunicativas de los estudiantes, tomando en cuenta su edad, gustos, e 

intereses, así como las condiciones escolares en que se lleva a cabo la 

enseñanza. 

• Los maestros deben de entender que para que se dé el aprendizaje debe 

de existir una verdadera comunicación maestro-alumno, alumno-alumno. 

Los maestros y alumnos deben de abrirse a los nuevos métodos y 

técnicas de enseñanza de aprendizaje que ofrece el mundo de la ciencia 

y tecnología como es la Red Escolar, el Proyecto Sec21, los laboratorios 

G@M y los pizarrones electrónicos. 
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VIII. 

VALORACIÓN CRÍTICA DE LA ACTIVIDAD PROFESIONAL 

Lo más importante a destacar en la exposición del presente trabajo es el 

hecho de que la escuela abre sus puertas al mundo de la información y la 

comunicación a través de los medios informáticos, electrónicos y de 

comunicación. 

La Red Escolar de informática educativa como medio didáctico de apoyo al 

proceso enseñanza-aprendizaje, está cambiando el modelo de enseñanza 

aprendizaje con el que se ha trabajado en las escuelas de educación básica. 

Con la Red Escolar en las escuelas, los salones de clase se están volviendo 

centros activos en donde los estudiantes conformados en pequeños equipos de 

trabajo localizan información, resuelven problemas, se comunican e intercambian 

información con compañeros de su salón clase y de otros estados. 

Con esta nueva forma de aprender y enseñar se está trabajado en el 

desarrollo de los proyectos colaborativos, en donde los alumnos participan 

activamente como ejes de su propio aprendizaje; realizan actividades integradas 

como la investigación y el análisis sobre diferentes temas, de esta manera van 

construyendo su aprendizaje, resolviendo problemas, tomando decisiones, 

reflexionando sobre sus errores y compartiendo soluciones con sus compañeros, 

lo que les permite lograr el desarrollo de su creatividad y pensamiento . 

El maestro está dejando de ser el trasmisor de conocimientos para 

convertirse en un animador y un copartícipe que ayuda a los estudiantes a utilizar 
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la tecnología, en un ambiente que promueve el aprendizaje cooperativo, la 

investigación y el desarrollo de las habilidades del pensamiento. 

En la exposición de esta experiencia la comunicación se hizo presente 

durante el desarrollo de los proyectos colaborativos, al interior del grupo, cuando 

se delimitaron y realizaron las actividades; y al exterior con los equipos de otras 

escuelas, cuando se abrieron las puertas al conocimiento y las paredes de la 

escuela fueron cambiando y ya no se limitaron a cuatro; sino a todos los demás 

colegios que participaron en los proyectos. 

Los alumnos conocieron otras entidades y obtuvieron información al mismo 

tiempo que se dio el aprendizaje interactivo, al organizar al grupo hacia el interior 

en equipos, en donde algunos muchachos hicieron investigación, otros revisaron 

los foros, unos más redactaron la información que se envió. Se dio la 

interactividad dentro del equipo; pero también hacia el exterior, hacia las demás 

escuelas que estuvieron trabajando en el mismo proyecto. 

Entre los beneficios que se obtienen, de manera general, en una red 

escolar encontramos: 

• Los alumnos reaprenden a leer y escribir al mismo tiempo que aprenden a 

manejar la computadora. No necesitan de cursos específicos o lecciones 

de programación. Sólo necesitan que se les ayude a hacer lo que desean 

y, la mejor guía, normalmente son los otros chicos o los maestros. 

• El maestro al trabajar con los alumnos en la Red Escolar, poco a poco les 

va formando el hábito de la lectura y la escritura. 

• El trabajo en equipo entre alumnos y maestros hace que los mismos 
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muchachos sean quienes enseñan a sus compañeros, por lo que la 

colaboración entre todos siempre se da. 

• Los estudiantes participan de manera libre, sin el temor a ser evaluados o 

presionados. 

Los profesores y los discípulos crean una red de conocimientos, en la que 

comparten información y conocimientos. 

Se establece la comunicación con profesores y alumnos de otras escuelas. 

• Los alumnos son más críticos y comunicativos. 

Se da la oportunidad a los maestros y alumnos de aprender a manejar la 

computadora e Internet, cuando no tienen la posibilidad de contar con 

ella en su casa. 

• Se fomenta la investigación y el desarrollo de una mentalidad orientada a 

la solución de problemas. 

La computadora es para el chico un objeto de interés, con el que puede 

trabajar, hablar, leer, escribir y reflexionar, aunque los intereses del joven 

sean tan diversos como el arte, la ciencia, la literatura o el deporte. 

No hay otra forma más fácil de poner las ideas por escrito, de borrarlas, 

revisarlas, trasladar bloques de texto, editar, almacenar y recuperar 

materiales escritos que utilizando una computadora. 

• Otra ventaja de utilizar la computador es que ayuda a contrastar la 

ortografía de las palabras y ha sugerir nuevo vocabulario. 

Algunos de los problemas en la Red Escolar fueron los siguientes: 

La falta de equipo y los grupos tan numerosos con los que se trabaja en 
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• Los tiempos limitados que se dan para terminar 

colaborativos. 
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los proyectos 

• Al no estar integrados los proyectos en la planificación escolar, los 

profesores dan prioridad a la terminación de los programas escolares 

establecidos por la SEP. 

• La carencia de recursos económicos para el mantenimiento del equipo. 

La resistencia de algunos profesores a cambiar sus técnicas y métodos de 

enseñanza tradicionalistas, la cual se deriva de la carencia total de 

conocimientos en cuanto al manejo de la computadora, los programas de 

Microsoft e Internet. 

Propuestas para el mejor funcionamiento de la Red Escolar 

Disponer de un presupuesto económico para el mantenimiento del 

equipo. 

• Capacitar a los profesores en el uso de los medios informáticos y de 

comunicación, tanto en el aspecto técnico como en el desarrollo de 

diferentes actividades, con el objeto de que diseñen nuevas estrategias 

didácticas que apoyen su quehacer educativo. 

• Vincular el sistema de educación básica a las universidades, para que sus 

investigadores elaboren proyectos educativos que contemplen los 

recursos informáticos y de comunicación como materiales didácticos que 

favorezcan el proceso de enseñanza y aprendizaje de los alumnos. 
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Puedo concluir en este trabajo que la Red Escolar de Informática y de 

Comunicación Educativa es una alternativa de enseñanza y aprendizaje en las 

escuelas de educación básica siempre que tengan como base los fundamentos 

humanísticos que se orientan al desarrollo de todas las capacidades del alumno. 

Sólo me resta decir que el trabajo en la Red Escolar de Informática y 

Comunicación Educativa ha sido una experiencia muy enriquecedora por los 

conocimientos que he adquirido y por la comunicación que he establecido con 

alumnos y profesores interesados y comprometidos con la enseñanza y el 

aprendizaje, pues es en el campo laboral en donde se comparten los 

conocimientos adquiridos en las aulas universitarias. 

El papel del pedagogo es muy importante en la Red Escolar al actuar como 

coordinador en el desarrollo de los proyectos colaborativos y en el manejo de la 

computadora e Internet, considerados como medios didácticos obligados en el 

proceso de enseñanza -aprendizaje en todas las materias del programa escolar. 

El Pedagogo encargado de una Red Escolar debe de ajustarse a los 

requerimientos propios del au la; es decir, que además de contar con los 

conocimientos de informática, Internet y operación de equipos audiovisuales, 

debe poseer habilidades en el manejo de grupos, conocimientos tanto de los 

contenidos de los programas de estudio, como del desarrollo de proyectos 

educativos, cursos y talleres en línea. 

La licenciatura en Pedagogía me brindó un bagaje amplio de conocimientos 

que he podido compartir con los maestros y alumnos de la escuela secundaria, 

y cada una de sus materias me ha permitido comprender el proceso educativo 
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cuya esencia es la formación del ser humano. 

Si bien la Licenciatura en Pedagogía proporciona los fundamentos filosóficos, 

científicos, metodológicos y técnicos del quehacer educativo, quienes la 

ejercemos estamos comprometidos a seguir aprendiendo y a capacitarnos 

permanentemente; a ser concientes de las necesidades educativas a las que nos 

enfrentamos en el ámbito laboral y a abrirnos a los cambios constantes que se 

están dando en los campos de la ciencia, la tecnología y la educación, al 

incorporar los medios informáticos, electrónicos y de comunicación del mundo 

moderno. 

Ante los retos que nos ofrece el mundo de hoy en constante evolución, el 

profesional de la Pedagogía, debe procurar una formación continua en todos los 

campos del conocimiento y de la tecnología. Es necesario que sepa manejar y 

trabajar con la computadora e Internet, lo que le permitirá diseñar y desarrollar 

nuevos programas y materiales educativos. 

En el plan de estudios de la licenciatura en Pedagogía, debe contemplarse a 

la informática y al Internet como medios que facil iten la creación y el desarrollo 

de nuevos proyectos educativos que sean más interesantes y que le permitan al 

alumno desarrollar su creatividad y el gusto por el estudio; por lo que el estudio 

de la informática y el Internet debe de ser obligado en la formación del 

pedagogo. 

La tecnología sin un fundamento Pedagógico, tendría muy poco valor en la 

escuela por lo que la función del Pedagogo es integrarla a un programa 

educativo que ofrezca objetivos, contenidos y una metodología que le de un 
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sentido educativo, sin el cual se corre el riesgo de caer en un tecnologismo que 

sólo valora su utilidad como un medio que hay que utilizar. 

Somos los educadores quienes debemos de conocer a fondo el potencial de 

las nuevas tecnologías, experimentarlas y desarrollar nuevas estrategias de 

enseñanza - aprendizaje con las cuales se debe de trabajar en las escuelas. No 

es posible ignorar el impacto que la tecnología informática está teniendo en el 

aula y que los pedagogos sigamos dejando las decisiones acerca de cómo han de 

utilizarse a profesionales que desconocen los fundamentos de la educación. 
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Anexo no. 1 

11 

FORO 
11 

Nombre del equipo: ll 11 

Correo electrónico: 
11 11 

Clave asignada por Red Escolar: 11 11 

Comenta rios: 

11 11 

Respuestas recibidas Enviar respu estas Foro de Éntrale a leer 
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Anexo no. 2 

Hoja de bienvenida que mandan los coordinadores Jennie y Carlos al inicio del 

proyecto "Éntrale a leer" 

Jfo{a jócvenes y profesores que participan en e( proyecto "'Éntra(e a (eer". :Nos rfa un gran 

gusto compartir con ustedes (a (ectura rfe teY.j:os ricos en imaginación. Jfemos líeclío un esfuerzo 

por conjuntar materia(es que sean atractivos y comp(ementarios para interpretar juntos (a o6ra 

rfe rfos grandes rfe (a úteratura rfe nuestro tiempo. 

Lo más importante rfe este proyecto son sus aportaciones a (os foros. Jfemos coonfinarfo 

durante varias emisiones este proyecto y tenemos (a certeza que (o mejor lía sirio fas muestras rfe 

ta(ento, imaginación, creativirfarf e inteúgencia para acercarse a (os teY,J:os por parte rfe (os 

estudiantes rfe secundaria rfe :Mé:x:jco asesorados por (a nota6(e (a6or rfe fas maestras y maestros. 

Los foros son rfe torios, por eso (os invitamos a cuirfar(os comentando y revisando sus 

mensajes antes rfe enviar(os. Les recordamos que (os mensajes escritos con só(o mayúscufas, con 

muclías faüas rfe ortografía o con faüa rfe respeto serán automáticamente 6orrarfos. 

Vamos a entrar(e con ganas ¿va(e? 

Sa(urfos. 

Jennie y Car(os 



Anexo no. 3 

Hoja de despedida que mandan los coordinadores Jennie y Carlos cuando 
se cierra el Proyecto "Éntrale a leer/1 

Peficidades a todos [os estudiantes y maestros que participaron en este 

foro, porque e[ día de fioy fiemos [[evado a 6uen fin [a tarea que un día nos 

propusimos a[ iniciar este proyecto. 

CEstamos seguros que fueron mucfios [os conocimientos y experiencias 

que se -vertieron en este foro, y que nos fueron enriqueciendo a todos y a cada 

uno de nosotros. 

:No [es decimos aáiós, szno fiasta pronto, esperamos -verfos en e[ 

siguiente foro. 

Sus amigos de siempre 

Jennie y Car[os 
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Anexo no. 4 

Formato de inscripción al proyecto 

Inscripción 

Llena el formato para inscribirte al proyecto Éntrale a lee 
<;{ Clave de la escuela I;::J ===============;----1 
(asignada por la Red Escolar) L-'======0=9=5=6=V=0=0=0=6=6====~_j 

<;{ Nombre del equipo 

<;{ Profesor ante grupo 

<;{ Grado y grupo 

<;{ Número de alumnos 

<;{ Asignatura 

<;{ Correo electrónico 

<;{ No. de computadoras por aula 

<;{ ¿Cuántas horas a la semana 
asiste el grupo al aula? 

<;{ ¿Por qué se inscribieron en este 
proyecto? 

<;{ ¿Qué esperan de este proyecto? 

<;{ ¿Ha participado anteriormente en 

1 

Julio Verne 

Margarita Jiménez Pacheco 

"3° C" 

35 

Español 

remex20@prodigy. net. mx 

25 

S 

Nos interesa conocer y entender lecturas de 
diferentes autores y diversos géneros literarios. 

Aprender a expresar nuestra opinión acerca de las 
lecturas y los escritores 

Si 

proyectos de Red Es cola r,?=---:---r=--:-:--c----:--;------c~c-----c~-, 
1 Enviar 1 Restablece el formato de registro 

@ Regreso a l menú sistema de inscripc ión al Proyecto Éntra le a leer 
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Anexo no. 5 

Registro de conclusión de Inscripción. 

Red ESCOLAR 

El procedimiento tuvo éxito 

La Inscripción de la Ese. Sec. 139 José Enrique Rodó con 

Clave 09GV00066 fue registrada en el proyecto Éntrale a 

leer. 

Regreso al menú sistema de inscripción del proyecto Éntrale a leer 

Para comentarios o sugerencias: Responsable del proyecto 



Anexo no. 6 

Lecturas de la primera etapa del proyecto 

Poema No. S 48 

Pablo Neruda 
Poeta de América 

Para que tú me oigas 
mis palabras 

se adelgazan a veces 
como las huellas de las gaviotas en las playas. 

Collar, cascabel ebrio 
para tus manos suaves como las uvas. 

Y las miro lejanas mis palabras. 
Más que mías son tuyas. 

Van trepando en mi viejo dolor como las yedras. 

Ellas trepan así por las praderas húmedas. 
Eres tú la culpable de este juego sangriento. 

Ellas están huyendo de mi guarida oscura. 
Todo lo llenas tú, todo lo llenas. 

Ahora quiero que digan lo que quiero decirte 
para que tú las oigas como quiero que me oigas. 

El viento de la angustia aún las suele arrastrar. 
Huracanes de sueño aún a veces las tumban. 

Escuchas otras voces en mi voz dolorida. 
Llanto de viejas bocas, sangre de viejas súplicas. 

Ámame, compañera. No me abandones. Sígueme. 
Sígueme, compañera, en esa ola de angustia. 

Pero se van tiñendo con tu amor mis palabras. 
Todo lo ocupas tú, todo lo ocupas. 

Voy haciendo de todas un collar infinito 
para tus blancas manos, suaves como las uvas. 

48 
Neruda, Pablo. Ve1nte poemas de amor y una canoón desesperada. Obras completas. p. 22. 
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49 
lbidem. p. 50 

Si tú me olvidas49 

Pablo Neruda 

Poeta de América 

Quiero que sepas 
una cosa. 

Tú sabes cómo es esto: 
si miro 

la luna de cristal, la rama roja 
del lento otoño en mi ventana, 

si toco 
junto al fuego 

la impalpable ceniza 
o el arrugado cuerpo de la leña, 

todo me lleva a ti, 
como si todo lo que existe, 

aromas, luz, metales, 
fueran pequeños barcos que navegan 
hacia las islas tuyas que me aguardan. 

Ahora bien, 
si poco a poco dejas de quererme 
dejaré de quererte poco a poco. 

Si de pronto 
me olvidas 

no me busques, 
que ya te habré olvidado. 

Si consideras largo y loco 
el viento de banderas 
que pasa por mi vida 

y te decides 
a dejarme a la orilla 

del corazón en que tengo raíces, 
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piensa 
que en ese día, 

a esa hora 
levantaré los brazos 
y saldrán mis raíces 
a buscar otra tierra. 

Pero 
si cada día, 
cada hora 

sientes que a mí estás destinada 
con dulzura implacable. 

Si cada día sube 
una flor a tus labios a buscarme, 

ay amor mío, ay mía 
en mí todo ese fuego se repite 

en mí nada se apaga ni se olvida, 
mi amor se nutre de tu amor, amada. 
y mientras vivas estará en tus brazos 

sin salir de los míos. 

13 1 



50 
!bid. p 82 

Soneto XCIV50 

Pablo Neruda 

Poeta de América 

Si muero sobrevíveme con tanta fuerza pura 
que despiertes la furia del pálido y del frío, 

de sur a sur levanta tus ojos indelebles, 
de sol a sol que suene tu boca de guitarra. 

No quiero que vacilen tu risa ni tus pasos, 
no quiero que muera mi herencia de alegría, 

no llames a mi pecho, estoy ausente. 
Vive en mi ausencia como en una casa. 

En una casa tan grande la ausencia. 
Que pasarás en ella a través de los muros 

y colgaras los cuadros en el aire. 
En una casa tan transparente la ausencia 

que yo sin vida te veré vivir 
y si sufres, mi amor, me moriré otra vez. 
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FORO 

Las preguntas generadoras no están pensadas para ser contestadas como 

examen, sino para suscitar comentarios vitales y sensibles por parte de los 

estudiantes. No es necesario responderlas de manera numerada y pasiva: se 

trata de dejar fluir las ideas y sentimientos que la lectura de los poemas haya 

producido en los integrantes de los equipos. 

Se les recuerda que los mensajes con exceso de faltas de ortografía o 

problemas de sintaxis serán suprimidos. 

l. ¿cuál es la relación entre las palabras y los recuerdos? ¿Es una relación 

dolorosa? 

2. ¿cómo describe la voz poética el riesgo del rompimiento amoroso? ¿cómo un 

amor justo? 

3. El poema "Soneto XICV" fue uno de los últimos que escribió Neruda y esta 

dirigido a su compañera Matilde Urrutia, ¿Qué le pide a su pareja? ¿por qué? 

4. Te parece difícil comprender los poemas de Pablo Neruda, ¿por qué? 

[ENVIAR] 



Anexo no. 7 

Lecturas de la segunda etapa del proyecto 

Del corazón del hombre51 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

He mirado a estas horas muchas cosas sobre la tierra 
y sólo me ha dolido el corazón del hombre. 

Sueña y no descansa. 
No tiene casa sobre el mundo. 

Es solo. 

Se apoya en Dios o cae sobre la muerte, 
pero no descansa. 

El corazón del hombre sueña 
y anda solo en la tierra 

a lo largo de los días, perpetuamente. 

Es una mala jugada. 

51 
Sabines, Jaime. La poes/a de Jaime Sabines. p. 40. 
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Todas las voces sepultadas52 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

Todas las voces sepultadas en el enorme panteón del aire que rodea la tierra 
revivirán de pronto para decir que el hombre sólo es eso, 

52 
lbidem. p. 50. 

un sonido extinguiéndose, una risa, un lamento, 
penetrando en su muerte como en su crecimiento. 

Esqueleto de una sombra, 
estructura de un vuelo, 

rastro de una piedra en el agua, 
deseo, sólo deseo, sueño, sólo sueño. 

Con los ojos cerrados miro lo que quiero 
y lo que quiero no existe. 
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Me encanta Dios53 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

Me encanta Dios. Es un viejo magnífico que no se toma en serio. A él le gusta 
jugar y juega, y a veces se le pasa la mano y nos rompe una pierna o nos aplasta 
definitivamente. Pero esto sucede porque es un poco cegatón y bastante torpe con las 
manos. 

Nos ha enviado a algunos tipos excepcionales como Buda, o Cristo, o Mahoma, o 
mi tía Chofi, para que nos digan que nos portemos bien. Pero esto a él no le preocupa 
mucho: nos conoce. Sabe que el pez grande se traga al chico, que la lagartija grande se 
traga a la pequeña, que el hombre se traga al hombre. Y por eso inventó la muerte: para 
que la vida -no tú ni yo- la vida, sea para siempre. 

Ahora los científicos salen con su teoría del Big Bang ... Pero ¿qué importa si el 
universo se expande interminablemente o se contrae? Esto es asunto sólo para agencias 
de viajes. 

A mi me encanta Dios. Ha puesto orden en las galaxias y distribuye bien el 
tránsito en el camino de las hormigas. Y es tan juguetón y travieso que el otro día 
descubrí que ha hecho -frente al ataque de los antibióticos- ibacterias mutantes! 

Viejo sabio o niño explorador, cuando deja de jugar con sus soldaditos de plomo 
de carne y hueso, hace campos de flores o pinta el cielo de manera increíble. 

Mueve una mano y hace el mar, y mueve la otra y hace el bosque. Y cuando pasa 
por encima de nosotros, quedan las nubes, pedazos de su aliento. 

Dicen que a veces se enfurece y hace terremotos, y manda tormentas, caudales 
de fuego, vientos desatados, aguas alevosas, castigos y desastres. Pero esto es mentira. 
Es la tierra que cambia -y se agita y crece- cuando Dios se aleja . 

Dios siempre está de buen humor. Por eso es el preferido de mis padres, el 
escogido de mis hijos, el más cercano de mis hermanos, la mujer más amada, el perrito 
y la pulga, la piedra más antigua, el pétalo más tierno, el aroma más dulce, la noche 
insondable, el borboteo de luz, el manantial que soy. 

A mí me encanta Dios. Que Dios bendiga a Dios. 

53 !bid. p. 56 
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FORO 

Las preguntas generadoras no están pensadas para ser contestadas como 

examen, sino para suscitar comentarios vitales y sensibles por parte de los 

estudiantes. No es necesario responderlas de manera numerada y pasiva: se 

trata de dejar fluir las ideas y sentimientos que la lectura de los poemas haya 

producido en los integrantes de los equipos. 

Se les recuerda que los mensajes con exceso de faltas de ortografía o 

problemas de sintaxis serán suprimidos. 

l. La relación de Sabines con los otros incluye una forma peculiar de concebir y 

hablar de y con Dios, ¿Qué opinas sobre esta forma de relacionarse con la 

divinidad7 ¿Es una forma solemne de relacionarse con una figura divina? 

2. ¿cómo describe la voz poética la existencia y el corazón del ser humano? ¿se 

trata de un tránsito? ¿Qué sentido tiene la vida del hombre? 

3. ¿A qué se refiere la voz poética cuando dice que el ser es sólo deseo y sueño? 

4. Te parecen tristes los poemas de Jaime Sabines, ¿por qué si?, ¿Por qué no? 

[ENVIAR] 



Anexo no. 8 

Lecturas de la tercera etapa del proyecto. 

Soledad para escribir54 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

Después de leer tantas páginas que el tiempo escribe con mi mano, 
quedo triste, Tarumba, de no haber dicho más, 

quedo triste de ser tan pequeño 
y quedo triste y colérico de no estar solo. 

Me quejo de estar todo el día en manos de las gentes, 
y no me dejen siquiera saben dónde tengo los brazos, 

o mirar si mis piernas están completas. 

"Abandona a tu padre y a tu madre" 
y a tu mujer y a tu hijo y a tu hermano 

y métete en el costal de tus huesos 
y échate a rodar, si quieres ser poeta. 

Que no te esclavicen ni tu ombligo, ni tu sangre, 
ni el bien ni el mal, 

ni el amor consuetudinario. 

Tienes que ser actor de todas las cosas . 
Tienes que romperte la cabeza diariamente 

Sobre la piedra, para que brote el agua. 

Después quedarás tirado a un lado 
como un saco vacío 

(guante de cuero que la mano de la poesía usó), 
pero también quedarías tirado por nada. 

Yo me quejo Tarumba, de estar sirviendo a la poesía y al diablo, 
y no puede moverse, y llora, 

y échate a rodar, si quieres ser poeta. 

54 
lbidem. p. 62 
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55 
/bid. p. 75 

Soy mi cuerpg55 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

Soy mi cuerpo. Y mi cuerpo está triste y está 
cansado. Me dispongo a dormir una semana, 

un mes; no me hablen. 

Que cuando abra los ojos hayan crecido los 
niños y todas las cosas sonrían. 

Quiero dejar de pisar con los pies desnudos 
el frío. Échenme encima todo lo que tenga 

calor, las sábanas, las mantas, algunos 
papeles y recuerdos, y cierren todas las 
puertas para que no se vaya mi soledad. 

Quiero dormir un mes, un año, dormirme. Y 
si hablo dormido no me hagan caso, si digo 

algún nombre, si me quejo. Quiero que 
hagan de cuenta que estoy enterrado, y que 
ustedes no pueden hacer nada hasta el día 

de la resurrección. 

Ahora quiero dormir un año, nada más 
dormir. 
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56 
Ibídem p. 90. 

En el saco de mi corazón56 

Jaime Sabines 

Poeta de América 

En el saco de mi corazón caben todas las 
cosas, desde la ignominia a la ternura, 

desde las uvas de mujeres amadas hasta las 
corcholatas que me tiran los niños. Cada 

hora deposita mi corazón un objeto distinto, 
y cada vez que extraigo de él un recuerdo 

sale con sangre. 

Yo me multiplico incansablemente. Estreno 
manos y bocas todos los días, cambio de piel, 

de ojos y de lengua, y me pongo un alma 
cada vez que es preciso. 

Desde el amanecer hasta la noche la luz es 
distinta y se le llama día. Así me llaman 

Jaime. Pero yo duro también en la 
oscuridad, más allá del momento 

impenetrable en que hago recuento de mis 
estrellas. 
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FORO 

Las preguntas generadoras no están pensadas para ser contestadas como 

examen, sino para suscitar comentarios vitales y sensibles por parte de los 

estudiantes. No es necesario responderlas de manera numerada y pasiva: se 

trata de dejar fluir las ideas y sentimientos que la lectura de los poemas haya 

producido en los integrantes de los equipos. 

Se les recuerda que los mensajes con exceso de faltas de ortografía o 

problemas de sintaxis serán suprimidos. 

l. ¿cuál es la relación que la voz poética establece entre la necesidad de 

soledad y el oficio de escribir? 

2. ¿La necesidad de dormir que expresa el poeta significa una renuncia a seguir 

viviendo? ¿Qué diferencia notas en la extensión de los versos; sigue siendo 

poesía? 

3. ¿A qué se refiere la voz poética cuando dice que se multiplica todos los días? 

[ENVIAR] 
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Anexo no. 9 

Lectura de la cuarta etapa del proyecto. 

¿fue un sueño?57 

Guy de Maupassant 

iLa había amado locamente! 

¿Por qué se ama? Cuán extraño es ver un solo ser en el mundo, tener un 
solo pensamiento en el cerebro, un solo deseo en el corazón y un solo nombre 
en los labios ... un nombre que asciende continuamente, como el agua de un 
manantial, desde las profundidades del alma hasta los labios, un nombre que se 
repite una y otra vez, que se susurra incesantemente, en todas partes, como 
una plegaria. 

Voy a contaros nuestra historia, que ya que el amor sólo tiene una, que 
es siempre la misma. La conocí y viví de su ternura, de sus caricias, de sus 
palabras, en sus brazos tan absolutamente envuelto, atado y absorbido por 
todo lo que procedía de ella que no me importaba ya que era de día o de 
noche, ni si estaba muerto o vivo, en este nuestro antiguo mundo. 

Y luego ella murió. ¿cómo? No lo sé; hace tiempo que no se nada. Pero 
una noche llegó a casa muy mojada, porque estaba lloviendo intensamente, y al 
día siguiente tosía, y tosió durante una semana, y tuvo que guardar cama. No 
recuerdo ahora lo que ocurrió, pero los médicos llegaron, escribieron, y se 
marcharon. Se compraron medicinas y algunas mujeres se las hicieron beber. 

Sus manos estaban muy calientes, sus sienes ardían, y sus ojos estaban 
brillantes y tristes. 

Cuando yo le hablaba me contestaba, pero no recuerdo lo que decíamos. 
iLo he olvidado todo, todo, todo! Ella murió, y recuerdo perfectamente su leve, 
débil suspiro. La enfermera dijo: "iAh!" iy yo comprendí! iY yo comprendí! 

Me consultaron acerca del entierro pero no recuerdo nada de lo que 
dijeron, pero si recuerdo el ataúd y el sonido del martillo cuando clavaban la 
tapa, encerrándola a ella dentro. iOh! iDios mío! iDios mío! 

iEIIa estaba enterrada! iEnterrada! iEIIa! iEn aquél agujero! Vinieron 
algunas personas ... mujeres amigas. Me marché de allí corriendo. Corrí y luego 

j
7 Guy de Maupassant. Anrología de cuenros de mislerio y de !error. p. 42. 
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anduve a través de las calles, regresé a casa y al día siguiente emprendí un 
viaje. 

Ayer regresé a París, y cuado vi de nuevo mi habitación -nuestra 
habitación, nuestra cama, nuestros muebles, todo lo que queda de la vida de un 
ser humano después de su muerte-, me invadió tal oleada de nostalgia y de 
pesar, que sentí deseos de abrir la ventana y de arrojarme a la calle. No podía 
permanecer ya entre aquellas cosas, entre aquellas paredes que la habían 
encerrado y la habían cobijado, que conservaban un millar de átomos de ella, 
de su piel y de su aliento, en sus imperceptibles grietas. Cogí mi sombrero para 
marcharme, y antes de llegar a la puerta pasé junto al gran espejo del 
vestíbulo, el espejo que ella había colocado allí para poder contemplarse todos 
los días de la cabeza a los pies, en el momento de salir, para ver si lo que 
llevaba le caía bien, y era lindo, desde sus pequeños zapatos hasta su 
sombrero. 

Me detuve delante de aquél espejo en el cual se había contemplado ella 
tantas veces ... tantas veces, tantas veces, que el espejo tendría que haber 
conservado su imagen. Estaba allí de pie, temblando, con los ojos clavados en 
el cristal - en aquél liso, enorme, vacío cristal- que la había contenido por 
entero y la había poseído tanto como yo, tanto como mis apasionadas miradas. 

Sentí como si amara aquél cristal. Lo toqué; estaba frío. iOh, el 
recuerdo! iTriste espejo, ardiente espejo, horrible espejo, que hace sufrir tales 
tormentos a los hombres! iDichosos el hombre cuyo corazón olvida todo lo que 
ha contenido, todo lo que ha pasado delante de él, todo lo que se ha mirado así 
mismo en él o ha sido reflejado en su afecto, en su amor! 

iCuánto sufro' 

Me marché sin saberlo, sin desearlo, hacía el cementerio. Encontré su 
sencilla tumba, una cruz de mármol blanco, con esta breve inscripción: 

"Amó, fue amada y murió" 

iEIIa está ahí debajo, descompuesta! iQué horrible! Sollocé con la frente 
apoyada en el suelo, y permanecí allí mucho tiempo, mucho tiempo. Luego ví 
que estaba oscureciendo, y un extraño y loco deseo, el deseo de una amante 
desesperado, me invadió. Deseé pasar la noche, la última noche, llorando sobre 
su tumba. Pero podían verme y echarme del cementerio. ¿Qué hacer? Buscando 
una solución, me puse en pie y empecé a vagabundear por aquella ciudad de la 
muerte. Anduve y anduve. Qué pequeña es esta ciudad comparada con la otra, 
la ciudad en la cual vivimos. Y, sin embargo, no son muchos más numerosos los 
muertos que los vivos. Nosotros necesitamos grandes casas, anchas calles, y mucho 
espacio para las cuatro generaciones que ven la luz del día al mismo tiempo, 
beber agua del manantial y vino de las vides, y comer pan de las llanuras. 
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iY para todas estas generaciones de los muertos, para todos los muertos 
que nos han precedido, aquí no hay apenas nada, apenas nada! La tierra se los 
lleva y el olvido los borra. iAdiós! 

Al final del cementerio, me di cuenta repentinamente de que estaba en la 
parte más antigua, donde los que murieron hace tiempo están mezclados con 
la tierra, donde las propias cruces están podridas, donde posiblemente 
enterrarán a los que lleguen mañana. Está llena de rosales que nadie cuida, de 
altos y oscuros cipreses; un triste y hermoso jardín alimentado con carne 
humana. 

Yo estaba solo, completamente solo. De modo que me acurruqué debajo 
de un árbol y me escondí entre las frondosas y sombrías ramas. Esperé, 
agarrándome al tronco como un náufrago se agarra a una tabla. 

Cuando la luz diurna desapareció del todo, abandoné el refugio y eche a 
andar suavemente, lentamente, silenciosamente, hacia aquel terreno lleno de 
muertos. Anduve de un lado para otro, pero no conseguí encontrar de nuevo la 
tumba de mi amada. Avancé con los brazos extendidos, chocando contra las 
tumbas con mis manos, mis pies, mis rodillas, mi pecho, incluso con mi cabeza, 
sin conseguir encontrarla. Anduve a tientas como un ciego buscando su camino. 
Toqué las lápidas, las cruces, las verjas de hierro, las coronas de metal y las 
coronas de flores marchitas. Leí los nombres con mis dedos pasándolos por 
encima de las letras. iQué noche! iQué noche! iY no pude encontrarla! 

No había luna. iQue noche! Estaba asustado, terriblemente asustado, en 
aquéllos angostos senderos entre dos hileras de tumbas. iTumbasl iTumbas! 
iTumbas! iSólo tumbas! A mi derecha, a mi izquierda, delante de mí, a mi 
alrededor, en todas partes había tumbas. Me senté en una de ellas, ya que no 
podía seguir andando. Mis rodillas empezaron a doblarse. iPude oír los latidos 
de mi corazón! Y oí algo más. ¿Qué? Un ruido confuso, indefinible. ¿Estaba el 
ruido en mi cabeza, en la impenetrable noche, o debajo de la misteriosa tierra, 
la tierra sembrada de cadáveres humanos? Miré a mi alrededor pero no puedo 
decir cuanto tiempo permanecí allí. Estaba paralizado de terror, helado de 
espanto, dispuesto a morir. 

Súbitamente tuve la impresión de que la losa de mármol sobre la cual 
estaba sentado se estaba moviendo. Se estaba moviendo, desde luego, como si 
alguien tratará de levantarla. Di un salto que me llevo a una tumba vecina, y ví, 
si, ví claramente como se levantaba la losa sobre la cual estaba sentado. Luego 
apareció el muerto, un esqueleto desnudo, empujando la losa desde abajo con 
su encorvada espalda. Lo vi claramente; a pesar de que la noche estaba 
obscura. En la cruz pude leer: 

"Aquí yace Jacques Olivant, que murió a la edad de cincuenta y un años. 
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Amó a sus familia, fue bueno y honrado y murió en la gracia de Dios". 

El muerto leyó también lo que había escrito en la lápida. Luego cogió una 
piedra del sendero, una piedra pequeña y puntiaguda, y empezó a rascar las 
letras con sumo cuidado. Las borró lentamente, y con las cuencas de sus ojos 
contemplo el lugar en donde habían estado grabadas. A continuación con la 
punta del hueso de lo que había sido su dedo índice, escribió en letras 
luminosas, como las líneas que los chiquillos trazan en las paredes con una 
piedra de fósforo: 

"Aquí yace Jacques Olivant, que murió a la edad de cincuenta y un años. 
Mató a sus padre a disgustos, porque deseaba heredar su fortuna; torturó a su 
esposa, atormentó a sus hijos, engaño a sus vecinos, robó todo lo que pudo, y 
murió en pecado mortal." 

Cuando hubo terminado de escribir, el muerto se quedó inmóvil, 
contemplando su obra. Al mirar a mí alrededor vi que todas las tumbas estaban 
abiertas, que todos los muertos habían salido de ellas y que todos habían 
borrado las líneas que sus parientes habían grabado en las lápidas, 
sustituyéndolas por la verdad. Y vi que todos habían sido atormentadores de 
sus vecinos, maliciosos, deshonestos, hipócritas, embusteros, ruines, 
calumniadores, envidiosos; que habían robado, engañado y habían cometido 
los peores delitos; aquéllos buenos padres, aquéllas fieles esposas, aquéllos 
hijos devotos, aquéllas hijas castas, aquéllos honrados comerciantes, aquéllos 
hombres y mujeres que fueron llamados irreprochables. Todos ellos estaban 
escribiendo al mismo tiempo la verdad, la terrible y sagrada verdad, la cual todo 
el mundo ignoraba, o fingía ignorar, mientras estaban vivos. 

Pensé que también ella había escrito algo en su tumba. Y ahora, 
corriendo sin miedo entre los ataúdes medio abiertos, entre los cadáveres y 
esqueletos, fui hacia ella, convencido de que la encontraría inmediatamente. La 
reconocí al instante sin ver su rostro, el cual estaba cubierto por un velo negro; 
y en la cruz de mármol en donde poco antes había leído: 

Amó, fue amada, y murió. 

Ahora leí: 

"Habiendo salido un día de lluvia para engañar a su amante, cogió una 
pulmonía y murió" 

Parece que me encontraron al romper el día, tendido sobre la tumba, sin 
conocimiento. 
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FORO 

Las preguntas generadoras no están pensadas para ser contestadas como 

examen, sino para suscitar comentarios vitales y sensibles por parte de los 

estudiantes. No es necesario responderlas de manera numerada y pasiva: se 

trata de dejar fluir las ideas y sentimientos que la lectura de los poemas haya 

producido en los integrantes de los equipos. 

Se les recuerda que los mensajes con exceso de faltas de ortografía o 

problemas de sintaxis serán suprimidos. 

l. ¿por qué el narrador tiene la duda de si se trata de un sueño? 

2. En las películas y textos de terror un elemento recurrente es el espejo, ¿Qué 

función cumple en este cuento? 

3. ¿Qué opinan sobre el ritmo del relato: es precioso o se alarga demasiado? 

4. ¿Les parece que la atmósfera de la noche oscura del cementerio ayuda a 

generar desconcierto? ¿cómo? ¿por qué? 

5. ¿podría pensarse en una sensación de alivio al final del relato? ¿por qué si? 

¿por qué no? 

[ENVIAR] 
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Anexo no. 10 

Lectura de la quinta etapa del proyecto. 

EL RETRATO OVAL58 

Edgar Allan Poe 

El castillo en el cual mi criado se le había ocurrido penetrar a la fuerza en 
vez de permitirme, malamente herido como estaba, de pasar una noche al ras, 
era uno de esos edificios de mezcla de grandeza y de melancolía que durante 
tanto tiempo levantaron sus altivas fuentes en medio de los montes, tanto en la 
realidad como en la imaginación de la Señorita Radcpliffe. 

Según toda apariencia, el castillo había sido recientemente abandonado, 
aunque temporariamente. Nos instalamos en una de las habitaciones más 
pequeñas y menos suntuosamente amuebladas. Estaba situada en una torre 
aislada del resto del edificio. 

Su decorado era rico, pero antiguo y sumamente deteriorado. Los muros 
estaban cubiertos de tapicerías y adornados con numerosos trofeos heráldicos 
de toda clase, y de ellos pendía un número verdaderamente prodigioso de 
pinturas modernas, ricas de estilo, encerradas en sendos marcos dorados, de 
gusto arabesco. Produjéronme profundo interés, y quizá mi incipiente delirio fue 
la causa, aquellos cuadros colgados no solamente en las paredes principales, 
sino también en una porción de rincones que la arquitectura caprichosa del 
castillo hacía inevitable; hice a Pedro cerrar los pesados postigos del salón, pues 
ya era hora avanzada, encender un gran candelabro de muchos brazos 
colocado al lado de mi cabecera, y abrir completamente las cortinas de negro 
terciopelo, guarnecidas de festones, que rodeaban el lecho. Quíselo así para 
poder, al menos, si no reconciliaba el sueño, distraerme alternativamente entre 
la contemplación de estas pinturas y la lectura de un pequeño volumen que 
había encontrado sobre la almohada y que trataba de su crítica y su análisis. 

Leí largo tiempo; contemple las pinturas religiosas devotamente; las 
horas huyeron, rápidas y silenciosas, y luego llegó la media noche. La posición 
del candelabro me molestaba y extendiendo la mano con dificultad para no 
turbar el sueño de mi criado, lo coloqué de modo que arrojase la luz de lleno 
sobre el libro. Pero este movimiento produjo un efecto completamente 
inesperado. La luz de sus numerosas bujías dio de pleno en un nicho del salón 
que una de las columnas del lecho había hasta entonces cubierto con una 
sombra profunda. Vi envuelto en viva luz un cuadro que hasta entonces no 
advirtiera. 

;x Al lan Poe, Edgar. Antología de cuentos de misterio y de terror. p. 62 . 
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Era el retrato de una joven ya formada, casi mujer. Lo contemplé 
rápidamente y cerré los ojos. ¿Por qué? no me lo expliqué al principio; pero, en 
tanto que mis ojos permanecieron cerrados, analicé rápidamente el motivo que 
me los hacía cerrar. Era un movimiento involuntario para ganar tiempo y 
recapacitar, para asegurarme de que mi vista no me había engañado, 
para 

calmar y preparar mi espíritu a una contemplación más fría y más serena. A 
cabo de algunos momentos, miré de nuevo el lienzo fijamente. 

No era posible dudar, aun cuando lo hubiese querido; porque el primer 
rayo de luz al caer sobre el lienzo, había desvanecido el estupor delirante de 
que mis sentidos se hallaban poseídos, haciéndome volver repentinamente a la 
realidad de la vida. 

El cuadro representaba, como ya he dicho, una Joven. Se trataba 
sencillamente de un retrato de medio cuerpo, todo en este estilo, que se llama, 
en lenguaje técnico, estilo de viñeta; había en él mucho de la manera de pintar 
de Sully en sus cabezas favoritas. Los brazos, el seno y las puntas de sus 
radiantes cabellos, pendíanse en la sombra vaga, pero profunda, que servía de 
fondo al a imagen. El marco era oval, magníficamente dorado, y de un bello 
estilo morisco. 

Tal vez no fuese ni la ejecución de la obra ni la excepcional belleza de su 
fisonomía lo que me impresionó tan repentina y profundamente. No podía 
creer que mi imaginación, al salir de su delirio, hubiese tomado la cabeza por la 
de una persona viva. Empero, los detalles del dibujo, el estilo de viñeta y el 
aspecto del marco, no me permitieron dudar ni un solo instante. Abismado en 
estas reflexiones permanecí una hora entera con los ojos fijos en el retrato. 
Aquella inexplicable expresión de realidad y vida que al principio me hiciera 
estremecer acabó por subyugarme. Lleno de terror y respeto, volví el 
candelabro a su primera posición, y habiendo así aparado de mi vista, la causa 
de mi profunda agitación, me apoderé ansiosamente del volumen que contenía 
la historia y descripción de los cuadros. Busqué inmediatamente el número 
correspondiente al que marcaba el retrato oval, y leí la extraña y singular 
historia siguiente: 

Era una joven de peregrina belleza, tan graciosa como amable, que en 
mala hora amó al pintor y, se desposó con él. 

El tenía un carácter apasionado, estudioso y austero, y había en el arte 
sus amores; ella, joven, de rarísima belleza, todo luz y sonrisas, con la alegría 
de un cervatillo, amándolo todo, no odiando más que el arte, que era su rival, 
no temiendo más que la paleta, los pinceles y demás instrumentos importunos 
que le arrebataban el amor de su adorado. Terrible impresión causó a la dama 



149 

oír al pintor del deseo de retratarla. Más era humilde y sumisa, y sentase 
pacientemente, durante largas semanas, en la sombría y alta habitación de la 
torre, donde la luz se filtraba sobre el pálido lienzo solamente por el cielo raso. 

El artista cifraba su gloria en su obra, que avanzaba de hora en hora, de 
día en día. 

Y era un hombre vehemente, extraño, pensativo y que se perdía en mil 
sueños; tanto que no veía que la luz que penetraba tan lúgubremente en esta 
torre aislada secaba la salud y los encantos de su mujer, que se consumía para 
todos excepto para él. 

Ella no obstante, sonreía más y más, porque veía que el pintor, que 
disfrutaba de gran fama, experimentaba un vivo y ardiente placer en su tarea, y 
trabajaba noche y día para trasladar al lienzo la imagen de la que tanto amaba, 
la cual de día en día, tornábase más débil y desanimada. Y, en verdad, los que 
contemplaban el retrato, comentaban en voz baja su semejanza maravillosa, 
prueba palpable del genio del pintor, y del profundo amor que su modelo le 
inspiraba. Pero, al fin, cuando el trabajo tocaba a su término, no se permitió a 
nadie entrar en la torre; porque el pintor había llegado a enloquecer por el 
ardor con que tomaba su trabajo, y levantaba los ojos rara vez del lienzo, ni 
aun para mirar el rostro de su esposa. Y no podía ver que los colores que 
extendía sobre el lienzo borrábanse de las mejillas de la que tenía sentada a su 
lado. Y cuando muchas semanas hubieron transcurrido, y no restaba por hacer 
más que una cosa muy pequeña, sólo dar un toque sobre la boca y otro sobre 
los ojos, el alma de la dama palpitó aún, como la llama de una lámpara que 
está próxima a extinguirse, y entonces el pintor dio los toques, y durante un 
instante quedó en éxtasis ante el trabajo que había ejecutado; pero un minuto 
después, estremeciéndose, palideció intensamente herido por el terror, y 
gritando con voz terrible: 

"-iEn verdad esta es la vida misma!- volvióse bruscamente para mirar a 
su bien amada, iestaba muerta!". 
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FORO 

Las preguntas generadoras no están pensadas para ser contestadas como 

examen, sino para suscitar comentarios vitales y sensibles por parte de los 

estudiantes. No es necesario responderlas de manera numerada y pasiva: se 

trata de dejar fluir las ideas y sentimientos que la lectura de los poemas haya 

producido en los integrantes de los equipos. 

Se les recuerda que los mensajes con exceso de faltas de ortografía o 

problemas de sintaxis serán suprimidos. 

l. ¿por qué creen que la joven muere al ser terminada la obra pictórica? 

2. ¿cómo se da la riva lidad entre el amor al arte y el amor a la pareja? 

3. ¿En qué época pudo haber sucedido la historia, la situación del mal herido del 

narrador y la atmósfera influyen en la percepción de los acontecimientos?, 

4. ¿Qué les lleva a pensar esto7 

5. Kreen que la historia del cuadro fue escrita por la señora Radcliffe7, sino fue 

ella, quién la pudo ver escrito? 

[ENVIAR] 
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Anexo no. 11 

RELACIÓN DE ALGUNAS DE LAS ESCUELAS QUE PARTICIPARON EN EL FORO 

DURANTE EL DESARROLLO DEL PROYECTO "ÉNTRALE A LEER" 

• Los Miserables: 09GML14423 

• Leeremos juntos: 06LMN10076 

• El libro encantado: 12TVB2594 

• Lectores: 31SGM00033 

• Veinte mil leguas de viaje submarino: 17SGM00094 

• El amor llegó: 15GME44982 

• Sueños de juventud: 16STG77861 

• Quijotes andantes: 28STM00030 

• Los amantes de los libros: 16STV00108 

• Los árboles mueren de pie: 21SDV00065 

• Prohibido suicidarse en primavera: 30STM00114 

• Julio Verne: 09SGV00066 

• Sor Juana Inés de la Cruz: 18SGV00051 

• El Cid campeador: 09SGM00059 

• Jennie y Carlos para Julio Verne: 

• La vuelta al mundo en ochenta días: 09SGM00059 

• El almohadón de plumas: 24SGM00051 

• Juan Rulfo para Julio Verne: 21SVM00180 
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• El retrato de Dorian Grey: 09LHS00112 

• La Divina Comedia: 08BVS00035 

• La Odisea: 31SGM00090 

• Pablo Neruda: 1251V00205 

• Jennie y Carlos para Julio Verne: 

• Julio Verne para lectores: 09SGV00066 

• Víctor Hugo: 21SDV00650 

• María: 31SGM00059 

• Rosario Castellanos: 62MDV00421 

• Gabriela Mistral: 09GH00431 

• Pedro Páramo: 47YUM00012 

• Amado Nervo: 99VGH00033 

• Jorge Luis Borges: 08SGM00042 

• Mariano Azuela: 12JMK00243 

• José Revueltas: 78KLM00346 

• Julio Verne: 09SGV00066 

• Netzahualcóyotl: 63ÑOP00202 

• Poetas de Secundaria para Julio Verne. 06SGM0006051 

• Pedro Teobaldo Chávez: 56LOP74298 

• Pita Amor: 43MNJ31570 

• Julio Verne para Jorge Luis Borges: 09SGV00066 

• Manuel Altamirano: 86SCH00324 

• Víctor Hugo: 08ADE42962 
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• Enrique Heine: 67WQE00858 

• Los bandidos de río frío: 31ASE63254 

• Furia de Titanes: 09SGV00968 

• Edgar Allan Poe: 97ÑIP00832 

• Jaime Sabines: 22BNC07321 

• Guillermo Prieto: 32HUY07531 

• Julio Verne: 09SGV00066 

• Gustavo Adolfo Bécquer: 03KIJ07613 

• El principito: 66GFE00699 

• Jennie para Julio Verne: 

• Letra escarlata para Julio Verne: 21SVM00181 

• Manuel Gutiérrez Nájera: 97WER09485 

• Salvador Díaz Mirón: 55WRT00644 

• Julio Verne para Furia de Titanes: 09SGV00066 

• Azul: 006WER09431 

• Mis mejores poesías 000984MNL8 

• Frases Célebres: 21SVM000181 

• El cartero de Neruda: OOIJN46721 

• Julio Verne: 09SGV00066 

• Ramón López Velarde: 02MNK75901 

• Carlos Meléndez para Julio Verne: 10:20 12/05/04 

• Palabra y pensamiento para Julio Verne: 09SGV00968 
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• Los bandidos de Río Frío: 0679POI86 

• El libro encantado: 468GFDITH 

• Julio Verne para Frases Célebres: 09SGV00066 

• La duquesa Job: 0066SSWXS4 

• Crónica de una muerte anunciada: 00236BFS67 

• Letras prohibidas: OSGV00087 

• Carlos Fuentes: 00953KGH43 

• Julio Verne: 09SGV00066 

• Carlos Meléndez para Julio Verne: 

• Cien años de soledad: 00257LIY87 

• Justo Sierra: 00142HOG93 

• La Celestina: 00631FRV08 

• Lazarillo de Tormes: 00437QSA42 

• Páginas escogidas para Ju lio Verne: 22SGV00206 

• José Zorrilla: 00126CVF23 

• Julio Verne para Letras Prohibidas: 09SGV00066 
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