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Introduccion

Las consideraciones sobre la educacion media superior (EMS) que se plasmaran en el presente
producto seran de forma parcial debido al nivel de intervencidn que se ha propuesto abarcar y por
el universo de ideas que conlleva la vision critica pedagdgica de un nivel educativo. Aclarado lo
anterior, inicialmente se entiende que el nivel medio superior debe tener una apreciacion aparte,
no solamente como un nivel de transicién hacia el superior, sino como un nivel en si mismo, con
sus propios objetivos y necesidades, incluso puede ubicarse como una plataforma que, para
algunas personas, serd el final de su encuentro con la educacién académica, como afirma Pablo
Latapi, en el nimero uno: “La educacion formal” de su antologia Educacion y escuela:

A raiz de las transformaciones socioeconémicas producidas por el proceso de industrializacion y de
la democratizacion de la sociedad hacia el siglo XIX, la educacion media vino a satisfacer la
necesidad tanto de preparar para oficios subprofesionales, como de abrir la escuela a otros grupos
sociales. (Latapi, 1994, 163).

Por ende, se debe percibir que en este nivel educativo hay personas que continuaran con la
educacion universitaria y otras que se integraran a la vida laboral sin poder, posteriormente,
retomar sus estudios, y habra que tener presente también que la poblacién estudiantil que lo
integra en su mayoria son adolescentes, personas que experimentan una etapa de vida que enlaza
imaginacion, actitud y conducta vertiginosa con un pensamiento ya completamente consciente.
Asi, dentro de las varias tendencias y propuestas que se generan en relacion al nivel medio
superior el mismo Pablo Latapi sefiala algunas tendencias en la evolucion de la ensefianza media
contemporanea (1994, p. 164), entre las que se destacan: buscar una mayor relacion con la vida
cotidiana, suprimir la division en ciclos, brindar formacion general mas que informacién, con el

fin de crear habitos y actitudes positivos; también recomienda, en cuanto a los métodos, un
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mayor énfasis en la didactica, fomentar una organizacion interna en la escuela, en los medios de
ensefianza y en la relacion entre maestros y alumnos, reconociendo las realidades de éstos.

Por consiguiente, se debe tener presente que la relacion entre la escuela y la sociedad ha
resentido la evolucion de ambas y en cierta medida ha cambiado las nociones tradicionales que
las unian. Los nuevos escenarios nos enfrentan a diversas realidades que exigen ciertas
competencias para el docente, por ejemplo desarrollar la redacciéon de textos basicos como el
resumen en alumnos del primer semestre de preparatoria en La Salle Esmeralda, aspectos en los
cuales se enfocard la presente investigacion, con la intencion de generar un modelo del resumen
aplicable en el nivel medio superior.

Aclarado lo anterior, el presente estudio se enfoca en una importante vertiente en torno al
aprendizaje y la ensefianza de los textos escritos: la redaccion del resumen, investigacion que
tiene el objetivo de proponer un nuevo recurso para el entendimiento y la redaccion de dicho
texto. Con base en ello, se orienta en el desarrollo de la habilidad de escribir en los alumnos del
nivel medio superior, considerando en si el contexto del colegio La Salle Esmeralda y se propone
un modelo para la redaccién del resumen a partir de la explicacién de las teorias pedagdgicas y
disciplinares que lo sustentan, asi el modelo se utiliz6 en un grupo del nivel medio superior en la
escuela mencionada, para presentar un analisis final del uso del modelo propuesto.

De tal forma, la tesis consta de tres capitulos que abarcan niveles de comprension y
aplicacion de las teorias de ensefianza de la escritura en el nivel medio superior. Asimismo la
intervencion metodologica que se plantea parte del primer capitulo: “La Didactica de la lengua
escrita en el Colegio La Salle Esmeralda”, como un acercamiento a la didactica de la ensefianza
y del aprendizaje del espafiol, mediante un panorama que abraza los contextos anteriores y

actuales de la misma, haciendo énfasis en los métodos que se utilizan para la ensefianza del
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resumen dentro del colegio en el que se aplicé el modelo. Por tal razén, en dicho apartado se
considera la intervencion de las corrientes literarias y las teorias pedagdgicas que han
contribuido a generar nuevos enfoques en la ensefianza de la lengua en el nivel medio superior;
asi como el planteamiento y la contextualizacion en si del enfoque comunicativo, a través de su
uso particular en el Colegio La Salle Esmeralda.

Posteriormente, en el capitulo segundo: “Propuesta de un modelo para la redacciéon del
Resumen”, se describird el modelo propuesto bajo su fundamentacion tedrica, abarcando cada
una de sus partes a traves de su descripcion, aclarando el porqué se deben considerar para la
redaccion de un resumen. Estructurando asi un esquema que permita vaciar la teoria disciplinar y
pedagogica que sostiene la tesis, con la intencion de presentar un modelo de uso practico para la
educacion media superior.

Por ultimo, en el capitulo tercero Ilamado: “La escritura del resumen. Alcances y logros de
reconocimiento y organizacion”, se conforma un marco de analisis entorno a los resultados de la
aplicacion del modelo en el colegio, con la intencion de establecer los logros de reconocimiento
y organizacion que se detectaron a través de los resultados obtenidos al utilizar la herramienta
propuesta, considerando las opiniones de los docentes de las asignaturas de Historia y de
Ciencias, dado que los textos que se resumieron correspondian a dichas materias, para asi
generar conclusiones que consideren la perspectiva del resumen no sélo por parte de la
asignatura de Taller de lectura y redaccion sino también de otras en las que se requiere
constantemente de resimenes para su desarrollo académico. De tal manera, el presente trabajo de
investigacion busca contribuir a la ensefianza del espafiol y particularmente a la de textos
escritos, al ofrecer un instrumento didactico para apoyar la redaccion de un texto escrito de suma

importancia dentro del aula del nivel medio superior, como es el resumen.



Capitulo 1. La Didactica de la lengua escrita en el Colegio La Salle
Esmeralda

1.1 Contextualizacion del Colegio La Salle Esmeralda

El presente tiene como objetivo mostrar una ubicacion contextual que permite identificar el
escenario en el que se desarroll6 y aplico la propuesta didactica que se expone, con la finalidad
de establecer un entendimiento de la situacion que promovio y dio cabida a la aplicacion formal
del proyecto didactico planteado, mismo que considera el entorno como un elemento fundamental
para el aprendizaje y la ensefianza.

De tal forma, el Colegio La Salle Esmeralda forma parte de la diversidad de opciones
educativas para los habitantes de la Zona Esmeralda, al noreste del municipio de Atizapan de
Zaragoza; dicha institucién, entre otras, constituye la corporacion de Operadora de Colegios La
Salle del Estado de México, S.C., misma que fund6 en 1967 el primer colegio La Salle del Estado
de México, llevando el nombre del “Santo patron universal de los maestros, San Juan Bautista de
La Salle”. Cuarenta anos mas tarde en el 2006, tras la construccion de cinco planteles més en la
zona, se edifica el colegio La Salle Esmeralda, alojado entre el bosque de Santa Ana Jilotzingo, y
constituyéndose por los niveles de kinder, primaria, secundaria y preparatoria.

De tal manera, el Colegio La Salle Esmeralda responde a la tradicion lasallista que concibe
“una educacion de calidad y con tradicion”, misma que recoge las propuestas pedagdgicas hechas
por el Santo durante el siglo XVI1I en Francia y las interpreta para su aplicacion en la actualidad.
Por tal razon, la ideologia que descansa en el Colegio parte de su propia mision, misma que se
fundamenta en “Formar personas comprometidas con Dios, consigo mismas y con la comunidad,

mediante el consciente y constante crecimiento de sus capacidades, habilidades y actitudes, vy el
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reconocimiento de la dignidad del hombre y sus derechos fundamentales”; de tal forma, la
institucion busca relacionar las cuestiones espirituales y religiosas con el desarrollo de
capacidades, teniendo como clara intencion que los egresados ‘“adquieran conocimientos
fundamentales y desarrollen habilidades intelectuales, valores y actitudes necesarias para alcanzar
una vida personal y social plena”, mostrando asi una imagen que mezcla lo tradicional y la
innovacion tecnoldgica en pro de una educacion basada en el desarrollo de las capacidades
humanas y académicas del alumno.

Por otro lado la vision que, de acuerdo a su ideologia, mantiene la institucion es:
“Operadora de Colegios La Salle trabaja para continuar siendo la mejor opcién educativa para
las familias interesadas en una formacién completa y compartida en valores humanos y
trascendentes, en un ambiente de armonia, con excelentes instalaciones y los mejores recursos
humanos, académicos, tecnoldgicos, deportivos y ecoldgicos, para que nuestra comunidad se
sienta orgullosa de pertenecer a una institucion lider”, con dichas afirmaciones se procura dejar
clara la ideologia que regula la educacion en el colegio La Salle Esmeralda, con la intencién de
plantear un nuevo concepto de la educacion actual, con base en la tradicion lasallista.

De tal forma, fue a partir del afio 2009 cuando se empezd a colaborar en el Colegio como
profesora de las materias de Espafiol en Secundaria y con las de Taller de Lectura y Redaccion,
Literatura, Comunicacion y Filosofia en Preparatoria, desarrollandose en un contexto con
normas administrativas firmes y con una catedra basada principalmente en los estdndares
lasallistas, es decir, en los establecidos por la SEIEM para la Secundaria y los de la Direccion

General del Bachillerato (DGB) para la preparatoria.



1.2 Programa académico de Taller de Lectura y Redaccion

El apartado que ahora se desarrolla planteara la sustentabilidad y la programacion teorica de la
materia de Taller de lectura y redaccion, con base en su ensefianza dentro del Colegio La Salle
Esmeralda, teniendo como objetivo establecer el escenario académico que regula la asignatura en
la que se considera a los textos expositivos y la lectoescritura como recursos esenciales dentro de
la formacidn basica del estudiante del nivel medio superior.

Ahora bien, los planes y programas de estudios son un eje central en la ensefianza, al ser
éstos los contenedores de las ideologias que irradian del Estado y las Instituciones, asi como los
acomodos de éstos en la sociedad. Angel Diaz Barriga, en el primer capitulo de El docente y los
programas escolares, plantea que la idea de los planes y programas de estudio fue implantada
apenas en el siglo XX, pues antes se tenia el conocimiento de ciertos documentos que solo se les
semejaban, como la Ratio studiorum de la Compafia de Jesus, pero que no tenian las
caracteristicas y los objetivos que actualmente constituyen un plan y un programa de estudios; sin
embargo, en el siglo XIX se burocratiza la pedagogia, dando origen al concepto de calificacion y
evaluacion, permitiendo para 1923 la creacion formal de programas cerrados y obligatorios para
las instituciones.

Dado lo anterior, cabe aclarar que la responsabilidad educativa de una escuela depende de
la evolucién que cada sociedad tiene, ejemplo de ello es el nivel burocratico de los bachilleratos
que responden a la burocratizacion industrial y a la aplicacion de disefios cientificos para
organizar el trabajo (Latapi, 1994, p. 167). En el caso especifico de México, Angel Diaz Barriga
en el capitulo uno de su obra ya citada, concibe dos ambitos que resultan principalmente

alterados en la elaboracién y aplicacion de estos planes y programas, siendo las relaciones
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institucionales de una escuela y el papel del docente; plantea la manera en que la industrializacién
motivd la idea de calificar las capacidades humanas y cémo la educacion no quedo6 exenta de esa
vision, al estar fuertemente vinculada con la vida laboral. Asi, bajo la sombra de “educar para el
empleo” se habla ya de una cierta pedagogia industrial, que contempla un verdadero
conocimiento que puede ser remunerado, esta nueva vision es Illamada pedagogia pragmaética o
cientifica, misma que es aplicada en EUA y en América Latina a partir de los afios cincuenta, la
cual defiende la idea de promover modelos de comportamiento en los estudiantes y vislumbra al
profesor como parte de una linea de produccidn, que aplica lo que los especialistas han formulado
para su labor de ensefianza, teniendo como unico fin el “cumplir con el programa”, a diferencia
de la didéactica tradicional que lo vislumbraba como un intelectual fundamental en el ciclo de la
educacién. De tal forma, este acomodo de los programas de estudio es un claro ejemplo de que la
educacion, ain con toda su tradicion e influencia sobre la historia moderna, no es ain un
organismo autorregulable independiente del entorno social, sino una estructura porosa que es
susceptible a los acomodos sociales.

Asi, en México la mayoria de los planes y programas de la educacion basica y la educacién
media superior son hechos por entidades centrales y en el caso de los programas de estudio
usados en La Preparatoria Salle Esmeralda, como se refiri6 con anterioridad, éstos son otorgados
por su organismo regulador, que es la Subsecretaria de Educacién Media Superior, es decir, la
Direccién General del Bachillerato y en el caso especifico de la materia de Taller de Lectura y
Redaccidn se utiliza el programa actual, mismo que fue estipulado a partir del ciclo escolar 2009-
2010 y en el cual se buscod incorporar “los principios basicos de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior” y presentar un programa que promulgue un Marco Curricular

Comun que tiene como eje principal la Reforma Integral, misma que intenta ser desarrollada en
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todas las instituciones de bachillerato. En conclusion, dicho enfoque se basa en “desempefios
terminales, el enfoque comunicativo de desarrollo de competencias, de flexibilidad y los
componentes comunes del curriculum”.

De tal manera, la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion forma parte del “campo
disciplinar de comunicacion del componente basico del marco curricular”, segin el acuerdo
442 de la Secretaria de Educacion Publica y consta de diversos objetivos que buscan resumir y
aplicar las tendencias actuales dentro de la ensefianza de la lengua oral y escrita, por lo cual este
programa de estudio se suma a las intenciones de la educacion publica de ser un nivel de
estudios que responda a lo que le es requerido:

[...] la Educacion Media Superior debe dejar de lado la memorizacién sin sentido de temas
desarticulados y la adquisicidn de habilidades relativamente mecénicas, sino mas bien promover el
desarrollo de competencias susceptibles de ser empleadas en el contexto en el que se encuentren los
estudiantes, que se manifiesten en la capacidad de resolucion de problemas, procurando que en el
aula exista una vinculacién entre ésta y la vida cotidiana incorporando los aspectos socioculturales
y disciplinarios que les permitan a los egresados desarrollar competencias educativas.

Con miras a sus objetivos este enfoque de ensefianza se apoya en el concepto de
“Competencia” como un elemento determinante en el programa de estudios y asi la Direccion
General del Bachillerato plantea la definicion de dicho concepto, citando a Phillippe Perrenoud,
en “Construir competencias desde la escuela’:

Una competencia es la “capacidad de movilizar recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de
situaciones” con buen juicio, a su debido tiempo, para definir y solucionar verdaderos problemas.

Lo cual aclara el concepto que determina el programa de estudio de Taller de Lectura y
Redaccion como es la competencia.
Asi, las competencias disciplinares que determinan el campo de la comunicacion basicas

del campo buscan generar “la capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el



espafol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de
distintos medios e instrumentos” y asi desarrollar una serie de capacidades que ayuden a los
estudiantes a “leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con
claridad oralmente y por escrito. Ademas, usardn las tecnologias de la informacion y la
comunicacion de manera critica para diversos propdsitos comunicativos.” Todo lo anterior con la
intencion de generar en el alumno la capacidad de poder desempefiarse integramente en su
comunicacion oral y escrita, de acuerdo a las circunstancias diarias en las que se vea
involucrado.

Dado lo anterior, el programa de la asignatura de Taller de Lectura y Redaccion, tendra
como finalidad desarrollar la reflexién en los estudiantes en torno al lenguaje y su uso cotidiano,
rescatando su naturaleza como una ‘“herramienta del pensamiento l6gico”, identificando sus
propios recursos y conociendo nuevas estrategias para aprender a aprender y para manipular el
lenguaje a su beneficio, por tal razon, dicha asignatura tiene como objetivo principal: “desarrollar
la competencia comunicativa del alumno al ejercitar los dos ejes o habilidades de la lengua:
comprension (leer y escuchar) y produccion (escribir y hablar) de textos”.

Ahora bien, este programa de estudios esta conformado por diez bloques que a su vez se
dividen en tres campos: el primero aborda los temas de la comunicacion y el proceso de lectura y
escritura; el segundo se refiere a los textos personales y, por ultimo, el tercero trabaja los textos
expositivos; ademas al final de cada campo hay un bloque correspondiente a léxico y semantica,
en el cual se plantean los temas de ortografia, gramatica y redaccién. Asi, dentro del Bloque I,
que forma parte del campo “La comunicacion y el proceso de lectura y escritura”, se continua
trabajando con el proceso comunicativo, mismo que se revisa en el primer bloque, por lo cual tras

haber identificado y practicado las funciones del lenguaje y la intencion comunicativa se continua
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con el encuentro de la lectura y la escritura de textos escritos. Asi, este bloque tiene como
objetivo percibir “la lectoescritura como una continuacion del Proceso comunicador que se
practica en todas las actividades de la vida diaria y en todos los contextos” y serd en este apartado
donde se ubica el proceso de lectura y redaccion de textos escritos como el resumen.

De tal forma, resulta claro que el tema del resumen es uno de los primeros textos
escritos que se redactan en el Taller, a razén de su importancia y a su continuo uso académico,
sin embargo también es uno de los que en diversas ocasiones no se han llegado a interiorizar por
completo por parte de sus alumnos, ya que los conceptos de resumir y “copiar” fragmentos de un
texto original pueden llegar a mezclarse y confundirse, debido al manejo del resumen a lo largo
de la vida académica de cada alumno. Por lo cual resulta necesario ahondar en la interiorizacion
de algunas de las habilidades, capacidades y actitudes con las que se deben contar para la
redaccion de un resumen, lo cual permitird la construccioén de un concepto interno del resumen
mas acercado a su complejidad en los alumnos, apoyando el reconocimiento de conceptos claves
para la escritura del resumen y la organizacion que se logre antes, durante y en el producto final
de la redaccién. Lo cual podra lograrse si se empieza con el entendimiento de la realidad que

muestra el alumno y el docente que asiste al colegio La Salle Esmeralda.
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1.3 El perfil del alumno y del profesor de La Salle Esmeralda

En el presente apartado se describira el contexto en donde se desarrolla la propuesta planteada y
para iniciar es necesario detenerse en los ejes principales que dan vida a la educacion: el alumno
y el docente, para asi delinear mas a profundidad las necesidades especificas del colegio La
Salle Esmeralda a las que se responde con el modelo del resumen que se presenta. De tal manera,
los jovenes del nivel medio superior que estudian en dicho colegio llegan a un salén de clases
que responde a la tradicion que la institucion ha buscado preservar, con pupitres de madera y un
crucifijo en la pared, caracteristicas que se relacionan con los mdaltiples recursos tecnoldgicos
con los que cuentan el colegio y los mismos alumnos. Siendo en este escenario donde se debe
construir una ensefianza regulada por los valores humanos, que tienen como mision mostrar un
nuevo panorama de lo que a veces les falta en el exterior: la confianza y la certidumbre en la
vida, brindando asi un refugio ético en el conocimiento.

En cuanto a las edades de los jovenes que estudian el primer semestre en La Salle
Esmeralda éstas oscilan entre los 15 y los 16 afios; por consiguiente, estos adolescentes estan
inmersos en un mundo tecnoldgico que contiene la vision de otras culturas, lo cual exige asumir
que ya no son las mismas realidades de antes y que la falta de certeza confunde sus historias de
vida. Como seres que empiezan su encuentro consciente con la vida, estos jovenes
preparatorianos interpretan el descontrol que observan y el desajuste social con las herramientas
que cuentan, siendo testigos de realidades como la desintegracion familiar, la virtualidad de los
medios, la apariencia fisica demandada, la exigencia social basada en futuros inciertos, los

cambios climaticos, entre otras.
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A consecuencia de lo anterior, la actitud que muestra el docente con dichos alumnos es algo
determinante para el logro de la ensefianza, la cual serd mas productiva si se fundamenta en el
entendimiento del mundo de sus alumnos, ya que el profesor deberd conformar un bagaje de
desempefios para saber distinguir la aplicacion de los mismos segun las circunstancias y el
contexto en el que se encuentre. Ahora bien, de lleno en el caso de La Salle Esmeralda, el
docente adquiere diversos compromisos cuando comienza su desempefio como profesor, los
cuales estan estipulados en el Reglamento de Personal Docente, mismo que se divide en nueve
secciones, el cual propone como compromiso inicial: “el conocer los métodos actuales de
investigacién, organizacion y ensefianza para enriquecer los conocimientos de la disciplina que
imparte”.

Y asi, a lo largo del reglamento se plantean diversos aspectos formativos, disciplinares,
administrativos, al igual que los derechos que se tienen como profesor dentro de la institucion,
aunado a esto, dentro del perfil del docente se plantea la necesidad de ejercer el trabajo docente
bajo “los lineamientos, usos y costumbres institucionales, con un criterio que garantice la
busqueda de la verdad, con la mayor sencillez, capacidad y objetividad posible”, lo cual refleja la
ideologia que media la actividad académica dentro de La Salle. Y en relacion al planteamiento
principal que busca el colegio, se promueve la identificacion del personal con el pensamiento
que lo caracteriza, al afirmar que los miembros de la planta docente “Consideraran siempre en su
practica docente que la auténtica Formacion Integral es lograr, mediante su catedra, que sus
alumnos descubran el verdadero sentido de la vida, que se encuentra en Dios, y que se debe
manifestar en bien del pr6jimo”. De tal manera, la mentalidad de La Salle serd siempre la
integracion de la formacion espiritual y la de los conocimientos a partir de un docente que sea

voz y testimonio que genere en los alumnos dicha apreciacion del aprendizaje.
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Por ende, dentro de la contextualizacion actual del “docente moderno” cabe aclarar que
éste debe estar en un continuo movimiento y reinvencién mediante la reflexion y la critica, lo
cual se logra en el Colegio mediante el uso de bitacoras diarias y planificaciones mensuales y
anuales basadas en el programa de estudios de la Direccion General del Bachillerato. Al respecto
hay que tener en cuenta que la actual imagen del docente deambula entre diversas apreciaciones,
enraizadas en las interpretaciones sociales, resultado de las nuevas conformaciones de la realidad
que surgen de una mentalidad a manera de collage y que tales transformaciones sociales han
encontrado un contenedor ejemplar y permanente en el cual desembocar: la escuela y sobre todo
dentro de la union original de ésta, es decir, la correlacion entre maestro y discipulo, sobre la
cual Lluis Duch afirma:

[...] S6lo nos encontramos en disposicion de ensefiar algo si, al mismo tiempo, aprendemos, es
decir, si en el mismo acto de la transmision se da la transformacién interior de quien transmite algo,
o dicho de otra manera: realmente se ensefia algo si en el acto de ensefiar se da una interaccion
efectiva entre el “sujeto docente” y el “sujeto discente”, porque no se nos oculta que, en sentido
propio, la verdad va haciéndose entre ambos.[...] (1997, p. 123).

Por tales razones, a manera de conclusién, para ejercer la ensefianza en el nivel medio
superior en una institucion como La Salle Esmeralda el docente debe tener presente que los
intereses de los estudiantes son multiples y por lo tanto enriquecedores para la accién en el aula
y por ello, en cualquier institucion publica o privada, el docente debera considerar que tiene en
sus manos mentes nuevas, inquietas por absorber el mundo, y percibir que: “el aprendizaje no es
un proceso que pueda ser dirigido exclusivamente al entendimiento del que aprende (en nuestro
caso el educando), sino que debe dirigirse al ser total, por ende se debe tratar a este ser con
respeto, en torno a su libertad, sus capacidades, sus asimilaciones, su concepcion de la sociedad
y su ubicacion dentro de ella; demostrando como docentes el conocimiento sobre la materia de

una forma franca.
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Ahora, tras identificar los escenarios fisicos, pedagdgicos y los personajes que dan vida a la
interaccion educativa que integran el contexto del colegio, del Taller de lectura y redaccion, y en
si de la ensefianza del resumen dentro de la institucion enfocada, sera necesario vincular lo
expuesto con el siguiente capitulo, el cual permitird profundizar de lleno en la teoria que soporta
y da forma al modelo del resumen, como la propuesta central del presente trabajo de

investigacion.
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Capitulo 2. Propuesta de un modelo para la redaccion del Resumen

2.1 El aprendizaje y la ensefianza

En el presente capitulo se parte de la asociacion del contexto que rodea la propuesta
metodoldgica para la redaccion del resumen en el colegio La Salle Esmeralda, con la
presentacion de los elementos tedricos que dan soporte al modelo para la redaccion del resumen,
teorias que se inician mostrando las tendencias pedagogicas del aprendizaje y de la ensefianza,
haciendo énfasis en el enfoque comunicativo, para continuar con la apreciacion constructivista
del aprendizaje de la escritura, considerando los procesos creativos de escritura y culminando
con las partes del modelo del resumen, explicando su organizacion interna y cada uno de los
conceptos que se manejan en él.

Aclarado lo anterior, dentro de la complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje se
perciben dos actores primordiales: el maestro y el alumno, y a su vez la relacion de éstos con el
conocimiento da vida a la educacion; por ende, la carencia de uno de ellos imposibilita el
proceso mismo. Asi, cuando Frederick Nietzsche, en Sobre el porvenir de nuestras escuelas,
describe su sentir enfadado ante la irrupcion por parte de un filésofo y su acompafante en el
lugar destinado para un encuentro secreto de aprendizaje durante su época adolescente, permite
entrever las emociones que intervienen dentro de un acto de aprendizaje, rescatandolo de su
inmersion en lo cotidiano y destacando su caracter solemne, ademas de dejar ver la relacién entre
sus niveles a través de la descripcion del encuentro, que entre los participes se enrama por medio
del reconocimiento:

Y, asi, los grupos siguieron callados, el uno frente al otro, mientras las copas de los arboles, en una
gran extension, habian adquirido el color rojo del ocaso. El filésofo miraba el sol, el acompafiante
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miraba al filésofo, y nosotros dos nuestro escondite en el bosque, que precisamente aquel dia
peligraba. Una sensacién casi de rabia se apoderé de nosotros. ;Para qué sirve la filosofia,
pensabamos, si nos impide estar apartados y gozar de la amistad en soledad, si nos disuade de Ilegar
a ser filésofos a nosotros mismos? [...] (Nietzsche, 2000, pp. 42, 43)

Los niveles de acercamiento al conocimiento resultan claros en este juego de miradas, las
cuales parecen dibujar una linea descendiente, que partiendo del sol viene a culminar entre la
espesura del bosque, atravesando a los sujetos que ahi permanecen; sobre todo, el caso del sol, el
filésofo y su acompariante, pues éstos particularmente representan la triada que, como se ha
referido, permite, motiva y desarrolla a la educacion. En este sentido Michel Saint-Onge describe
en su apartado: “La competencia de los profesores”, incluido en Yo explico pero
ellos...¢Aprenden? (p. 149), que las tres relaciones que constituyen a la relacion pedagdgica son:
la relacion didactica, enfocada en el profesor y su relacidén con el conocimiento de su disciplina;
la relacion de mediacion, referente al vinculo de ensefianza entre profesor y alumno; y la relacion
de estudio, correspondiente al alumno y su conexién con el conocimiento; tres aspectos cargados
de importancia en sus sentidos complementarios. Asi, en relacion al perfil del alumno y del
profesor, es importante destacar la relacion de mediacion, debido a que es el punto de enlace
entre el docente y el alumno; correspondencia que se destaca debido a que la percepcion que
tiene el docente del conocimiento influye en su manejo y expresion del mismo, su actuacién en
clase y la inculcacion de éste entre sus alumnos.

De tal manera, dentro del marco de teorias que han resultado de diversos estudios
realizados por la psicologia y, en si, por la pedagogia, existen diversas y complejas teorias en
torno al proceso de aprendizaje-ensefianza. Por ende, resulta primordial partir de la clarificacion

de los conceptos primarios, como son el aprendizaje y la ensefianza, y continuar con la
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descripcion de los panoramas sobre las teorias que se desprenden de cada uno y, a su vez, de
ambos.

El aprendizaje “destaca a la persona en la que ocurre el cambio o de quien se espera que
ocurra. El aprendizaje es el acto o procedimiento por el que se adquiere un cambio de conducta,
conocimiento, habilidad y actitudes (Boyd, Apps et al., 1980, pp. 100-101)” (Knowles, 2002, p.
14). Dentro de la complejidad del concepto del aprendizaje se asumen varios sentidos de la
palabra, pues como afirman Harris y Schwahn, citados por Malcom S. Knowles: “el aprendizaje
es, en esencia, un cambio producido por la experiencia” y parafrasea Knowles sobre dichos
autores al afirmar que ellos distinguen entre el aprendizaje como producto, que pone en relieve el
resultado final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje, el aprendizaje como proceso, que
destaca lo que sucede en el curso de la experiencia de aprendizaje para obtener un producto de
aprendizaje o un resultado, y el aprendizaje como funcidn, que realza ciertos aspectos criticos del
aprendizaje como la motivacion, la retencion y la transferencia que presumiblemente hacen
posible cambios de conducta en el aprendizaje humano (p. 14-15).

En si, el aprendizaje puede ser visto desde mdaltiples horizontes; incluso existen autores
como Gagné y Skinner (Knowles, 2002, p. 19) que consideran que el aprendizaje no puede ser
explicado a través de teorias, entendiendo teoria como “un sistema general de ideas coherente y
solido sobre algun fendmeno” (Knowles, 2002, p. 19); de tal modo, las teorias de aprendizaje se
enfocan en el fenémeno del aprendizaje y apuntan en direccion a todos los niveles que le
integran.

De tal forma, Angel I. Pérez Gomez en Comprender y transformar la ensefianza (1996,

p. 35-37) plantea que las principales familias dentro de las teorias de aprendizaje son: las teorias
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asociacionistas, de condicionamiento, y las mediacionales. Y de las primeras distingue dos
corrientes:

-Condicionamiento clasico (Pavlov, Watson, Guthrie).

-Condicionamiento instrumental u operante (Hull, Thorndike, Skinner).

Esta primera familia percibe el proceso de aprendizaje como un desarrollo ciego y
mecanico de asociacion de estimulos y respuestas, provocado y determinado por las condiciones
externas, ignorando la intervencion mediadora de variables referentes a la estructura interna. Se
conduce al alumno a responder con conductas deseadas y de cierta forma determinadas. Las
teorias siguientes son las mediacionales, entre las que destacan:

a) Aprendizaje social, condicionamiento por imitacion de modelos: (Bandura, Lorenz,
Tinbergen, Rosenthal).
b) Teorias cognitivas, que distingue varias corrientes, entre ellas:

-Teoria de la Gestalt y psicologia fenomenolégica (Korfa, Kohler,Whertheimer,
Maslow, Rogers).

-Psicologia genético-cognitiva (Piaget, Bruner, Asubel, Inhelder).

-Psicologia genético-dialéctica (Vygotski, Luria, Leontiev, Rubinstein,Wallon).

c) La teoria del proceso de informacion (Gagné, Newelll, Simon, Mayer, Pascual

Leone).

Esta segunda familia considera en todo aprendizaje, de una u otra forma, las
peculiaridades de la estructura interna. El aprendizaje es un proceso de conocimiento, de
comprension de relaciones, donde las condiciones externas actian mediadas por las condiciones
internas. Asi, dan la explicacion de como los aprendizajes se construyen condicionados por el
medio; sin embargo, los esquemas internos que intervienen en las respuestas conductuales es su

problema capital.
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La situacion en México, en relacion a las teorias de aprendizaje, ondula en una
constante repeticion y adaptacion de las corrientes pedagdgicas del extranjero, para asi lograr una
evolucion paulatina en las instituciones educativas, como las de la educacién media superior, que
resienten las implementaciones, a veces forzosas, de los nuevos estatutos pensados para otros
contextos sociales, alejados de nuestros escenarios y de la realidad de nuestros alumnos. Por lo
cual, en la presente apreciacion se buscard, en cierta medida, percibir la situacion de aprendizaje
y de ensefianza en una importante institucion de educacion media superior, como es el Colegio
La Salle Esmeralda.

En lo referente a la “ensefianza”, y para poder llegar a cierta definicion y entendimiento
de lo que significa, resulta conveniente partir de los enfoques principales que lo permiten y que
segin Angel 1. Pérez Gomez (1996, pp. 79-81), con base en Scardamalia y Bereiter, son: la
ensefianza como transmisién cultural, la cual considera que a lo largo del tiempo el hombre ha
producido conocimiento eficaz, que a su vez ha adquirido complejidad y se ha organizado en
teorias explicativas de la realidad incierta y abstracta, tal conocimiento se puede conservar y
transmitir a las préximas generaciones. Por ende, la funcién del docente y de la ensefianza, en
esta vision, es la de “transmitir a las nuevas generaciones los cuerpos de conocimiento disciplinar
que constituyen nuestra cultura” (Gimeno y Pérez, 1996, p. 79); este enfoque es el denominado
“tradicional”, el cual se centra mas en los contenidos disciplinares que en las habilidades, el
contexto o los intereses del alumnado.

En el siguiente enfoque se vislumbra a la ensefianza como entrenamiento de
habilidades, éste se orienta en el desarrollo y entrenamiento de habilidades y capacidades
formales desde las méas simples (lectura, escritura, etc.) hasta las mas complejas (planificacion,

reflexion, etc.); este enfoque es relacionado con ““[...] la perspectiva positivista obsesionada con
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la eficiencia [...] que se infiltra en Espafia al comienzo de los afios setenta [...] (Gimeno y Pérez,
1996, p. 80). Al respecto, Angel . Pérez Gomez hace cierta critica a este enfoque, al referirse a la
falta de vinculacién entre la formacién de capacidades con el significado del contenido y el
contexto cultural (1996, p. 80). Otro enfoque, aun sin tener una aplicacion didactica recurrente,
es el de la ensefianza como fomento del desarrollo natural, el cual tiene sus origenes en la teoria
de Rousseau y enaltece la fuerza de las disposiciones naturales del individuo hacia el aprendizaje,
asi, la ensefianza dentro y fuera de la escuela debe dar los medios y los recursos para el
crecimiento, que ya sea fisico o mental tiene sus propias reglas. De tal forma, en esta postura
“[...Jel método mas adecuado para garantizar el crecimiento y la educacion es el respeto al
desarrollo espontaneo del nifio/a. [..]” (Gimeno y Pérez, 1996, p. 80). Este enfoque es criticado
por Pérez Gémez debido a su caracter “idealista” y porque al privilegiar la espontaneidad se
permiten también las tendencias a la desigualdad entre otros rasgos que surgen de la naturaleza
humana.

Finalmente, el enfoque de la ensefianza como produccion de cambios conceptuales,
apoyado tanto en pensamientos de Socrates, de Piaget, como de los neopiagetianos; esta vision
percibe al aprendizaje como un proceso de transformacion mas que un acervo de contenidos; por
ello, en esta vision la ensefianza es un proceso dialéctico de transformacion, en el que el alumno
es activo, procesa y asimila la informacion recibida de un docente que instiga y que se interesa
por las preocupaciones, los intereses y las posibilidades de comprensién y aprendizaje en sus
alumnos, pues “[...Jel nuevo material de aprendizaje so6lo provocara la transformacion de las
creencias y pensamientos del alumno/a cuando logre movilizar los esquemas ya existentes de su
pensamiento [...]” (Gimeno y Pérez, 1996, p. 81). Asi, la critica a este enfoque, hecha por Pérez

Gomez, recae en que al resaltar el desarrollo de las capacidades formales olvida los contenidos
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de la cultura. Por lo anterior, en el presente estudio se coincide con la definicion hecha por Angel
I. Pérez GOmez acerca de la ensefianza, tras describir los enfoques descritos y concluir:

[...] la ensefianza puede considerarse como un proceso que facilita la transformacion permanente del
pensamiento, las actitudes y los comportamientos de los alumnos/as, provocando el contraste de sus
adquisiciones mas o menos espontaneas en su vida cotidiana con las proposiciones de las disciplinas
cientificas, artisticas y especulativas, y también estimulando su experimentacion en la realidad.”

(Gimeno y Pérez, 1996, p. 81).

Ahora, tras haber considerado los conceptos de aprendizaje y ensefianza se pasa a un
nivel en el que sera necesario tomar en cuenta postulados pedagdgicos sobre el cdmo se organiza,
se aplica y se entiende el aprendizaje y la ensefianza ya en la vida escolar, lo cual nos lleva a la
teoria pedagdgica que iluminara a la tesis que aqui se plantea: el constructivismo, que describe el
aprendizaje escolar, segun Isabel Solé en EI constructivismo en el aula: “[como] un proceso
activo desde el punto de vista del alumno, en el cual este construye, modifica, enriquece y
diversifica sus esquemas de conocimiento con respecto a los distintos contenidos escolares a
partir del significado y el sentido que puede atribuir a esos contenidos y al propio hecho de
aprenderlos [...]” (Solé, 2000, p. 101).

De tal forma el aprendizaje y la ensefianza de la escritura ha fluctuado y se ha visto
influida por diversos enfoques y teorias de ensefianza y aprendizaje, por ser una habilidad basica
en la educacidn, sin embargo parte, y conserva aun ciertos enlaces, con una fundamentacion
histérico filologica, en el que el planteamiento absorbia las visiones de la gramaética. Sin
embargo, a mediados del siglo XX surgieron propuestas de estudio de la literatura y la lengua
que le brindaban bocanadas de aire fresco mediante nuevos enfoques a la escritura (Camps, 2003,
p. 16): el de los formalistas rusos y el movimiento estadounidense denominado New Criticism,
que teniendo como objeto de estudio al texto en si mismo le otorga una principal atencién a al

texto que a la enunciacion oral, separando el contexto del texto, pues s6lo en este Gltimo se
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encuentra el significado que surgio en el escritor, perspectiva en la que la accion del lector esta
en desentrafiar el texto. Desde un enfoque del constructivismo, el texto escrito es un proceso que
traduce los pensamientos del escritor, en esta apreciacion se vislumbra al contexto como una
situacion retorica que debe ser adaptada y al lector como un ser que tiene la intencion de
construir su propio significado del texto mediante la interpretacion. El socio-constructivismo se
conduce por una mayor apreciacion del contexto, el cual es visto como una “Comunidad
discursiva” y el texto como un “Conjunto de convenciones discursivas”, por ende el significado
que se da al texto radica en las normas existentes dentro de la comunidad interpretativa, en la
cual se encuentran, al mismo nivel, tanto el escritor como el lector. Por Gltimo, cuando se percibe
la escritura como una actividad discursiva, se prioriza a “la actividad” misma, entonces tanto el
escritor como el lector son seres cargados de un sentido personal y social que plasman en la
escritura y la lectura del texto, el cual se percibe como una “mediacion semidtica” entre los
mundos de éstos.

De tal forma estas corrientes de pensamiento han venido a reflejarse, paulatinamente, en
el aprendizaje y la ensefianza de la lengua escrita, un ejemplo de ello es la influencia que tuvo la
lectura “minuciosa” del texto, planteada por el New Criticism en el que “[...] Lo que interesaba
ahora no era entonces descubrir figuras retdricas, sino establecer la relacién entre los elementos
de los distintos niveles de organizacion del texto [...]” (Camps, 2003, p. 17). Asi, son varios los
modelos de ensefianza que surgieron de dichas aportaciones y generaron un recorrido que va
desde ofrecer pautas y estrategias hasta la evolucion misma del entendimiento y la atencion
didactica hacia los aspectos centrales que ahora conforman la accion de escribir: la planificacion
(con borradores, planes, etc.) la textualizacion y la revision. Una vision procesual de la

ensefianza de la escritura surgia, entre los afios setenta y ochenta, como con Hydes y Flower;
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aunque fue en Estados Unidos donde se desarrollo con mas auge la apreciacién de los procesos y
subprocesos cognitivos que intervienen en la escritura, considerando asi las diferencias de
pensamiento, los géneros, los contextos, las representaciones mentales, las finalidades del
escritor, la seleccion y organizacion de los contenidos. Siendo Daniel Cassany uno de los
actuales generadores de propuestas de este enfoque en el habla espafiola, con textos como:
Describir el escribir, Reparar la escritura, La cocina de la escritura, entre otros. Ahora bien,
dentro de esta vision procesual se destaca las caracteristicas que plantea en torno al papel del
docente en el proceso de la escritura:

La necesidad de que la ensefianza de la escritura se desarrolle en las aulas de forma que el profesor
pueda intervenir durante el proceso como guia que proporciona el andamiaje que los aprendices
necesitan para resolver los multiples problemas que las tareas de composicion plantean y, de este
modo, pueda traspasar paulatinamente la gestién de los saberes y los procedimientos que se
requieren para llegar a ser un escritor autbnomo. (Camps, 2003, p. 21).

Asi, cabe agregar que, tras la diversidad de propuestas en el campo tedrico de la linguistica
se pensaria que han sido enriquecidos los procesos de aprendizaje y ensefianza de la escritura, no
obstante, es quiza mas confuso el entendimiento de los mismos y por ende su aplicacion en la
cotidianidad académica; y considerando que en el sector educativo de paises como México que,
en el mejor de los casos, permanecen a la demanda de apreciaciones practicas de la teoria
linguistica, que permitan fomentar un mejor aprendizaje y una mejor ensefianza, pareciéramos
encajar en una realidad como la que menciona Anna Camps con relacién a Espafa:

[...] Quizas no sea demasiado atrevido decir que en este terreno en nuestro pais las necesidades de
la ensefianza han ido por delante de los estudios linglisticos. [...] (Camps, 2003, p. 17)
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2.2 Las nuevas tendencias del aprendizaje y la enserfianza de la escritura:

El enfoque comunicativo

En el apartado que inicia se apreciaran a las caracteristicas principales de las teorias utilizadas en
el aprendizaje y la ensefianza de la escritura con la intencion de establecer un panorama que
permita establecer la relevancia del enfoque comunicativo dentro de estas apreciaciones tedricas.
Por ello es preciso hacer hincapié en el momento que vive actualmente la ensefianza de la lengua
escrita, al igual que la evaluacion de la misma como parte de las habilidades lingiisticas que
deben desarrollar los alumnos en el nivel medio superior.

Asi, se entiende que en la actualidad el aprendizaje y la ensefianza de la lengua escrita
han sido vislumbrados bajo la luz de diversos enfoques, con base en ello Daniel Cassany (2002,
p. 272) considera a cuatro basicos, parafraseados a grandes rasgos a continuacion:

e El enfoque gramatical: con base en la gramatica prescriptiva, arraiga la ensefianza
en lo gramatical y lo normativo; hace uso de la explicacién de las reglas gramaticales, los
conceptos de la morfosintaxis, el 1éxico y las reglas ortograficas; utiliza dictados, redacciones y
la correccion gramatical como método de evaluacion, dando prioridad al producto final.

e El enfoque funcional: hace uso de la gramatica descriptiva y funcional, con énfasis
en la comunicacién y el uso de la lengua, mediante el estudio de diversos textos modélicos
(elegidos segun el aprendiz) de descripcion, narracion, exposicién, etc., mismos que se leen y
comprenden para, finalmente, a manera de evaluacion transformar, rehacer, completar y crear
textos de todo tipo.

e EIl enfoque procesual: con énfasis en el proceso de composicién del alumno,

considera los procesos cognitivos que intervienen en la composicion de textos, como la
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creatividad, el generar y organizar ideas, el formular objetivos, la redaccion, la revision, la
autocorreccion, la evaluacion, etc; utiliza técnicas de ensefianza como los esquemas y los
ideogramas; su estrategia principal radica en el énfasis que le da al asesoramiento del profesor
hacia el alumno en cada nivel del proceso creativo; otorga significativa importancia a los
borradores y a la valoracion de los textos; para asi evaluar el proceso de la escritura y las
habilidades desarrolladas por el alumno a lo largo de éste.

e El enfoque del contenido: éste centra a la lengua escrita como un medio que nutre a
otras areas de conocimiento, la escritura funcionando en pro de otras materias; considera los
procesos cognitivos de la creacion escrita; las técnicas de ensefianza que emplea son textos
académicos como examenes, trabajos, resumenes, comentarios, etc., contemplando todo el
desarrollo del tema que se va a escribir; estima la recoleccién y la comprension de la
informacidn, su procesamiento y la produccion final: un trabajo intertextual, que aprecia la
recopilacion de datos de la realidad para la composicion de los textos.

La diferencia entre los enfoques resulta complementaria, ninguno es erréneo o inaplicable
en la actualidad, més bien representan un crisol de posibilidades para ensefiar los textos escritos,
como el que nos atafie: el resumen. Por lo tanto, es importante conocerlos, ubicarlos claramente
y poder aplicarlos segun las necesidades de los alumnos, para asi ampliar las posibilidades de
que el alumno aprenda; siempre y cuando exista en el profesor el conocimiento y la intencion de
determinar cuél enfoque seria el apropiado en cada grupo e incluso en cada alumno.

No obstante la respuesta a el donde se generan algunos de estos enfoques, podria surgir
de los sucesos que se suscitaron a partir de los afios setenta y ochenta, cuando surgen las
Ilamadas ciencias del lenguaje: la pragmatica, la semidtica, la linglistica del texto y el analisis

del discurso que, al dejar atrds los modelos cientificos enfocados en la ensenanza “tradicional”
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historico-filolégica de la lengua, promueven la incorporacion de nuevos modelos en su
aprendizaje y ensefianza; con la intencion de dar al alumno una formacion practica en su vida
diaria, para que sus aprendizajes linguisticos se reflejen en los escenarios comunicativos.
Acarreando asi nuevos enfoques para el aprendizaje y la ensefianza de la lengua como en los
elementos que la conforman, siendo uno de estos la habilidad linglistica de la escritura.

Asi, en torno a la Pragmaética ésta se acufié por Charles Morris en 1938 y Rudolf Carnap
en 1942, con la intencion de realizar una distincion entre sintaxis y seméantica, considerando los
usos, los origenes y los efectos del signo (Maqueo, 2004, p. 118). Asi, partiendo del entendimiento
semiodtico, la pragmatica lingiliistica se encomend6 “al estudio de los medios de que se vale la
lengua para sefialar los aspectos del contexto interaccional en el que se produce una expresion.”
(Maqueo, 2004, p. 116), de tal forma, la intervencion por parte de la pragmatica relacionada con
otras ramas de la Linguistica, como la semantica y la morfosintaxis, contribuye a la interpretacion
de las emisiones orales y escritas, es decir: “Los lingliistas de los afios setentas sostienen, pues, que
el sentido literal de la oracion o expresion, visto como parte de la estructura semantica, es objeto de
estudio de la seméntica. Pero es el contexto el que determina el potencial ilocucionario, y esto cae
dentro del &mbito de la pragmatica.” (Maqueo, 2004, p. 119); asi, la mayoria de ocasiones el total
entendimiento de las emisiones estd condicionado por el contexto en el que se crea, el que le
precede y lo que se busca generar. Entonces los objetivos principales de la pragmaética radican en
“[...] intentar explicar el significado de las palabras y expresiones en relacion con los interlocutores
y los contextos [...]” (Maqueo, 2004, p.119).

El planteamiento interpretativo de la pragmatica se aleja del significado literal de las
expresiones y se enfoca mas en el proposito contextual, en las representaciones que intervienen en

un acto comunicativo, en todos los aspectos mentales que se ven involucrados consciente o
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inconscientemente en los hablantes ante la decodificacién de los signos linguisticos y la asignacién
de significado y sentido a lo leido o escuchado con base en el contexto, el cual, segin Ana Maria
Maqueo (p. 124), puede ser entendido en tres tipos: linguistico, situacional y sociocultural; el
primero enfocado en las palabras y en las expresiones que preceden y anteceden a la palabra o
enunciado, el situacional se refiere a los datos o circunstancias que lo rodean en el momento de su
emision y, por altimo, el contexto sociocultural que son los aspectos sociales y culturales que
condicionan y a veces comparten los interlocutores. Asi, desde la apreciacion pragmaética no se
dejan de lado las formas gramaticales sino que, con base ellas, se aprecian las elecciones que el
usuario de la lengua hace de entre sus opciones Iéxicas y sintacticas, influido por la “forma” en la
que el hablante hace uso de la lengua para lograr sus intenciones.

Por su lado, y en este sentido, la ciencia de la comunicacion estudia aspectos como el
“[...] expresar y comprender mas alld del significado literal de las palabras: el significado
intencional [...]” (Maqueo, 2004, p. 126); asi el entendimiento de tal significado también
proyecta diferentes teorias como la implicatura conversacional que plantea Grace, al reconocer
la existencia de ciertas reglas que intervienen y son conocidas por los interlocutores en un acto
comunicativo, llenos de su correspondiente sentido de mundo y el interés o “relevancia” que
encuentren en el mensaje que se transmite; por ende un acto comunicativo: “[...] no puede
estudiarse desde un punto de vista de una comunidad social ideal, dado que las condiciones de
vida son diferentes en los diversos grupos y clases sociales.” (Maqueo, 2004, p.116); asi, la
adecuacion linguistica ante los diversos escenarios permite una verdadera comunicacion, en la
que realmente sea entendido lo que se pretende “dar a entender”, pasar de lo literalmente emitido
y entender el entorno que posibilita o exige mas del hablante, para lograr lo que se busca hacer

con las palabras y lograr la comunicacion, la cual logra més eficacia cuando el debido
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entendimiento y la observacién permiten percibir la situacion comunicativa, el contexto del
escucha y la percepcion que éste podria tener de uno, igualmente, se adapta la explicacion segin
el nivel de accesibilidad que se cree o se encuentra en el otro. Ciertamente intervienen los
contextos que se mencionaron anteriormente, regulando la comunicacion a través de cierto tipo
de normas establecidas en los inconscientes colectivos y el conocimiento de mundo que tiene
cada uno de los participantes, asi, dichas normas muchas veces condicionan el sentido de las
palabras a usar 0 a dejar de usar en las realizaciones léxicas; por consiguiente, Ana Maria
Magqueo distingue cierta jerarquizacion entre la comunicacion y el conocimiento de mundo de
los interlocutores, al que Ilama contexto psicoldgico, afirmando: “[...] la comunicacion, en gran
medida, esta subordinada a los conocimientos previos que los hablantes comparten.” (Maqueo,
2004, p. 130); sin embargo, cabe agregar que el acomodo entre la comunicacion y el
conocimiento del mundo viene a ser una discusion permanente entre los tedricos enfocados en
tales planteamientos.

Mencionadas ya las ciencias precedentes a las ciencias del lenguaje, ahora se intentard
entender los origenes del enfoque comunicativo, sobre lo cual Tean A. Van Dijk en El discurso
como estructura y proceso plantea dos importantes épocas:

[...] fue solo a mediados de la década de 1960 que empezo6 a tomar cuerpo la idea de un enfoque
transdisciplinario mas sistematico y explicito. La antropologia preparé el terreno con los primero
estudios etnograficos de “sucesos comunicativos” o “maneras de hablar” en sus contextos
culturales. Puso de relieve el hecho de que los hablantes de una lengua no s6lo conocen su
gramatica, sino que poseen ademas una competencia comunicativa mucho mas amplia como
miembros de una cultura. Los hablantes también comparten el conocimiento cultural de las reglas
acerca de como hablar entre ellos de modo apropiado, por ejemplo, para advertir a alguien de un
peligro, contarle una historia o participar de controversias o debates politicos. (p. 53).

Es el enfoque comunicativo una visién de la linglistica que vislumbra la capacidad de los

escenarios humanos para condicionar la creacion y produccion de la lengua, mediante las
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situaciones sociales, la cultura y la relacién interpretativa en dichas realizaciones. Asi, otra época
que considera dicho autor es: “[...] a mediados de la década de 1970, cuando los lingiiistas
“funcionales” de los Estados Unidos comenzaron a diferenciarse de los lingiiistas “formalistas”
(autonomistas)” (2000, p. 172), influidos ya por Firth, Halliday y la Escuela de Praga llamada
“perspectiva funcional de la oracion”; surgia entonces una nueva vision de la gramética a través de
enfoques que consideraban lo siguiente: “[...] el medio social del lenguaje, su funcién comunicativa
y, sobre todo, la gestion de la informacion en el discurso son aspectos fundamentales para
comprender la gramatica [...]” (Van Dijk, 2000, p.172). Es notorio como esta nueva vision de la
lengua escrita y oral, en la que intervienen otras ciencias humanas y sociales, apoya y promueve el
escape a los alrededores de la palabra, dando pie a la valoracién del contexto.

Segun Tewn A. van Dijk los linguistas discursivo-funcionales, como los partidarios del
Anédlisis del discurso, buscaban crear un modelo que permitiera describir los procesos que
intervienen en la comunicaciéon humana; el mismo autor menciona: “[...] ese modelo deberia
incluir no sélo los componentes cubiertos por los campos tradicionales de la Linglistica, como la
morfosintaxis y la semantica, sino también otros relacionados con factores cognitivos e
interactivos, tales como la memoria, la atencion, la empatia y el afecto. Ademéas deberia
incorporar aspectos de otros campos de la linglistica, como la fonética y la fonologia [...]” (Van
Dijk, 2000, p. 199). Por ende, el enfoque comunicativo procura enaltecer la influencia de otras
disciplinas en los alcances linglisticos y considerar aspectos como la mentalidad de los actores
que intervienen en las emisiones de la lengua:

[...] Los actores sociales comparten con otros miembros de su grupo, comunidad o cultura normas,
valores, reglas de comunicaciones y representaciones sociales tales como el conocimiento y las
opiniones. En otras palabras, ademas de la cognicién individual, el discurso implica especialmente
una cognicion sociocultural. (Van Dijk, 2000, p. 43).
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Al respecto, la representacion de la realidad se genera y desenvuelve en el ser por completo, es
decir, cuando se emite un juicio oral o escrito éste es expresado por una historia hecha hombre,
moldeado por sus recuerdos y sus experiencias sociales que lo han llevado a construirse y ser
construido por el entorno; ubicado dentro del mundo el hombre cuenta ademés con la
representacion que se hace de éstos actos en si, como un espectador de sus propias
representaciones.

Cabe apreciar lo que opinaba Austin, segun Ana Maria Maqueo: “para él, en el lenguaje
comun o natural se retnen las diferencias mas importantes que se deben sefialar, al menos en los
aspectos practicos de la vida diaria” (2004, p. 111); dicho filésofo, citado por Maqueo, afirmaba:
“Debemos saber qué es lo que queremos decir y qué es lo que no queremos decir, y es menester que
estemos precavidos contra las trampas que el lenguaje nos tiende” [...] “Decir algo es hacer algo”
(2004, p. 111), esta frase final parece englobar las intenciones y el objeto de anélisis del enfoque
comunicativo; por otro lado, Ana Maria Maqueo se refiere también a la importancia que Austin
daba a los conceptos de uso y de intencion en el hablante y lo compara con Humboldt cuando en
1822 afirmaba: “las relaciones gramaticales en particular dependen totalmente de la intencidén que se
deposita en ellas. Mas que depender de las palabras en si mismas, estas relaciones son introducidas
por el pensamiento del que escucha y del que habla”. (2004, p. 112). El enfoque comunicativo surge
de la unién de las ideas expuestas, conformando una visién de la lengua en la que ésta y la
comunicacion se perciben como capacidades humanas que se complementan dentro del acto del
habla en pro de la funcionalidad de la lengua condicionada por sus contextos. En resumen, la teoria
disciplinaria del enfoque comunicativo parte de la pragmatica, la lengua y la comunicacion, asi
como la amplia consideracion del contexto en torno al uso de la lengua, busca generar en los

alumnos un acercamiento significativo con la lengua madre y, con esas bases, obtener egresados
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capacitados para desarrollar las habilidades linglisticas en diversos contextos, haciéndolas eficaces.
Todo ello responde, en parte, a lo que propone el enfoque comunicativo al enfatizar el uso de la
lengua para ensefiar linguistica:

La nocidn de uso aparece asi como el eje de enfoques pragmaticos, sociolingiisticos y discursivos
sobre la lengua y la comunicacién que entienden la actuacion linglistica y las practicas
comunicativas en general como un conjunto de normas y estrategias de interaccién social orientadas
a la negociacion cultural de los significados en el seno de situaciones concretas de comunicacion.
(Lomas, 2002, p. 13).

De tal forma, dentro de la ensefianza actual de la elaboracion de los textos escritos son
contempladas tanto las reglas gramaticales desarrolladas en ambitos fonéticos, ortograficos,
morfoldgicos, sintacticos y léxicos, como otras series de habilidades, que resultan de los
mencionados estudios linglisticos recientes, como afirma Daniel Cassany en Describir el
escribir:

[...] los estudios de lingliistica textual o de gramatica del discurso han modificado notablemente

este planteamiento. Segun éstos, cuando hablamos o escribimos (y también cuando escuchamos o

leemos) construimos textos y, para hacerlo, tenemos que dominar muchas mas habilidades:

discriminar las informaciones relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un orden cronolégico

y comprensibles, escoger las palabras adecuadas [...] conectar las frases entre si, construir un

parrafo, etc. [...] [dominar en si] las reglas de adecuacion, coherencia y cohesién. (Cassany, 2005,

p. 32)

Por la importancia de dichas reglas se describirdn a continuacion: la adecuacion, la cual
responde a la propiedad del texto segun la situacion, los recursos linglisticos que se utilizaran de
acuerdo con el contexto determinado del texto; la coherencia, por su parte, se detiene en la
selecciéon de la informacion: lo relevante y lo no relevante, destaca la capacidad del saber

discriminar qué poner y qué no en un texto; por ultimo, la cohesion se refiere a las relaciones

entre las frases que conforman un texto, dichas relaciones pueden darse de diferentes maneras o
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“formas de cohesion” como: las anaforas, las relaciones semanticas entre palabras, los
conectores, etc.

De tal manera, toda esta serie de caracteristicas que debe cumplir un buen escritor son
obtenidas mediante diversos medios, los cuales resultan personales; sin embargo, la lectura
consciente de los textos resulta una propuesta inamovible para iniciar y mantener un buen
desarrollo en la habilidad de escribir, la cual se busca desarrollar a partir de una ensefianza que
se fundamenta en el enfoque comunicativo, teniendo como objetivo la funcionalidad de la
escritura mas alla de las apreciaciones rigidamente gramaticales, para asi trabajar en la
construccién de las habilidades y las capacidades del alumno ante la escritura, aspectos que se

abordaran en el siguiente apartado.
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2.3 El constructivismo en el aprendizaje de la escritura

A continuacion se desarrolla una apreciacion general del constructivismo dentro del aprendizaje
de la escritura, considerando las caracteristicas de éste que permiten fundamentar el modelo del
resumen que se busca conformar, con el objetivo de establecer una propuesta que percibe el
aprendizaje como un proceso de construccion y de igual forma a la escritura del resumen.

De tal forma, se debe tener presente que la labor del docente que trata con adolescentes
es ardua y estimulante por antonomasia, pues se encuentra con un ser activo que reclama le
otorguen el sentido del ir a la escuela y de interesarse en temas que segin los demas son
importantes, por ende, dentro de la teoria constructivista, de acuerdo con el psicélogo Lev
Semionovitch Vygotski, se plantea la creacion de Zonas de Desarrollo Proximo en torno a los
educandos, ofreciendo una constante guia y asistencia en el aprendizaje; en esta apreciacion se
considera el nivel de inicio del conocimiento del alumno, asi como sus procesos para construir su
aprendizaje, todo como una via de acceso a la realizacion autbnoma de esas mismas tareas en un
nivel superior; con la intension de que las modificaciones a los esquemas de conocimiento de los
alumnos sean lo suficientemente profundas y permanentes como para que éstos puedan decidir
afrontar, adecuadamente y por si solos, situaciones similares en todos sus niveles de vida. Asi, la
asistencia referida debe girar en torno a dos grandes caracteristicas (Solé, 2000, p. 102):

1. Tomar en cuenta los esquemas de conocimiento de los alumnos en relacion al
contenido de aprendizaje de que se trate, y tomar como punto de partida los significados y los

sentidos de los que, en relacion a ese sentido, dispongan los alumnos.
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2. Al mismo tiempo, debe provocar en el alumno desafios y retos abordables, que hagan
cuestionar esos significados y sentidos, impulsando su modificacion, y asegurando que esa
modificacion se produzca en la direccion deseada.

Asi, al intentar darles un sentido a los contenidos que se le ensefian al adolescente, se
debe tener presente que los intereses de éste son maltiples y, por lo tanto, enriquecedores para la
accion en el aula, pues esta en la conformacion de todos sus niveles de vida, desarrollo que debe
considerarse al tratar las formas de aprendizaje; L. S. VVygotski, en El desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores, percibe tres tipos de relaciones teoricas entre el desarrollo y el
aprendizaje, una de ellas percibe que “procesos tales como la deduccion y la comprension, la
evolucion de las nociones acerca del mundo, la interpretacion de la causalidad fisica y el dominio
de formas légicas de pensamiento y logica abstracta se producen por si solos, sin influencia
alguna del aprendizaje escolar. [...]” (1979, p. 124); cita que hace referencia a las capacidades
natas de los estudiantes, como las caracteristicas psiquicas y motoras necesarias para escribir, las
cuales se convierten en habilidades cuando interviene el aprendizaje pero, segun esta teoria,
siempre debe partir de los cambios del desarrollo humano; sin embargo, en otra teoria apoyada
por Koffka y la escuela de la Gestalt, segun Vygotski, defienden la idea de que:

[...] el proceso de aprendizaje no puede reducirse simplemente a la formacion de aptitudes, sino que
encierra una disposicion intelectual que posibilita la transferencia de los principios generales
descubiertos al cumplir una tarea a una serie de distintas tareas. Desde este punto de vista, el
pequefio, al aprender una determinada operacion, adquiere la habilidad de crear estructuras de un
cierto tipo, sin reparar en los diversos materiales con los que estan trabajando y sin tener en cuenta
los elementos implicados en ello [...]. (Vygotski, 1979, p. 129)

Por ende, las habilidades que se desarrollan a través del aprendizaje, como la habilidad de la
escritura, se inculcan con base en las capacidades natas del estudiante, antes mencionadas; se

puede afirmar entonces que el éxito de la ensefianza podria radicar en la valoracion del proceso
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cognoscitivo ante los aprendizajes, sustentados en las capacidades iniciales del estudiante y las
que se buscan desarrollar en él.

Por ello, en esta percepcion constructivista, que se enfoca en la construccion de las
formas de aprendizaje, es recomendable que el docente reflexione acerca de las mentes nuevas
puestas en sus manos, inquietas por absorber el mundo, y perciba que “[...] el aprendizaje no es
un proceso que pueda ser dirigido exclusivamente al entendimiento del que aprende (en nuestro
caso el educando), sino que debe dirigirse al ser total y al total de su ser en un proceso que cubra
completamente al ser en desarrollo” (Fernandez, 1991, p. 115). Por ende, se debe tratar a este
“ser en desarrollo” con respeto en torno a su libertad, sus capacidades, sus asimilaciones, su
concepcion de la sociedad y su ubicacion dentro de ella, sus comentarios, en si: su contexto;
ademés de apoyarlos con limites que permitan equilibrarlos; demostrando como docentes el
conocimiento sobre nuestra materia de una forma franca, manifestando que uno nunca deja de
aprender y que la equivocacion nunca se extermina. Todos éstos son algunos de los aspectos que
permiten inculcar el interés en los alumnos, aprovechandonos de las sensaciones que todo ser
humano tiene, valiéndonos del lado humano y, de tal forma, conformar en el aula un ciclo
movido por la empatia: puesto que si el profesor busca crear interés en sus alumnos debe iniciar
por interesarse en ellos y su mundo:

[...] Mas alla de que se incluyan los saberes informaticos en la curricula escolar, los docentes
no deberian descuidar el lazo humano con cada nifio, porque ahi esta el secreto de la Ensefianza
y no en la técnica que nos vende el mercado. (Giraldo, 1998, p.113.)

Considerando siempre la realidad social en la que viven los adolescentes, ya que al tratar con una
persona se trata con su historia, con una persona constituida por recuerdos, por lo que ve en sus

recorridos diarios, por sus ideas, representaciones, suefios, problemas, en si se habla con un todo:
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[...] son precisamente las apreciaciones personales las que proporcionan la valoracion del propio
cuerpo y la imagen de si mismo, que originaré efectos muy positivos en este terreno del aprendizaje,
si se vive como un hecho positivo. Por el contrario, en caso de que se viva negativamente, se
transformara en germen de complejos de inferioridad. [...] las distintas sensaciones corporales
constituyen un todo y la vivencia del propio cuerpo esta intimamente ligada a la vivencia de los
sentimientos, de los impulsos, de la conciencia y de todo el Yo del individuo. (Fernandez, 1991, p.
117)

Conviene, entonces, que los docentes otorguen a los alumnos un espacio confiable y dindmico en
el aula, reinterpretandose ante las nuevas realidades de sus alumnos, al actuar con acciones
intuitivas basadas en la reflexion de su préactica; retando a sus alumnos, poniendo en duda sus
ideas aprendidas para suprimirlas o sustentarlas; motivando la critica con herramientas que la
permitan. Los alumnos buscan resultados a sus acciones, a su aprendizaje, dudas son las que les
sobran ante el mundo, por ello la ensefianza debe fortalecer sus medios para inculcar un
significado en lo que se aprende, a la vez que se les hace saber que son capaces de aprender,
pues como afirma Isabel Solé: “[...] cuando aprendemos, aprendemos los contenidos y
aprendemos ademas que podemos aprender, cuando no aprendemos los contenidos, podemos
aprender algo: que no podemos aprender” (2000, p. 33). Propicio es aprovecharse de esa
necesidad de llenar vacios con conocimiento y ello s6lo puede lograrse si se considera el
contexto, el mundo que ahora se vive, porque han muerto ya varios mundos, como el de los
abuelos, el de los padres y el de los profesores, y se existe ahora un nuevo mundo, integrado por
varios, que debe ser considerado y entendido si se pretende anclar la ensefianza en conceptos
significativos para los jovenes.

Por consiguiente, en la ensefianza de textos escritos dirigida a adolescentes intervienen
diversas dimensiones, como la concepcion que tiene el profesor de los textos escritos, su

composicion y su funcionalidad; representacion que la mayoria de las veces no corresponde con

36



la que poseen los alumnos en torno al sentido que tiene el aprender a elaborar textos escritos; por
ello, es necesaria la explicacion del porqué es sumamente necesario el desarrollo de la habilidad
linglistica de la escritura en los alumnos, ubicarla como un elemento Util e imprescindible,
generar en ellos la necesidad de desarrollar dicha habilidad, motivarlos a través de los textos que
diariamente ellos deben escribir a sus amigos, en su casa, en la escuela, en internet, etc. (sobre
todo en una época como la actual que se sirve tanto de la escritura diaria); sensibilizarlos en
torno a lo que sucede cuando no se dan a entender con los demas y que ello muchas veces radica
en que lo que se piensa no es bien trasladado en la escritura, debido a la falta de revision y
correccion personal de lo escrito, entre otras causas. En si “[...] No se tratara tanto de motivar al
alumno como de conseguir que €l mismo desarrolle sus intereses [...]” (Cassany, 2002, p. 260)
para, de tal forma, hacerlos conscientes de que la escritura es mucho méas que el simple llenado
de una hoja en blanco; por lo cual, conviene que el profesor encargado de ensefiar a redactar
textos escritos esté preparado para ayudar a crearlos, para inculcar en sus alumnos la necesidad
de conocer sobre el tema, para hacerles saber que son capaces de aprender; sin embargo, es
pertinente no olvidar que la verdadera atribucion de significado de los aprendizajes estara
siempre en manos de los alumnos y sus intenciones en torno al aprendizaje:

Por parte de los profesores es preciso que creen un clima propicio y facilitador del aprendizaje,
mediante una relacién cooperativa y no desafiante, de libertad y de disciplina mental, de integracion
con lo real partiendo de las experiencias y de conocimientos concretos; proponiendo objetivos
acordes con los intereses y necesidades sentidas por los alumnos, en una expectativa de éxito, de
aplicacién de los conocimientos e integracion socioprofesional y econémica. (Fernandez, 1991, p.
119).

En este sentido es de destacar la importancia que para entender y teorizar en torno a la

escritura tiene la Zona de Desarrollo Proximo, demostrando que no es gratuita su casi obligada
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referencia en los niveles de aprendizaje y ensefianza, como afirma Anna Camps en Secuencias
didacticas para aprender a escribir:

[...] En el terreno de la ensefianza los estudios sobre los procesos redaccionales confluyen con las
concepciones psicopedagdgicas de Vygotski, que han enriquecido y reorientado lineas de
investigacion sobre los procesos de escritura. Un ejemplo de ello es la importancia que se atribuye a
la interaccion con el profesor o con los compafieros especialmente en los subprocesos de
planificacion y de revision. [...] (2003, p. 21).

de igual modo la consideracion de la ZDP interviene directamente en el aprendizaje de la
creacion escrita y se ve reflejado en situaciones que moderan y adaptan los escenarios para
fomentar una mejor ejecucion, pues se conocen rasgos de los fines que tendran los textos a
elaborar, por ejemplo: “Los niflos y las nifias que tienen interlocutores en el proceso de
produccidn y destinatarios para sus textos dedican tiempo a planificar y son capaces de revisar
sus textos aniveles globales teniendo en cuenta la intencidn con la que escriben y el significado
que quieren transmitir. [...]” (Camps, 2003, p. 21); asi se consideran los contextos que
intervienen en la escritura.

Por consiguiente, en lo que respecta directamente a la evaluacion de textos escritos, se ha
de considerar el insertar la concepcion de una serie de eventos que integran el acto de escribir,
siempre con el objetivo en mente, es decir, el alumno debe saber qué se le esta evaluando y
porque es importante dicha evaluacion, a lo que afirma Isabel Solé: “[...] cuando se pone a
alumnos a practicar una determinada destreza o habilidad ésta no se separe de su objetivo y su
significado ultimo” (2000, p. 109). De igual forma, propone que la evaluacion también debe ser
por partes que integren y consideren el todo, contemplando que cada parte es importante en la
estructura como lo es el texto escrito completo, a lo que agrega Isabel Solé: “[...] la realizacion

de muchas tareas, practicamente en cualquier tarea, puede insertarse de manera beneficiosa en el
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marco de proyectos mas amplios con un objetivo final claro y explicito desde el principio para
los alumnos” (2000, p. 109).

Ahora, debemos considerar los elementos que encuadran a la evaluacion de textos escritos;
reconociendo que: “[...]la escritura es un proceso complejo inserto y subordinado a un contexto
més amplio: la comunidad y la sociedad [...]” (1999, p. 146), no cabe duda que el ejercicio de la
escritura apoya el proceso de la comprension, el cual mejora el desempefio de ciertas tareas
cognitivas asociadas con cada uno de los contextos del idioma y, en cierta medida, impulsa las
habilidades intelectuales en general; por lo tanto, y siguiendo con Flores Ochoa: “[...] la escritura
es un proceso cognitivo inserto en un contexto social, del cual hace parte importante un maestro,
y con el cual el alumno se comunica” (1999, p. 146), por ello, durante evaluacién es preciso
considerar que el alumno podria generar errores por el hecho de saberse criticado, valorado y
leido por quien él considera una autoridad académica; por tal motivo, el profesor en términos de
evaluador, debe animar el proceso real de un trabajo escrito, buscando ser un formador que se
asume como un guia que impulsa la comunicacién misma y genera cambios detectables en el
momento de la estructuracion argumentativa.

De esta manera, para concluir la presente aproximacion y dar pie a la siguiente se debe
considerar ampliamente la profunda relacion entre el proceso de escritura, especificamente del
resumen, y los factores externos que median el proceso de la escritura, para asi establecer una
apreciacion procesual del resumen y de esta forma lograr estructurar un modelo que responda a

dicha realidad, apoyando un enfoque que valora el proceso mas que el resultado final.
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2.4 Procesos creativos de la escritura

Accion o diccion es, ademas, la falsa alternativa que aflige a toda
interrogante faustica: una disyuntiva cerrada entre hacer y decir
que se manifiesta en la desercion arquetipica de Rimbaud, por un
lado, o en la solucion mas optimista de Sartre: [...] callarse no es
quedarse mudo, es resistirse a hablar y, por eso, hablar todavia”.
Lisa Block de Behar

Para profundizar en el proceso de redaccion de los textos escritos se plantearan en el presente
apartado los procesos creativos que intervienen durante la escritura, con la intencion de describir
la realidad en la que actualmente se encuentra inmersa la ensefianza de la escritura, como un
proceso creativo y la forma en la que la escritura interviene en nuestro panorama moderno.
Siendo esta vision la que fundamenta tedricamente el modelo del resumen que se construye en el

presente trabajo de investigacion.

En primer lugar, cabe partir de una idea de sociedad basada en el “primero yo”, que Ulrich
Beck describe de la siguiente manera:

(Somos una sociedad del “primero yo”? Uno podria pensar que si considerando los tdpicos que
dominan el debate pablico: la disolucién de la solidaridad, la decadencia de los valores, la cultura
del narcisismo, el hedonismo reivindicado, etcétera.[...] (Beck, 2002, p. 14)

Los anteriores factores enlistados por Beck parecen recaer en una mentalidad globalizadora que
llega hasta las aulas, envolviendo la realidad de los docentes y los adolescentes, presentando
escenarios nuevos, irreconocibles para los docentes que en muchas situaciones se encuentran en
un periodo de descubrimiento de la nueva realidad junto a sus alumnos, descubriendo su
impotencia individual ante el poder del hombre que describe Hans Jonas:

La ampliacion del poder del hombre sobrepasa en prestigio a todo lo demas que pertenece a su
plenitud humana; y asi, esa ampliacion, sometiendo mas y mas las fuerzas de los hombres a su
empefio, va acompafiada de una contraccion de su ser y de su concepto de si. En la imagen que de si
mismo sustenta —la idea programatica que determina su ser actual tanto como lo refleja- el hombre
es ahora cada vez mas el producto de aquello que él ha producido, el hacedor de aquello que él
puede hacer y, sobre todo, el preparador de aquello que en breve el serd capaz de hacer. (Jonas,
1997, p. 37)
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En este tiempo entre tiempos el docente podria adentrarse en descripciones atemporales
mediante la motivacion de la escritura: olvidar la regla del antes-ahora-después y experimentar
con ella més que vivirla, buscando regresos al mito, escapes magicos, realidades extremas, vidas
comunes, actos paralelos, buscar la creatividad perdida en la nifiez y crear nuevos efectos
mediante un buen uso de la palabra, sabiéndose poseedor de dicho medio transformador, el
docente deberia ser muestra fiel de la emancipacion a través del conocimiento, testimoniarlo:

[...] Stanislas Breton ha puesto de manifiesto que el acto de testimoniar inaugura “una nueva forma
de ver las cosas”: no resulta tan importante el testimonio, que es una personalidad enmarcada en un
tiempo y en un espacio concretos como la significacion de lo que anuncia. La significacion de lo
gue proclama el testimonio tiene como intencidn prioritaria la restitucién de la existencia de los que
le escuchan a una especie de gracia original que habia sido olvidada o echada a perder como
consecuencia del paso del tiempo, que todo lo envejece y envilece. El testimonio viene a ser un
poderoso antidoto contra los olvidos mortales que asedian nuestras vidas, contra las inercias sin
aliento que promulgan el recurso al semper idem como el mecanismo mas evidente para “adaptarse”
a las circunstancias [...] (Duch, 1997, p. 126).

Si en la realidad el tiempo es dinero en el aula se detendra, se ensanchard, se adelantara o se
retrocederd segun las necesidades del docente y sus alumnos: “;por qué habias de describirnos
solo este tiempo y este espacio, sino todos los tiempos y espacios visibles que los nuestros
contienen?, ;por qué, en suma, habias de contentarte con el penoso goteo de lo sucesivo? escribid
Adolfo Castafion (1993, p. 167); asi, el tiempo rara vez es lineal y el orden cronoldgico parte de
determinados criterios reguladores.

De tal forma, las brechas generacionales se encuentran en un aula, ahi diversas visiones del
mundo convergen, mientras las generaciones entre los alumnos se acortan, resultado de la
rapidez con que llegan nuevos enfoques de vida; sin embargo los jovenes, que siempre seran
jévenes y siempre pensaran y hablaran de lo que siempre han hablado los jévenes, se encuentran
por naturaleza en un estado de suma inquietud y de ansiedad por absorber al mundo, un mundo
que si ha sido desequilibrado en sus estructuras basicas de relaciones humanas antes conocidas,
en relacion a ello Ulrich Beck plantea:

Es una época més moral que la de los afios cincuenta y sesenta. Los hijos de la libertad tienen
sentimientos mas apasionados y morales de lo que era habitual sobre una amplia gama de
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cuestiones, desde el trato del medio ambiente y los animales hasta el género, la raza y los derechos
humanos en el mundo. (Beck, 2002, p. 13)

Esta vision pareciera hablar de un nuevo tipo de hombre, como si antes del momento actual no
hubieran existido seres apasionados e interesados en las transformaciones incontrolables del
hombre, estos hombres hijos de la libertad son, en realidad, los herederos de dichos cambios y
no en su mayoria responden preocupados ante ellos.

Considerando lo anterior, es deseable que el caracter que el docente muestra a sus escuchas
inicie una busqueda honesta para entender la realidad presente junto a sus alumnos: “[...] el acto
de dar testimonio implica que alguien (desinteresadamente) se hace garante de la verdad,
proclamandola a alguien y a favor de alguien. En el grado supremo, existencial, verdad y
testimonio coinciden, de tal manera, que como ha escrito Xavier Tilliette, “la verdad del
testimonio es el testimonio de la verdad” [...] (Duch, 1997, p. 124). Al arriesgar a través de
propuestas cargadas de nuevas percepciones semanticas se permite, en cierta medida, adentrar a
los significados que podrian aproximarse a la descripcién de las nuevas realidades:

[...] en el testimonio la palabra humana adquiere toda su fuerza y toda su realidad [...] la palabra se
muestra plenamente autosuficiente, no necesita de elementos ajenos que le otorguen validez y
justificacion [...] no puede ser “verificada” de acuerdo con los criterios verificadores y
controladores que funcionan en una determinada sociedad, porque se autentifica y justifica en ella
misma [...] esta palabra es creadora de sentido y de nuevas posibilidades de existencia humana,
porque abre unos espacios humanos hasta entonces inéditos e inexplorados. (Duch, 1997, p. 125-
126).

Es la palabra escrita u oral un recipiente de la constante blusqueda moderna, del control del
tiempo exacto, de los espacios no determinados, de las personas convertidas en personajes, es el
ansia por la historia nunca dicha, por la descripcion de paisajes nunca referidos, nunca vistos por
un hombre nuevo, recién nacido, quiza abortado; que busca una sefial que le dé sentido y le

permita tener el control sobre algo, permitiéndole crear y llegar a ser original. Hay entonces una
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indagacion interna, pues al haber negado el pasado y al presentir una tradicion endeble, se debe
hallar en el presente aquello que justifique, que sujete la vida, algo que llene ese vacio actual.

Tras la palabra que rodea y anhela el sentido, existe un vacio que emana silencio, que
representa “el antecedente originario del verbo”, si, esta moderna busqueda de conceptos se
enfoca en el hombre que, duefio de su destino y sin ataduras en el pasado, se encuentra inocente
de nuevo, inseguro, desnudo, completamente poderoso y responsable de si, pues como en un
regreso al génesis se percibe a la palabra como un medio eficaz de creacion artistica, abierta,
mutable, la piedra del escultor, como afirma y compara Lluis Duch: <<[...] El testimonio, contra
la opinion de los “bienpensantes” [...] osa “argumentar contra el sistema” y descubre a partir de
la fuerza de su misién que, a pesar de todo, la Palabra no puede permanecer indefinidamente
encadenada. [...]>> (1997, p. 126). Entonces se vislumbra el valor de la palabra y a la vez se
duda de la relacion palabra-significado; pues la critica a la tradicion permite dudar de la
convencion que le dio nombre a las cosas, al respecto, Octavio Paz en El arco y la lira se refiere:
“La historia del hombre podria reducirse a la de las relaciones entre las palabras y el
pensamiento. Ya que las cosas se apoyan en su nombre y viceversa, cuando existe crisis en el
sentido de algunas palabras, son reflejo de cambios en la comunidad que las usa. [...] La palabra
es el hombre mismo. Ellas son nuestra Unica realidad o, al menos, el Unico testimonio de nuestra
realidad.” (Paz, 1997, p. 87). Las palabras son como pequeiios recipientes de la vida, de sus
transformaciones, de la cultura, del decir de otros, de los antiguos y de uno a la vez; como un
sistema que ata y libera, prestado y a la vez propio, ambigledad que Jorge Luis Borges permite
ejemplificar con un pasaje del cuento: “Utopia de un hombre que estd cansado”:

-Cumplidos los cien afios, el individuo puede prescindir del amor y de la amistad. Los males y la
muerte involuntaria no lo amenazan. Ejerce una de las artes, la filosofia, las matematicas juega a un
ajedrez solitario. Cuando quiere se mata. Duefio el hombre de su vida, lo es también de su muerte.
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-¢Se trata de una cita? —le pregunté.

-Seguramente. Ya no nos quedan mas que citas. La lengua es un sistema de citas.

(1975, p. 73)

Asi, las consecuencias de esa “avanzada” permite motivar la creacion escrita, describir y
cantar los efectos sobre el futuro del hombre, sobre temas como la “alienacién como resultado
de, la problematizacion de la existencia y sus expresiones: el sentimiento de incomunicacion y
aislamiento. El encierro o el exilio, el nihilismo y la concepcion anarquica como reductos finales
de una protesta marginal.” (Burgos, 1985, p. 52) En si, motivar en los alumnos un despertar
contra la opresion del recién poder humano, de su constante contradiccion, de la metamorfosis
permanente, que provoca tanto en el docente como en los alumnos una discontinuidad en las
acciones y en los pensamientos fundamentados en la incertidumbre.

Asimismo, aclarando la idea de la intervencién de la escritura en el escenario actual y tras
delimitar las diversas formas actuales de acercamiento al aprendizaje y a la ensefianza de la
escritura en el nivel medio superior, como el formalismo, el constructivismo, el socio-
constructivismo, la actividad discursiva, entre otros; se entiende que el planteamiento presente,
en conjunto, busca entender al texto no por el acercamiento exhaustivo a las partes que lo
conforman, sino entender el todo mediante su funcionamiento, éste como resultado de todas sus
partes en relacion a su entorno, en una forma global: extraer al texto escrito de la mesa de
operaciones en la que se encontraba y llevarlo a su cotidianidad, de la cual nace y de la cual se
nutre. Considerando, asi, para la creacion escrita la situacion del texto, del escritor ante la hoja
en blanco y la evaluacion educativa, todo mediado por una figura bésica: la del profesor.

Si ensefiar consiste en ayudar a los educandos a progresar en sus capacidades de comprension y
produccion, no bastard que se instalen en un nivel superficial de comprension de los textos que les
son facilmente accesibles en la comunicacion cotidiana, sino que sera necesario facilitarles
instrumentos de interpretacion que les permitan el acceso a los textos elaborados por la cultura en
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que crecen y se desarrollan, lo cual les permitird una comprension y una comunicacién mas ricas y
mas profundas. (Camps, 2003, p. 19)

Percibir a la escritura como un proceso, que autores como Daniel Cassany en Espafia han
difundido, resulta un avance sustancial en la percepcion de la creacidn escrita, debido a la
apreciacion de las partes que constituyen dicho proceso de escritura; sin embargo, al verse
influido por los modelos cognitivos adopta un acercamiento a aspectos como la planificacion, la
revision, etc., que estan presentes en el proceso pero no son secuenciales; como afirma Anna
Camps:

Los modelos estrictamente cognitivos tienen en cuenta los factores diversos que desencadenan las
representaciones mentales que guian la actividad de produccion textual. Los elementos que se
consideran son, en primer lugar, las finalidades que el escritor se propone en relacion con la
representacion que elabora de la situacion retodrica, es decir, de la funcion del texto, del destinatario
y de si mismo como escritor. [...] Asi, una representacion elaborada de la situacion retérica incide
en la seleccion y organizacion de los contenidos de manera que éstos deben seleccionarse y
organizarse en estrecha interrelacion con aquella; en este proceso los conocimientos establecen
nuevas relaciones y experimentan transformaciones que experimentan transformaciones que
constituyen aprendizaje. Si, en cambio, la representacion de la situacion retérica es insuficiente, el
escritor no elabora el espacio de los contenidos y se limita a recuperarlos de la memoria y a
enlazarlos a medida que surgen como eslabones sucesivos de una cadena en un proceso simple de
“decir del conocimiento” (Bereiter y Scardamalia, 1987; Scardamalia y Bereiter, 1992). (2003, p.
20)

El fragmento anterior plantea, a grandes rasgos, algunos de los efectos que acarrea la creacién
escrita en la mente del que escribe, complejizando el acto al nivel de una serie de elecciones que

alteran e influyen sobre las hechas o las por hacer mientras se escribe.

Mas reciente es el interés de la escuela por la comprension de textos no literarios. La linglistica
textual y sobre todo los intentos de establecer tipologias de textos basadas en sus caracteristicas
estructurales y linglisticas han ofrecido instrumentos para adentrarse en la ensefianza de textos de
diferentes tipos. [...] La influencia de la tipologia propuesta por la tipologia propuesta por Adam
(1985) ha sido decisiva en la escuela y en la produccion de materiales renovadores para la
ensefianza de la composicion escrita. Quiza no sea demasiado atrevido decir que en este terreno en
nuestro pais [Espafia] las necesidades de la ensefianza ha ido por delante de los estudios
lingtiisticos, [...] (Camps, 2003, p. 18)
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Asi, la direccion que tiene en la actualidad el estudio de la escritura, asi como la comprension de
textos escritos ha tenido avances prometedores, sobre todo, al intentar entender los procesos
creativos que se encuentran en la mente:

La comprensidn del discurso tiene como resultado la construccion de una representacién mental del
significado del mismo; es decir, supone la transformacién de simbolos linglisticos en mentales, en
un recorrido que va del lenguaje al pensamiento. En todo este proceso lo Unico que, en principio,
resulta claro y objetivo es el estado de partida o inicial: una serie de patrones acusticos en el caso
del discurso oral, o graficos en el caso de los textos. Nuestra tarea consiste en caracterizar, en la
forma mas precisa posible, el estado final, es decir, el tipo de representacién mental que se produce,
y las transformaciones intermedias, los procesos que interacttian para lograr esa interaccion mental.
(Garcia, 1995, p. 3)

De tal manera, esa representacion interna se percibe en la construccion de un sentido que se
busca plasmar mediante la escritura y lo cual conlleva un arduo proceso:

[...] Centrandonos en el discurso escrito, podemos reconocer tres grandes tipos de procesos y
niveles que interactian entre ellos. En primer ligar, el lector de un texto debe reconocer las
palabras, codificando los patrones graficos de cada una de ellas y accediendo al diccionario interno
que proporciona su significado. En segundo lugar, debemos postular la actuacién de un analizador
sintactico que extraiga las relaciones gramaticales entre las palabras dentro de cada oracién. Por
ultimo, en el nivel de analisis semantico el lector de un texto debe también inferir las relaciones
semanticas entre los diferentes componentes de cada oracion. Cada uno de estos procesos implican
una gran complejidad que se ve aumentada por el hecho de que interactiGan entre si en forma
paralela. (Garcia, 1995, p. 4)

El primer problema que se plantea el lector de un texto es cédmo se forma una microestructura
que sea coherente, es decir, que sea una red conectada de ideas. Para el logro de esta coherencia
local, Kintsch y Van Dijk proponen los siguientes pasos:

1. Primero se comprueba la coherencia referencial de la base del texto. Si se encuentra que es
referencialmente coherente, es decir, hay repeticion de argumentos (solapamiento) entre todas
las proposiciones, entonces se acepta para el procesamiento posterior. Si hay alguna laguna o
hueco en la coherencia referencial, se inician los procesos de inferencia para cerrarlo mediante
el afladido de una 0o més proposiciones a la base del texto que la hagan coherente.

2. La comprobacion de la coherencia referencial de la base del texto y el posible afiadido de
inferencias, no pueden ser realizados en la totalidad de la base del texto debido a la capacidad
limitada de la memoria operativa. El procesamiento del texto se realiza secuencialmente, en
ciclos, mediante el agrupamiento de varias proposiciones.

3. Para conectar los diferentes ciclos, algunas proposiciones se mantienen, de un ciclo a otro, en
un retén de la memoria operativa. Estas proposiciones retenidas, generalmente las mas
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importantes 0 méas recientes, permiten lograr la coherencia del texto. En caso contrario se inicia
un proceso de busqueda en la memoria a largo plazo o se realizan inferencias que permitan
mantener la coherencia del texto.

Se plantea entonces la propuesta de un entendimiento y una ejecucion en ciclos, que permita
especificar las opciones que presenta un proceso, haciendo uso de conceptos clave que
provoquen en el escritor la activacion de conocimientos y habilidades con las que ya cuenta,
como en la redaccion de un resumen. De tal forma, el uso de un modelo secuencial basado en
etapas es una respuesta metodoldgica para las necesidades de un escenario que requiere un
recurso que unifique la vision del resumen desde sus partes, considerando el contexto y las
habilidades particulares de los alumnos, por ende, en la siguiente seccion se realizard una
aproximacion al concepto del resumen, para conseguir el delineado del modelo del resumen que

se construira a partir de toda la teoria planteada en este capitulo.
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2.5 El resumen

A continuacion se desglosa de manera general el concepto del resumen con la intencion de
ahondar en su definicidn, en su ubicacion dentro del universo de los textos escritos y delimitar su
importancia como un texto académico por antonomasia, que da cabida a un uso constante dentro
de la mayoria de las asignaturas del nivel medio superior que se imparten en instituciones como
el colegio La Salle Esmeralda.

La importancia de la creacion escrita parece encontrarse en todas las expresiones culturales,
por ende ocupa un lugar primordial en la historia del hombre, al cual le permite dejar una
muestra singular de su paso por el mundo. Es el resumen un ejemplo del pensamiento del
hombre, pues con base en un mismo texto original pueden generarse otros escritos que dan
muestra de las multiples inteligencias que abstrajeron lo leido y generaron una nueva creacion.
Por lo cual, resulta pertinente un acercamiento a dicho texto escrito con la intencion de generar
una definicion del mismo, que permita su mejor conocimiento para apoyar en una ensefianza mas
practica de su elaboracion y contribuir a su evaluacion.

El resumen es un “Texto expositivo” o discurso explicativo, llamado asi por Teodoro
Alvarez, en su articulo “El texto expositivo-explicativo: su superestructura y caracteristicas
textuales”, autor que considera las opiniones de Graesser y Goodman al referirse al estudio
actual sobre la estructura de los textos escritos y el rezago que ha tenido la apreciacion de los
textos explicativos: “[..] SE [superestructura] narrativa ha sido mucho mas estudiada,
particularmente gracias a los formalistas rusos, traducidos principalmente por Tzvetan Todorov,
quienes, segun él, suponen la reanudacion del objeto planteado por la Poética y la Retorica de

Aristoteles [..] En parecidos términos se expresan Halté y Boscolo cuando afirman que el
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discurso explicativo, comparativamente, no ha sido objeto de tantos estudios como el narrativo o
argumentativo” (Alvarez, 1996, p. 32). Con base en ello, inicialmente, se distinguira al resumen
como un texto explicativo mismo que, segin Carlos Andrés Montafiés en su obra: Andlisis de
lectura y escritos, tiene las siguientes caracteristicas:

Es la forma que toma el lenguaje para desarrollar un tema determinado. Presenta las propiedades de
las que se revisten las cosas, sus origenes, su esencia y sus causas. Quien desarrolla o explica una
idea, quien declara sobre algo o interpreta un hecho y expone. Todo escrito que explicite ideas es de
forma expositiva. (2006, p. 164)

Asi, la trascendencia de un resumen radica en ser un texto que parece responder a dudas
como las siguientes: “[...] ;como podemos hacer explicito el tema o el asunto de un discurso,
dada la secuencia de oraciones de ese discurso? [...] los usuarios de una lengua pueden “asignar”
un tema o asunto a la mayoria de los discursos. A veces lo hacen por medio de producir un
abstracto del discurso, el cual recoge los temas principales del texto en un resumen [...]” (Van
Dijk, 1980, p. 44-45). Razones que apoyan el interés en dicho tema y la necesidad de
relacionarlo con teorias que permitan su mejor apreciacion, como el analisis del discurso, una
ciencia que surge de las ciencias del lenguaje que en pro de la apreciacion del “uso del lenguaje”
y su contextualizacion fundamenta su intervencion teorica hacia el panorama linguistico y sus
aportaciones al mismo, asi como en la ensefianza de la lengua.

La primordial influencia que tendra la teoria del analisis del discurso en el desarrollo de un
resumen, parte desde la eleccion adecuada del texto original que serd resumido, pues de las
caracteristicas de éste dependen de las opciones de abstraccidn e interpretacion que se le daran al
que escribe; dichos textos deben tener aspectos destacables para la mision que conlleva la
elaboraciéon del resumen y aspectos que no lo son, pues su produccion comienza desde la

preescritura, cuando el individuo recibe el texto original y las indicaciones de lo que se va a
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elaborar con él, momento cuando un mundo de posibilidades es abierto, como afirma Teun A.
Van Dijk en “Nuevos desarrollos en el analisis del discurso”:

“[...] Los oyentes o lectores no esperan, para echar a andar sus procesos de interpretacion, a que la
clausula u oracién haya sido oida o leida, sino que empiezan a interpretar ya desde la primera
palabra de los textos u oraciones. Hacen un uso estratégico de muy distintas clases de
conocimientos previos, entre los que figuran los que se refieren al contexto, asi como aquellos mas
generales que se hallan almacenados en la memoria.” (1980, p. 155)

Asi, la historia de vida de los participantes esta siempre presente en la lectura de un texto, pues
uno no deja de ser al leer, esta historia de vida condiciona desde antes de la lectura, inclusive la
impresion misma del texto ya interviene en el acercamiento a éste, permaneciendo hasta la
construccién en si del escrito, ya que cuando se elabora un resumen se busca y se asigna un
orden en lo que se lee, una coherencia en el texto original para ahondar en él, tras el
entendimiento de éste mediante una cadena de asignacion de sentido, desde la lectura hasta el
logro de un sentido gramatical, el cual abarca y se considera a partir de una frase dentro del texto
y su relacion directa con el sentido que logre el texto en si, pues la eficacia interna va
permitiendo la eficacia del todo, un todo que cada quien determina segun el sentido dado.
Precisamente esa asignacion de sentido es el factor cardinal que permite la creacion del resumen,
pues de un modelo personal que represente el todo se podra generar un escrito que permita
recordar aquel texto original, un modelo caracteristico y Unico, como es el entendimiento en cada
ser humano:

“[...] Los usuarios de la lengua [...] tratan de comprender ‘de qué se trata’ el texto, por ejemplo, si
€S Una acto o un acontecimiento. Es la representacion de una situacion de esta indole a la que el
texto ‘se refiere’ lo que los usuarios de la lengua representan en su modelo mental, el denominado
‘modelo de la situacion’. Asi, pues, los modelos son lo que la gente imagina que es ‘el caso’,
cuando comprenden un texto o participan en una conversacion. De esta forma obtenemos, por asi
decirlo, una doble representacion del significado en la memoria; a saber, por un lado el significado
del texto vy, por el otro, un significado del acontecimiento sobre el que trata el texto, un fragmento
del mundo. [...]” (Van Dijk, 1980, p. 158)
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Entonces el paso de un pensamiento a la proyeccién escrita conlleva el complejo paso por el ser,
un proceso que determina varias de las caracteristicas que conformardn una suerte de modelo
mental que condiciona lo que finalmente sera reflejado en el resumen vy, de tal forma, al usar
dichos modelos se podra acercar a los requerimientos que deberia tener un escrito para ser
considerado un resumen, aunque con lo anteriormente indicado se sabra que la idea de dicho
texto es diferente en cada individuo y, sobre todo, los procedimientos que cada quien utiliza para
su elaboracién; por lo cual, los esquemas solo permitiran establecer ciertos lineamientos de lo
que, segun el parecer de alguien, se considerara como un resumen. Teun A. van Dijk, en su libro
Estructuras y funciones del discurso afirma: “[...] los modelos nos permiten explicar muchos
aspectos importantes del procesamiento del discurso, que seria dificil o imposible describir
mediante una teoria simple de la representacion, es decir, Unicamente en términos de
representaciones mentales [...]” (1980, p. 163).

Las emisiones escritas u orales reflejan los acomodos, los desechos, las preferencias, en si,
las construcciones internas generadas por el proceso de almacenamiento de la informacion dada
y, obviamente, su reajuste con las ya existentes, dando paso asi al aprendizaje y la construccion
del conocimiento que, en conjunto, permiten la capacidad creadora, como es el caso que ahora
nos atafie: el resumen. Justamente, cuando se tiene el resumen como resultado de diversas
acciones internas y externas en el individuo, la interpretacion de éste, y en muchos casos su
evaluacion, parte de una percepcién ajena a la escritura, con un propio contexto (el del docente)
parece alejarse de la interpretacion y, por lo tanto, del entendimiento que se le dio al realizarlo
(por el alumno). Por lo cual, el almacenamiento o construccion del conocimiento interno ante la

escritura y tras la lectura se ve impregnado en diversos grados por las representaciones que,
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encimadas, estan presentes antes, durante y después de la creacion y la lectura de un texto
escrito.

Sin embargo, ¢En qué radica la importancia del resumen? EIl resumen se entiende como un
texto fundamental para la produccion futura de textos escritos académicos y cotidianos, debido a
que un resumen demuestra la capacidad de entendimiento y de abstraccion de una persona, tanto
en textos escritos como en situaciones cotidianas, por ende, el entendimiento de éste condiciona
la elaboracién de estructuras mas complejas, como el ensayo, que sin el entendimiento claro de
lo que es un resumen y la redaccién del mismo resultaria casi imposible lograr su desarrollo, por
ejemplo, Teun A. van Dijk plantea un uso de los resimenes en los escritos periodisticos:

“[...] Los sumarios, esto es, tanto las cabezas [de las noticias] como el resumen, resultan cruciales
para el procesamiento de informacion compleja, para manejar la informacion proveniente de muy
diversas fuentes, para proporcionar en primer lugar la informacion principal de la noticia y para
guiar las estrategias de lectura del lector (quién puede ser que solamente lea los encabezados).”
(1980, p. 175)

Este fragmento demuestra como el resumen conlleva un proceso de informacién compleja, que
va mas alla de la simple reduccion de informacion, pues es un producto creativo condicionado
por un precedente, pero que no deja de ser resultado de un escritor y su historia de vida, que lo
hace valorar los datos recibidos para trasladarlos a un nuevo producto escrito.

Aunado a lo anterior, el resumen responde al actual escenario de abundante informacion, en
el cual se exige mas practicidad para obtener, interpretar y producir nueva informacion; mientras
se demanda una mayor competencia para trasladar lo que se lee y percibe en textos que abarquen
la sustancia, adaptandose a cualquier tipo de texto a entender:

La necesidad de que el estudiante domine no solo los procedimientos propios de cada disciplina,
sino, sobre todo, procedimientos més generales, adquisicion y aplicacion resultard beneficiosa en
areas diversas y, por consiguiente, de una enorme rentabilidad curricular. Este segundo tipo de
procedimientos como el resumen, las distintas modalidades de esquemas, el cuadro sindptico el
subrayado, las técnicas de anotacion o el mapa de conceptos entre otros, han sido denominados
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procedimientos interdisciplinares o de aprendizaje, por cuanto deben ensefiarse y aplicarse en
diferentes disciplinas o &reas del curriculum escolar. (Monereo, 2000, p. 20).

Opinién que demuestra la importancia del uso del resumen como estrategia trascendental en la
formacion escolar.

Aclarado lo anterior, se debe tener presente que en la ensefianza y la evaluacion de un texto
escrito, como el resumen, resulta importante el como se concibe el proceso en si por la persona
que guia en la escritura de textos escritos, como son los procedimientos del que ensefia, pues al
entender éste la forma en la que encara a la escritura le serd mas sencillo entender los procesos
de los demas; dado lo anterior, la idea de resumir y del resumen que se considera es la siguiente:
se entiende la escritura de un resumen como la apreciacion y valoracién de un texto, asi como el
paso de éste por la mente del escritor, apropiandoselo, resaltando lo destacable, mientras
interpreta y genera un nuevo texto resultado de un proceso compuesto por procedimientos que,
en cadena, van produciendo versiones del texto original filtrado, en primer lugar por la lectura,
en el que se lee y se “pone atencion” en aspectos determinados por los intereses del lector,
deteniéndose en argumentos que significan algo para él, para su entorno y la idea que tiene de
éstos; posteriormente, sigue otra depuracion en la “eleccion” de las formas que se utilizaran para
trasladar los resultados, como las palabras a usar, las construcciones gramaticales a crear o el
énfasis que se buscard hacer o generar. Toda esta generacion de textos estan mediados por las
creencias de quien o quienes lo originan, en torno a si mismos, los otros, el mundo y la vida en
si. Ahora, a partir de la anterior fundamentacién tedrica es posible delimitar un modelo del
resumen que permita plantear dicho analisis, esclareciendo las partes que lo integren, aspectos

que se abarcaran en el siguiente apartado.
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2.6 Modelo del resumen

A partir de las de teorias planteadas en torno al aprendizaje y la ensefianza de la escritura, el
constructivismo en el aprendizaje de la escritura, los procesos creativos de la escritura y la
definicion del resumen, aunado al contexto del colegio La Salle Esmeralda, donde se aplica el
modelo en si, en esta seccidn se presenta la significacion de los componentes que conforman el
modelo resultado de las diversas proposiciones expuestas y elegidas para fundamentar dicho
modelo, asi como la explicacion detallada de las partes que lo conforman y su organizacion
dentro del mismo.

Para comenzar, es necesario enfatizar que Teun A. van Dijk, en el “El estudio del
discurso”, plantea tres categorias para distinguir los niveles de intervencion que busca abarcar un
modelo de anélisis textual, los enfoques son:

[...] ) los que se concentran en el discurso “mismo”, es decir, en las estructuras del texto y de la
conversacion; b) los que estudian el discurso y la comunicacion como cognicion y c) los que se
concentran en la estructura social y cultural. (2000, p. 52).

Las anteriores categorias de analisis permiten abordar los tres niveles principales que intervienen
en el entendimiento de un texto escrito, como es el resumen, y logran envolver los contextos que
convergen en la creacién del mismo, para asi ubicar y organizar algunos de los aspectos mentales
que caracterizan y dan forma al resumen.

De tal forma, la propuesta didactica se iniciard con la categoria de: “La estructura social y
cultural”, que para buscar un mejor entendimiento por parte de los alumnos se planteara con la
pregunta de: “Qué resumo”, frase que permitira referirnos al contexto del texto original y
rastrear su acercamiento inicial con el tema que trata; por lo cual, se consideran tres

subcategorias que podrian dar cuenta de la relacion y actitud del alumno con el texto original, al
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responder si le gusta “Empatia”, si no lo conocia “Desconocido” o si no le llama la atencién
“Indiferente”. Dicho sea de paso, el elegir y conocer con anterioridad el texto original le da
herramientas al evaluador para poder percibir aspectos que diferencian a los resumenes finales,
al considerar lo que se omitid, lo que se afiadid y al aumentar la probabilidad de identificar cual
es la direccion que tiene el resumen. Asi, al iniciar la elaboracion del resumen debe quedar clara
la importancia de respetar el texto original, por lo cual deben plasmarse sus “Referencias
bibliograficas”, es decir, el autor, el titulo y la ubicacion bibliografica.

Un nivel central en la triada planteada por Teun A. van Dijk, que cobija el presente escrito,
es “El discurso y la comunicacion como cognicién”, que sera reconocido con la cuestion:
“Como resumo” Yy de la cual surgen varios aspectos a subrayar para el entendimiento y la
elaboracion de un resumen, partiendo de dos propuestas para que el escritor pueda ubicar y
plasmar las “Ideas principales” del texto escrito, pues corresponde entender que la idea principal
es la guia que nutre de sentido al texto escrito y condiciona al que se construiré:

[...] Los topicos de un discurso (que no son lo mismo que los topicos de una oracioén) constituyen,
por asi decirlo, los sentidos globales del discurso y definen su coherencia global o macrocoherencia
[...](p.33)[...] en cierto sentido, el topico “resume” los significados mas detallados de un discurso
[...] pueden tener uno o varios topicos [...] (Van Dijk, 2000, p. 34)

De tal forma, en la produccion escrita existen una serie de aspectos que permiten el
entendimiento de las ideas que contiene un texto escrito, mismos que son variables determinadas
por el escritor y surgen del acercamiento de éste con el texto a resumir, mientras reconoce en su
lectura los topicos o ideas principales que le parecen representativos y a los cuales considerara
para resaltarlos en el resumen, como escribe Teun A. Van Dijk:

[...] Las representaciones mentales que provienen de la lectura de un texto no son meras copias del

mismo o de su significado, sino del resultado de procesos estratégicos de construccién del sentido

que pueden utilizar elementos del texto, elementos de los que los usuarios del lenguaje saben acerca

del contexto y elementos de las creencias que esos usuarios ya tenian antes de iniciar [...] (Van
Dijk, 2000, p. 43)
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Asi, las formas que se consideraran para extraer la o las ideas principales son: tanto la
“Seleccion” como la “Generalizacion”; la primera permite discriminar las oraciones que
conforman el texto original, es el encuentro entre el mundo del lector y el mundo que ofrece el
texto; de tal forma, el escritor vislumbra lo que quiere destacar y lo que concibe prescindible,
rescatando la sustancia de lo entendido; se relaciona directamente con lo que Teun A. van Dijk
resalta como macrorreglas, y en especifico con la Supresion que sigue el principio de que:[...]
solo las proposiciones que son textualmente pertinentes, en el sentido de que desempefian un
papel en la interpretacion de otras oraciones, deben figurar en la descripcion de la
macroestructura [que en este caso seria el resumen] [...] (Van Dijk, 1980, p. 49). Claro que dicha
seleccion se da con base en nuestro mundo de percepcidon, como agrega el mismo autor: “[...]
No sélo sabemos distinguir lo que es mas 0 menos importante en el mundo, sino también, lo que
es importante como para relatarlo. [...]” (Van Dijk, 1980, p. 49).

Por otro lado, la generalizacion permite abstraer lo leido y transformar los datos especificos
de algun texto que resultan innecesarios, es decir, si algun texto adjetiva y da nombres en torno a
un sélo aspecto éstos se unifican en una frase que abarque a todos, indicando las caracteristicas
generales, sin tomar en cuenta aspectos especificos y acercandose asi al tema central de varias
afirmaciones:

Dada una secuencia de proposiciones, se hace una proposicion que contenga un concepto derivado
de los conceptos de la secuencia de proposiciones, y la proposicion asi construida sustituye a la
secuencia original. (Van Dijk, 1980, p. 48).

Asi, tras el verdadero entendimiento y uso de la generalizacion “[...] es posible tener un tema de
un parrafo, una pagina o de un capitulo, asi como de un libro entero, segun el nivel de

“globalidad” que se escoja para caracterizar el contenido del discurso.” (Van Dijk, 1980, p. 17).
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Asimismo nos acercamos a las ideas principales que se desarrollaran en el resumen,
teniendo claro que el ser plasmadas o destacadas en un resumen es resultado del entendimiento
del escritor, debido a su forma de ir construyendo y dando vida a su texto, como afirma Ma.
Teresa Serafini en “La generalizacion de las ideas™: “[...] En el principio de generacion, en
efecto, intervienen mecanismos complejos, diferentes de una persona a otra, que relacionan
informaciones y estimulos externos con elementos presentes en la memoria: asi surge una nueva
idea, un pensamiento, una intuiciéon” (2004, p. 45). Por lo cual, tras la diferenciaciéon entre
generalizacion y seleccidn se resalta el tipo de ideas que se exponen, si es desde la perspectiva
del autor del texto original, nombrado en el modelo como “Idea del autor”, o del propio escritor
del resumen, denominado “Idea personal”; haciendo un contraste entre éstas, destacando la
manera en que son utilizadas las ideas del autor del texto original, pudiendo ser “Directa”, a
través de citas textuales, o0 mediante “Parafrasis”, mostrando con sus propias palabras el como
entiende los conceptos utilizados en el texto original, accion que debe ser la mas recomendada en
su uso, debido a que el resumen busca ideas originales en relacion a un escrito superado por una
interpretacion personal y, por lo cual, debe estar alejado de solo copiar partes del texto.

A la par de la idea principal se toma en cuenta el uso del “Lenguaje” en el resumen,
considerando dos tipos: “Coloquial” y “Formal”; en el primer sentido se entiende, en su
mayoria, un léxico propio del que escribe, adaptando el texto original al entendimiento personal,
aqui interviene la relacién que inicialmente se tenga del texto. Por otro lado, la expresion formal
demuestra una mayor fidelidad con el texto original o un estilo mas académico por parte del
escritor; sin embargo, no se debe olvidar que siempre esta presente cierta intencion al redactar un
texto, determinado incluso por lo que posteriormente pasard con él y su entorno, como Teun A.

van Dijk explica al respecto en “La pragmatica del discurso™: [...] Tampoco la emision [...]
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debe analizarse “aisladamente” Las emisiones en contextos de comunicacion e interaccion social
tienen, por consiguiente, funciones especificas en tales contextos. Para entender esas funciones
hay que tener en mente una propiedad muy fundamental de las emisiones: se usan para generar
acciones [...] (Van Dijk, 1980, p. 58). Por lo cual, resulta de suma importancia considerar los
escenarios en los que se emite un discurso, pues estos predisponen ciertas acciones mentales,
fisicas, etc., pues cuando se genera un texto escrito también es resultado de la realidad que lo
precede, en la que se genera y la que motiva o busca motivar tras su creacion.

Finalmente, se ahondara en los aspectos que determinaran la estructura del resumen en si,
haciendo uso del enfoque que vislumbra a <<El discurso “mismo” mediante las estructuras del
texto>> y que en el modelo se considerara con la frase: “Como escribo el resumen”. En este
nivel de apreciacion se considerard la vision que Teun A. van Dijk plantea en su apartado:
“Macroestruturas semanticas” del libro: Estructuras y funciones del discurso, al referirse al uso
préactico de la “Construccion” de un texto escrito, tras la extraccion y relacion de las ideas
principales y secundarias; considerando las oraciones y los parrafos, asi como la realizacion final
del texto escrito:

“[las macrorreglas son resultado de la proyeccion semantica que surge de la relacion entre
microestructura y macroestructura; su funcién es la de transformar la informacién semantica, son
tres, la tercera:] Construccion, dada una secuencia de proposiciones se hace una proposicion que
denote el mismo hecho denotado por la totalidad de la secuencia de proposiciones, y se constituye
la secuencia original por la nueva proposicién. [importante es no omitir proposiciones necesarias
para la interpretacion, aspectos basicos que determinen el evento]” (1980, p. 48).

“[...] Esta intuicion, que ha sido en parte explicada por una macrorregla, se basa también en nuestro
conocimiento del mundo, del discurso y de los diversos tipos del discurso (como por ejemplo un
cuento). No s6lo sabemos distinguir lo que es mas o menos importante en el mundo, sino también,
lo que es suficientemente importante como para relatarlo. [...]” (1980, p. 49).

Dado que el resumen es un texto que se construye con base en un original, la accion de construir

nos es posible por la capacidad de discernir, misma que se desarrolla en relacion a nuestro
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“conocimiento del mundo”; lo cual se logra mediante la eleccion de informacion especifica del
texto original, que permite reparar en algo plenamente, ligeramente, o no hacerlo por
considerarlo intrascendente, acciones que se veran reflejadas en el nuevo texto.

Asi, la apreciacion del texto obliga un acercamiento a su estructura, que en esta situacion
sera parcial, pero considerando la importancia que tiene la forma de unién de los conceptos
extraidos del texto original y el planteamiento final en el resumen, lo cual se presenta
desmembrado para un mejor entendimiento:

[...] el significado del “todo” debe especificarse en términos de los significados de las “partes”. Asi
si queremos especificar el sentido global de un discurso, tal sentido debe derivarse de los sentidos
de las oraciones, esto es, de la secuencia proposicional que subyace en el discurso [...] los temas o
los asuntos no son sélo predicados o participantes sino proposiciones completas [...] (Van Dijk,
1980, p. 45)

Entonces el percibir al resumen como una estructura se permite el entendimiento y la separacion
de sus partes para demostrar la funcionalidad particular de éstas dentro del todo, un todo que es
por sus elementos pues éstos tienen una parte del todo y también desempefian una funcién
particular para dar vida a la estructura. Asi, en este apartado, se pondra atencidn en aspectos
como: “La extension”, sobre todo en comparacion con la del texto original, es decir, prestar
atencion en que el resumen sea menor, pues mientras menor sea su extensién y mayor el
entendimiento del texto sera cada vez méas acertada su elaboracion. Y, por otro lado, se planteara
el “Orden” que se les de tanto a las clases como a las oraciones, subcategorias que contienen las
deducciones de la labor de comprender y de rescatar las ideas principales del texto original.

En relacién al entendimiento de la subcategoria “Clase y/u oracion coordinada” se debe
partir de la forma de organizacion de las ideas, en la cual existe el uso de dicho término como un
medio que puede ser la respuesta para ordenar las ideas, mencionado por Maria Teresa Serafini

en Como se escribe:
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Organizar un conjunto desordenado de ideas es un problema méas complejo, pero del mismo tipo. Se
trata de reunir y subdividir las ideas en grupos, de tal modo que cada grupo de ideas corresponda a
una parte unitaria de nuestro escrito, ya se trate de un razonamiento, de una ejemplificacion, de una
hip6tesis, de una conclusion, de una descripcion. (2004, p. 70).

Esta percepcion radica en la integracion de ideas comunes entre si para fundamentar una
intencion en el escrito, por ejemplo: utilizar un bloque, o mas, de oraciones para contrariar,
intensificar, ejemplificar, etc., alguna idea dicha con anterioridad en el escrito. Una mejor forma
de ubicarlas y utilizarlas es darles nombre, como afiade la misma autora al definir una clase:

Una clase es un conjunto de elementos que poseen propiedades comunes. Para que una clase quede
bien delimitada, debe tener un nombre, constituido por una o varias palabras. EI nombre de la clase
ha de ser preciso, a fin de ofrecer un criterio que nos permita decir si un objeto genérico forma o no
parte de la clase. Por ejemplo, todos nosotros somos capaces de comprender que una motocicleta
pertenece a la clase de los vehiculos de motor, 0 que una cuchara forma parte de la clase de los
cubiertos. (Serafini, 2004, p. 71).

Asimismo, en el esquema del resumen se considera el modo de unir las clases u oraciones
pudiendo ser en una forma “Jerdrquica”, en la que lleven un orden basado en la trascendencia
que tengan en relacion a las demas, acomodadas segun la importancia que el escritor del resumen
les dé; en este aspecto se tomara en cuenta el uso que se haga de las oraciones subordinadas
debido a su capacidad de confrontacion semantica y, por otro lado, la union de las clases u
oraciones a través de un orden “Relacional” en el cual el alumno intercale las proposiciones y
las relacione en el mismo nivel de importancia, sin crear confrontacion en torno a la informacion
dada, enlazando las proposiciones segun el orden del texto original; en este apartado sera
prioridad identificar el uso de las oraciones coordinadas, mismas que permiten unir casi en
armonia los conceptos.

Asi, como se ha venido diciendo, se considera que la pertinencia del resumen radica en ser
un medio, una ventana que permite remitir a un texto original, por ende, se recomienda esté

rodeado por la “Objetividad” y la “Coherencia”, para que ‘reflexione y plantee’ de una forma
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personal un texto ajeno. Teun A. van Dijk, escribe en “La pragmatica del discurso” dentro de
Estructuras y funciones del discurso, sobre los microactos y macroactos de habla: “[...] un
macroacto de habla tiene las funciones cognoscitivas de reducir y organizar informacion: un
oyente no tiene necesariamente que recordar todos los actos de habla individuales, sino puede
sencillamente construir unos cuantos macroactos de habla porque éstos seran pertinentes para
més (inter-) accion.” (1980, p. 73). Por ello resulta significativo generar en los alumnos la
capacidad de resumir ante diversas emisiones, utilizando formas que mantengan los aspectos
relevantes para poder crearse una idea de las originales, respondiendo siempre a las necesidades
y procesos mentales que estan presentes en cada individuo. Asi, dentro de esta importante mision
se debe hacer hincapié en la necesaria presencia de la coherencia y su regulacion en las
oraciones, las frases, los parrafos y la elaboracion del resumen en si, pues “[...] las proposiciones
no solo se conectan linealmente la una con la otra, sino una secuencia de ellas debe estar
relacionada de una manera mas global, por medio de un “tema comun”. Se puede decir, incluso,
que la coherencia local depende de la coherencia global del discurso [...] (Van Dijk, 1980, p.
17).

De tal forma, en la siguiente pagina se presentard el modelo que surge de esta ligera
explicacion sobre las categorias que se utilizaron en la conformacién de un esquema que permita
plantear algunos elementos para la ensefianza y la evaluacién de un resumen, mismo que se
aplico en el grupo de primer semestre de la Preparatoria de La Salle Esmeralda. Presentando una
organizacion de lectura comenzando por “El texto expositivo” “El resumen” y posteriormente de
izquierda a derecha especificando las caracteristicas del texto original en la parte de “Qué
resumo” y posteriormente enfocandose en la cuestion de “Cdoémo resumo” con la intencion de

establecer las formas como se puede lograr la abstraccion y la redaccion en si de las ideas
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rescatadas del texto, para finalmente culminar con la parte de “Cdémo escribo el resumen” el cual
da las herramientas para relacionar la ideas dentro del texto escrito en la realizacion del acto de

escribir.
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Capitulo 3. La escritura del resumen. Alcances y logros de

reconocimiento y organizacion

3.1 Analisis de resultados

En la siguiente aproximacion se describen los productos obtenidos durante la aplicacion del
modelo del resumen anteriormente descrito, con la intencién de analizar los efectos que se
percibieron durante la puesta en practica del modelo propuesto en el grupo de primer semestre de
la preparatoria del colegio La Salle Esmeralda. De tal forma, se presenta a continuacion la
descripcion de la clase, el proceso de escritura y un estudio de los productos obtenidos en
relacion con el modelo, asi como las opiniones de los profesores de las asignaturas de Historia y
Ciencias, debido a que los textos llevados por los alumnos fueron sobre tematicas de estas
asignaturas.

Asi, la presentacion de la propuesta didactica se trabajé el dia 7 de Marzo de 2013, dado
que el modelo esta planeado para su utilizacion en cualquier texto escrito, la aplicacion de éste se
hizo con textos cortos ya que se utilizaria con adolescentes, asi tres dias antes se les pidi6 a los
alumnos que eligieran un texto corto para trabajar el tema, considerando cuatro areas: historica,
cientifica, artistica y de la salud. De tal forma, el dia mencionado se presento al grupo el modelo,
se reafirmd el concepto del resumen y se explicaron los términos que integran el esquema, pero
con la instruccion de acercarse a mi si no entendian algo de él. En general, desarrollaron su
resumen presentando algunas dudas en torno al léxico del modelo, pero avanzaron
satisfactoriamente, por ultimo, se les pidi6 entregar un comentario sobre el modelo y sugerencias

para el mismo.
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Los alumnos trajeron los textos de “Criminales de guerra. EUA protege a los nazis” y
“Otorgan Nobel de Medicina a pioneros en estudio de células maduras reprogramables”, y cada
uno eligié con qué texto escrito trabajar, para asi utilizar el modelo y presentar su resumen, cabe
afiadir que se utilizd el esquema para evaluar el producto final, considerando si se utilizaron los
aspectos referidos, su redaccion y su actitud ante el aprendizaje.

Los textos obtenidos fueron de diversas extensiones y cumplieron en diferentes formas los
requerimientos del modelo, lo cual ejemplifica el hecho de la diversidad de pensamientos y
maneras de darle sentido a la informacion. Algunos alumnos decidieron empezar a resumir al
subrayar las ideas principales sobre el mismo texto que eligieron y después redactaban el texto
escrito con base en sus anotaciones y otros conforme iban leyendo el texto iban escribiendo en su
cuaderno.

Desde mi punto de vista los resultados fueron los esperados, el modelo resulté una guia y
una reafirmacion de conceptos que mis alumnos ya conocian y que reconocieron dentro de la
redaccion de un resumen; ademas dentro del proceso de la escritura iban preguntando conceptos
nuevos que les iban aclarando lo que significaban dentro del resumen, un alumno opiné: “No
sabia que lo que yo hacia era generalizar ideas”, por lo cual es necesario entender que las
capacidades de los alumnos son multiples y orientadas a diferentes aspectos, lo que se refleja en
una escritura y en un proceso mental como el necesario para resumir un texto escrito. Nuestra
mision como docentes no darle nombre a sus capacidades, sino desarrollarlas y ayudarlos a
identificar sus propios recursos a traves de modelos que les muestren todos los elementos que
intervienen, y con los que ellos cuentan, para la redaccion de un tipo de texto escrito sumamente
cotidiano a lo largo de su vida académica, como es el resumen, lo cual demuestra que la

expresion humana encuentra cierta culminacion y reposo en la creacion escrita, vaciando parte
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de la historia de vida del creador en un texto escrito que, sin embargo, puede contener mas que
un instante de produccion escrita y delatar mas de la persona que lo preconcibe y finalmente lo
crea; hecho que sucede mayormente en los textos literarios, pero que de igual manera los textos
académicos evidencian los pensamientos del que los emite:

Si ensefiar consiste en ayudar a los educandos a progresar en sus capacidades de comprension y de
produccién, no bastara que se instalen en un nivel superficial de comprensién de los textos que le
son facilmente accesibles en la comunicacion cotidiana, sino que sera necesario facilitarles
instrumentos de interpretacion que les permitan el acceso a textos elaborados por la cultura en que
crecen y se desarrollan, lo cual les permitira una comprension y una comunicacién mas ricas y mas
profundas. [...](Camps, 2003, p. 19)

Por otro lado, tras la reflexion sobre los resumenes obtenidos la evaluacion de los mismos
parti6 del mismo modelo, pues los alumnos identificaron si habian cumplido con los
requerimientos del modelo y otorgaron una cifra de acuerdo al manejo de los elementos que
integraban el modelo, lo cual desde mi punto de vista resultdé provechoso pues la evaluacién de
los textos escritos y los criterios que la integran es una empresa ambiciosa partiendo del
entendimiento mismo del concepto de evaluar, asi como las diversas formas de aplicacion que se
han venido utilizando en el nivel medio superior en especifico entorno a la escritura. Ahora bien,
como desde un principio la presente propuesta considera a la escritura como un proceso, de igual
forma se percibe a la evaluacion:

[...] el proceso de la evaluacion de los aprendizajes, no es en modo un proceso técnico, aislado o
mecanico que permita determinar unilateralmente, quién si sabe y quién no sabe, se trata de un
proceso bidireccional, ético e integrador el cual a pesar de las técnicas y métodos que se utilicen
para su realizacion sera susceptible de cuestionamientos y dudas, por lo que debera realizarse de
manera permanente y sistematica y considerar el didlogo entre los participantes, como parte
fundamental del mismo. (Gutiérrez, 2006, p. 8)

De tal forma, son varios aspectos los que intervienen en la evaluacion de un texto escrito y no es

solo el producto final, sino una valoracion integral que hace del aprendizaje un todo que se

66



integra por diversos aspectos que intervienen en el desarrollo del alumno, lo cual ayuda a uno
como docente a considerar las opiniones de los alumnos para evaluarlos y para autoevaluarse:

De la concepcion tradicional de la evaluacion, situada como un acto final, hoy se reconoce que no
es ni un acto final, ni un proceso paralelo, sino algo imbricado en el mismo proceso de aprendizaje,
credndose relaciones interactivas y circulares. El alumnado al tiempo que realiza su aprendizaje,
efectla reiterados procesos valorativos de enjuiciamiento y de critica, que le sirven de base para
tomar las decisiones que le orientan en su desarrollo educativo. Pero es necesario ir mas alla. Como
dice Hadhi (1991) la cuestidon no es ya dar respuesta a como racionalizar y mejorar las practicas
evaluadoras, sino como insertar estas practicas como un aprendizaje. (Gutiérrez, 2006, p. 8-9)

De tal forma, en relacion a las criticas hechas al modelo por parte de mis alumnos éstas son
la culminacion de mi propuesta puesto que los modelos podrian acercarnos al entendimiento del
aprendizaje del alumno, bajo condiciones determinadas por él y por uno como docente, es decir,
se puede utilizar un modelo de definicion del resumen en una sesién de clases como un disefio
inicial de elaboracién del escrito y permitir la critica de los integrantes del grupo, para
finalmente construir un modelo concluyente que modere tanto el entendimiento de qué es un
resumen, como los parametros que se consideraran para elaborarlo y por ultimo evaluarlo, como
explica Teun A. van Dijk:

“[...] ahora podemos explicar la forma en que la gente aprende a partir del discurso, esto es, la
manera en que los conocimientos de la memoria semantica —o mas bien social- se pueden obtener a
partir del texto y del habla, proceso que necesariamente estd mediado por los modelos]...]” (1980,
p. 162)

De esta suerte hubo algunas aportaciones de mis alumnos que fueron consideradas a
continuacion debido a su pertinencia:
v En donde dice texto original, colocar solo “texto” porque es el tnico que se elige y
con el que se trabaja el resumen.
v" Dentro de la “Idea personal” se deberia quitar la opcion de “Secundarias”, pues

confunde y solo se deberan destacar las ideas principales para realizar un resumen.
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v" Propusieron quitar lo de “Extension” pues no les quedaba claro, a lo cual opté por

eliminarlo pues es una caracteristica que el texto tendra con y sin la indicacion.

Los alumnos comentaron sobre las opciones de la seccion de “Lenguaje” comentando una que se
deberian dar mdas opciones y otro observd que no era necesaria la opcion de “Formal” debido a
que ellos casi nunca hablan asi, sin embargo me parecié pertinente mantener las dos opciones
para que se entendiera que también pueden usar un lenguaje mas complejo, pues en un futuro se
espera eso de ellos.

De tal forma, la aplicacion del modelo propuesto me hace entender como la redaccién de un
escrito si responde a un proceso interno y externo y que mis alumnos contribuyeron con una
actitud amable a la redaccion del mismo. Cada uno de ellos trabajo de acuerdo a su idea original
del resumen y se fueron apoyando en un modelo que les planteaba caracteristicas guia que
apoyaban o les daba una nueva orientacion en cdmo realizar lo pedido. Se puede afirmar que el
modelo del resumen resulté practico y funcional; fue certero el alcance de las tres categorias
planteadas por Teun A. van Dijk y su planteamiento a través de preguntas cotidianas, que
podrian surgir de un escritor comdn de bachillerato al enfrentarse a la hoja en blanco; pues los
tres niveles utilizados se interrelacionan y permiten una escritura organizada, a partir de la
eleccién del nivel que le resulte més provechoso para iniciar la escritura del resumen. Ademas el
acomodo de las subcategorias en el esquema facilita al docente las explicaciones de la estructura
y la labor cognitiva que conlleva la elaboracion del resumen y ofrece un apoyo visual
memoristico para una rapida ubicacion de los términos que lo integran.

En resolucion, el uso del esquema del resumen que se planted si logra abarcar los

principales rasgos que abrazan y permiten la creacion de un resumen. Se percibe importante
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resaltar los aspectos que no se deben olvidar al escribirlo, los cuales estan en la parte inferior del
esquema siendo: la objetividad en torno al texto original, la coherencia entre las ideas que se
plantean en el texto, la originalidad del que escribe y siempre recalcar que “resumir no es
copiar”; al tener estas ideas claras y presentes en la mente, COMO una guia mientras se escribe, es
posible seguir las categorias que plantea el esquema y cumplirlas segun el entendimiento y las
capacidades de cada uno. Asi, el modelo resulta un medio eficaz para una futura ensefianza y
aprendizaje de la elaboracion e incluso la evaluacion del resumen en el nivel medio superior.

Por otro lado debido a los temas abordados con el modelo, se consult6 a los profesores que
imparten Historia y Ciencias dentro del Colegio, la Maestra en Ciencias de la Educacion Patricia
Medina Garcia y el Ingeniero Quimico Miguel Angel Torres Delgado, los cuales revisaron tanto
el esquema presentado como los resumenes que resultaron de la préctica y ambos coincidieron
en que el esquema es el adecuado para impulsar los requerimientos que como profesores de esas
asignaturas necesitan cuando les piden a los alumnos un resumen sobre algin tema. Ya de lleno
en los resimenes obtenidos la profesora Patricia Medina percibe que los resimenes presentan las
caracteristicas necesarias para su materia, sin embargo detectd algunas confusiones en las ideas
principales, en la idea principal y en el manejo del tiempo, pues manejan de igual forma a la
Guerra Fria y a la Segunda Guerra Mundial, ademéas opind que para su materia seria necesario
colocar una conclusion en torno al texto escrito que se esta trabajando. Por otro lado, el profesor
de Ciencias Miguel Torres Delgado observé lo siguiente que los resimenes presentan los
aspectos que necesita para su materia, sin embargo en uno de ellos encontr6 un error de
interpretacion de los datos cientificos incluidos en texto original que se utilizd, ademas de que el
alumno retomo aspectos que para el profesor no resultan sustanciosos para su materia, ya que el

estudiante se enfocd mas en los premios recibidos por los cientificos que en las investigaciones
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cientificas realizadas por los mismos y concluy6 afirmando que si es necesario plantear el
contexto de un texto en su materia, pero a lo mucho en un 20% ya que lo mas importante debe
ser la comprension y descripcion de los fendmenos cientificos.

Se puede afirmar entonces que el uso del modelo permite a los alumnos desarrollar
habilidades de reconocimiento en relacion a las caracteristicas que conforman al resumen,
atendiendo de mejor manera la redaccion del mismo, al tener presentes los conceptos que guian
la estructura que lo compone. Y, por otro lado, el modelo permite una mayor organizacion
durante la escritura, ya que muestra cierto orden que apoya la redaccién, aunque el modelo
puede ser adaptado segun las necesidades del que escribe.

De tal forma, para concluir se puede afirmar que el modelo presentado es una muestra de
que resulta un medio eficaz la construccién de modelos para entender textos escritos, debido a
que la mayoria de las veces nuestros procedimientos mentales, para crear, pasan de largo sin un
verdadero enfoque en lo que los compone y los hace ser algo. Ejecuciones como la desarrollada
a lo largo de este escrito demuestran que los modelos son una suerte de esqueleto que sostiene y
permite el avance de las funciones en un texto escrito, por lo cual, para aquellos que estamos, 0
pensamos estar, involucrados en la labor docente resulta primordial concienciarnos en torno a la
responsabilidad que como docente se tiene al impartir clase y asi identificar nuestros propios
procesos de aprendizaje, deteniéndonos en los aspectos que nos pueden crear frustracion y
considerando que por lo general esos aspectos entre otros también existen en nuestros alumnos y
los modelos del docente pueden guiar a sus alumnos por este camino. De tal forma, a partir de
los aspectos anteriormente mencionados, sobre las descripciones hechas en la aplicacion del

modelo del resumen, en las siguientes conclusiones se podran vislumbrar los resultados
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especificos del uso del mismo y su pertinencia como herramienta metodol6gica para la

ensefianza del resumen en una clase del nivel medio superior.
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3.2 Conclusiones del uso del Modelo para la redaccion del resumen

En las presentes conclusiones se muestran los aspectos especificos obtenidos de la aplicacién
del modelo del resumen en el colegio La Salle Esmeralda, con la intencién de ofrecer una
apreciacion de la eficacia del modelo en los procesos de la escritura y como un medio para el
docente dentro de la educacion media superior y su vinculo con la sociedad.

De tal forma, los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion fueron de sumo
enriquecimiento profesional debido a que me permitieron descubrir las diversas esferas que
intervienen en la ensefianza, pues mi experiencia como docente era casi nula antes de entrar a
La Salle Esmeralda y tras mi estadia ahi, y al implementar el modelo referido, descubri como
las ensefianza es una realidad sumamente compleja, que no se puede encasillar solo en teorias o
en comportamientos, sino en individuos que se relacionan y buscan compartir su conocimiento
del mundo.

Dejando claro lo anterior, cabe aclarar que el uso del modelo permitié establecer
parametros para la redaccién de un resumen, siendo un apoyo para la identificacion de conceptos
y la organizacion de los mismos dentro del producto final, ademas es un paso para la generacion
de futuros modelos de ensefianza del resumen que parta de las ideas en comun de los profesores
de diferentes areas y de entre los de mas mismas areas, con la posibilidad de crear modelos del
resumen por cada area de aprendizaje a partir de puntos de acuerdo y el trabajo colaborativo
entre los profesores de la misma area. Ya que la aplicacion de este modelo permite establecer las
diferencias y las coincidencias entre los profesores y los alumnos, asi como entre ellos, es decir,
los alumnos identifican los aspectos que ellos consideraban como parte de un resumen,

conociendo lo que necesitan desarrollar y lo que espera su profesor de ellos en sus redacciones y,
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por otro lado, entre los profesores el modelo podra considerarse como el inicio de una suerte de
puente que permite la adaptacion del mismo para llegar a modelos comunes que fortalezcan la
ensefianza y los requerimientos de un resumen en cada asignatura.

De tal suerte, en relacion a los procesos de escritura se puede concluir que éstos seran los
que respondan a las necesidades de los estudiantes, haciendo que cada técnica aplicada para la
redaccion de textos como el resumen se base en la funcionalidad y en la estructuracion logica y
natural de la gramatica y, por lo tanto, se vea favorecido el desarrollo de la habilidad de la
escritura en los alumnos. Asimismo, en las formas de redactar y evaluar textos escritos se
considerara un eje prioritario: la construccion de sentido que genera cada alumno en el trabajo
que realiza; al tiempo que, basado en una indagacion cualitativa, se elegirdn técnicas que
inculquen en el alumno la reflexion sobre sus aprendizajes, tomando en cuenta su realidad,
motivandolo a generar contactos comunicativos exitosos, a aceptar o rechazar su contexto al
tiempo que lo comprenda. Lo que lograra favorecer su habilidad comunicativa y, de esta manera,
motivar una formacién y una evaluacion formativa a través de modelos que los guien,
permitiendo asi la identificacién de sus conocimientos previos con los que se requieren en la
redaccion de un resumen, como plantea Teun A. van Dijk en su texto Estructuras y funciones del
discurso: “[...] los modelos también nos proporcionan el importante eslabén perdido entre las
representaciones textuales y la interpretacién, por un lado, los conocimientos generales y
socialmente compartidos, por el otro. [...]” (1980, p. 161).

Por otro lado, en torno a la imagen de la educacion, se concluye que es necesario
reivindicar la imagen de la ensefianza iniciando por cada docente, creer en la educacion, en los
alumnos y en la ensefianza, pues si en el exterior hay intolerancia la escuela deberia representar

un crisol de culturas en el que convivan todas y, con base en su entendimiento, aprender a
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tolerarlas; si el exterior se muestra cadtico y sin sentido la escuela deberd otorgar las
herramientas para explicarlo y entenderlo; contrarrestar la angustia que se vive en el exterior y
hacer entender que invariablemente habran pensamientos que pueden dar sentido a la existencia,
siempre y cuando se hallen, siendo ésta una labor personal, que puede ser guiada por docentes,
que esten interesados en los alumnos, lo cual se reafirma en la cita del fisico Arnold Arons en
Lo que hacen los mejores profesores universitarios de Ken Bain:

La clave para comprender la mejor docencia no puede encontrarse en reglas o practicas
concretas sino en las actitudes de los profesores, en su fe en lacapacidad de logro de sus
estudiantes, en su predisposicion a tomar en serio a sus estudiantes y dejarlos que asuman el
control sobre su propia educacién, y en su compromiso en conseguir que todos los
criterios 'y practicas surjan de objetivos de aprendizaje béasicos y del respeto mutuo entre
estudiantes y profesores.

Docentes que se muestren formados de manera disciplinar y pedag6gicamente, que no se

muestren confundidos por el mundo ante los alumnos:

Ante la galopante “funcionalizacion” [..] que invade la sociedad de nuestros dias, son
imprescindibles unos “transmisores-testimonios” que tengan la osadia de proclamar que el ser
humano para vivir humanamente, para alcanzar la felicidad, para estar en disposicion de plantearse
las “preguntas fundacionales, para construir un €OSMOS, para convivir armoénicamente en la
polaridad de los sexos, para expresar los origenes y la meta del peregrinaje humano, necesita unas
palabras que no son las que acostumbraban a utilizarse en los circuitos “oferta-demanda”, sino que
tienen su punto de partida y su fundamentacion en el convencimiento y en ningun caso en la mera
moda utilitarista (Duch, 1997, p.127)

Cabe aclarar entonces que el docente actual deberd formarse como un “transmisor-testimonio”
que manifieste confianza frente a los alumnos en los pasos de acomodo social, conociéndolos,
entendiéndolos y sobrellevandolos con un pensamiento critico y tolerante, todo a partir de la

ensefianza de textos basicos como el resumen.
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Conclusiones generales

Es una prioridad entender los logros que se pueden obtener al mirar desde una perspectiva final
una propuesta que parte de la teoria y culmina con la aplicacion de la misma, como lo que se
desarroll6 en el presente trabajo de investigacion. De esta forma, se plantean a continuacion una
serie de conclusiones que surgen a partir de este viaje de aprendizaje dentro de la ensefianza del
texto escrito del resumen.

Para comenzar es importante mencionar que el estudio resulté reducido al enfoque de un
tipo de texto escrito como es el resumen y s6lo en una propuesta para la redaccién del mismo,
por lo tanto las conclusiones se reducen a dicha apreciacion y al desarrollo que se percibié a
partir de las microhabilidades que integran a la habilidad linguistica de la escritura, la cual
considera aquello que deberia saber y cumplir un escritor ideal, en relacion a los alcances
obtenidos por los alumnos del Colegio la Salle Esmeralda al hacer uso del modelo, todo con la
intencion de lograr apreciar la escritura del texto expositivo como un medio para comenzar a
desarrollar la autonomia de los alumnos para la redaccion.

De tal forma, en el presente trabajo de investigacion se logré un acercamiento al uso del
modelo del resumen en un contexto determinado, en el cual hubo alcances de identificacion de
ideas principales y una mayor homogeneizacion en las redacciones finales entregadas por los
alumnos, pues cumplian mas con la idea que se te esperaba del resumen. De tal manera, dicha
aplicacién permite retomar un modelo adaptable a los requerimientos de cada profesor segun el
area a la que pertenezca y la posibilidad de crear modelos que unifiquen criterios de ensefianza

del resumen segun cada asignatura.
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Aclarado lo anterior, es posible ahondar en las habilidades cognitivas que se percibieron en
los alumnos ante la situacion de redactar a partir de un modelo, pues ellos se asumen como
receptores de un mensaje y a la vez emisores de uno nuevo, desde que identifican el o los temas
a resaltar por cada uno de ellos. Posteriormente, la escritura de un texto expositivo como el
resumen les permitié formular con pocas palabras el tema central de un texto escrito, logrando
hacer planes primero para comprender un escrito y después para generar uno propio, utilizando
los medios al alcance para realizarlo a partir de sus estrategias y los objetivos requeridos por el
modelo, el cual permitié organizar la ideas en parrafos separados, siempre buscando un lenguaje
compartido con su lector. Para finalmente, hacer uso del modelo para revisar su propio producto
y poder comparar el texto completo con el resumen que surgié de éste, permitiendo la
identificacion de sus aciertos y errores.

Con base en lo anterior, las habilidades que se percibieron en el desarrollo de la
propuesta permiten delinear la clara complejidad del acto de escribir en un texto tan comun
dentro de la vida académica como es el resumen y, de igual forma, conviene indicar que la
ensefianza de la redaccion de textos escritos esta mediada por la correccion y la evaluacion del
texto por parte del profesor, lo cual puede interferir en la representacion que el alumno dé a su
labor como escritor y el manejo que haga de las habilidades en el aula. Pues, ante los resultados
obtenidos, queda clara la capacidad en los alumnos de poder activar o desactivar el proceso de
escritura en todo momento y no detenerse, ello al tener clara la jerarquizacion de los niveles que
requieren atencion durante la redaccion. Aspectos que permiten adquirir conciencia del proceso
de composicién personal al no dejarse llevar por las circunstancias y aprovechar el caracter lineal

que permite el modelo para enriquecer y mejorar el producto escrito.
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Por otro lado, a partir de las observaciones entre los profesores de las asignaturas
consideradas en la investigacion, el uso del modelo planteado y presentado en una clase del nivel
medio superior logra mostrar las coincidencias donde se abre el puente que unifica las
caracteristicas del resumen que pueden exigir diferentes docentes, para llegar a un acuerdo que
permita definir los conceptos necesarios o simplemente aceptar una redaccion y una evaluacion
fundamentada en el acuerdo, a través del entendimiento del otro y de sus procesos de
aprendizaje. Por ello es innegable la responsabilidad del docente en el desarrollo de la habilidad
linglistica de la escritura, pues le resulta necesario conocer las propuestas actuales que sugieren
el replanteamiento de la relacion maestro-alumno en la creacion escrita, al volverse hacia al
alumno como autor de los textos y al maestro como una suerte de guia y referencia, pues el
alumno no debe ser concebido como un simple seguidor de instrucciones, incapacitado para
autocorregirse, en espera siempre de la revision certera del profesor, que en ocasiones evalta los
resultados sin considerar los procesos de conocimiento de cada uno de los alumnos; por ello, es
necesario conocer métodos que motiven el desarrollo de la habilidad linglistica de la escritura en
los alumnos y en los profesores para que, mas alla de ser evaluados, en un futuro puedan
enfrentar la redaccion y la ensefianza de textos escritos con una actitud que motive la autbnoma y
el gusto en si por la escritura en los alumnos.

Por tal razon, queda claro que en la actualidad uno de los elementos que motivan y
permiten una solida préctica de la educacion es la labor docente, por lo que es imprescindible
también volverse hacia la representacion que tiene de si mismo y asi proyectar parte de la
imagen que se busca actualmente en el profesor, pues el nuevo perfil que se busca en el educador
es aquel que pone atencion en los nombres y en la historia de sus alumnos, delimita su campo de

accion educativa, trabaja a partir del entorno social que le rodea adaptandose a él, percibe sus
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propias capacidades, las evalla y esta en un constante aprendizaje de todo lo que le rodea,
aprende de sus alumnos, mostrandose humano ante ellos, cuenta sus errores, puede cambiar de
opinidn a partir de una buena reflexion, se interesa por el mundo de sus estudiantes, ama su
labor, reta a sus alumnos y espera ser retado por ellos, es calido y estricto a la vez, puede hacer
bromas en confianza, no teme a la critica y la inculca entre sus estudiantes, en si, un hombre que
confia en la educacién y en sus alumnos.

Asi, la presente investigacion aporta una modesta estrategia para apoyar la redaccion
del resumen y por ende de los textos escritos, siendo una propuesta con miras de crecimiento si
se aprovechan la facilidad de adaptacion que el modelo presenta, contribuyendo asi a la
naturaleza compleja que presenta la creacion de textos escritos, al manifestar desde otra vision la
diversidad de procedimientos que intervienen en la redaccion de un texto como el resumen: el
uso de la memoria, la reflexién, los procesos de seleccién, el almacenamiento, etc. Procesos
cognoscitivos que hacen de la escritura del resumen un objeto de estudio sumamente
significativo en la formacion de los estudiantes del nivel medio superior.

Finalmente, para culminar las conclusiones del presente trabajo de investigacion, debo
aceptar el crecimiento profesional que me permitio el mismo y sobre todo el tener claro que los
alumnos buscan resultados a sus acciones, a su aprendizaje, dudas son las que les sobran ante el
mundo, por ello nuestra ensefianza debe fortalecer sus medios para inculcar un significado en lo
que aprenden, aprovechandonos de esa necesidad de llenar vacios con conocimiento, si se
pretende anclar la ensefianza en conceptos significativos para los jovenes en pro del bienestar de

nuestra comunidad y nuestro pais.
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Criminales
de guerra
EUA protege a los nazis

finales de 2010 la Agencia Central de

Inteligencia (CIA, por sus siglas en
inglés) desclasificé unvolumensin
precgdentes de documentos sobre las rela-
* ciones entre el gobierno estadounidense y
criminales de guerra nazis en el periodo pos-
terior ala Segunda Guerra Mundial, conocido como Guerra Fria. Casi
unmillén de documentos digitalizados por el ejército de EStados
Unidos ponen en evidencia que los estadounidenses protegieron a
los antiguos nazis en unaproporcion mucho mas amplia de la que se
creia, pero en coantraste no facilitaron la fuga del teniente coronel
Adolf Eichmann, responsable destacado del Holocausto o programa
de exterminio de judios y miembros de otras minorias,

Los archivos demuestran también el apoyo de los estadounidenses
allider fascista ucraniano Mykola Lebed, quien durantela guerraen-
cabezd unaorganizacién nacionalista enfocada en la destruccionde
los judios de Ucrania occidental y ademas responsable del exterminio
demilesde polacos. Durante la GuerraFria, con laayuda de Estados

,Unidos, Lebed dirigié un movimiento secreto paraminar el poder del .

gobierno soviético. Segun los archivos, la CIA loidentificé como cri-
minal pero le ofrecié una nueva vida en Nueva York; nunca lo encausé

_penalmente y se convirtié enuno delos agentes encubiertos mas

importantes de Estados Unidos hasta finales de la dé¢ada de 1990,

Otroreporte desclasificado pone en evidenciala forma como las
autoridades estadounidenses usaron alos agentes de laPolicia Se-
cretadel Estado Aleman (Gestapo, por sus siglas en aleman) después
de concluidala guerra. Uno de los casos mas significativos es el de
Rudolf Mildner, responsable de la deportacion de 8,000 personas
judias de Dinamarca hacia el campo de concentracion de Auschwitz,
Aunque el ejército de Estados Unidos lo capturd, nunca promovié que
se lejuzgara, para aprovechar sus amplios conocimientos respectoa
los movimientos subversivos en los paises comunistas.

Los hallazgos confirman las sospechas de cientificos e historiadores
sobre los vinculos de Estados Unidos conlos criminales. Se sabe que en-
tre 1945 y1955 mas de 500 nazis emlgraron aeste pais para desempeniar
diversas tareas relevantes, como asesorar en et'desarrollo del pr
espacial y lafabricacion de armamento, por ejemplo misiles nucleares.
Lainformacion contrasta con la labor de la Oficina de Iﬁy@Stlgaciones Es-
peciales del Departamento de Justicia, dedicada a ubicar a los criminales
de la Segunda Guerra Mundial. Tras la publicacion de los documentos el
vocero de la CIA George Little asegurd: "En ninguna época de su historia
la CIA tuvo una politica o un programa para proteger a los criminales de
guerra o ayudarlos a escapar de lajusticia por sus acciones durante la

QUETTA", Fuente: “Dectassified CIA Fites Detal Ties Between U.5, And Ex-Hazis", en The Huffingtan Post

, tecedentes estaban la Revolucion cubanade 1959, que habiallevado

rama—

“FIDEL CASTRO

Acercamiento oculto
Kennedy, Castro y los misiles
n2012se cumplieron S0 afios de uno de los episadios clave de
la Guerra Frja: la crisis de los misiles. En 1962 Estados Unidos
descubrié en Cuba bases de misiles nucleares soviéticos que,
de haber sido lanzados, habrian causado gi'E'(tislmos danosalapo-
blacion y territorio del pais norteamericano. Entre los principales an=

aFidel Castro al poder, y el fallido intento del gobierno de Kennedy de
invadir laisla mediante el episodio militar de Playa Giron o Bahia de
Cochinos realizado por disidentes cubanos. Este fracaso hizo que el
gobierno estadounidense pusiera en marcha la Operacion Mangosta,
una ocupacion militar en forma, con miembros del ejército.

Ellider soviético Nikita Khruschev vio en este contexto unagran
oportunidad de proteger no sélo a Cuba, sino atodo el bloque socia-
listay por eso envid los misiles alaisla. En octubre de 1962 lainteli-
gencia estadounidense los detecto. Kennedy ponderd las diferentes
alternativas paraproteger asupaisy el dia22 opté por imponer i
unblogueo naval alaislacon el propésito deimpedir que llegaran
nuevas armasy,almismo tiempo, negociar con Khruschev. Durante

OLD WAR/ NATIONAL ARCHIVES

FOJOS: LIBRARY OF CONGRESS; EFE/ ZUMA PRESS; HITLER'S SHADOW: NAZI WAR CRIMINALS, US INTELLIGENCE;AND. T

diplomaticas relacionadas con paises ex-
tranjeros y organismos multinacionales,
ciencia, tecnologia, desarrollo econdmico-
social, actividades dirigidas a la indaga-
cién de delitos y, por tltimo, "cualquier otro
asunto que el Estado decida covsiderar se-
creto” debido a suimportancia esiratégica.

46 muyinteresante.com.mx

El acceso a la informacion

La frase recién citada entre comillas re-
sulta en especial inquietante en el con-
texto del mundo contemporaneo, en el
que la democracia, la transparencia y el
rendimiento de cuentas se consideran

. los valores politicos mas importantes.

Sin embargo, los secretos de Estado han
servido muchas veces para llevar a cabo
acciones contrarias al bienestar de la po-
blacién, como podemos apreciar en los
recuadros que acompanan este articu-
lo: matanzas, atentados, experimentos,

creacion de armas de destruccion masiva, »



EL DATO|RUMBOALACOP18

. A partir de hoy y hasta el miércoles se llevard
acabo el 8° Foro de Desarrollo Sustentable
Internacional en Centro Médico Siglo XXI

&

academia@cronica.com.mx

Otorgan Nobel de Medicina a pionerosen
sstudio de células maduras reprogramables

HERRAMIENTAS CELULARES DE APLICACION CLINICA -

» John B. Gurdon y Shinya Yamanaka fueron galardonados por sus investigaciones sobre como desarrollan nuevos
tejidos en el cuerpo humano, sefiala el Instituto Karolinska » Permiti r4 crear nuevos diagndsticos y mejores terapias

AGENCIAS EN COPENHAGUE | e El britanico, profesor del Depar-
1 japonés Shinya Yamana- . tamento de Zoologia de la Univer-

sidad de Cambridge, también mos-
tré su agradecimiento a los compa-
feros que han trabajado con él en
algiin momento “a lo largo del ulti-
mo medio siglo”.

Por su parte, el cientifico japo-
nésmmnto
pwré
que su objetivo esacelerar sus in-
wesiigpciones para ograr aplicacio-
nes clinicas de las células madre plu-
ripotentes inducidas (iPS).

" “Latinica palabra que se me ocu-
rrees gratitud”, anadio el cientifico.

“Seguiré investigando para po-
S der contribuir realmente a la socie-
= dad y la medicina, lo antes posible.

ka y el britanico John B.
Gurdon Tueron galardo-

2] de Medicina de 2012 por sus
»ortaciones clave en el ambito de
L reprogramacion celular, de
a de Suecia, institucion qu T-
a el premio.

“Sus hallazgos han revoluciona-
o nuestro conocimiento sobre co-
10 se desarrollan las células y los

rganismos. Este premio recon
uiene: i s.célu-
1s maduras, especializadas. pue-

en repr

er células inmadurgs, capaces de _§
onverti s los tejid | £ Es un deber”, dijo Yamanaka en

3 una rueda de prensa en la Univer-
£ sidad de Kioto, tras conocer la con-
cesion del galardén.

uerpo”, subraya la institucion en
1 comunicado.

e

Istone Institutes/Chris Goodfelfow
)

slle



ificos, apunta el Instituto Karolins-
:a, han proporcionado nuevas he-
/ramientas para el estudio de enfer-
nedades y el desarrollo de métodos
sara el diagnostico y la terapia.
g Gurdon (1933), formado en la
Tniversidad de Oxford (Reino Unido)
-=7 en el Instituto de Tecnologia de
California (EU), fue el precursor que
‘;uso en entredicho el dogma de que
s células adultas especializadas
Lran irreversibles.

[In embrién esta formado por
-élulas madre pluripotentes indu-
-idas (iPS), capaces de desarrollar
‘odos los tipos de células que compo-
1en un organismo adulto, las célu-
.as adultas especializadas, en una
avolucién que se consideraba unidi-

=reccional.

™ Peroel cientifico britdnicopensd
que el genoma de estas células adul-

o SV S

sidad de Cambridge y miembro de laRoyal Society de Londres.

tas debia contener aun la informa-
cion genéti i

yasilodemostro en 1962, luegode
experimentar con cigotos de ranas.

N

Yamanaka (Osaka, 1962), formado

enJapon y en Estados Unidos, fue ca-
z.de resolver esei te a par-

tir de células madreembrionarias.

A pesar del escepticismo inicial
con que fue recibido, su hallazgo
acabo siendo admitido al ser con-
firmado por otros cientificos, y posi-
bilité una intensa investigacion que

pgn%gnh_ermﬁr_asmashdma-

cion de animales.
Perosu experimentoimplicabala
infroducirias en otras y dejaba en el ai-
seria posible con-

Primero buscd los genes gue las
manten i

nantenian en estado inmaduro, y
una vez identificados estos, probd
s algunos podian reprogramar las
celulas aguitas en fs.

Yamanaka y su equipo dela Uni-

versidad de Tokio encontraron fi-
nalmente en 2006 una combina-
¢ion que funcionaba: introduciendo

cuatro genes juntos, podian repro-
gramar i1 0s -células resi-

rea pregunia de siseria posi
vertir una célula adulta intacta en
una cflula madre Eunﬁn\fi

de el tejido conectivo que sin-
tetizan {ibras v mantienen la ma-

PEREILES

GANADORES. John 8. Gurdon es profesor de zoologia de la Univer- Shinya Yamanaka es profesor en la Universidad de Kyoto y es consi-
derado “padre”de las células mad'e pluripotentes inducicas (iPS).

triz extracelular del tejido de mu-
chos animales- en iPS.

Las células resultantes podian
cohvertirse en células nerviosas 0
{htestinales, demostro Yamanaka.

AGRADECIMIENTOS. El dia de
ayer, John B. Gurdon se mostrd “in-
mensamente honrado” par lo que
calificd como “un espectacular reco-
nocimiento”.

“Es particularmente agradable
ver como simples investigaciones,

_ que buszaban originalmente probar

laidentidad genética de diferentes ti-
pos de células madre en el cuerpo. se
han convertido en una clara posibi-
lidad para la salud humana”, senalo.

periodistas, Ya ca recibio una
llamada telefonica del primer mini
tro nipon, Yoshihiko Noda, al que

anie las camaras y microfonos agra-
decib “el apoyo de todo Japon " y ase-

gliro que continuara esforzandose
para avanzar en sus investigaciones.

“Quiero mostrar mi sincero agra-
decimiento a todos los jovenes in-
vestigadores, a mis amigos y a mi
familia, que siempre me ha apoya-
do”, anadi6 el investigador, quien
se mostré feliz por haber podido in-
formar él mismo a su madre, de mas
de 80 afios, de que habia recibido
el galardon.

Fl anuncio en Medicina o Fisiolo-
gia abre la ronda de ganadores de
los centenarios premios, que segui-
ran hoy con el de Fisica y pasado
manana con el de Quimica.

$

» John Bertrand Gurdon

;CIENTIFICO? [RIDICULO!

El britnico John Bertrand Gurdon es uno de los
més destacados bi6logos del Reino Unido, pio-
nero en el campo de las células madre y la clo-
nacién.

Nacido el 2 de octubre de 1933, sir John B. Gurdon
es profesor del Departamento de Zoologfa de la
Universidad de Cambridge desde 1983 y miembro
de la Royal Society de Londres desde 1971.

Galardonado con varios premios, entre ellos el
Wolf de Medicina en 1989, el cientifico procede
de una acomodada familia britanica, lo que le
permitié estudiar en el colegio secundario pri-
vado Eton College, el més exclusivo del Reina
Unido.

Desde muy pequefio, Gurdon mostré inclinacién
por la biologfa, si bien en la escuela no fue ani-
mado a proseguir estudios cientfficos porque no
le vefan aptitudes para ello.

Segin sus bi6grafes, el profesor -de 79 afios
y muy conocido por su abundante melena
rubia y lisa- tiene en su mesa de trabajo una
nota enmarcada de una de sus maestras
de Eton.

"Creo que Gurdon tiene la idea de convertirse en
cientffico. Por lo que muestra en este momento,
esto s bastante ridfculo. Si no puede entender
datos biol6gicos s mples, no tendria ninguna
oportunidad de hacer el trabajo de un especia-
lista y serfa una absoluta pérdida de tiempo
tanto para él como para los que le ensefien’,
sentencié la maestra cuando Gurdon tenia 15
afios y apenas habfa completado el primer se-
mestre en Eton.

» Shinya Yamanaka

EL "PADRE” DE LAS CELULAS IPS

EL menico japonés Shinya Yamanaka, de 50 afios,
es especialista en cirugfa ortopédica. Sus pri-
meros logros los hizo a partir de células adultas
obtenidas de la piel de ratones, y para 2007 ha-
bfa conseguido generar con xito células iPS
también a partir de células de piel humana.

Fi DESCUBRIMIENTO SUPUSO Una verdadera revolu-
cion, al dejar obsoleto el uso de su equivalente
natural, las células madre embrionarias -cuya
obtencién plantea problemes éticos y conlleva
grandes dificultades-, lo que le valié numerosos
reconocimientos, entre ellos el prestigioso Pre-
mio Shaw.

Nacioo en la ciudad de Higashi Osaka (centro de

Jap6n) el 4 de septiembre de 1962, Yamanaka
estudié medicina en la Universidad de Kobe y
posteriormente hizo un doctorado en la Univer-
sidad de Osaka.

Fue ev el hospital de esta ciudad, durante su for-
macién como médico, donde decidi6 dedicarse
alainvestigacion, lo que le llevarfaen 1993 a
desplazarse a San Francisco (EU).

DuranTe su estancia en el Instituto Gladstone de
Enfermedades Cardiovasculares, descubri6 de
forma fortuita un gen relacionado con las célu-
las madre, algo que aplicaria posteriormente en
sus investigaciones en ese terreno.

ReGreso 4 Japdn en 1996 y, tras un tiempo como
profesor asistente en Osaka y en el Instituto de
Ciencia y Tecnologfa de Nara, en 2004 se con-
virtié en profesor en la Universidad de Kioto,
donde lograrfa con su equipo el hito de crear las
células iPS en 2006.
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TALLERDE LECTURAYREDACCION |

A partir del Ciclo Escolar 2009-2010 la Direccidn General del Bachillerato incorpord en su plan de estudios los principios bésicos de la Reforma Integral de la Educacién M edia
Superior cuyo propdsito es fortalecer y consolidar la identidad de este nivel educativo, en todas sus modalidades y subsistemas, proporcionar una educacion pertinente y relevante al
estudiante que le permita establecer una relacion entre |a escuela y su entomno; y facilitar el transito académico de los estudiantes entre los subsistemas y |as escuelas.

Para el logro de las finalidades anteriores, uno de los ejes principales de la Reforma Integral es la definicion de un M arco Curricular Comin, que compartiran todas las instituciones
de bachillerato, basado en desempenios terminales, el enfoque educativo de desarrollo de competencias, la flexibilidad y los componentes comunes del curriculum.

A propasito de éste destacaremos que el enfoque educativo permite:
- [Establecer en una unidad comin los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que el egresado de bachillerate debe poseer.

Dentro de las competencias a desarrollar, encontramos las genéricas; que son aguellas que se desarrollardn de manera transversal en todas las asignaturas del mapa curricular y
permiten al estudiante comprender su mundo & influir en él, le brindan autonomia en el proceso de aprendizaje y favorecen el desarrollo de relaciones armdnicas con quienes les
rodean. Por otra parte las competencias disciplinares basicas refieren los minimeos necesarios de cada campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen en diferentes contextos
y situaciones a lo largo de la vida. Asimismo, las competencias disciplinares extendidas implican los niveles de complejidad deseables para quienes opten por una determinada
trayectoria académica, teniendo asi una funcidn propedéutica en la medida que preparardn a los estudiantes de |a ensefianza media superior para su ingreso y permanencia en la

educacion superior.' Por (itima, las competencias profesionales preparan al estudiante para desempefiarse en su vida con mayores posibilidades de éxito.

Dentro de este enfoque educativo existen varias definiciones de lo que es una competencia, a continuacion se presentan las definiciones que fueron retomadas por la Direccidn

General del Bachillerato para la actualizacidn de los programas de estudio:

" Aruerd Secretarial Num. 486 por el que s establecen las competancias disciplinares extendidas oel Bachillerato Gensral, DOF, abril 2009,

— s



TALLERDELECTURAYREDACCIONI

Una competencia e la “capacidad de movilizar recsos cognitives para bacer frente a un fips de situaciones” con buen juitio, a su debido tiempo, para definir y solucionar
verdaderos problemas.?

Tal como comenta Anahi Mastache®, las competencias van mis alld de las habilidades hasicas o saber hacer ya que implican saber actuar y reaccionar; es decir que los estudiantes
sepan qué hacer y cuando. De tal forma que la Educacién Media Superior debe dejar de lado la memorizacion sin sentido de temas desarticulados vy la adquisicidn de habilidades
relativamente mecanicas, sino mas bien promover el desarrollo de competencias susceptibles de ser empleadas en el contexto en el que se encuentren los estudiantes, que se
manifiesten en la capacidad de resolucién de problemas, procurando que en el aula exista una vinculacién enftre ésta y la vida cotidiana incorporando los aspectos socioculturales y

disciplinarios que les permitan a los egresados desarrollar competencias educativas.
El plan de estudio de la Direccién General del Bachillerato tiene como objetivos:

* Proveer al educando de una cultura general que le permita interactuar con su entorne de manera activa, propositiva y critica (compoenente de formacidn basica);
*  Prepararlo para su ingreso y permanenda en la educacion superior, a partir de sus inquietudes y aspiraciones profesionales (components de formacién propedéutica);
* Y finalmente promover su contacto con algln campo productivo real que le permita, s ese s su interés y necesidad, incorporarse al ambito laboral (componente de formaddn
para el trabajo).
Como parte de la formacién basica anteriormente mencionada, a continuacion se presenta el programa de estudios de |a asignatura de TALLERDE LECTURAY REDACCION:

La asignatura de TALLER DE LECTURA'Y REDACCION | pertenece al campo disciplinar de comunicadon del componente basico del marco curricular, segan el acuerdo 442
de la Secretaria de Educacion Pdblica. Las competencias disciplinares bésicas del campo de la comunicacidn estan referidas a la capacidad de los estudiantes de comunicarse
efectivamente en el espafiol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de distintos medios e instrumentos. Los estudiantes que hayan desarmollado

estas competencias podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con daridad oralmente y por escrito. Ademas, usaran las tecnologias de la

* Philippe Perrenoud, “Construir competencias desde la escuela” Ediciones Diolmen, Santiago de Chile.

* Mastache, Anahi et. al. Formar parsonas compatentes. Desarrollo de competencias tecnoldgicas y psicosociales. Ed. Novedades Educativas. Buenos Aires [ M éxico. 2007
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informacidn y la comunicacidn de manera critica para diversos propdsitos comunicativos.

Las competencias de comunicacidn estin orientadas ademas a la reflexidn sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pensamiento ldgico. La finalidad de la
asignatura de TALLER DE LECTURA ¥ REDACCI ON | es desarrollar la competencia comunicativa del alumno al gjercitar los dos ejes o habilidades de la lengua: comprension

{leer y escuchar) y produccidn (escribir y hablar) de textos

En el Bachillerato General, se busca el desarrollo de competencias relacionadas con el campo disciplinar de la comunicacion, que promueve la asignatura de TALLER DE

LECTURAY REDACCIONI.

Desde el punto de vista curricular, cada materia de un plan de estudios mantiene una relacién vertical y horizontal con el resto, el enfoque por competencias reitera la importancia de
establecer este tipo de relaciones al promover el trabajo interdiscplinario, en similitud a la forma como se presentan los hechos reales en la vida cotidiana. EI TALLER DE
LECTURA Y REDACCION |, permite el trabajo interdisciplinario, en relacidn directa con el TALLER DE LECTURAY REDACCION II ylaLITERATURAI Y II; pero

establece una estrecha relacion con el resto de asignaturas del mapa curricular.
ROL DOCENTE:

Facilita el proceso educativo al disefar actividades significativas integradoras que permitan vincular los saberes previos de los estudiantes con los objetos de aprendizaje; propicia &l
desarrollo de un clima escolar adecuado, afectivo, que favorezea la confianza, seguridad y autoestima del alumnado, motivéndolo al proponer temas actuales y significativos que los
lleven a usar las Tecnologias de la Informacion v la Comunicacidn como un instrumento real de comunicacion; despierta y mantiene el interés y deseo de aprender al establecer
relaciones y aplicaciones de las competencias en su vida cotidiana, asi como su aplicacion y utilidad, ofrece alternativas de consulta, investigacion y trabajo utilizando de manera
eficiente las tecnologias de informacién y comunicacién, incorpora diversos lenguajes y codigos (iconos, hipermedia y multimedia) para potenciar los aprendizajes del alumnado,
coordina las actividades de las alumnas y los alumnos ofreciendo una diversidad importante de interacciones entre ellos, favorece el trabajo colaborativo de las y los estudiantes, utiliza

diversas actividades y dindmicas de trabajo que estimulan la participacidn activa en la clase, conduce las situaciones de aprendizaje bajo un marco de respeto a la diferencia y de

=
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promocion de valores civicos y éticos y disefia instrumentos de evaluacidon del aprendizaje considerando los niveles de desarrollo de cada uno de los grupos que atiende, fomentando la

autoevaluacion y coevaluacion por parte del alumnado y el trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas.

- e
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Primer semestre Segundo semestre Tercer semestre Cuarto semestre Quinto semestre

Relacion con todas las Capacitaciones para el Trabajo.

B o
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El programa de Taller de Lectura y Redaccidn | estd conformado por diez bloques, agrupados en tres campos, al primero pertenecen los temas de |a comunicacion v el proceso de
lectura y escritura; al segundo corresponde los textos personales y al tercero los textos expositivos; después de cada agrupamiento de blogues se insertd un blogue correspondiente a
|éxico y semantica donde se abordan los temas de ortografia, gramatica y redaccion. L os blogues son los siguientes:

BELOQUE |: PRACTICAS ELPROCESO COMUNICATIVO
En el Bloque | s continda con el proceso de la comunicacion, accidn que se ejecuta desde la educacion basica, abordandolo de manera practica, dandole especial importancia a las

funciones del lenguaje y a la intencidn comunicativa.

BLOQUEII: PRACTICASEL PROCESO DELECTURA Y ESCRITURA

En el Bloque |1 se trabajard con |a lectoescritura como una continuacidn del proceso comunicador que se practica en todas |as actividades de la vida diaria y en todos los contextos.

BELOQUEII:REDACTASPROTOTIPOS TEXTUALES
En el Blogue 111 se analizaran y practicaran los prototipos textuales de |a redaccidn a través de textos modelo utilizando las propiedades de la redaccion.

BLOQUE IV: PRACTICAS EL USO DEL LEXICO Y SEMANTICA
En este blogue se analizaran y practicaran los topicos concernientes a la ortografia y la redaccidn.

ELOQUEV:REDACTASTEXTOS PERSOMALES
En el Bloque V e estudiaran los textos personales y sus caracteristicas, tanto en su analisis como en su aplicacion practica dando especial atencidn a las funciones del lenguaje que les

s0n peculiares.
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ELOQUEVI: CLASIFICAS LOSTEXTOS PERSONALES
En el Blogue VI se estudiardn los textos personales y sus caracteristicas, tanto en su andlisis como en su aplicacién practica dando especial atencidn a las funciones del lenguaje que les

son peculiares

BLOQUE VII: PRACTICAS EL USO DEL LEXICO Y LASEMANTICA

En este bloque se analizaran y practicaran los topicos concernientes a la ortografia y la redaccion.

ELOQUEVII:REDACTASTEXTOSEXPOSITIVOS

En el blogue V111, correspondiente a los textos expositivos, que al igual que en los textos personales, se analizaran las funciones del lenguaje y sus caracteristicas.

BELOQUE IX: CLASIFICASLOSTEXTOS EXPOSITIVOS

En el blogue V111, correspondiente a los textos expositivos, que al igual que en los textos personales, se analizaran las funciones del lenguaje v sus caracteristicas.

BLOQUE X: PRACTICASEL USO DEL LEXICO Y LA SEMANTICA

En este bloque se analizaran y practicaran los topicos concernientes a la ortografia y la redacdon.

o
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L as competencias genéricas son aquéllas que todos los bachilleres deben estar en la capacidad de desempenar, y les permitiran a los estudiantes comprender su entormo
(local, regional, nacional o internacional) e influir en él, contar con herramientas basicas para continuar aprendiendo a lo largo de |a vida, y practicar una convivencia
adecuada en sus ambitos social, profesional, familiar, etc., por lo anterior estas competencias construyen el Perfil del Egresado del Sistema Nacional de Bachillerato. A
continuacion se enlistan las competencias genéricas:

1. Se conoce y valora a 31 mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacidn e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.
5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regién, M éxico y el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hada la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

12 DGB/DCAS2013
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6. Argumenta un punto de vista en plblico de manera precisa, coherente y creativa. . . . . . . . . . -
8. Valora el pensamiento Iégico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica. . . . . . . . . . -

s e encs sy e oo [ R R e
m ;mﬁmgmnmm y comunicacitn para investigar, resolver problemas, producir . . . . . . . . . -
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PRACTICASEL PROCESO COMUNICATIVO

Reconoce el proceso & intencidn comunicativa de las diversas expresiones orales o escritas.

Aplica los elementos del proceso comunicativo.

Aplica las funciones del lenguaje en su vida cotidiana y académica.

Proceso comunicativo
Intencidn comunicativa
Funciones del lenguaje
Funcién Emotiva
Funcion Conativa
Funcidn Referencial
Funcidn M etalinguistica
Funcidn Fatica

Funcion Poética

| dentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
generd y en el que s& recibe.

Evalia un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.

Produce textos con base en el uso normativo de |a lengua, considerando la intencidn y situacidn comunicativa.

Valora el pensamiento 15gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Asume |as consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano v el de quienes lo rodean.

Privilegia el dialogo como mecanismo para la soludidn de conflictos.

DGB/DCA/2013
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Distribuir al grupo en binas y pedirles que expliquen a su ldentificar el proceso comunicative a ftravés de la Tabla de cotejo.
compariero por qué estan inscritos en el bachillerate. conversacion.

Pedir a algunas pargjas que expliquen el proceso que Participar al finalizar la actividad respecto a lo que

Siguieron para comunicarse. realizaron.

Solicitar al grupo que redacten el didlogo entablado con su Redactar el didloge entablado con su companero Rubrica para evaluar la redaccidn siguiendo los requisitos de

COMmpanero. utilizando las reglas de puntuacion pertinentes. precisidn, adecuacidn, ortografia y coherencia.

Explicar los elementos del proceso comunicativo. Identificar los elementos del proceso comunicativo en la

Pedir que identifiqguen los elementos del proceso redaccion del didlogo.

comunicativo en el didlogo redactado.

Explicar las funciones del lenguaje. Identificar la intencion comunicativa en los didlogos Presentacin de los diferentes textos elaborados, considerando
redactados y expresar su opinidn sobre el texto. la normatividad de la lengua ayudados de la coevaluacidn,

utilizar una lista de cotejo.

Solicitar que modifiquen el didlogo redactado segin la Redactar el didlogo con diferentes  intenciones
intencién comunicativa de cada funcion. comunicativas y presentarlo al grupo haciendo énfasis en
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el tono de voz empleado para identificar a qué intencion

pertenece.

M aterial elaborado para la explicacion del topico.

MNOTA IMPORTANTE PARA TODOS LOS BLOQUES: La bibliografia v el material didactico, que se sugiere, estan ubicados en paginas web con la finalidad de orientar, nunca
con la intencién de estandarizar. No se mencionan libros especificos va que cada pagina web muestra |a bibliografia gue se utilizd v, si se desea, puede tomarse como sugerencia.
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Textos relacionados con la riqueza cultural de |a regidn.
Textos relacionados con la perspectiva y la equidad de género.
http:ffwanw. ublishing.com/ GP00195ampleD escription

hitpd/eve cervantes e/ aula/lecturas)
http:/fcve.cervantes.es/aula’dele/ds/d nov33 partel/default asp

http:// www.redmexicana.com/leyendas/

ELECTRONICA:
hifg: efinjcic
http:/fwww.wikimindmap.org/

http://www.eduteks.org/Pisa2003.php
http://www.oei.es/evaluacioneducatival lectura 0 pisa sanz.
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m REDACTAS PROTOTIPOSTEXTUALES T horas

Comprende las propiedades de la redaccion.
Realiza escritos claros en los que expone sus ideas, argumentos y mensajes de forma clara y precisa.
Expone ideas y conceptos de manera logica y creativa.

Propiedades de la redaccion |dentifica, ordena & interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Adecuacion generd y en el que se recibe.
Coherencia

Evalua un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
Cohesidn
Produce textos con base en e uso normative de la lengua, considerando la intencidn y situacién comunicativa. Valora el pensamiento

légico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.
Prototipos textuales de la redaccion % y

Hraciin Valora el pensamiento |égico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.
Descripcidn Estructura ideas y argumentos de manera dara, coherente y sintética.

Exposicidn Actia de manera propositiva frente a fendomenos de la sociedad y se mantiene informado.
Argumentacion

Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

Didfogo Argumenta un punto de vista en plblico de manera precisa, coherente y creativa.

_— o
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Explicar las propiedades de la redaccion. En equipos comparar y distinguir las propiedades de la Lista de cotejo.
Solicitar |a identificacion de las propiedades en los textos  redaccion en diversos textos relacionados con los
redactados. fenémenos sociales de actualidad en su localidad, regidn,

M éxico y &l mundo.

Explicar las caracteristicas de los prototipos textuales. Redactar un texto basado en algin fendmeno social en el  Ribrica de redaccion siguiendo los requisitos de precision,
que propongan soludones, al finalizar identificar en este  adecuacion y coherencia.
texto las propiedades de la redaccion.

Distinguir en textos modelo las caracteristicas de los
prototipos textuales dominantes.

Redactar un texto de cada prototipo textual. Redactar textos propios empleando los principios y Lista de cotejo.
propiedades textuales. Las tematicas para la redaccion de

los textos son:

Estilos de vida saludables
Arte en M éxico
Diversidad cultural
Pueblos indigenas

Realizar una exposicion oral ante el grupo en el que Rabrica de exposicion oral.

s
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presenten sus textos y un integrante del grupo elegido al
azar evalle su desempeno.

ELECTRONICA:

hitp:/f www.definicidn.com/
Dttt veww wikimindmap.org/
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v PRACTICASEL USO DELLEXICOYLASEMANTICA 6 horas

Reconocs las principales reglas del uso de grafias.

Elabora textos que le permitan expresar la redaccidn.

Practica la lectura.

Aplica el uso de los homdfonos y |as grafias en la redaccion de distintos textos.

Reglas de la acentuacidn Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Reglas para el uso de las grafias: generd y en el que se recibe.

BTG B By X Evalda un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
Homdéfonos de las grafias:

_ Produce textos con base en el uso normative de la lengua, considerando la intencidn y situaddn comunicativa.

BYV:S C.2yX Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Evalda un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a la escritura.

Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Asume que el respeto a las diferencias es el principio de la integracion y convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

13 DGB/DCAS2013
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Presenta textos modelos al grupo para gque trabajen en Lectura de textos modelos para identificar las reglas de Rubrica para evaluar la lectura de textos modelos siguiendo la
equipos. acentuacidn. Redaccidn de las reglas correspondientes a normatividad para la lectura en voz alta o en silencio.
las grafias estudiadas a partir de la deduccidn propia.

Creacidn de una composicion relacionada con las distintas Lista de cotejo siguiendo los requisitos de precision,
maneras de concebir el mundo de los diversos grupos adecuacion, coherencia y suficiencia de palabras que llevan
culturales, presentes en el pais. En la que acento.

intencionalmente utilicen palabras que se acentdan. Lista de cotejo.

Presenta las reglas de acentuacion. Distinguir las reglas para el uso de las grafias a partir del
analisis de un texto modelo.

Presenta textos modelos al grupo para que trabajen en Disefar un concurso de equipos en el que: Registro anecddtico (Ver: Lineamientos de evaluacion del
equipos. Cada equipo tendrd un representante distinto en cada aprendizaje/ DGB).
turno.
Presentar brevemente gqué son las palabras homdfonas y En la primera fase El/la docente deberan seleccionar que
COMOD S8 usan. palabras dictara, éstas deberan utilizar las grafias: By V; 5.
C,ZyX.

Coordinar al grupo para llevar a cabo la actividad de Cada representante de los equipos debera preparase para el
redaccion, investigacion en fuentes documentales y fungir dictado y cada acierto contara un punto.
como moderador(a) del debate. Los equipos que cuenten con los tres puntajes mas altos

e
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pasaran a la siguiente ronda

La regla de oro es que el representante no podra preguntar
nada al equipo.

La segunda ronda consiste en que el/la docente debera
dictar frases en las que estén involucradas el uso de las
grafia: B y V; 5, C, £ y X. y estas frases deberan ir
aumentando de complejidad.

Ganara el equipo que alcance mas puntos.

Se dividira a grupo en dos partes:

La primera parte del grupo debera redactar en equipos de
tres personas, textos relacionados con la postura a favor de
la incorporacion de las personas con discapacidad en las
aulas del sisterna educativo mexicano, en los que se usan
las reglas ortograficas, y las grafias revisadas en este
blogue, asi como palabras homofonas.

La otra mitad del grupo debera redactar en equipos de tres
personas, textos relacionados con la postura en contra de
la incorporacion de las personas con discapacidad en las
aulas del sistema educativo mexicano, con los mismos
criterios antes enunciados.

Una vez gue todos los equipos han concluido, deberdn

DGB/DCAS2013
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reunirse con la mitad de su grupo y escuchar los textos de

cada equipo y elegir con base en la redaccion, ortografia, Ribrica de evaluacion para el desarrollo del debate.
contenido y uso de grafias y palabras homdfonas la mejor Portafolio de evidencias: Textos producidos por el grupo.
redaccidn la cual presentaran como argumentacion base en

un dedate.

Con el texto base que representa cada postura elfla
docente coordina la realizacion de un debate sobre el
tépico: “Incorporacion de las personas con discapacidad en
las aulas del sistema educativo mexicana”, Deberin poner

en juego su capacidad de argumentacion con base en la
redaccion del texto elegido.

http:// ic.mec.es/ psuare2/ a.htm

ELECTRONICA:
http.//www.definicidn.com/
http:/{www.wikimindmap.org/

QLD s manmall comy curso-cuagerno-origgrafii ooy NomoTongs-p

Libros de ortografia interactiva.

E— s
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REDACTASTEXTOS PERSONALES T horas

Expresa sus ideas y experiencias personales a través de textos personales reconociendo la funcién emotiva y la funcion apelativa en la redaccion.
Comprende las caracteristicas de los textos personales.
Aplica las funciones del lengusje en |a redaccion de textos personales.

Textos personales | dentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Funcion apelativa y emotiva generd y en el que =& recibe.

Evalla un texto mediante |a comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion comunicativa. Valora el pensamiento

lagico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Valora el pensamiento |6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana vy académica.

Argumenta un punto de vista en plblico de manera precisa, coherente y creativa.

Aprende de personas con distintos puntos de vista.

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de equidad, dignidad y derechos de todas |as personas, y rechaza toda
forma de discriminacian.

s
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Explicar las funciones del lenguaje que predominan en el Leer un texto modelo para distinguir las funciones del Rubrica para evaluar la lectura de textos modelos siguiendo la
texto personal. lenguaje. normatividad para la lectura en voz alta o en silencio

Solicitar la redaccion de mensajes relacionados con la En pequefnos grupos redactar mensajes relacionados con la Lista de cotejo.
equidad de género donde se utilicen las funciones del equidad de género.
lenguaje. Identificar en los mensajes las caracteristicas de los textos
personales, mediante actividades de coevaluacion.
Solicitar de manera individual la redaccion de un texto Redactar un texto personal dirigido a una persona o grupo Rdbrica de redaccion siguiendo los requisitos de precision,
personal dirigido a alguna persona o grupo que alguna vez que ha sido victima de discriminacion. Llevar a cabo el adecuacidn y coherencia.
ha sido victima de discriminacion. Wtilizando las intercambio de escritos para que sean coevaluados por sus
funciones: apelativa o emotiva de la lengua. companeros.

Participar, mediante una lluvia de ideas, para definir qué
textos fueron més significativos v por qué, para que sean

presentados ante todo el grupo.
http:/fwaw. ublishing.com/ GPO0195ampleDescription.

bittps/Veve cervantes es/aulallecturas!
http://cve.cervantes. es/aulafdele/ds/d mov33 partel/default.asp

s



TALLERDELECTURAYREDACCIONI

http:/www.ciudadseva.comybibcuent.htm

http:/{www.redmexicana.com/leyendas/

ELECTRONICA:

hitp: sefinigid
http:/ www.wikimindmap.org/
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CLASIFICASLOSTEXTOSPERSONALES

Clasifica textos personales.
Compara los diferentes tipos de textos segun el propésito comunicativo.
Redacta textos historicos, familiares y escolares de manera correcta.

Textos historicos Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Autobiografia generd y en el que se recibe.
Diario

Evaluta un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus conocimientos previos y nuevos.

Memoria

. o vide Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion comunicativa. Valora el pensamiento
Iégico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Textos familiares Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Anécdota Interpretar el papel del arte y la literatura tomando en cuenta los propdsitos comunicativos de los diferentes textos.

Carta Respeta distintos puntos de vista y tradiciones culturales fomentando el didlogo.

M ensaje electronico

Textos escolares

Agenda
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Bitdcora
Apuntes de clase
Cuaderno de trabajo

Explicar los diferentes tipos de textos personales. Realizar Elaborar un cuadro donde se redacten las caracteristicas de Portafolio de evidencias: Cuadro sindptico.
una lluvia de ideas para ubicar las caracteristicas de cada los diferentes tipos de textos personales.
tipo de texto en un cuadro.

Dividir al grupo en tres partes, dependiendo del nomero Dependiendo de la asignacidn del tipo de texto a realizar, Rubrica para evaluar la redaccion siguiendo los requisitos de
de integrantes y solicitar la redaccion de uno de los tres llevar a cabo la redaccion de éstos, recordar que el eje precision, adecuacion y coherencia.
tipps de textos personales (histéricos, familiares y temitico e “tradiciones culturales” por lo que con
escolares) a cada seccion. El eje tematico para la redaccion independencia de si redactan una autobiografia, memoria,
de este tipo de textos es las tradiciones culturales. cuaderno de viaje, anécdota, carta, mail, bitacora, Entre
otros; deben redactar en funcion de dialogar en grupo
sobre este topico.
Aprovechar la actividad que realizan en Informatica | al
trabajar con la creacibn de unma cuenta de correo
electrénico para proponer el intercambio de textos
familiares.

Realizar la blsqueda de textos modelo para promover que Clasificacion de textos personales a partir de la lectura de Lista de cotejo.
el alumnado clasifique distintos tipos de textos. textos modelos.

1n DGB/DCAS2013
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http://www.guerrapublishing .com/pdfs/ G P00 195ampleDescription.pdf
hite://eve cervantes esfaulalecturgs!
http://cve.cervantes.es/aulal dele/ds/cl nov83 partel/default.asp
hite:/weww.ciudadzeva.comybibeyent.him

http:/fwww. bibliotecasvirtuales comy bibliotecal Marratival levendas/

QLD WYY FEQMEeXICaNg . COMmy I EVendas

ELECTRONICA:

Dt/ www definicidn. com/
http./ i www.wikimindmap.org/

http:/iwww.slideshare.net/martha_ort textos-personales- 101
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Vil PRACTICASEL USO DEL LEXICO YLASEMANTICA 6 horas

Reconoce el uso de los signos de puntuacidn como herramientas al redactar y expresar sus ideas.
Practica las principales reglas del uso de grafias en la redaccidn de textos.

Ubica las grafias que presentan dificultad.
Aplica el uso de los homdfonos y las grafias al redactar textos.

Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explidtos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se

Punto y coma generd y en &l que s recibe.
gl Evalda un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
as ortograficas el uso de las grafias:
Regl pes Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencidn y situacion comunicativa. Valora el pensamiento
G,JyH
logi €l proceso comunicativo vida cotidi académica.
Reglas correspondientes para el uso de L LU S sy S E =
homéfonos de las grafias G, Jy H | dentifica las actividades que le resultan de mayor dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos.

Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de
trabajo.

s
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Identificar las funciones de los signos de puntuacidn. Leer en equipo textos modelo para deducir las reglas de Portafolio de evidencias: reglas de coma, punto y coma y
los signos de puntuacion por la funcidn que desempenan punto.
dentro del texto.

Presentar las reglas ortograficas para el uso de las grafias Elaborar en equipos de forma creativa (interactiva) fichas Portafolio de evidencias: Fichas de trabajo.
G,IlyH de trabajo paraeluso de G, Jy H

Elaborar una loteria de palabras para trabajar con Jugar loteria en equipos. Registro anecddtico.
homdfonos de grafias G, Jy H

L oteria de homéfonos G.J yH.

ELECTRONICA:

http:// www definicidn.com/

btto:/weww wikimindmap,org/

http://www. mailxmail .com/ curso-cuaderno- cof hol
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REDACTASTEXTOS EXPOSITIVOS

Comprende las funciones del lenguaje en el texto expositivo.
Comprende las caracteristicas internas y externas de un texto expositivo.

Redacta textos expositivos empleando las funciones del lenguaje correspondientes.

Funciones del lenguaje: Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Referencial generd y en el que se recibe.
Abi Evalua un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus conocimientos previos y nuevos.
Mg Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencidn y situacion comunicativa.
—— Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.
Formato variable Aplica los sistemas y medios de comunicacion en el proceso comunicativo.
Introduccion Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.
Desarrollo Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.
Conclusion Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales.
Bibliohemerografia
Indice
Notas de pie de pagina
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Caracteristicas internas:

L enguaje denotativo

Tecnicismos, prefijos, sufijos y neologismos
Uso de prototipos

Conectores

Explicar las funciones del lenguaje que predominan en el Leer textos modelo para distinguir las funciones del Registro anecddtico para evaluar la participacion.
texto expositivo. lenguaje en éstos
Seleccionar textos modelo para trabajar en clase.

Solicitar redaccion de un texto expositivo empleando las Llevar a cabo una investigacion documental sobre la Rubrica de redaccidn siguiendo los requisitos de precision,
funciones del lenguaje correspondientes diversidad cultural en M éxico y con base en ello, redactar adecuacién y coherencia.

un texto expositive empleando las funciones del lenguaje

correspondientes, los insumos de esta investigacidn seran

reportados en el siguiente bloque de aprendizaje.

http:/fwaww, ublighing.com/ GP0019SampleD escription.
Dttodeve cervantes es/aulallecturas!
http:// cve.cervantes es/aula/dele/ds/d nov93 parted/default.asp

T s
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ELECTRONICA:

hitp: sefinigid
http:/ www.wikimindmap.org/

http:/ www.contenidoweb.info/ textos/ textos-e: tivos.hitm

http://www.um.es/analesps/v12/vi2 2/05-12-2 pdf
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1X CLASIFICASLOSTEXTOS EXPOSITIVOS T horas

Clasifica textos expositivos e identifica la intencion comunicativa en cada tipo de texto.

Establece diferencias y semejanzas de las caracteristicas de los textos historicos

Comprende |as caracteristicas de los textos periodisticos e identifica la intencion comunicativa en cada tipo de texto
Redacta textos propios a partir de la compresion de |as caracteristicas de los textos escolares

Identifica las etapas necesarias para elaborar un reporte de investigacion.

Textos expositivos |dentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Textos histéricos generd y en el que se recibe.

Muuugﬂﬂ’: Evalda un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcidn de sus conocimientos previos y nuevos.
Bingriy Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencidn y situacidn comunicativa.

Textos periodisticos:

Notica Walora el pensamiento légico en el proceso comunicative en su vida cotidiana y académica.

Croénica Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.
Reportaje Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

Entrevista Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion del pensamiento.

Textos escolares Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

Reporte de investigacion:

) s
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Planeacion Toma decisiones a partir de la valoracidn de las consecuencias de distintos habitos de consumo y conductas de riesgo.
Uso de instrumentos de investigacién Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales.

Organizacidn en esquemas

Exposicidn eserita y oral con recurso

Explicar los diferentes tipos de textos expositivos.

Realizar una lluvia de ideas para ubicar las caracteristicas
de cada tipo de texto en un cuadro.

Realizar la blsqueda en linea de textos expositivos vy
distribuirlos en el grupo.

Solicitar la redaccion de un texto periodistico.

Presentar los elementos constitutivos de un reporte de
investigacion.

Cuadro con las caracteristicas de los diferentes textos. Lista de cotejo.

Mediante una lluvia de ideas elaborar por todo el grupo Registro anecdético para evaluar la participacion.
un cuadro donde se redacten las caracteristicas de los
diferentes tipos de textos expositivos.

Con base en la seleccion de textos proporcionada por el o Portafolios de evidencias: Clasificacion de textos.
la docente, llevar a cabo una clasificacion de los mismos.

Realizar la redacddn de un texto periodistico por equipos Portafolio de evidencias: Revista grupal.
con el que van a crear en €l grupo, la revista “Estilos de

vida saludables” por lo que el texto deberi basarse en esta

linea tematica.

Con base en la investigacion desarrollada en el blogue Portafolio de evidencias: Reporte de investigacion.
anterior sobre la diversidad cultural en M éxico realicen el
reporte de su investigacian.

DGB/DCAS2013
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http://www.guerrapublishing.com/pdfs/ GP00195ampleD escription. pdf
bttpuicve cervantes es/aula/|ecturas!

http://cve.cervantes.es/aula/dele/ds/d nov83 partel/default.asp

ELECTRONICA:
bt www definicién com/
http:// www.wikimindmap.org/

http./fwww.um.es/analesps/vi2/vi2 2/05-12-2 pdf
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PRACTICAS EL USO DEL LEXICO YLASEMANTICA

Comprende las caracteristicas y el uso de sindnimos, antonimos, homografos y homdnimos para aumentar el |éxico y mejorar la redaccion.
Redacta y corrige textos.
Utiliza los parénimos y la polisemia en la redaccion de textos.

Razonamiento verbal: Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos & implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se
Sindnimos genero y en el que s recibe.
Ansnimos Evalua un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus conocimientos previos y nuevos.
:m Produce textos con base en el uso normativo de Ia lengua, considerando la intencion y situacion comunicativa,
Valora el pensamiento Iogico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.
Relaciones semanticas:
Par6nimos
Polisemia

41 DGB/DCA/2013
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Utilizar diversos textos para modificar por sindnimos las Cambiar en un ftexto las palabras sefialadas por sus Portafolio de evidencias: textos modificados.
palabras que se sefialen. sindnimos.

Utilizar diversos textos para modificar por anténimos las Cambiar en un texto las palabras senaladas por anténimos Portafolio de evidencias: Ejercicios.
palabras que se senalen. y modificar |a redaccion para respetar la concordancia.

Elaborar ejercicios para el uso de homdgrafos y Realizar ejercidos practicos con los homdgrafos y los Portafolio de evidencias: Organizador grafico.
homdnimas. homdnimos.

Presentar brevemente qué son las relaciones seménticas.  Elaborar en equipos, organizadores graficos mediante los Portafolio de evidencias: Textos corregidos.
cuales se expliquen las relaciones semanticas. Presentarlos
al grupo y elegir entre todos el que migjor explica el topico.

Solicitar la correccion por parejas de los textos escritos lo Llevar a cabo la correccion de los textos elaborados por Rubrica para autoevaluacion.
largo del curso del semestre. algln compariero o companera a lo largo del curso.

Solicitar la redaccion individual de un ensayo sobre la Redactar de forma individual un ensayo sobre la
produccion de textos y las lineas tematicas abordadas produccion de textos y las lineas femdticas abordadas
durante este semestre. durante este semestre.
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http://www.guerrapublishing.com/pdfs/ GPO0195ampleD escription. pdf
bittp:eve cervantes es/aulalecturas/

http://cve.cervantes.es/aula'dele/ds/d novB3 parte1/default.asp

ELECTRONICA:

bitto://www definicién.com/
http://www.wikimindmap.org/
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En la actualizacion de este programa de estudio participaron:

Coordinacién: D ireccién Académica de la D ireccién General del Bachillerato.

Elaborador/a disciplinar:

Ma. Del Carmen Hinojosa (Preparatoria Federal Lazaro Cirdenas/ Tijuana, Baja California).
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CARLOSSANTOSANCIRA
Director General del Bachillerato

JOSECRUZHOLGUINRUIZ

Director de Coordinacion Académica

José M aria Rico no. 221, Colonia Del Valle, Delegacion Benito Juarez. C.P. 03100, M éxico D .F.
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