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Es preciso no estar en sus cabales

para que un hombre aspire a ser poeta;

pero, en fin, es sencilla la receta;

forme usted lineas de medidas iguales,

luego en fila las junta,

poniendo consonantes en la punta.

---¢Y en medio? --- ;En el medio? jEse es el cuento!
jHay que poner talento!

Ricardo Palma
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INTRODUCCION

El propdsito de este informe académico de actividad profesional es dar a conocer
mi experiencia laboral en el Colegio de Bachilleres, Plantel No 17 Huayamilpas
Pedregal; a través de la ensefianza de la asignatura Literatura Il, conformada por
dos unidades: la primera corresponde al texto dramatico y la segunda al texto

lirico.

Conducir a los estudiantes hacia el conocimiento de estas dos formas de
comunicacién, me ha permitido constatar que los jovenes estudiantes en este nivel
(4° semestre del bachillerato) tiene deficiencias en varios aspectos de su
formaciéon académica: ausencia en el manejo de informacion, falta de practica en

la lectura en silencio y falta o nula practica en la lectura oral.

Este panorama plantea la creacién de estrategias que, por un lado, sirvan
para motivarlos a aprovechar los conocimientos que estan recibiendo; y por otro,
cumplir con los objetivos que establece el programa de la materia. En el presente
trabajo me enfocaré a las actividades que desarrollo en clase para mejorar la

practica de la lectura oral de los estudiantes.

He comprobado, durante estos diez afios de actividades en la institucién,
que los alumnos tienen dificultades para la realizacion de la lectura oral, bien
ejecutada, rica en matices, volumen, entonacion, comprension, acentuacion
adecuada, puntuacion, etc. He buscado inculcarles que estas actividades: la
lectura en general y la lectura oral, se pueden convertir en apoyos basicos para las
diferentes asignaturas que estan cursado, asi como sustento de su formacién
académica. Deseo que comprendan que la lectura, fundamento y base del
conocimiento, es una actividad atractiva, en contraposicion a los prejuicios que se
forman, es decir, de que la lectura es una actividad aburrida y poco estimulante;
en la lectura tendran las herramientas necesarias para su vida como

profesionistas.



Pero, ¢;qué hacer para que nuestros estudiantes lean? Esta es una
pregunta que me ha permitido ir en la busqueda de respuestas, indagando
caminos Yy estrategias que busco responder mas adelante en el desarrollo de este

documento, que consta de cinco capitulos.

En el primer capitulo se muestran los antecedentes del Colegio de
Bachilleres, destacando los sucesos mas importantes de su formacion, y sus
objetivos fundamentales. Menciono en este capitulo la ubicacion del Plantel No.
17, ya que ésta es muy importante para la realizacion de la Reforma Curricular.
También indago sobre el perfil de los alumnos. Ademas, se menciona el perfil del

personal docente que labora en la institucion.

El constructivismo, modelo educativo del Colegio de Bachilleres, que rige el
proceso ensefianza-aprendizaje, lo analizo en el segundo capitulo, donde el
estudiante es responsable de la construccion de su conocimiento y el docente es
un guia y colaborador de este proceso. Asimismo, analizo los estilos de
aprendizaje: el holistico y el serialista, conocimiento necesario para el enfoque de
las distintas disciplinas que deben abordar los docentes, al impartir un

conocimiento.

En el tercer capitulo hago una revision de los programas de la asignatura
Literatura Il, de los afos 1974, 1983 y 1993, resaltando los objetivos y actividades
que se incorporaron en cada periodo, tanto para el texto dramatico como del texto

lirico, de manera muy especial en el programa del afio de 1993.

El cuarto capitulo lo dedico a la reforma curricular, proceso en el que tuve la
oportunidad de colaborar junto con otros profesores de la institucién, quienes
brindaron su capacidad y experiencia para este trabajo. Menciono las razones del
cambio de programa y destaco los nuevos enfoques para el texto dramatico y el
texto lirico. El plantel No. 17 de Huayamilpas-Pedregal fue el primer espacio en

que se aplicé esta reforma.



El quinto capitulo, lo dedico a la experiencia que he desarrollado en el
Colegio de Bachilleres, primero en el plantel No. 2 y posteriormente en el plantel
No. 17.

En este capitulo menciono las dificultades que he observado cuando los
estudiantes tienen que realizar una lectura oral, las actividades y practicas que he
desarrollado para que ellos logren una mejorar la lectura en voz alta mediante el

manejo de una técnica y el uso de un material seleccionado.

Dentro de estas actividades explico como opera el constructivismo en sus
distintas etapas, para que los estudiantes puedan incorporar este conocimiento, y

finalmente los resultados de este proceso.

Tengo el deseo de que estas experiencias sirvan a los colegas de la
institucion para conducir a los estudiantes hacia esta apasionante aventura de

consolidar mentes y almas dentro del mundo de la lectura.



La literatura se anticipa siempre a la
vida. No la copia, sino que la modela
con arreglo a sus fines.

Oscar Wilde

CAPITULO 1. EL COLEGIO DE BACHILLERES.
1.1 ANTECEDENTES

En la Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial de la Educacion,
convocada por la UNESCO el afio de 1967, se analizo, entre otros casos de igual
relevancia, “el problema que se presentaba a nivel mundial el desbordamiento de
la matricula estudiantil” '. La infraestructura instalada en ese momento ya estaba
rebasada. En los trabajos de esta Conferencia se realizaron propuestas que
buscaban responder a la demanda estudiantil, y ademas elevar la calidad de la

educacion con el aporte de nuevas concepciones.

En nuestro pais, el Ejecutivo Federal solicitdé a la Asociacion Nacional de
Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES) una serie de
estudios, a partir de 1970, que le permitieran dar una respuesta a la creciente
demanda de educacién en los niveles medio y medio superior. Y fue durante la
realizacion de la Xlll Asamblea General Ordinaria de la ANUIES que se llevo a
cabo en la ciudad de Villahermosa, Tabasco, en el afio de 1971, en donde se

resolvio “ impulsar el caracter formativo del bachillerato, con la doble funcién del

! Colegio de Bachilleres (1988). Modelo Educativo. México. p.6



ciclo terminal y antecedente propedéutico para estudios de licenciatura”. 2

En este orden de ideas, en el afio de 1972, en la segunda asamblea anual
de la ANUIES realizada en Tepic, Nayarit, se presentdé un modelo de estructura
académica para el bachillerato, a partir del cual se “organizé el primer plan de
estudios del Colegio de Bachilleres que incluia tres nucleos: basico, con
asignaturas propedéuticas obligatorias; complementario, con asignaturas
optativas; y de capacitacion para el trabajo, con una serie de capacitaciones”. 3
.Del estudio realizado por la ANUIES, el mes de septiembre de 1973, sobre la

demanda de educacién a nivel medio superior, se recordé al Ejecutivo Federal.

La creacion por el Estado un organismo descentralizado que pudiera
denominarse Colegio de Bachilleres distinta e independiente de las ya
existentes, que coordinaria las actividades docentes de todos y cada uno de
los planteles que la integraran, vigilando y evaluando que la educacién que
en ellos se imparta corresponda a programas, sistemas y métodos
valederos a nivel nacional; y que sus estudios sean equivalentes y tengan
igual validez que los que imparta la UNAM, el IPN y las demas instituciones

educativas que ofrecen este nivel de estudios. *

Se cred el Colegio de Bachilleres como un sistema que amplia las
oportunidades de educacion en el nivel medio superior, que contribuye a la
transformaciéon de los métodos y contenidos de la ensefianza, al tomar en cuenta
la “necesidad que confronta la juventud mexicana de capacitarse profesionalmente
para responder a los requerimientos que plantea el desarrollo econdmico, social y

cultural de la nacién” °y cuyas finalidades generales fueron definidas original_

2 ANUIES (1971) “Declaracion de Villahermosa”. XIll Asamblea del ANUIES, en Revista de la
Educacién Superior, pp. 158-159

® ANUIES (1972) “Acuerdos de Tepic”, en Revista de la Educacién Superior, pp. 50-57

4 Colegio de Bachilleres (1973). Antecedentes. p 16-17

° Colegio de Bachilleres (1975) Decreto de Creacion y Estatuto General. p.1, 2



mente de la siguiente manera:

Que sea formativo, entendiendo por formacién del desarrollo de habilidades
y actitudes que caracterizan el pensamiento racional: objetividad, rigor
analitico, capacidad critica y claridad expresiva. Una formacion de esta
naturaleza hara posible que el estudiante asuma una actitud responsable,

lucida y solidaria como miembro de una comunidad.

Que capacite para el ejercicio de los métodos y el uso de la informacién

basica de las ciencias de la naturaleza y la cultura.

Que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una actividad

especializada y econdmicamente productiva.®

El Colegio de Bachilleres surge, entonces, como un organismo del Gobierno

Federal haciendo posible en establecimiento de planteles en cualquier parte de

pais. El Colegio inicio sus actividades en 1973, con tres planteles en el Estado de

Chihuahua, y en 1974 cinco en el Distrito Federal, pero dependiendo del mismo

Gobierno Federal organica, académica y financieramente.

Tiempo después se desarrollaron las bases juridicas que determinaron la
creacion de cada Colegio de Bachilleres como organismo descentralizado
en su respectiva Entidad Federativa, dotando de autonomia organica y
administrativa, apoyando en lo financiero por un convenio con el Gobierno
del Estado con la Secretaria de Educacioén Publica y, al inicio asesorado en
lo académico por el Colegio de Bachilleres de la Cd. de México; este marco
sentd las bases para la conformacion del Sistema Nacional del Colegio de

Bachilleres. ’

6

Colegio de Bachilleres (1973). Concepcién general y estructura académica. C. Bachilleres.

México p. 1,2.
4 Colegio de Bachilleres (1998). Modelo Educativo Op Cit. p.8



En el afio de 1975 comenzd6 a ser punto de discusidon a nivel nacional, el
disefio de un tronco comun para el plan de estudios, cuya pertenencia fue
analizada por los directores de ensefianza media superior. Fue hasta 1981 en la
“‘Reunion para el Estudio de los Problemas del Bachillerato”, donde se cred la
Comision Interinstitucional y en la cual formaron parte el Colegio de Ciencias y
Humanidades, la Escuela Nacional Preparatoria, la Asociacion Nacional de
Universidades e Institutos de Ensefianza Superior y el Colegio de Bachilleres. Los
resultados sirvieron de base para la discusion en el Congreso Nacional de
Bachillerato, celebrado en Cocoyoc, Morelos en 1982. De este Congreso
resultaron las propuestas formalizadas en Acuerdo 71 de la Secretaria de

Educacion Publica, donde se concluyd y recomendo:

(Art. 1°) El plan de estudios del bachillerato se integrara en un “tronco

comun” un area propedéutica, que relacionara directamente al ciclo con la
educacion superior y otra de asignaturas optativas que pueden responder a
los intereses del educando o a los objetivos de la institucion que imparte los

estudios y a asuntos de interés para la region en la que ésta se encuentre.

(Art. 2°.) El plan de estudios del Bachillerato, debera realizarse en un lapso

Equivalente a tres afos escolarizados.

(Art. 3°.) Generar en el educando el desarrollo de una primera sintesis
personal y social que le permita su acceso a la educacidén superior, a su
vez que le dé una comprension de su sociedad y de su tiempo y lo prepare

para su posible incorporacién al trabajo productivo.

Para poner en funcionamiento el Acuerdo, se constituyeron comisiones de

especialistas quienes elaboraron los programas guias correspondientes a las

8 Colegio de Bachilleres (2002) Programa de Desarrollo Institucional 2002-2006. Colegio de
Bachilleres. México. p.6



materias del tronco comun, trabajo que sirvié de base para expedicién del Acuerdo

77 que establece:

(Art. 1) Corresponde a la Secretaria de Educacion Publica expedir los
programas maestros de las materias y cursos que integran la estructura

curricular del tronco comun del bachillerato.

(Art. 2) Cada institucién educativa estructurara los contenidos y determinara
los Métodos de ensefianza aprendizaje de conformidad con los respectivos
programas maestros aprobados, y de acuerdo con las diversas

modalidades de bachillerato que esté autorizada a impartir. °

En el afio 1989, el Programa para la Modernizacién Educativa (1989-1994),
emitido por el Gobierno Federal, postuld en sus objetivos para la Educaciéon Media
Superior la necesidad de concentrar las transformaciones requeridas para lograr
que los estudios del nivel respondan y refuercen su identificacion con los valores
nacionales y la comprensiéon de los problemas del pais, mediante una metodologia
que los lleve la desarrollo de su capacidad para aprender por si mismo, de manera

critica y sistematica.

De acuerdo con lo anterior, entre 1992 y 1994 se elaboré el Modelo
Educativo del Colegio de Bachilleres, vigente hasta ahora, donde se concentran
los principios, valores y finalidades de la Institucion, asi como su concepcion del
hombre, la educacion, la cultura y el conocimiento. “En él se manifiesta la
concepcion constructivista y cognoscivista de los procesos de ensefanza y
aprendizaje, se definen los perfiles del egresado y del académico, asi como las

caracteristicas de la estructura curricular de la institucion”. '

9 .
Ibidem
10 Colegio de Bachilleres. Gaceta del Colegio, numero especial, Mérida, Marzo17 de 2003, p.22

10



Para el afio de 1966, del resultado de estas redefiniciones se cambio el
nombre y las finalidades de sus aspectos mas importantes de formacion, para ser
determinadas como areas de formacion, las cuales fueron integradas por campos

de conocimiento, como sigue:

Area de Formacién Bésica, antes “Nucleo Basico y Obligatorio”, tiene como
propdsito dotar al estudiante de los fundamentos conceptuales vy
metodoldgicos, asi como conocimientos mas representativos y relevantes
de las ciencias, las humanidades y las tecnolégicas. Dentro de esta area se

ubica en tronco comun del bachillerato.

Area de Formacién Especifica, antes “Nucleo Complementario u Optativo”,
tiene como finalidad ampliar y profundizar los conocimientos alcanzados en
el area basica y contribuir a la definicion vocacional. Esta area esta formada

por materias optativas.

Area de Formacién para el Trabajo, antes “Nucleo de Capacitacion para el
Trabajo o area de formacién Terminal”, responde al objetivo de proporcionar
al estudiante elementos tedricos y metodoldgicos inherentes a los procesos
del trabajo productivo, concientizarlos de su valor social y fortalecer su

sentido de responsabilidad. "

Tiempo después, se planted el Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000. " A partir del afio de 1966 se fortalecié la ensefianza del inglés como
lengua adicional al espafiol desde del primer semestre, por o que aumenté el
numero de cursos (de cuatro a cinco). Por otra parte, en el 2000 se incorporaron al
area de formacion basica dos asignaturas: Laboratorio de informatica | y Il, de
manera que la totalidad de los estudiantes tienen, desde entonces, la posibilidad
de adquirir los conocimientos correspondientes a esta disciplina. (Ver anexo 1)

" Colegio de Bachilleres. Modelo Educativo. Op Cit. p. 43
"2 Cfr. Poder Ejecutivo Federal (1989) Programa de desarrollo Educativo 1995-2000. México
11



En el plano internacional, el Colegio de Bachilleres asume las
recomendaciones que en torno a la educacién se hicieron en el Informe de la
Comision Internacional sobre la Educacion para el siglo XXI, coordinada por
Jacques Delors. En este documento se considera a la educacion como una
herramienta fundamental dirigida a auxiliar a los pueblos ante los cambios de un
nuevo siglo, sefalando la necesidad de un sistema educativo flexible y mejorado

que pueda enfrentar los efectos negativos de la globalizacic'm.13

Los propositos del Programa Nacional de Educacion 2001-2006 son
retomados por el Colegio de Bachilleres, el cual plantea tres objetivos centrales:
ampliacion de la cobertura con equidad, educacion media superior de buena

calidad, e integracién coordinacion y gestion del sistema medio superior.™

El Estatuto General del Colegio de Bachilleres plantea los siguientes
objetivos:

Desarrollar la capacidad intelectual del alumno mediante la obtencion vy
ampliacion de conocimientos.

Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje.

Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una
cultura responsable ante la sociedad.

Proporcionar al alumno capacitacion o adiestramiento en una técnica o
capacitacién determinada.™

Asimismo, la Secretaria de Educacion Publica determina una serie de
politicas en las que /la institucion define lo que debe ser y hacer para responder
eficientemente a las expectativas de la sociedad en general y de sus alumnos en

particular, expresando asi su Mision y Vision.

13 Jacques, Delors (1966) “La educacion encierra un Tesoro” UNESCO Informe de la Comision
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, p. 91-103.
1 Colegio de Bachilleres. Programa de Desarrollo Institucional 2002-2006. Op Cit. pp.9-11
" Idém
12



Mision

El Colegio de Bachilleres es un organismo descentralizado del Estado que
imparte estudios de bachillerato general a egresados de educacion basica,
con el proposito de formar ciudadanos con un proyecto de vida basado en
competencias académicas, laborales y vocacion profesional; autoestima vy
compromiso con la sociedad, con su familia y consigo mismo; mediante
procesos educativos escolarizados, abiertos y a distancia que propicien el
desarrollo de sus potencialidades de inventiva, retencién , comprension,
creatividad y critica; forjando habitos para el aprendizaje a lo largo de la
vida y principios éticos que normen su conducta, para incorporarse a la

educacién superior o al mercado de trabajo.™
Vision:

Ser una institucion publica de calidad, cuya gestion educativa se oriente a la
pertinente formacion de sus estudiantes, que ofrezca diversas posibilidades
de avance académico, tanto en su modalidad escolarizada como no
escolarizada, y certifique las competencias laborales relacionadas con las
capacitaciones impartidas; asimismo, que preste sus servicios con una
infraestructura permanentemente actualizada y utilizada con eficiencia y
que cuente con una planta de personal académico preparada y
comprometida con su funcién; todo ello, para que sus egresados sean
reconocidos y aceptados en las instituciones de educacion superior y en el

campo de trabajo."”

Podemos apreciar, en este breve recorrido de la formacién del Colegio de
Bachilleres, las diferentes acciones que se han tenido que realizar con el fin de dar
respuestas a ese sector que crece constantemente. Con el acceso a la educacion

" Ibidem. p.12
' Idem.
13



el estudiante adquieren diferentes tipos de conocimientos, que le permiten tener
un panorama sobre lo que le interesa y le preparan para la toma de decisiones

para su desarrollo como persona productiva.

En consecuencia, la educacion media superior debe estar preparada para
este proceso, con planes de estudio bien estructurados, asi como darles una
capacitaciéon (informatica, contabilidad y biblioteconomia) que les dé |la
oportunidad de incorporarse a la vida productiva, y seguir estudiando para lograr

con ello beneficios personales como profesionales.

Es indudable que las transformaciones que requeriran los estudios de
educaciéon media, de todas las instituciones del pais, necesitaran de mayores
esfuerzos de todos los involucrados en este proceso; desde el Estado, los
funcionarios, personal administrativo y por ultimo los que tenemos la enorme

responsabilidad de formar a los jovenes: los docentes.

1.2 UBICACION DEL PLANTEL No. 17 HUAYAMILPAS-PEDREGAL.

El Plantel No. 17 del Colegio de Bachilleres se inauguré en marzo de 1979
el cual se localiza en la calle de Hitzilopochtli s/n, esquina con la calle Tarascos,
en la colonia Ampliacion Ajusco Huayamilpas — Pedregal, de la Delegacion
Coyoacan, C.P. 04300, D; F.

1.3 EL ALUMNADO DEL COLEGIO

La poblacién del Colegio Bachilleres es diversa, y esta determinada por la
zona geografica de residencia de cada estudiante. No es la misma la de aquellos
estudiantes que habitan en Cuidad Nezahualcoyotl,  Tlahuac, del Valle,
Cuajimalpa, o bien Huayamilpas-Perdregal, zonas donde se ubican algunos
planteles de la Institucion. También depende de la familia, que tiene la

responsabilidad de proporcionarles una buena educacién, como son actitudes,
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aspiraciones, deseos y valores positivos, elementos con los que mujeres y
hombres se incorporan a nuevas experiencias de vida, asi como a nuevos retos

académicos.

Las edades de los alumnos del 4°. semestre, oscilan entre los 17 o 18 anos
de edad. Hay un numero importante de alumnos, basicamente en el turno

vespertino, que realizan una actividad laboral.

Algunos estudiantes de esta institucion tienen comportamiento diverso y
contradictorio; en algunas ocasiones es euférico u apatico y en otras es indiferente
0 agresivo. Se observan también problemas de tabaquismo y alcoholismo, tanto
en mujeres como en hombres, u otro tipo de adicciones mas preocupantes.
También se puede apreciar, como una constante, la ausencia de interés en el
estudio por falta de motivacion. Hay casos frecuentes de alumnas,
prematuramente embarazadas, lo que derivara que se incorporen grupo de

madres solteras, truncando o postergando con ello, el avance en sus estudios.

Sin embargo, a pesar de este panorama, hay alumnos regulares, que se
inscriben a algun programa de becas, y que son responsables de su formacion
académica que finalmente logran sus objetivos: concluir sus estudios en el
Colegio de Bachilleres y presentar el examen de ingreso a una licenciatura en una
Institucion Superior como la Universidad Nacional Auténoma de México, el

Instituto Politécnico Nacional, la Universidad Autbnoma Metropolitana, etc.

Debo decir, con satisfaccion, que algunos de mis exalumnos lograron
ingresar, particularmente, a la Universidad Nacional Autbnoma de México, para
realizar estudios en las Facultades de Filosofia, Sicologia, Derecho, Arquitectura,
Economia, e Ingenieria en computacion y que este logro fue debido a su esfuerzo

y dedicacion.
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1.3.1 LUGAR DE RESIDENCIA

Algunas de las colonias de donde proceden los alumnos de este plantel No.
17 de Huayamilpas-Pederegal son: Ajusco, Pedregal de Santo Domingo,
Pederegal de Coyoacan, Pedregal de San Francisco, Romero de Terreros, Villa
San Francisco, Barrio de Jesus, Pueblo los Reyes, Copilco el Alto, Huayamilpas-
Pedregal. Adolfo Ruiz Cortines, San Pablo Tepetapla, Xotepingo, etc, las cuales

se pueden considerar de clase media y media baja.

1.3.2 NIVEL SOCIOECONOMICO

En lo que concierne a este rubro, el nivel socioeconémico de los alumnos
es bajo y en algunos casos de clase media. El principal sostén para la familia es
el padre, aunque hay casos, frecuentes, en que esta responsabilidad recae en la
madre, cuando hay ausencia de padre por abandono, divorcio o fallecimiento.
También hay que considerar otras formas de llevar recursos econdémicos a la
familia como son: la aportacién que ejercen los hermanos mayores, o bien contar
con un pequefio negocio de diversa indole, que permita tener recursos

econdmicos.

1.4 EL PROFESORADO DEL COLEGIO

Una Institucion educativa como el Colegio de Bachilleres tiene como
finalidad principal ensefiar: “Hacer que alguien aprenda algo”."® Esta situacién
que implica: localizar, satisfacer necesidades, canalizar intereses, promover
acciones para propositos definidos, dirigir esfuerzos, encausar actitudes negativas,

propiciar el trabajo creador, entre otros.

'® Diccionario Planeta de la Lengua Espaiiola. p. 490.
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Este proceso de ensefanza recae en el profesional que se dedica a esta
actividad, para lo cual debe cumplir con una serie de requisitos, mismos que se

encierran en el concepto de Perfil Profesional. Diaz Barriga dice:

El perfil profesional es entendido como “la determinacién de las acciones
generales y especificas que desarrolla un profesional en las areas o
campos de accidon (enunciados de la realidad social y la propia disciplina)
tendientes a la solucion de las necesidad de sociales previamente

advertidas”."®

Este concepto es ampliado cuando tenemos claro cuales son los elementos

basicos que reune el perfil profesional:

e Las areas de conocimientos generales y laborales en los que se desem_
pena el profesionista.

e Las acciones o tares que dentro de ellas realiza en funcion de las
necesidades detectadas.

e Las poblaciones beneficiadas de la labor del profesionista. %

Por lo tanto, al hablar de perfil profesional describimos habilidades,
actitudes, aptitudes, conocimientos, capacidades y valores que el egresado de
una carrera ha adquirido. También incluiremos las acciones que podra emprender
el profesionista, a partir de las éareas de trabajo que por su profesion le

corresponden, dirigidas a una determinada poblacion.

Es en la practica laboral es donde se demuestran las destrezas,
habilidades, conocimientos, aptitudes, etc., que los profesionistas han adquirido

durante el estudio de una disciplina. Asimismo el profesionista, con base en sus

' Frida Diaz Barriga, y Ma. De Lourdes Lule, et al. Metodologia del Disefio Curricular para
Eduacacién Superior, México, Trilllas. 2000. p. 87-88
2 |bidem, p.91
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necesidades e interés, buscara ir mas alla para la obtencién y ampliacion de los
conocimientos que le permitan tener una formacion profesional mas amplia. Y

ademas le facilite su entrada al ambito laboral.

¢De qué forma se cumple con el perfil profesional en el Colegio de
Bachilleres? Para contestar la pregunta, tendremos que saber de dénde procede
el Profesorado del Colegio y diremos que éste se conforma por egresados de

Escuelas Superiores, Universidades o Institutos Técnicos.

Los egresados de estas Instituciones y de distintas areas del conocimiento,
interesados en impartir clase en el Colegio de Bachilleres, deben acudir a las
Oficinas Generales del mismo y presentar un examen general de conocimientos.
Aquellos que obtengan la mayor puntuacién, eventualmente, se podran incorporar

a cubrir una vacante, en alguno de los planteles del Colegio.

En los centros educativos donde estos académicos han estudiado y se han
preparado, para ejercer su profesion, con los planes de estudio en operacién. Se
observa que dentro de la curricula, de estos planes, hay pocas asignaturas que

estén vinculadas con el ejercicio de la docencia.

Esta falta de formacion para la actividad docente se busca solucionarla en
el Colegio de Bachilleres con cursos de actualizacién y formacion docente, que

tienen un caracter obligatorio para todos los profesores en funciones.

Con estos cursos no se pretende suplir la actividad del profesional de la
ensefianza, sino que, a través de sus distintas opciones de campos de estudio que
se ofrece en los cursos de actualizacion académica; el profesorado se le incorpora
a situaciones que esta viviendo en su diaria practica docente, con lo que se busca
dotarlos de las herramientas pedagdgicas necesarias para dar respuesta a las

situaciones que se le presentan.
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En mi caso particular he tomado los siguientes cursos:

Talleres Psicopedagogicos

La construccion del conocimiento en el ambito escolar.

Adolescencia |. Aspectos generales de la adolescencia que influyen en el
ambito escolar del Colegio de Bachilleres.

Valores |. Los valores en el proceso educativo.

Valores Il los procesos comunicativos en el aula para la formacion de
valores.

Adolescencia Il. El adolescente y su integracion académica en el aula.
Dinamica de grupos I. La dinamica de grupos en el aprendizaje.

Dinamica de grupos Il. La coordinacion del grupo escolar.

Adolescencia lll. El papel de la autoestima y la asetividad en los logros
personales y académicos.

Valores lll. La sociedad actual y la educacion en valores.

Talleres metodologicos

La lectura como factor determinante de la buena redaccion.
Como disenar una clase: principios y orientaciones.
Introduccién a la evaluacion del aprendizaje de la literatura.

El estructuralismo en la literatura.

Proyectos de integracion

Estrategias de intervencion pedagdgica para literatura Il.

Talleres disciplinarios

El estructuralismo en literatura.

Narrativa Il. Novela. Contexto de produccion y contexto de reproduccion.

Panorama histoérico de la literatura latinoamericana.
19



e El texto dramatico |
e Narrativa |. Cuento latinoamericano siglo XX.

e El texto dramatico Il.

Estos cursos me han dado la posibilidad enfrentar con una mayor seguridad
a las diferentes facetas del proceso ensehanza-aprendizaje, ya que como
profesor, se debe estar consciente de las necesidades de los grupos que tiene a
cargo. Los estudiantes son grupos muy heterogéneos, con diferentes grados de
madurez y distintos antecedentes académicos, asi como otros factores, que

influyen definitivamente en su formacion.

El profesor debe, en primer término, organizar sus cursos de manera que
estimulen a sus alumnos, que les sea significativo lo que esta conociendo vy
aprendiendo. En segundo, apoyarlo para que estos conocimientos los incorpore en

su vida académica y personal.

El Colegio de Bachilleres necesita de profesionales en la docencia que

conciban la profesion como una actividad que demanda una serie de condiciones:

e Tener conciencia de la responsabilidad que implica su labor profesional.
e Prepararse y actualizarse constantemente.
e Conducirse con un mundo valores y un cédigo ético.

e Estar consciente que su actuar y proceder es ejemplo y modelo para los

estudiantes.

El profesor, como miembro de la Academia del Colegio de Bachilleres, es el
representante de la institucion y puente entre los estudiantes los programas,
conocimientos y actividades que se generan en el aula para el aprendizaje de

estos ultimos.
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Todo cuanto la humanidad ha hecho,
ha pensado, ha logrado o ha sido
perdura magicamente conservado
en las paginas de los libros.

Thomas Carlyle

CAPITULO 2. EL CONSTRUCTIVISMO

Para el desarrollo de este capitulo, primero proporcionaré una definicion del
constructivismo, a continuacion informaré de quiénes son los principales creadores
de este modelo educativo, luego mostraré como se inserta en el Colegio del
Bachilleres, y para concluir haré una revision de como opera actualmente en el

proceso ensefianza- aprendizaje.

Definicidon: La concepcién constructivista se define como un marco explicativo
que parte de la consideracion social y socializadora de la educacion escolar,...
teoria que articula las nociones de aprendizaje, cultura y desarrollo y explica
como todo ocurre en la escuela.?!  El constructivismo concibe el aprendizaje como
un proceso unico y personal que se da entre el sujeto y el objeto a conocer,

(donde) el profesor es el facilitador de dicho proceso.?

En relacién a estos dos conceptos y en base a la experiencia que tengo
como docente en el Colegio de Bachilleres, puedo afirmar que el aspecto
socializador de la ensefianza ha sido fundamental en el objetivo que me he

propuesto conseguir en los estudiantes: una buena lectura en voz alta. Para

I M. Villalobos, Alma Bernal, et al (2000) EI aprendizaje escolar desde la perspectiva

constructivista. Trabajo presentado en el Xl Encuentro Pedagdégico “Carmen Meda”, Colegio
Madrid, A.C., México p. 45
2 Ana Julia Cruz Hernandez (2007) Tesis. Estrategias para comprension lectora y escritura de
textos. p. 153
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lograrlo aplico una serie de actividades con las cuales busco detectar los

problemas que tienen para leer.

Al llegar a este punto del trabajo es prudente detenerse para hacer algunas
reflexiones. ¢Debo iniciar el proceso de la lectura a estudiantes, cuyas edades
oscilan entre los 17 y los 18 afios? ¢ Cuales fueron entonces, sus experiencias
académicas anteriores en este rubro?;Abordaron de manera adecuada este
aspecto de su formacion? Estos y otros cuestionamientos se podrian hacer en
torno a la lectura, para la busqueda de respuestas. Algunos autores reconocidos
han tocado el tema de la lectura entre ellos Harold Bloom, quien menciona: “No

hay una sola manera de leer bien..." %

De acuerdo con esta afirmacion, en mi caso particular, me enfrento a un
problema, dado el amplio nimero de alumnos, pues el numero de formas de
lectura seran, entonces, proporcionales al numero de alumnos con los que trabajo.
Pese a ello, también se abre la posibilidad de la busqueda de estrategias con las

que se motive a los estudiantes a la lectura.

Pero esto es una parte del problema, ya que estamos hablando de la
lectura en silencio, para lo cual también Bloom dice: “Leer bien es uno de los
mayores placeres que puede proporcionar la soledad... es la mas saludable desde
un punto de vista espiritual”. %*

Puedo mencionar que algunos estudiantes tienen serias dificultades en
realizar una buena lectura en silencio, pues carecen de la practica y disciplina
necesarias, para el caso. Bloom abunda diciendo: “La mejor forma de practicar la
buena lectura es tomarla como una disciplina implicita; en ultima instancia no hay

mas método que el propio, cuando uno se ha moldeado a fondo”.%

% Harold Bloom. (2002) Como leer y porqué. Anagrama.p.13
*Idem
% Idem
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También cabria agregar otros elementos que les impiden desarrollar una
lectura adecuada como son: la falta de interés y la falta de concentracién. Estas
limitantes no les permitiran adquirir la madurez necesaria para acceder
adecuadamente a las siguientes etapas de sus estudios. Bloom menciona:
(¢, Porqué leer?)... “Importa para que los individuos tengan la capacidad de juzgar

y opinar por si mismos...” 2

Hasta esta parte del trabajo me he referido a un aspecto de la lectura: la
lectura en silencio, pero ¢qué sucede cuando incorporamos otra faceta de la
lectura, esto es, la lectura en voz alta. Podria afirmar que en los antecedentes
académicos de un numero amplio de estudiantes no se llevaron a cabo practicas
de lectura en voz alta, salvo los concursos de oratoria en el nivel medio, en los

cuales no participan todos los estudiantes.

El presente panorama al que me enfrento, para lograr una buena lectura en
voz alta, que podria ser considerado adverso; sin embargo este se puede abordar,
aplicando las estrategias que proporciona el modelo constructivista, asi como las

estrategias que he tenido que crear.

Inicio, entonces, el curso con un diagndstico mediante el cual encuentro que
los problemas mas comunes para la lectura en voz alta son: ausencia en la
practica de la lectura en voz alta, panico escénico, falta de confianza, repeticion de

palabras cuando desconocen su significado, mala respiracion, inhibicion, etc.

La lectura en voz alta es una fase que se complementa con la lectura coral
de textos liricos con los que busco proporcionar la actitud necesaria para que el
estudiante tenga confianza en él, en su avance y resuelva tanto de manera
individual como grupal, las dificultades que tiene para leer de manera aceptable.

Desde luego que soy consciente que los alumnos no tuvieron practicas o tuvieron

% 1dem
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muy pocas, en cuanto a la lectura coral durante su formacion académica anterior,
lo que implica que debo iniciar este proceso desde cero; proporcionarles primero,
un ambiente de trabajo adecuado y respetuoso para que consigan los objetivos

planeados.

La busqueda de una buena lectura coral es el objetivo. Con los ejercicios
que practican, los estudiantes van aprendiendo y superando asi el temor a
equivocarse. Cuando se presenta el error, lo resolveran de forma adecuada,

evitando asi, caer en la falta de confianza.

Como primer paso, y desde luego fundamental en estas actividades, hay
que reensenarles a respirar de forma adecuada para la lectura oral, indicandoles
aunque parezca obvio, que se inspira por la nariz y se expira por la boca. En el
segundo paso, le ensefio a saber dosificar el aire que han inspirado para que en el

momento de una lectura sean consciente de lo que estan haciendo.

Para los siguientes pasos les inculco dar el valor a cada letra y a cada
palabra, para que el trabajo tenga el resultado adecuado: de no ser asi, el
mensaje, o lo que se dicen los textos no llegara al receptor de manera adecuada,
y completa. También les ensefio a que sepan manejar el volumen de su voz,
aspecto fundamental en la lectura oral de textos dramaticos vy liricos, pues es en
ambos casos el énfasis 0 acento es necesario para subrayar alguna idea del autor,

o la conclusién de una escena que dara pauta a otro momento de la obra.

El constructivismo establece que el aprendizaje es unico y personal en
cada sujeto, donde yo funjo como un facilitador del proceso, pues pongo frente al
estudiante el objeto que debe conocer: la lectura oral. Para desarrollarla
adecuadamente el alumno tiene que involucrarse de manera muy firme y
decidida sobre esta tarea. Este acercamiento no deja de estar provisto de

experiencias previas anteriores con las cuales el estudiante puede asumir los
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nuevos conocimientos. Con el constructivismo no s6lo modificamos lo que ya

conociamos sino que lo integramos a nuestro acervo. 2’

El estudiante en este momento del proceso, pone en juego toda su
experiencia académica anterior, sus conocimientos previos. Al final, el estudiante
habra ajustado, modificado, reestructurado, todo lo anterior, y tendra un nuevo
conocimiento “ ... todo aprendizaje constructivista supone una construccion que se
realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un
conocimiento nuevo. Pero en este proceso no solo el nuevo conocimiento que se
ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva
competencia que le permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una

situacion nueva”. %

Finalmente ante el reto de leer textos liricos y dramaticos, en otras etapas
del proceso ensefianza-aprendizaje, el estudiante aplicara lo aprendido durante
esta etapa inicial, por lo que, idealmente, estara capacitado para enfrentar nuevos
retos en la practica de la lectura oral. Lo adquirido ha sido resultado de un proceso
mental que posibilita al estudiante a reconstruir este proceso y enfrentar nuevas

experiencias.

2.1 Los creadores del constructivismo

El constructivismo no es una corriente de pensamiento unico, sino que se
ensambla con diversos visiones tedricas, entre las que destacan las
aportaciones de Jean Piaget, Liev Seminovich Vigotsky, Davis P. Ausbel y
Wallon. 2 Todas estas teorias han sido de importancia fundamental en el

desarrollo del pensamiento constructivista.

T\, Villalobos, Alma Bernal, et al. p. 45
% Cruz. p. 154
% Ana Julia Cruz Hernandez (2007) Tesis. Estrategias para comprension lectora y escritura de
textos. p. 153
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2.2 El constructivismo en el Colegio de Bachilleres.

Las aportaciones de estas teorias sobre la psicologia cognitiva
proporcionan informacién sobre este modelo educativo y van orientando sobre lo
que espera que suceda en el proceso ensefianza-aprendizaje, el cual esta

presente en los objetivos de los programas del Colegio de Bachilleres “... el
modelo educativo del Colegio de Bachilleres plantea una concepcion
pedagdgica que... conduce a la construccion del conocimiento. Las situaciones
alrededor de las cuales se plantearan los problemas deben ser o hacerse
significativas para el estudiante... se recomienda iniciar el proceso educativo con
el planteamiento de un problema o la presentaciéon de un fenédmeno, para que el
estudiante cuestione, interrogue y finalmente busque respuestas y

explicaciones...” . *°

En este caso podemos destacar primero la importancia que tienen los
contenidos del programa de una asignatura, que son una guia, asi como la labor
del docente; puesto que cuando se proporciona a los estudiantes, un contenido
del programa de la asignatura de un tema determinado; el docente esta
planteando un problema. A continuacion los estudiantes lo confrontaran con sus
conocimientos previos para entenderlo y analizarlo... “El constructivismo tiene
como centro de relaciones sustanciales que se establecen entre las ideas que

expresan los nuevos materiales, con lo que el alumnos ya sabe... 31

Podemos estar seguros que los alumnos ante un nuevo concepto de
cualquier asignatura se mostraran desconcertados, realizaran preguntas,
mostraran malestar, diran que no comprenden nada; en resumen, pasara por
distintos estados de animo. Dentro de todos estos procesos se esta llevando a
cabo una serie de movimientos para asimilar este nuevo conocimiento. “El objetivo

del proceso consiste en que el alumno construya sus conocimientos

%0 Programa de la Asignatura Literatura 1l 1994, Colegio de Bachilleres. pp. 14,15
¥ Cruz. p. 154
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significativamente, es decir, a partir del bagaje cognitivo que posee. De esta forma
el alumno es el protagonista del proceso educativo y el profesor resulta un

promotor de su desarrollo”. %

El docente, al estar consciente del proceso en que estan inmersos sus
alumnos, debe dar toda la informacion necesaria para que sus educandos, pongan
en juego su bagaje de conocimientos previos y asimilen los nuevos. El profesor,

entonces, funge como un catalizador de estos procesos.

Es también de suma importancia para el proceso educativo, tener una
informacion, aunque sea somera, de los antecedentes familiares de los alumnos.
Estos se podran obtener mediante una serie de preguntas que nos permita saber,
entre otros aspectos: su lugar de residencia, en qué laboran sus padres, los
antecedentes académicos de los padres, cual es el lugar que ocupa los alumnos
en la familia, saber si ellos, ademas de estudiar, desempena algun trabajo que
contribuya al gasto familiar, etc.; ya que esta realidad incidira en su desempefo

académico.

Para que un alumno logre asimilar de forma adecuada un conocimiento,
debe contar con un ambiente social, cultural y familiar estable, en donde cada
miembro de la familia cumpla con su respectivo rol; para que este nucleo familiar

alcance metas, cumpla objetivos, avance y progrese.

Situaciones contrarias a lo mencionado antes, se produciran cuando en el
seno familiar hay un ambiente social y familiar inestable, con violencia, presiones
econdmicas, desunion, desintegracion; una serie de factores que repercutiran en

el desempefio académico del alumno. “La cultura y el contexto histérico concreto

%2 ldem
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en que esta inmerso el alumno son determinantes del aprendizaje e influyen en su

caracter positivo o negativo...” *

Hasta aqui he abordado algunos aspectos que estan presentes en proceso
de la construccidon del conocimiento: la problematizacion de un nuevo
conocimiento, los contenidos de los programas, los conocimientos previos del
alumno ante los nuevos conocimientos, la funcién del académico como su guia,
los antecedentes familiares del educando. ¢Son todos estos, los elementos que
intervienen en el proceso de la construccion del conocimiento? la respuesta es
negativa ya que faltan algunos. Entonces ¢Cuales factores estan también

involucrados en el proceso?

Para dar respuesta a esta pregunta me plantearé a su vez otra pregunta
¢, Qué les interesa saber a nuestros alumnos? Tal vez la respuesta a esta pregunta
seria: aquello que demande un minimo esfuerzo, que no implique tareas ni otra

actividad, que sea facil y que ademas la acredite con una calificacién alta.

Estos deseos estan muy alejados de la realidad, ya que toda institucion
educativa debe cumplir con una serie de objetivos concretos; los profesores deben
aplicar los programas de cada asignatura; y los alumnos muy a su pesar: estudiar,
realizar trabajos vy tareas, presentar examenes, aprender y aprobar.
Afortunadamente, existe dentro de este conglomerado los alumnos que tienen

muy claro cual es su funcién en la escuela.

Esta reflexion me lleva a plantearme. ;Qué debo hacer entonces para lo
que ensefio motive y sea significativo para los alumnos? La respuesta a este
planteamiento seria: despertar el interés de los alumnos. Esta situacion me remite
a iniciar el proceso ensehanza-aprendizaje con preguntas que despierten su

curiosidad, como la presentacion de un fendmeno al que se debe buscar solucion,

3 |dem
28



con la intencion de que el estudiante, a su vez, cuestione, interrogue y encuentre

las respuestas.

Es aqui cuando, en el desarrollo de este proceso, me transformo en un
facilitador del conocimiento, donde corrijo, estimulo y califico la participacién del
estudiante, situacion que lo beneficiara e incidira en su autoestima, lo que dara
lugar a que se haya operado en él un cambio, pues ha adquirido nuevos
conocimientos, con los que, idealmente, se reforzara su interés para adquirir otros

nuevos.

La propuesta constructivista parte de la relaciéon establecida por el sujeto
con el objeto del conocimiento y la manera como éste desarrolla su
capacidad cognitiva. Cada uno de nosotros somos responsables de
aquello que queremos aprender... Lo hacemos a través de lo que
percibimos con nuestros sentidos, y nuestra mente se encarga de

registrarlos e incorporarlos a otros conocimientos previos.

La otra interrogante que surge de estas reflexiones es ¢Qué debo
ensenarles a los alumnos? La respuesta a esta pregunta seria: algo que les
interese y que este acorde a su madurez, tanto mental como emocional, pues la
madurez del educando juega un papel importante en el proceso del aprendizaje.
Esta consideracion acentua el hecho que debemos proporcionar un conocimiento
acorde a la edad del alumno asi como a otros factores como los relacionados con
los cambios en su persona, su entorno, su familia, sus aspiraciones personales, su
presente y su futuro, situaciones que le permitiran, con la labor del docente,
involucrarse en un nuevo conocimiento. “... por mas interesante que sean los

datos que el maestro intenta ensenar, si estos no estan acordes con la edad y las

34 Cruz, p.155
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circunstancias de la vida, no penetran ni se convierten en experiencias de

aprendizaje”.®

¢Hay mas elementos presentes en el proceso ensefianza-aprendizaje,
dentro de la propuesta constructivista, ademas de los relacionados con la actividad
intelectual? La respuesta a esta pregunta serian los sentidos del estudiante: su

“

cuerpo, los ojos, los oidos, el tacto, el olfato y el gusto. . el constructivismo
propone la estimulaciéon del aprendizaje con todo el cuerpo, ya que no solo
aprendemos a través de ojo o del oido sino también con el tacto, olfato y gusto; es

decir, el aprendizaje es una experiencia completa”. >

El constructivismo proporciona al docente la posibilidad de generar en los
alumnos nuevos conocimientos, donde participan, como ya hemos visto, sus
conocimientos anteriores, asi como su capacidad intelectual. Pero también, para
aprender, el constructivismo abre otro camino para asimilar algo nuevo, esto es,
la participacion de los sentidos. Que dan la posibilidad de que el estudiante tenga
experiencias de tipo sensorial en el camino al conocimiento. Alfonso Reyes dice:
“La recta aprehension sensorial: la oreja, la laringe, la lengua, aunque sélo se lea
con los ojos, perciben interiormente una repercusion fonética en las secuencias
verbales, un movimiento y ritmo. Hay una vivacidad natural que debe alentarse

con la practica...” ¥’

La lectura coral, me ha dado la oportunidad de explorar esta parte de la
construccion del conocimiento, en donde esta presente la experiencia sensorial
pues en las distintas etapas de trabajo, y busco hacerlas evidentes a los alumnos

para lograr una adecuada interpretacion de los textos.

Familiarizacion con el material, las poesias. (la vista)

> Idem
% 1dem
%7 Alfonso Reyes (2005) Antologia. Apolo o la Literatura.p.59
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Lectura de primera intencién de forma coral. (la vista) (su voz)
El manejo de su voz. (tono, matiz, volumen, la respiracion, su cuerpo).
Se produce un gran desconcierto. Hay un aparente caos, (el manejo del error).

Todos avanzan en desorden (su voz, la vista y el oido).

Entonces inicia la etapa propiamente sensorial. Les solicito que al iniciar
una segunda lectura, tomen en cuenta que es un trabajo grupal, por lo que no
debe acabar de manera individual la lectura, sino que aprender a escuchar a los
demas. (su oido). Acoplarse al resto del grupo. En esta etapa del trabajo les
menciono que al ser la primera ocasion en que practicamos estas actividades, es
evidente que habra errores; y que pese a ellos, no deben tomarse como un
fracaso, sino que son ‘llamadas de atencion”, que atenderemos, para mejorar

nuestro trabajo grupal.

La actividad de la poesia coral demanda un compromiso con el grupo.
Nuestro tiempo individual desaparece momentaneamente. Nos debemos al grupo
(su cuerpo, su concentracién), por lo que cualquier distraccién puede interrumpir o
hacer fracasar el trabajo de todo el grupo; por lo que deben estar atentos en su

material para no equivocarse e interrumpir el trabajo de todos (sus 0jos).

Con la adecuada pronunciacion y el manejo de su tono, matiz y volumen,
lograran realizar una interpretaciéon aceptable de los textos, aspectos que van
intimamente ligados con el manejo de la respiraciéon (su cuerpo, su concentracion,
sus pulmones, su garganta, su laringe, su traquea, etc.). En resumen, el

aprendizaje es una experiencia intelectual y sensorial, por lo tanto completa.

Al concluir una actividad como la que presento, se pueden evaluar los
resultados de ésta. Se ha logrado un objetivo concreto: leer textos liricos en
coro, de acuerdo al nivel que ha permitido tanto la capacidad de los estudiantes,
el tiempo para entrenarlos, como el programa de la asignatura. Han pasado por

las distintas etapas de aprendizaje para el cumplimiento de esta meta, que deja
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como resultado un nuevo aprendizaje mediante su percepcién sensorial, que les
permitira tener un conocimiento mayor de sus potencialidades como estudiantes y

que les abrira caminos para el momento de elegir una profesion.

Se podria decir que hasta esta etapa de nuestro trabajo todo marcha sobre
ruedas, y que sencillamente hay que aplicar el constructivismo como una receta
de cocina, infalible y todo estara resuelto. Pero la realidad es otra. La actividad
docente demanda estar siempre atentos y consientes que nuestra responsabilidad
basica la encausamos en ensefar a personas de “carne y hueso”, seres complejos
e imprevisibles. A qué dificultades se va a enfrentar un profesor cuando tiene

bajo su responsabilidad a cincuenta adolescentes, entre mujeres y hombres?

Las respuestas a esta pregunta implica hacer un “diagndstico rapido” al
iniciar el curso, para saber quiénes son estos alumnos; abarcando todas las
posibilidades. ¢Qué esperan del curso? ¢Les interesa lo que van a conocer?
¢, Cudles son sus aspiraciones? ;Son buenos estudiantes? ;Son malos
estudiantes? Con las respuestas obtenidas y otras mas, avanza el curso. A
medida que parecen los primeras evaluaciones de los temas que se ven en clase;
nos damos cuenta que hay alumnos que trabajan muy bien asimilando los
conceptos sin dificultad. Otros que muestran inconformidad por el resultado de sus
evaluaciones; otros que plantean una gama de excusas para justificar su errores y
los que definitivamente no aprenden. Quiza por qué la asignatura les disgusta o

de plano no les interesa.

En esta parte del trabajo me quiero referir a los estudiantes que no
aprenden o aprenden de manera distinta, pues creo que en cuanto al alumno que
“no aprende o que asimila de manera distinta”, no se debe a que le falte capacidad
intelectual para aprender un nuevo concepto, lo que sucede es que su capacidad
de aprendizaje es diferente.
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Sabemos que nuestros alumnos tienen diferentes niveles de desarrollo
intelectual; unos tiene un pensamiento critico y otros solo aceptan lo que
escuchan. A pesar de compartir la misma escuela, salon de clase y hasta
el mismo nivel econémico, cada uno de ellos tiene una forma de estudio
unica, como unica es también su capacidad de reflexion sobre si mismo y
su medio; cada uno posee sus propias motivaciones y su propia
responsabilidad sobre el estudio, asi como una personal disposicion para

aprender y cooperar por el bien colectivo.*®

El docente debe estar muy atento cuando se encuentra casos de alumnos

atipicos, tanto en su forma de trabajar como en la asimilacion de algun

conoci

miento. Al utilizar el término “atipico”, no busco designar alumnos que

tengan alguna discapacidad intelectual. Ya que esto seria un factor determinante

el cual imposibilitaria que estos estudiantes, fueran admitidos en una institucion

donde

se ensefia a aquellos con capacidades intelectuales aceptadas como

regulares.

Esta forma de aprender “distinta” de estos alumnos pueden estar

relacionadas con: inhibiciones, miedo, apatia, rechazo, etc.

En el constructivismo el alumno es el responsable de su propio
aprendizaje, ya que como individuo, tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento, como en los afectivos; no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado de disposiciones internas,
sino una construccion propia que se va engendrando dia a dia como

resultado de la interaccion de todos estos factores. ..°

Entonces el docente debe indagar cual es el tipo de problema que

presentan estos alumnos. Debe hacer preguntas muy precisas que le permitan

38 Cruz,

% ldem

p. 156
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conocer las razones de su comportamiento y buscar soluciones. Al conocer el
docente, las razones por las que trabajan de forma diferente le permitiran actuar
en consecuencia, dedicandoles el tiempo necesario y que no lo distraiga de

atender al resto de los estudiantes.

Se deben buscar todas las alternativas posibles para integrarlos al resto de
grupo reforzando el ambiente cordial del salén de clase, con actitudes de respeto y
de estimulos por el trabajo logrado para que estos jovenes se sientan a gusto, que
adecuen su forma personal de asimilar un nuevo concepto y buscar que se

acoplen al mismo; ya que aislarlos no seria una buena solucion.

También se puede despertar su interés para que avancen tanto en el
conocimiento como en el estudio. Hacerles ver que su actividad como estudiantes
es tan importante como la de los demas miembros del grupo. Propiciar actividades
grupales ya que el trabajo entre iguales puede contribuir a que despierten su gusto

por colaborar en conseguir un objetivo comun.

Es posible que a pesar de todas estas acciones encaminadas a resolver
alguna situacion como la que me ocupo, no sean suficientes. Se puede dar el caso
que requiera una atencion mas especializada, por lo el docente tendra que

encauzar los casos a las instancias pertinentes.

A manera de recapitulacion, es necesario recordar que, de acuerdo con
esta propuesta, el modelo constructivista puede propiciar que el alumno ponga en
funcionamiento todo el bagaje de conocimientos que ya posee y pueda enfrentar
las exigencias de uno nuevo; poniendo en juego lo que sabe, su capacidad de
reflexion y analisis asi como su forma muy personal de asimilarlo lo que le llevara

a conseguir avanzar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En este proceso el docente asume diversas de formas de despertar y

propiciar el conocimiento: funge como un guia, un consejero, un orientador, un
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catalizador y finalmente un profesor, quien también participa de este proceso,
pues con las interrogantes que le plantean los alumnos, debe revisar, analizar y
reforzar su forma de ensefiar. “En el constructivismo el profesor es so6lo una

guia, un facilitador que en algunos casos aprende con sus alumnos...” 40

Despertar el interés de los alumnos sobre la disciplina que se imparte y
sobre algun topico especifico, implica para el docente contar con una gran
imaginacion y recursos pedagodgicos para interesarlos en ellos. Las preguntas que
realice sobre el tema que esté trabajando, debe involucrandolos para despertar
inquietudes; tiene a su cargo un grupo de jévenes adolescentes en formacion que
son terreno fértil, para sembrar ideas. “... tiene que plantearle problemas y suscitar
las situaciones que ponen al adolescente en condiciones de tomar decisiones
por si mismo; por ello sera necesario situarlo en un ambiente rico en experiencia,

adaptadas a su grado de desarrollo”. *'

El profesor debe estar muy atento a la amplia gama de personalidades, con
las que tiene que trabajar en el aula para detectar las particularidades en la
asimilacion de contenidos. Teniendo en cuenta estas caracteristicas, el profesor,
ira en la busqueda de actividades especificas para que el mismo y los estudiantes
logren aprender. Esto nos lleva a considerar que el conocimiento debe ser

adecuado a las capacidades de cada estudiante.

El maestro debe tomar en cuenta un aprendizaje flexible de acuerdo con las
estructuras intelectuales de los alumnos, de tal forma que lo mas importante
seran los procesos... tiene que facilitar la comprensién y reflexion, ya que
el aprendizaje no se produce sin comprensién por lo que debe utilizar
actividades que capten la atencion de los alumnos, asi como ensenarles

contenidos que entiendan.*?

0 1dem
' Ildem
2 Idem
35



Para reforzar un conocimiento es indispensable que el estudiante realice
tareas, trabajos, actividades de investigacion; ya sea individual o grupal. Pues
para nosotros, los profesores, representan parametros indispensables para saber
si el contenido se ha asimilado o habra que reforzarlo todavia mas con otras
actividades. Tanto los trabajos y tareas deberan estar relacionadas con el mundo
real, y tendran que ser relevantes para los alumnos. Por eso las herramientas y
recursos deberan tomarse del mundo real, es decir, los mismos que utilizan en la

vida diaria. 43

Sin la intencién de agotar la propuesta constructivista como modelo para el
proceso ensefanza-aprendizaje, aporto estas consideraciones. Solo me gustaria
concluir mencionando que el constructivismo es un proceso que contribuye en la
ensefanza y que este mismo proceso trasciende el aula para incrustarse en todo
ambito de la vida humana. “ ... para el constructivismo todos los seres humanos,
construyen en comunidad representaciones mentales sobre si mismos, sobre la

sociedad y sobre la naturaleza”.**

Este modelo educativo tiene su realizacion en una metodologia, misma que

consta de cinco aspectos:

1.- La problematizacion. Consiste en plantear una situacion problematica que cree
en el alumno un conflicto cognitivo; cuando se da cuenta que sus conocimientos
previos son insuficientes para hallar la solucion al problema, surge la necesidad

de continuar con la estructuracién del contenido, esto es, resolver lo planteado.

2.- El método y manejo de los métodos. El método es una herramienta para ad_
quirir conocimientos, permite al estudiante acercarse, asimilar, manipular y

reacomodar, tanto el conocimiento como el pensamiento.

43 Cruz, p. 157
* Idem
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3.- Incorporacion de la informacion. Los principios, conceptos o problemas
engloban o explican una situacion; es necesario, entonces, que el estudiante

busque e incorpore a su estructura cognitiva esta informacion.

4.- Aplicacién. Implica el desarrollo de habilidades operativas, una vez que el

alumno ha incorporado la informacién debe aplicarla a situaciones similares.

5.- Consolidacién. Se procura llevar al estudiante a situaciones creativas, es decir,
el profesor guiara a los alumnos a que se expresen en situaciones variadas,
haciendo uso de la retroalimentacion. Si los alumnos no pueden, se produce

nuevamente la problematizacion.

La aplicacién de esta metodologia, asi como las adecuaciones necesarias a
la misma, nos acercaran a cumplir con nuestras metas: ensenar a los estudiantes
temas, conceptos, ideas, contenidos, etc. Elementos que les permitan ir avanzar

en su formacioén académica, la cual esta en constante movimiento.

2.3 Los estilos de aprendizaje.

Ahora me parece pertinente tocar un tema, que considero también de gran
importancia para el proceso ensefianza-aprendizaje. Para analizarlo iniciaré su
desarrollo con unas preguntas ¢Los alumnos aprenden de la misma manera? En

caso contrario, estaremos hablando de formas o estilos de aprendizaje?

Hemos podido comprobar en mi practica docente, que un alumno durante
el proceso de aprendizaje de un tema o un contenido, es distinto a otro alumno.
Las experiencias personales, su cultura, el ambiente familiar y social, son factores

que determinan este proceso. Se habla entonces de estilos de aprendizaje.

La educacidon es un proceso social ademas de personal, la educacion

implica formas de aprendizaje muy variadas. El aprendizaje tiene un alto
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contenido tanto emocional como cognitivo, el aula es un ambiente de

aprendizaje no una fabrica de conocimientos.*®

Una serie de investigaciones sobre el aprendizaje permitié saber como éste
se realiza en los estudiantes. Como resultado de estas investigaciones se ha
considerado que. “El alumno al abordar una tarea puede hacerlo desde dos
perspectivas: Un enfoque profundo y un enfoque superficial. El profundo supone
que la intencién de los alumnos es comprender el significado de lo que estudian”.*®
En mi practica educativa, puedo decir con satisfaccion que he tenido alumnos que
realizan la tarea de manera adecuada, con un enfoque profundo. Pues al
revisarla noto que han comprendido bien el tema y como consecuencia han

realizado bien sus actividades de retroalimentacion.

En cuanto al enfoque superficial, el alumno. “... tiene la intencién de cumplir
los requisitos de la tarea, memoriza la informacion necesaria para pruebas o
examenes, concibe la tarea como imposicion externa se presenta una ausencia de
reflexion acerca de propdsitos o estrategia, se enfoca a elementos sueltos sin

integracién y no distingue principios a partir de ejemplos .*’

Aquellos casos en que los alumnos trabajan el enfoque superficial. Noto
que el trabajo esta realizado sin la reflexion adecuada, hecho de prisa, lo que les
impide comprender la finalidad de la actividad, situacion que dara como resultado
un fracaso en los resultados de los examenes, pues en vez de estudiar para
aprender, memorizan lo necesario para pasar un examen. Ante estas situaciones
el docente debe estar muy consciente del tipo de alumnado al que le imparte un
nuevo conocimiento, ya que ante esta diversidad, ellos pueden oscilar en una u

otra forma de aprendizaje.

> M. Villalobos, Alma Bernal, et al. Op. Cit.
jj Ibid p. 49
Idem
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“¢ Qué es lo que hace un alumno que se inclina hacia uno u otro enfoque?
Esto depende del contexto de la propia situacion de ensefianza-aprendizaje. Por
ejemplo el enfoque profundo requiere de tiempo, y si se exige demasiado y muy
rapido lo mas probable es que el alumno para evitar un fracaso estudie de forma

superficial aun incluso si sabe perfectamente lo que esta haciendo...”*®

Los docentes debemos reflexionar sobre los tipo de contenidos que
estamos impartiendo, la forma en que lo hacemos y de forma muy sobresaliente,
los tipos de tareas que vamos a solicitar a nuestros alumnos. Debemos dar el
tiempo necesario y prudente, para que ellos puedan consolidar un conocimiento.
Ya que lo hacemos con una exigencia superior a sus capacidades el resultado

sera un fracaso.

En estas condiciones puede ocurrir un desequilibrio o ansiedad que en

cierto grado se encuentra presente en el aprendizaje, cuando esta ansiedad
se vuelve mas intensa, puede implicar el miedo al fracaso y, en
consecuencia la adopcion de aprendizajes que lo eviten, es decir de
enfoques superficiales, orientados a cumplir los requisitos mas formales de

la tarea ... *°

Ante este panorama qué acciones debemos propiciar para lograr en el

alumno un aprendizaje adecuado.

Existe un tercer factor llamado estratégico y es el que se identifica con una
forma competitiva de relaciéon también llamada “necesidad de logro” o
esperanza de éxito e implica la obtencién de notas altas, el estudiante
aplica sus procesos dependiendo de lo que él cree mas productivo y

rentable ... *°

8 1dem
“ |dem
50 .
Ibid p. 50
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2.3.1 El estilo holistico y el estilo serialista

Con esta tercera opcién para el aprendizaje nos acercamos al conocimiento

de los estilos del aprendizaje.

. se han distinguido dos estilos de aprendizaje llamados el holistico y el
serialista. Un estilo holistico supone una preferencia por abordar la tarea
desde la perspectiva mas amplia posible y utilizar la imagen visual vy la
experiencias personal para abordar la comprension. La parte esencial del

aprendizaje holistico son ilustraciones, analogias y anécdotas ...°’

Esta forma de aprender nos permite, al planear el contenido de algun
tema, hacer uso de material visual, siempre y cuando sea posible, para contribuir

en la asimilacion del mismo.

El estilo serialista “.... se describe como aprendizaje paso a paso. Es
mas cuidadosamente interpretativo y recurre poco a la imaginacién visual o la
experiencia personal. Principalmente, utiliza la Iégica mas que la intuicion. Las
explicaciones serialistas suelen ser estructuradas y claramente presentadas pero

aburridas v sin gracia”. *2

La pregunta entonces seria ¢jcual es el estilo de aprendizaje donde
debemos poner el acento, para impartir un contenido? Cual es el mas adecuado
para nuestros alumnos? De acuerdo con estas investigaciones, los estilo
holisticos son mas aptos para las materias humanisticas y los serialistas para las
ciencias. Sin embargo, se sefiala la conveniencia de utilizar ambos estilos, ya que

el uso excesivo de uno u otro producen “patologias de aprendizaje... %3

" Idem
*2 1dem
%% Ibid p. 51
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A manera de conclusién, quiero mencionar que la actividad docente reviste
una enorme responsabilidad, ya que el profesor es el encargado de crear
ambientes adecuados en el aula para el aprendizaje del estudiante. De que poner
en practica todos los recursos pedagogicos necesarios para lograr los objetivos de
cada curso. Estar en una constante actualizaciéon de conocimientos didacticos
para el logro de su actividad académica. Buscar que durante estos procesos el
alumno experimente que los conocimientos que esta adquiriendo le son utiles para

avanzar hacia otros, como a una superacion constante.

‘La facultad que posee un alumno para realizar un enfoque profundo
depende del conocimiento previo y de su inteligencia, y el modo que lo
realiza, a esta combinacion se le ha denominado aptitud para el

aprendizaje.” **

 |dem
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Los libros son maestros que nos
instruyen sin palmetazos ni
castigos, sin palabras asperas y sin
ira. Si se acerca uno a ellos, nunca
estan dormidos. Si se les interroga
no ocultan nada. Si se le interpreta
mal, no protestan. Si no se les
entiende, no se rien de uno.
Richard de Bury

CAPITULO 3. LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL COLEGIO
3.1 Los programas de las asignaturas de literatura.

Con la creacion del Colegio de Bachilleres en el afio de 1973, surgen los
programas de estudio de cada asignatura. Al cabo del tiempo de ser puestos en
operacion, (entre ocho y diez afos), pasaron por un proceso de analisis a cargo de
un grupos de académicos de la Institucidn, quienes se encargaron de hacer
propuestas para actualizarlos e incorporar las nuevas concepciones para cada
asignatura y, con ello, proporcionar a los estudiantes los nuevos enfoques,
acordes con los cambios, descubrimientos y avances de las ciencias y

humanidades.

Me basaré, para el desarrollo de estos temas, en el informe Académico de
Sergio Gabriel Gamero Jiménez del afio 2000.>®> Quien cuenta actualmente con
mas de 30 anos de actividad docente en el Colegio de Bachilleres. Gamero inicio
su actividad académica en la Institucion en abril de 1978, cuando estaba por
concluir sus estudios de Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas, en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

Durante su trayectoria en el Colegio, Gamero ha realizado funciones do-
centes, fue jefe de materia, participd6 como miembro de Comisiones

Dictaminadoras; también ha colaborado en la creacion de material de apoyo

% Sergio Gabriel Gamero Jiménez (2000). Informe Académico de la Ensefianza de la Literatura en
el Colegio de Bachilleres.
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didactico, tanto para el sistema escolarizado como para el abierto. Ademas ha sido

testigo y participe de una serie de cambios en la Institucion.
3.1.1 El programa del afio de 1974

En la realizacion del programa de literatura de este periodo se incurrié en el
error de abarcar demasiada informacién, involucrando otras disciplinas en el
estudio de la materia, situacion que dio pauta a que el estudio de la literatura se

desvirtuara. Dice Gamero:

El programa de |la materia se caracterizaba por ser demasiado ambicioso,

no solo lo referente a escuelas literarias sino que buscaba abarcar
aspectos historicos, filoséficos y de anadlisis de textos. Estos dio como
resultado que el maestro abordara otras disciplinas que no dominaba,
dejando en un nivel muy superficial lo referente a la materia. Es por eso que
se hacia necesario un enfoque puramente literario, ubicando los autores en

su entorno histérico (contexto) a partir del texto y su analisis. *°

La propuesta que se hizo fue con la idea de evitar la interrupcion de los
conocimientos vistos anteriormente... “Se buscaba establecer una relacién entre
temas vistos por el alumno en los Talleres de Lectura y Redaccion, fomentando el

habito de la lectura y sensibilizacién en la apreciacion literaria (artistica)”.®’

En la busqueda de la mejor etapa para iniciar el estudio de la literatura se
decidio, en ese momento, inclinarse hacia la Vanguardia, decision que trajo con_
secuencias. Gamero apunta: Se partia de la literatura de Vanguardia.58 Esta

decision obligé a dar un amplio numero de explicaciones donde se trataba de

% Sergio Gabriel Gamero Jiménez. Op. cit.

" Idem

*% Movimiento literario, artistico, ideoldgico, politico, etc., que se anticipa a su propio tiempo y que

contrasta con las ideas y gustos tradicionales. Es una tendencia innovadora y revolucionaria. En la
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aclarar el origen de una generacion literaria y el surgimiento de otra, ya que no se
conocian los antecedentes. Habia acumulacion de datos, pero lo mas importante,
que era evaluar la comprension de textos no se realizaba. % Por si fuera poco lo
mencionado anteriormente, la seleccion de autores para los cursos se convirtio en
un dilema, pues como menciona Gamero, se decidié soélo estudiar autores
hispanoamericanos, y no considerar a los autores universales. Lo cual se convirtio
en un problema ya que al realizar el examen de admision a la Universidad, los
estudiantes se enfrentaron a una serie de aspectos teoricos y autores que no

conocieron.®®

También habia limitantes para seleccion de lecturas, situacion que se
buscaba remediar. Pues las lecturas que el Colegio sugeria, material basico para
la evaluacion de los examenes departamentales, consistian en fragmentos de
obras y no de textos completos, ademas que el material se repetia cada
semestre. Para resolver esta situacidn se pensé que seria muy conveniente que
los programas fueran revisados por los profesores y que ellos mismos hicieran
propuestas de lecturas por Academia. ®' Como consecuencia de lo anterior, fue
necesario definir los objetivos de los cursos que el alumno deberia cubrir por lo

que se hicieron algunas propuestas (Ver anexo 2).

La diversidad de métodos que existen para acercarse a una obra literaria,
también fueron objeto de analisis “ ... nosotros como Academia proponiamos el
meétodo tradicional... La razon de esa decision era la de considerar que ese
método, si efectivamente no era el mas completo y funcional, si resultaba ser el

» 62

mas facil y accesible para el alumno...” > (Ver anexo 3).

primera mitad del siglo XX. La vanguardia englob6 dadaismo, surrealismo, ultraismo, creacionismo
g/gotros “ismos”.
Sergio Gabriel Gamero Jiménez. Op. cit. p.13
% 1dem.
" Idem.
%2 Idem p. 15
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La lectura de algun texto literario debe ser, para el estudiante, una
experiencia que idealmente recuerde durante sus estudios de bachillerato. A
través de la lectura, se le podria ensefar al alumno a desentranar los distintos
significados de un texto, que entienda que, lo que aparentemente es complicado
en el material de lectura, es realmente simple. Que aprenda a expresar por escrito
y de forma verbal con sus propias palabras lo que ha leido. Estoy convencido que
si logramos que realice estas actividades y otras, habremos logrado formar
buenos lectores. En resumen, este programa tenia una serie de dificultades (Ver
anexo 4). No funcionaba, por lo que se hacia necesario la busqueda de otro que

no lo alejara de lo fundamental (Ver anexo 5).

La aplicacion de los programas de 1974 arrojé una serie de experiencias
que encamind esfuerzos hacia la constitucion de nuevos programas de literatura,
con los ajustes necesarios para enmendar el anterior. Estas reflexiones dan origen

al programa del aiio 1983.
3.1.2 El programa del afio de1983

En 1983 el programa ya sefialaba la necesidad de conocer cédigos y ubi_

car el estudio de la literatura a partir de la funcion comunicativa. Se
seleccionaba un numero reducido de textos, por Academia, que fueran
representativos de una Corriente Literaria. Se entendia la Literatura como
un Taller de Lectura, cuyo sentido se daba a través del texto. ® (Ver anexo
6).

Y como consonancia del planteamiento anterior la seleccion de lecturas
corria ahora a cargo de los profesores, quienes consideraban diferentes corrientes

literarias, iniciando con autores clasicos grecolatinos y concluyendo con autores

% Ibid. p. 16
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contemporaneos. Acordando también las formas de evaluacién pertinentes.®*

Estos cambios dieron la posibilidad de visualizar la literatura desde otra
optica. Gamero menciona que al modificarse el programa de Literatura hubo la
necesidad de crear cursos acordes con el analisis de contenido. Visualizando
ahora el estudio de la literatura, desde el punto de vista de la comunicacion;
acercamiento que dejo desconcertados a los académicos, por la particularidad de

este enfoque realizado ahora, desde una perspectiva estructuralista. 65

Un acercamiento a la perspectiva estructuralista la tenemos en lo que

menciona Leticia Carbajal:

Para la ensefanza de la literatura se opta por un enfoque estructural que
enfatiza la funcién poética de la lengua, el contexto en el que se da el
mansaje, los participantes del acto comunicativo y los aspectos
sociolinguisticos de las obras literarias ... El analisis que se pretende lograr
tiene como propédsito ayudar al lector, en este caso el alumno, a precisar
cientificamente si la obra de arte es trascendente o intrascendente y a la
obtencion de una mejor comprension del mundo que nos rodea, tanto en lo

humano como en los social y cultural. ®

Cuando se tiene la oportunidad de impartir clases en la ensefianza media
superior, como en el caso que me ocupo, en el Colegio de Bachilleres; se tiene la
idea de que se debe proporcionar a los estudiantes toda la informacion que ellos
“necesitan”. Pero este criterio nos puede llevar a cometer errores que, por un lado,
con una informacion tan amplia, es posible que confundamos al estudiante,

originando otros problemas, como son: el manejo de la informacién, revision de

* Idem., pp. 16-17
% Idem. p. 17. Teoria y método aplicado al estudio del lenguaje, cuyos elementos conciben como
un todo solidario al constituir una estructura de interrelaciones. El estructuralismo ha permitido
estudiar los sistemas fonolégicos de las lenguas.
66 Myrna Leticia Carbajal Labrada. (2002) Informe Académico de Actividad Profesional. (Docencia)
Una experiencia Literaria y educativa en el Colegio de Bachilleres. pp. 43, 44.
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trabajos, examenes y la evaluacion. Por otra parte el tiempo considerado para el

semestre se puede evaporar, sin que cumplamos con los objetivos del curso.

Es en este punto donde debemos estar consciente de los conocimientos
que necesitan saber los alumnos, de acuerdo al semestre que cursan y ademas
saber como vamos a impartirlos, esto es, la metodologia, en ese sentido Gamero
menciona... “La cuestion metodoldgica, es de vital importancia... un curso de
Literatura para adolescentes, no puede centrarse en un meétodo riguroso... Es
importante que el alumno desarrolle su habilidad para la lectura, para la
comprension de un texto, para el analisis de la realidad que presenta una obra...
La Literatura es una forma de conocimiento especial y complejo, enfatizando los

aspectos de la lectura”. ®

Otro aspecto muy importante en la labor docente es saber qué tipo de
conocimientos tienen nuestros alumnos para el estudio de la literatura, esto es,
“los conocimientos previos”. Estos se pueden conocer mediante examenes de
diagnostico. El resultado del analisis de estos procedimientos nos permitiran
acercarnos de manera adecuada a nuestros estudiantes, para reforzar lo que sea
necesario y partir asi por el camino de la lectura a que cada alumno logre

experimentar y expresar sus ideas, de forma libre y espontanea. Gamero apunta:

La estrategia debe partir de las referencias culturales del alumno, su edad y
su gusto. No rechazar lo comercial sino cuestionarlo. Seleccionar textos que
despierten el interés del educando. Ensenarle que la explicacién de un texto
lo habilita en su capacidad critica y de disentimiento, entender lo que se
dice o lo que simplemente se sugiere, que no se haga costumbre en el

% En resumen el

asentir sin pasar por los postulados de la reflexion.
programa de Literatura de 1983 proponia una restructuracién. (Ver anexo

7).

67 Sergio Gabriel Gamero Jiménez pp. 17 y 18
% Idem. p. 19
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En mi experiencia profesional como docente, he comprobado que los
alumnos tienen una deficiente formacién basica, no tan sélo de literatura, sino que
también de otras materias como: historia, geografia, etc. Tiene fallas en la practica
de la lectura de comprensién, asi como en la lectura en voz alta. Es preocupante
su falta de conocimiento de las reglas fundamentales de la ortografia y sintaxis, lo
que les impide expresarse de forma correcta cuando tiene que entregar trabajos
escritos. Para el docente es necesario saber donde los alumnos necesitan reforzar
algun tipo de conocimiento; a fin de planear las actividades que ellos deben

realizar para que mejoren su desempefio académico.

La aplicacion de un programa de estudios debe ser objeto de un
seguimiento y analisis. Las generaciones de estudiantes formados por estos
programas son los parametros en los que se pueden apreciar resultados concretos
de estos programas. Este proceso de analisis arroja ensefianzas que debe ser
utilizadas para considerar los ajustes o cambio de programa de estudios, en el que
se buscara la creaciéon de uno que sea adecuado a los cambios que demanda la

sociedad.

3.1.3 El programa del afio de 1993

Han trascurrido nueve afos, casi tres generaciones que se han formado
estudiantes con los programa de los periodos 1974 y 1983 en el Colegio de
Bachilleres. De la instrumentacidén de estos programas han surgido experiencias,
nuevas ideas, planteamientos novedosos, emanados de los resultados de estos
programas. Era necesario hacer las correcciones acordes con los avances en las
mas recientes investigaciones en las diferentes areas del conocimiento y que la
misma sociedad y el progreso demandan. Como se apreciara, el programa
presenta un nuevo enfoque. “Los programas de literatura se conciben como un
instrumento de trabajo que le permite al profesor la planeacion, el manejo, y la

evaluacién de la asignatura. Toma en cuenta el tipo de aprendizaje (significativo)
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que pretende la Institucion; asi como el enfoque tedrico-metodologico u

pedagdgico para abordar los contenidos”.

Este tipo de programas consistia en proporcionar unos listados de objetivos
de operacion, detallados, en los que se consideraban diversos aspectos del
proceso: el qué, como y para qué, del mismo. “Ej.: El estudiante identificara la
funcidén poética y las marcas de literalidad presentes en el cuento, a partir de la
lectura analitica de diversas obras con el fin de caracterizar al cuento como obra

artistica”. "°

Otro de los aportes novedosos que ofrece este programa es el que se
refiere al marco de referencia. Para el estudio de la Literatura “Su marco de
referencia nos permite conocer la ubicacién... cémo fue disefiado el programa” . "’

(Ver anexo 8)

La ubicacion. “Las materias de Literatura forman parte del campo de

conocimiento de Lenguaje y Comunicacion”. "2

Se trata, entonces, de lograr en el estudiante una formaciéon amplia con el
estudio de asignaturas, donde el grado de dificultad fuera progresivo, y prepararlo
para las siguientes etapas de su formacion. ElI alumno mediante el estudio de la
literatura adquiria el conocimiento y la informacién fundamentales que le
permitiria ser mas apto para la lectura... “la capacidad de desarrollar (en el

alumno) habilidades en la lectura de textos literarios.” ™

Se pretendia con estos planteamientos dar al estudiante los elementos

 Idem. p. 19

% Idem.

" Idem.

2 Sergio Gabriel Gamero Jiménez p. 19

78 Colegio de Bachilleres. Programa de la asignatura Literatura Il, Marzo de 1994, p.p.4y5
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necesarios que le permitan profundizar y ampliar los conocimientos mas
representativos y relevantes del patrimonio cultural, cientifico, tecnolégico vy
humanistico, asi como el desarrollo de sus actitudes, que haran que se integre a

su comunidad de forma responsable y productiva.

Otra de las facetas de este nuevo programa es la intencion. ;Qué se
buscaba lograr en los alumnos? La respuesta fue mejorar su capacidad de lectura
como de la comprension. El poder desarrollar estas dos habilidades en los
alumnos, nos podria asegurar que estariamos en el camino de tener buenos
lectores con una capacidad aceptable para desentrafiar lo esencial de un texto
literario y por extension de lecturas de otras disciplinas.

La intencion. “...se busca reforzar las habilidades del alumno para la
lectura y la comprensién de cualquier tipo de texto literario... reconocer el
sentido de la obra, entendiéndola como un producto de su autor, de su

contexto y en su propia experiencia como lector...” ™

La intencion del programa, como podemos observar, era amplia, que
demanda de los alumnos capacidad de lectura, de analisis y disciplina para

avanzar en el logro de los objetivos.

Hasta aqui he desarrollado dos premisas de la nueva propuesta de
programa del afio 1993. La ubicacion, entendida ésta como el lugar que tiene la
Literatura en el concierto de asignaturas que conforma el area de conocimiento de
Lenguaje y Comunicacion; su caracter progresivo, con un avance semestral y con
una complejidad ascendente donde se buscaba desarrollar la habilidad lectora en
el alumno. El otro elemento visto es la intencién, que reforzaria la etapa anterior

de la ubicacién. Se tenia que preparar al alumno hacia un aspecto fundamental: la

“ Colegio de Bachilleres. Programa de la asignatura Literatura I, Marzo de 1994, p.10
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comprension total de la obra; el papel del autor y el lector como sus respectivas

circunstancias o contextos.

Para continuar con esta parte del trabajo me referiré a otro elemento mas
que esta presente en la propuesta del programa del afio de 1993. Se trata del
enfoque, entendido éste, como el espacio destinado para la creacién de los
contenidos. Lo que implica mencionar propiamente el enfoque metodolégico en el
proceso E-A. “El enfoque se define como la perspectiva desde la cual se
estructuran los contenidos y se establece la metodologia a seguir para su
ensefianza y aprendizaje. En este orden se divide el enfoque en dos ambitos: el

disciplinario y el didactico” . "°

El enfoque establece hacia donde se deben encaminar la instruccion
docente que impacte en el aprendizaje del estudiante. Se deben proporcionar al
estudiante las herramientas necesarias para que estén preparados a entender
toda la gama de matices de una obra determinada. Estaremos hablando entonces
de un aspecto disciplinario... “Los conocimientos y habilidades que se pretende
desarrollar, se abordan con una metodologia tedrico-practica que no reduce la
comprension de la obra literaria a la descripcion de las estructuras que la
conforman, sino que la concibe como una forma de representar la realidad y de

comunicarla”. ®

En este proceso el profesor es el responsable en “preparar” al estudiante en
que aprenda a juzgar la obra literaria, en sus caracteristicas estéticas, sociales y

de comunicacioén. (Ver anexo 9).

Estos aspectos posibilitaran la formaciéon de un estudiante que conciba la
obra literaria como un horizonte de conocimientos, como un tipo de texto al cual

puede acercarse con ciertas estrategias de lectura y sobre todo, a tener mas gusto

"> Idem. p.11
"® Idem. p.14
51



por el acto de leer. Revisemos el aspecto de didactico: ... “el proceso ensefianza-
aprendizaje supone que no solo se aprende de los contenidos sino también de la
forma en que éstos ensenan... que el estudiante adquiera habilidades... desarrolle
actitudes positivas respecto a la disciplina y sea critico, ... la construccién del
conocimiento exige trascender los saberes y estructuras de pensamiento previos e

integrarlos en otros mas complejos...” ’’

Las aportaciones de la propuesta de programa del aino de 1993 son, sin
lugar a dudas, un avance. Todavia hay un camino que recorrer, que sera el que
proporcione las experiencias necesarias para ir en la busqueda de una propuesta
de programa mas avanzada y acorde con los cambios en la sociedad. Es por ello
que la critica no se debe entenderse como algo descalificador, sino que un para_
metro necesario para saber en qué parte se deberan hacer los cambios de fondo

para mejorar el programa de la asignatura en operacion.

“Una critica que se hace al nuevo programa es que se deja de lado a la
literatura como arte y las clases se convierta en teoria de la literatura cuyo
fundamento es la investigacion. El docente tiene que asumir los contenidos
como sefala el programa, pero sin perder el sentido estético, social e

ideologico de la misma”. ™®

A los programas de literatura se les asignan 3 horas a la semana, en quince
semanas (45 horas), por semestre, aproximadamente. Ejemplos de la estructura

de los programas de Literatura 1y 2. (Ver anexo 10).

El desarrollo de este capitulo me ha dado la posibilidad de revisar las
propuestas de los programas para la asignatura de Literatura Il, de los periodos

1974, 1983 y 1993. Observo que en estas propuestas hubo aciertos y desde luego

7 Idem p.14
8 Sergio Gabriel Gamero Jiménez p.20
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errores. El paso del tiempo nos permite revisarlos con la optica, para distinguir

sus aportaciones como sus deficiencias.

El programa de 1974 abarcaba demasiados conocimientos. Involucraba a
las escuelas literarias como otros aspectos, ajenos al analisis de textos, lo cual
Demandaba que el docente abordara disciplinas que no conocia bien. Lo

fundamental de la materia se manejaba de forma superficial.

Se abordd el estudio de la literatura en este programa, a partir de la
vanguardia. Como resultado de esta idea surgié el problema recurrente de las
explicaciones. El cambio de una generacion literaria no justificaba un movimiento
literario, pues no se conocian los antecedentes. Se generaba la acumulacion de

datos no se evaluaba la comprension de textos.

La seleccion de autores se convirtio en otro problema, al no elegir autores
universales y considerar solo los latinoamericanos. Los alumnos carecian del
conocimiento de los primeros como de sus aportaciones al estudio de la literatura.
Ademas de que la seleccion de las lecturas no era la adecuada, el otro problema
era el material, pues no eran texto completos sino que solo eran fragmentos de

obras o servia también para los examenes departamentales.

De los aspectos positivos de esta propuesta menciono que se buscaba
establecer una relacién entre los talleres de lectura y redaccidn como el de
fomentar el habito de la lectura. También era necesario definir los objetivos del
curso. Los docentes se pronunciaban por el método tradicional por ser el mas
accesible a los alumnos. En resumen habia que cambiar el programa pues no

funcionaba.

El programa de 1983 proponia estudiar la literatura a partir del conocimiento
de coédigos, asi como también ubicarla dentro de la funcién comunicativa. Los

profesores realizaban una seleccidon de textos representativos, los cuales
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abarcaran las diferentes corrientes literarias; iniciando con los autores clasicos y
terminando con la literatura actual. Esto implicaba estudiar la literatura como un

taller de lectura.

Se estudiaba la literatura desde el proceso de la comunicacién y con una
perspectiva estructuralista, poniendo de relieve la funcion poética de la lengua.
Se buscaba que el alumno comprendiera de forma cientifica la obra de arte y
ademas, que supiera reconocerla cuando ésta es trascendente o no. También se
buscaba que el alumno tuviera una mejor comprension del mundo, en sus

manifestaciones sociales y culturales.

Para llevar a cabo esta propuesta se tendria que contar con una
metodologia adecuada, ya que si partimos de la base de que la literatura es una
forma de conocimiento, donde se deben tomar en cuenta las referencias culturales
la edad y el gusto de los alumnos, lo que nos obligaria a hacer una seleccion de

textos adecuados para ellos.

El docente debe hacer una actividad intensa para lograr que los alumnos
sean conscientes de que la lectura y la explicacion adecuada de un texto,
realizada por ellos mismos; con el analisis de todos los elementos que estan
presente en material, les permitiran consolidar sus conocimientos, con lo que
reforzaran su confianza para opinar, con bases, asi como descubrir que tienen
capacidad para desarrollar una critica fundamentada. En contraposicion de dar

una opinion superficial y carente de toda reflexion.

En resumen, como se puede apreciar, ésta propuesta sugeria una
restructuracion total del programa de la asignatura Literatura /I, con una nueva
vision. Se realizaron los cambios necesarios y se puso en operacion por cerca de
diez anos. Durante este tiempo se hicieron nuevos descubrimientos, producto de

las investigaciones en humanidades como en las ciencias.

54



Como consecuencia de estos descubrimientos y nuevas propuestas, se
revisaron los programas de cada institucion, como en el caso del Colegio de
Bachilleres. Esta situacion dio la pauta para revisar los programas vigentes en ese
momento, para hacer un analisis y evaluaciéon de ellos, y saber si aun eran
operativos o0 en caso contrario, hacer los cambios necesarios para incorporar
nuevas propuestas de programas. Esto fue lo que sucedidé con la propuesta de
programa del afio de 1983. Al cabo de diez anos, esta propuesta para abordar el
estudio de la literatura ya no era la adecuada a la luz de los ultimos cambios e

investigaciones realizados.

Asimismo, se considerd el hecho de que un plan de estudio como el
programa de cualquier asignatura y de cualquier instituciéon educativa; al paso de
ocho o diez afios, ya no corresponden a la realidad operante, ni a las necesidad
de conocimientos de los alumnos; razén por lo que estos planes o programas
deben pasar por un proceso de analisis y evaluacion. Con la finalidad de hacer
nuevas propuestas de planes de estudio o programas, acordes con los tiempos y
nuevos cambios, este fue el escenario que dio origen al cambio de programa de
Literatura Il del ano de 1983 al de 1993.

El programa de 1993 partia de considerar al programa mismo, como un
instrumento de trabajo, con un énfasis en el tipo de aprendizaje que buscaba
lograr la institucién, asi como considerar los aspectos tedricos metodoldgicos y

pedagdgicos, para abordar los contenidos del programa.

La propuesta proporcionaba un listado de objetivos de operacion detallada.
Hacia énfasis en el marco de referencia, para conocer la ubicacion de la
asignatura: el semestre y su relacién con las demas. También era necesario saber
si la asignatura tenia caracter de obligatoria u optativa. De ahi emanaba la
metodologia para que el estudiante adquiriera la informacién necesaria. Se

buscaba desarrollar en el estudiante la habilidad lectora de textos literarios.
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La intencion del programa pretendia consolidar lo iniciado en la ubicacion:
la habilidad lectora, pues incorporaba el paso siguiente, el de la comprensién, lo
cual le habilitaria desarrollar el analisis literario, para conocer la obra en su

totalidad, la funcion del autor y la funcion misma del estudiante como lector.

El enfoque nos remite a la forma en que se crearon los contenidos de la
asignatura y también a la forma en que se deben abordar, esto es, a la
metodologia, para el proceso E-A fuera completo. El enfoque mismo contemplaba

dos aspectos basicos. El disciplinario y el didactico.

El primero, el disciplinario, establece como se deben desarrollar en el
alumno conocimientos como habilidades, que le permitan reconocer la obra
literaria como una manera de comunicar y de representar la realidad. En cuanto al
otro aspecto, el didactico, sugiere que el estudiante aprende de los contenidos de

un programa.

En este sentido hay que destacar que la construccion del conocimiento
exige rebasar los conocimiento previos, para adquirir otros distintos e incorporarlos
mas complejos. Este es un proceso de desestructuracion-reestructuracion del

conocimiento que inicié con la problematizacion de un problema o fenémeno.

Se deben reconocer los esfuerzos y las aportaciones de los académicos,
quienes se dedicaron a la estructuracion de cada programa de estudios de esta
Institucién. Ellos tuvieron que responder a las necesidades de formacion de los
estudiantes de cada época. Los programas aqui vistos fueron producto de las
corrientes de pensamiento que habia en cada momento determinado. Es
innegable que seguiran cambiando los programas, se iran modificando, de

acuerdo a los avances de las ciencias y de las humanidades.

3.1.3.1 El texto dramatico y el texto lirico
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Acceder al conocimiento del texto dramatico y el texto lirico para el
estudiante de bachillerato, implica sensibilizarlo a un mundo literario que es nuevo
para él. Ingresar a éste no es sencillo, hay que buscar caminos adecuados, ya que

los objetivos del programa, como en el presente, tiene niveles de dificultad alta.

Anoto algunos ejemplos de los objetivos del curso de Literatura Il &

UNIDAD 1

ANALISIS DEL TEXTO DRAMATICO
OBJETIVO: El estudiante analizara textos
dramaticos identificando en distintas obras,
las estructuras que las conforman, con
objeto de adquirir elementos de juicio que
le permitan valorarlas como creacién
literaria con caracteristicas peculiares,
tonando en cuenta el efecto que produce
en el lector.

UNIDAD 2

ANALISIS DEL POEMA LIRICO
OBJETIVO: EIl estudiante comprendera el
significado de distintos textos poéticos,
considerados como poemas liricos, a partir
de reconocer tanto su estructura interior
como las relaciones de ésta con un
determinado contexto con el objeto de que
pueda comentar las obras para realizar una
lectura que complete su formacién como
lector.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.1. El estudiante identificara los elementos
del texto dramatico, reconociendo en éste
al autor, lector-espectador-, texto cotextoy
contexto a fin de observar como se
manifiestan en la obra.

OBJETIVO DE OPERACION:
2.1 El estudiante identificara en la lectura
de poemas liricos los elementos que lo

conforman: poeta (emisor), poema
(mensaje), lector (receptor), cotexto
(intratextual), contexto (extratextual), a

partir de reconocerlos en los textos y de
establecer su funcién con el fin de que
comprenda la funcién de estos elementos
en el poema.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
SUGERIDAS:

A partir de la lectura de diversos textos, el
estudiante en equipo y con base en una
guia de discusion, determinara los
elementos del texto dramatico.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
SUGERIDAS:

A partir de la lectura de diversos textos
poéticos, tomando como base una guia de
lectura, el estudiante identificara los
elementos que lo conforman.

Para la consulta de la totalidad

anexo 11.

de los objetivos de este programa Ver

7 Colegio de Bachilleres. Programa de la asignatura Literatura I, Marzo de 1994, pp. 22,38
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Con el programa de la materia por un lado y por otro, con un grupo
heterogéneo de alumnos los cuales tienen conocimientos, habilidades y aptitudes
distintas. ¢ Como iniciar el proceso para ensefiarles a conocer un texto dramatico y
un texto lirico? Para dar respuesta a esta pregunta, me baso en el hecho de que
en el semestre anterior, estos alumnos conocieron y trabajaron textos de indole

narrativa como: la fabula, la leyenda, el mito, la epopeya, el cuento y la novela.

El conocimiento de este tipo de textos, les ha dado a los alumnos, la
oportunidad de adentrarse en mundos de ficcion, en donde los autores han creado
historias, personajes, aventuras, emociones, etc., para comunicarse con los
lectores. Para que la comunicacion se logre, va a depender de la capacidad
intelectual de cada alumno, su habilidad de lectura y comprension, su interés, asi

como de su madurez.

Logrados estos objetivos por parte de los alumnos, ahora estaran aptos
para otra etapa de su instruccion académica, por lo que se les podra conducir
hacia el conocimiento de otro tipo de textos literarios, los cuales cumplen también
con procesos de comunicacion Estas dos formas de comunicacion literaria son: la
dramatica y la lirica, los cuales tienen que ser aprendidos y asimilados por el
estudiante. “(La)... Literatura Il... parte de colocar al estudiante ante la obra
literaria como situacién de comunicacion especifica, en la cual se va a detectar las
vivencias, sensaciones, experiencias, emociones, etc., de quien escribe,
trasladandolas a su marco de referencia y estableciéndose, de esta forma, una
interaccién entre emisor y receptor (autor-lector) para que a través de la
identificacion y comprension del mensaje, el estudiante pueda dar una respuesta

critica”. &

La literatura demanda por parte del estudiante la habilidad de la lectura,
misma que requiere de la practica constante como de disciplina y de todos los

8 1dem. p. 15
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factores que intervienen en la realizacion de una buena comprensién de lo que se

lee. Diriamos entonces, que el autor ha logrado se comunicarse con sus lectores.

En esta nueva etapa de su formacion el alumno, ademas de reforzar su
habilidad lectora en silencio, se encuentra en una fase fundamental para
entendimiento de estas dos formas de textos literario. Me refiero a la lectura oral e
interpretativa. El estudiante debe ser capaz de realizar una lectura adecuada, la
cual le permita avanzar en un conocimiento superior: ya no se trata aqui solo de
leer en voz alta un texto, sino que el estudiante, lea e intérprete los dialogos de los
personajes, no como algo aislado de él, sino que él o ella, sean los personaje que
estan insertos en un conflicto, lo que requiere una buena interpretacion para

entender lo que dice la obra y el autor “... una vez que el estudiante, a partir de
una primera vista como esparcimiento enriquecedor, ha desarrollado el interés por
acercarse al texto literario es necesario que el profesor ofrezca un camino o un

método para lograr el goce estético, la comprension y la interpretacion del texto” ©

¢Cual es el camino por el que debemos conducir al estudiante, para
acercarlo a estas formas de comunicacion? Hacerles ver que la literatura
dramatica y la poética, como las otras formas, nos acerca a un pueblo, nos
permiten conocer a un pais, en un momento determinado. nos informa de sobre su
forma de pensar, sus creencias, su vision de mundo. La actividad de dramaturgo o
de un poeta; seres de sensibilidad particular, hacen posible esta comunicacion,

pues son capaces de trasmitir mediante la escritura la idiosincrasia de un pueblo.

En este proceso es fundamental la presencia del docente; ya que él guiara
a los estudiantes, hacia el conocimiento de este tipo de lectura. Corregira errores,
estimulara aciertos, supervisara avances y en caminara a los estudiantes hacia
esta forma tan excepcional de comunicar. El programa de establece... “ (En)

Literatura Il (se) posibilita generar en el estudiante la conciencia de que al

¥ Idem. p. 16
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enfrentarse a la obra literaria (drama y poesia) abrira ente él un mundo de
experiencias que le permitirdn comprender la enorme importancia y complejidad

del mundo” . &

No hay ninguna duda que el objetivo a conseguir es amplio, por lo que el
docente tendra que idear estrategias y generar actividades que contribuyan a
lograr las metas planeadas. En este caso concreto, habra que pensar en la
lectura, actividad que se debera realizar de manera intensa y frecuente, situaciéon
en la que se buscara que el alumno se involucre totalmente. La propuesta del
programa es realizar una actividad frecuente, programada en la que el alumno
experimente, la lectura “... la asignatura debe ser trabajada como un taller donde
el profesor asuma el papel de guia que oriente y dirija al estudiante hacia las

actividades tendientes a promover en el mismo... la habilidad lectora...” 8

Para que esta actividad -lectora- tenga los resultados esperados, el material
seleccionado debe contener temas que sean de interés para el alumno como: la
sociedad actual, la familia, la violencia familiar y social, los problemas ambientales,
la drogadiccion, el sida, etc. Este tipo de textos permitiran analizar el por qué se
generan los conflictos como las propuestas de prevencion o solucion, para cada

uno de ellos; asi como entender a la sociedad en constante evolucion.

“Para esta asignatura, se sugiere que se realice una seleccion de textos...
Estos textos serviran como ejemplos que den la pauta para realizar las
actividades de lectura, analisis y comentario de los mismos, en un proceso

de deduccion-induccion...” 3

Por lo que respecta al texto lirico, se debe elegir composiciones poéticas,

que contengan temas igualmente cercanos al mundo del estudiante como: el

52 1dem p. 17
% I1dem p. 19
8 Idem p. 20
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amor, la belleza, la esperanza, la muerte, etc.; o temas como la guerra, la paz, la
injusticia, la protesta, la desesperanza, etc. Este tipo de textos, creacion de un
poeta, evidenciara las virtudes y defectos del género humano, que a los largo de la
historia de la humanidad, han sido tratados por distintos autores, en diferentes
formas y estilos. No cabe duda que el acercamiento a estos poemas dejara huella

en el alma de nuestros estudiantes.
De esta manera concluyo este capitulo, en el cual se puede apreciar la

exigencia que demandan los objetivos de cada unidad, los que deben lograr los

estudiantes asi como la funcion del profesor.
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Los grandes poetas no necesitan de un
lector indulgente: agradan a cualquiera
por dificil que sea de complacer.

Ovidio

CAPITULO 4. LA REFORMA CURRICULAR

Cuando el Colegio de Bachilleres programé en su Plan de Trabajo de junio
de 2003 la tarea de revisar su plan de estudios, coincidié afortunadamente con la
intencion de la Direccién General del Bachillerato (DGB)?°, de revisar los planes de
estudio de la Educacion Media Superior y coordinar los trabajos de estos centros
educativos, emanados de este proyecto, por lo que la institucidon se incorporo

también a estas actividades.

Las investigaciones y cambios mas recientes en todas las areas del saber,
proporcionan nuevos acercamientos y modelos de trabajo para la actividad
académica. Los planteamientos anteriores de estudio de un fendmeno literario o
cientifico, al paso de diez 0 mas afios ya han sido rebasados; por lo que se deben
cambiar por otros que correspondan a la realidad actual. La reforma curricular
respondia al planteamiento que se hacia El Programa Nacional de Educacion...
“‘que considera que el bachillerato debe responder con oportunidad y calidad a los

retos de la Sociedad Contemporanea”. &

En la medida que la sociedad evoluciona, demanda que los centros
educativos realicen los cambios necesarios acordes con estas modificaciones; por

lo que se busca incorporar en ellos... “enfoques educativos centrados en el

® Informacion resumida sobre la reforma curricular en el Colegio de Bachilleres. Secretaria
Académica. junio de 2003. p. 5
% I1dem p.5
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aprendizaje y el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacién...” & Se
debe proporcionar a los alumnos del bachillerato una educacion actualizada,
bastante y suficiente acorde a las necesidades de la sociedad. Este tipo de
educacion tendria la finalidad de preparar a los estudiantes del bachillerato, no
solo para avanzar en su formacion, sino que también los habilite para realizar
estudios superiores, e incorporase a centros de trabajo... “que (los estudiantes del
bachillerato) puedan ser protagonistas de la sociedad, del conocimiento, (ser)
mas competitivos en el ingreso de la educacion superior... e insertarse en el

mercado de trabajo”. &

Esta propuesta de reforma curricular debe ser entendida como un cambio
total y radical en los objetivos y metas que se propone lograr los cuales deben ser
claros y precisos para mostrar hacia donde va este nuevo proyecto. En ese orden
de ideas, las lineas generales que plantea la reforma es promover que el curriculo
de la educacion media superior se organice en tres componentes formativos

comunes: el basico, el propedéutico y el de la formacién para el trabajo.

Lograr que la reforma consolide sus objetivos, demanda una intensa y
decidida labor de todos los que participamos en esta Institucion como es el
Colegio de Bachilleres; ya que de ello depende que los estudiantes a nuestro
cargo logren las metas que se han trazado, que sean mas competitivos, ya que
de esta forma tendran mas oportunidades para ingresar a instituciones de
enseflianza superior e incorporase al campo laboral, tan competitivo en la
actualidad. La reforma curricular, busca que sean aptos para tomar decisiones,
que se vuelvan protagonistas, tanto de sus propias vidas como del ambito

profesional que elijan.

4.1 El programa de la asignatura Literatura Il del afio 2005 &

" Idem
% |dem. p. 5,6
89 Anteproyecto del Programa de la asignatura Literatura |l. Reforma DGB/DCA/2004-12
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Con la intencidn de saber como esta constituido un programa en la reforma
curricular, a continuacion expondré lineas generales del programa de la asignatura
de Literatura Il, (para conocer el resto de la propuesta Ver anexo 12)

correspondiente al ano de 2005, fecha en que se instrumento.

La materia de Literatura pertenece al campo de conocimiento de Lenguaje y
Comunicacion. Permite recrear textos que trasmiten un contenido y un goce es_
tético. Se ubica dentro del plan de estudios en el cuarto semestre, es
consecuencia de Literatura | e indirecta de Taller de Lectura y Redaccion I-ll;
considera antecedente para el Componente de Formacion Propedéutico. La
materia de Literatura esta integrada por las asignaturas de Literatura I-Il En la
primera, el estudiante analiza el texto narrativo (cuento, leyenda y mito, epopeya),
para comprender la forma de ver la vida en distintas épocas y lugares. En lugar de
abordar la historia de la literatura en forma enciclopédica, se pretende que esta
asignatura se maneje como un taller. Donde el estudiante trabajara con textos
propuestos y desarrolle sus habilidades lectoras, analiticas de investigacion y de

redaccion.

A partir de las estrategias didacticas sugeridas para el logro de los objetivos
del programa, se propone consolidar las siete Lineas de Orientacion Curricular de

la siguiente manera:

e Desarrollo de habilidades del pensamiento: A través de la lectura
analitica, critica y valorativa de las obras literarias seleccionadas, asi como
en la elaboracion de los productos propuestos, se desarrollaran habilidades
de comprension lectora, de reconocimiento de informacion implicita y
explicita, mediante el razonamiento inductivo y deductivo; relacién de ideas

significados, recuperacion y enriquecimiento de vocabulario.

e Metodologia: Que aplicara en el analisis y critica de los textos selecciona_
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dos, en las consultas propuestas, estrategias de aprendizaje, exposiciones
y redaccion de productos solicitados; mediante el uso de técnicas de
lectura dirigida, en atril, analisis estructural, representacién teatral y

modalidades de presentacion expositiva de textos.

Valores: Se fomentara en el estudiante la introyeccidon de valores como el
respeto y tolerancia hacia los demas y de libertad de expresar y exponer
sus comentarios en relacion con los principios axiologicos que trasmiten las

obras literarias.

Educacion ambiental: Se inicia con su entorno inmediato al conservar
limpia el aula; al proponerse no contaminar y cuidar su entorno escolar y

comunidad. Se trabaja también como tematica de algunos textos literarios.

Democracia y derechos humanos: Se ejercera en la realizacion de sus
actividades con orden, respeto y libertad para expresar sus ideas y permitir
que los demas se expresen, asi como su participacion en la coevaluacion

(sic) de manera responsable y honesta de un ambiente de equidad.

Calidad: Se propiciara que la realizacion de sus lecturas, actividades de
investigacién y elaboracién de productos de aprendizaje, pretendiendo
alcanzar la excelencia como estudiante y posteriormente como individuo
integrante de la sociedad, a través del fomento de la critica y autocritica
constructiva basada en criterios objetivos de evaluacién formativa y

sumativa.
Comunicacion: Actividad que se desarrollara constantemente como parte

de las cuatro habilidades de la lengua (leer, escribir, hablara y escuchar)
durante la clase, ya sea trabajando en binas, en equipo o de forma grupal,
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con sus comparieros. Esta se vera enriquecida constantemente con la

realizacion de lecturas y la participacién del estudiante.

Los recursos materiales, las bibliografias basicas y complementarias
sugeridas en cada unidad no se consideran limitantes obligatorias, son solo una
pauta que se puede enriquecer a partir de las necesidades particulares
determinadas por la regidén geografica y los intereses del estudiante y del docente,
aunque se sugiere que se siga la linea de la literatura universal. Se propone
también que la lectura de textos mas extensos se realice como actividad
extraclase a partir de una guia de lectura sugerida por el docente. Existe la libertad
para la seleccion bibliografica, aunque se sugiere la eleccion de obras por acuerdo
de academia para cada objetivo tematico, con obras contemporaneas, modernas y

clasicas.

4.2 El nuevo enfoque del texto dramatico y del texto lirico

La asignatura de Literatura Il se trabaja a partir de textos dramaticos y
poéticos representativos de la literatura universal, tomando en cuenta que en el
programa de Literatura | se contemplaron solo los textos del género narrativo.
Asimismo se propone leer obras de la literatura universal, ya que es importante
que el estudiante adquiera una vision universal de la creacion artistica, sobre todo
si estamos atentos a que esta asignatura es antecedente del componente de
formacion propedéutico, en consecuencia los acercara a la riqueza del lenguaje,
tradiciones, creencias e ideas de los diferentes momentos y lugares del mundo
que le ayudaran a estructurar una visidon general del desarrollo de la cultura

universal.

El contenido se ha estructurado en base a textos dramaticos. Obras en las
que se escriben historias ficticias para ser representadas en un escenario, por lo
tanto comparten algunas caracteristicas con los textos narrativos, y su forma de

presentacion resulta mas sencilla para el estudiante. Para la segunda unidad se
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trabajara con textos del género lirico, ya que el poema implica una presentacion y
estructura mas compleja, por lo que el estudiante requerira de procesos mas
elaborados para su analisis e interpretacion. La lectura, analisis y representacion
de textos literarios que abarcan el teatro y la poesia como un medio para que el
estudiante acceda al conocimiento de las formas del saber y del sentir del hombre
en diversas etapas del desarrollo cultural; por lo tanto contara con mayores
elementos para comprender de manera mas clara, el mundo en que vive y de esta

manera ser sujeto critico y participativo para su sociedad.

El enfoque metodoldgico de la asignatura, toma en cuenta que el principal
detonante del proceso de aprendizaje a la lectura, a través de la cual se
ejercitaran habilidades del lenguaje y la comunicacién; asi mismo, se incorpora la
consulta documental como eje, en la estrategia didactica, con la cual se pretende
generar en el estudiante un espacio propicio para la construccion de su propio
conocimiento. En este contexto se procurara que el estudiante realice una lectura
placentera, entendida como una actividad que se realiza a partir de la creacién de
un ambiente sicolégico (sic), por parte del docente, que motive e integre al
estudiante hacia el disfrute del contenido de la lectura. A continuacion expongo
algunos de los objetivos de los cursos de Literatura Il dramatico y lirico de la

reforma curricular.

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA

El estudiante:

Experimentara la lectura de textos dramaticos y liricos mediante el andlisis que
impactan la estructura y contenido de los mismos, asi como de la derivacion analitico-
deductiva de los diferentes niveles de la obra poética, identificando una clara relacién
entre la literatura y los fendmenos socio-culturales de su época, contribuyendo a
generar un ambiente de tolerancia y respeto hacia la diversidad cultural en el plano
social y de las relaciones interpersonales en el contexto escolar.

UNIDAD | | Texto dramatico | ASIGNACION DE TIEMPO | 24 horas

OBJETIVO DE LA UNIDAD

El estudiante:

Explicara el texto dramatico a través del analisis de las caracteristicas, modalidades
de género y representacion, sobre textos modelo (contemporaneo, moderno, clasico),
que permitan la identificacion de los elementos que articulan la comunicacién
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dramatica en el contexto de su

agrado por la lectura.

estructura interna y externa, mostrando interés y

CONTENIDO OBJETIVOS ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS
TEMATICOS
Modalidad Didactica:
Consulta documental extraclase e intraclase.
Lectura analitica.
Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccion de resenas y comentarios.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.
Lectura en atril de un texto sugerido por el docente.
El estudiante Estrategias de Ensefianza Estrategias de Aprendizaje
1.1. Lectura de | 1.1. Describira
textos representa_ | las caracteristi_ | -Indagar los conocimientos | -Elaborar un mapa mental del
tivos del género | ticas esenciales | de los alumnos acerca del | género dramatico.
dramatico. del género dra_ | género dramatico,
1.1.1 Caracteristi_ matico, sus propiciando una lluvia de
cas del género dra modalidades y ideas.
matico. principales sub
1.1.2 Modalidades géneros, -Generar un ambiente | -Comentar en grupo el

del género

dramatico.

-Texto dramatico.

-Representacion
teatral.

1.1.3 Subgéneros

Dramaticos.

-Tragedia

-Comedia

-Drama

mediante la lec
tura analitica de
tres obras dra
maticas breves:
contemporanea,
moderna y
clasicas asi
como la
consulta
documental y el
trabajo en
equipo.

motivacional para la lectura
de tres textos breves de la
literatura contemporanea.

-Solicitar el registro en fichas
de trabajo de los aspectos
fundamentales del género
dramatico a partir de Ia
consulta documental.

contenido tematico de las
obras leidas.

-Exponer en equipos las
caracteristicas del género
dramatico, sus modalidades y
principales subgéneros.

-Realizar una resefa
descriptiva de una de las
obras leidas.

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA

El estudiante:

Experimentara la lectura de textos dramaticos y liricos mediante el analisis que
impactan la estructura y contenido de los mismos, asi como de la derivacion analitico-
deductiva de los diferentes niveles de la obra poética, identificando una clara relacién
entre la literatura y los fendmenos socio-culturales de su época, contribuyendo a
generar un ambiente de tolerancia y respeto hacia la diversidad cultural en el plano
social y de las relaciones interpersonales en el contexto escolar.

UNIDAD Il

| Texto lirico

| ASIGNACION DE TIEMPO | 24 horas

OBJETIVO DE LA UNIDAD

El estudiante:

Explicara los elementos esenciales del texto lirico mediante la lectura de textos
modelos (contemporaneo, moderno, y clasico), en la literatura universal, identificando

y relacionando los niveles fdnico-fonoldgico, morfosintactico, léxico semantico y
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| retérico, colaborando en propiciar un ambiente escolar tolerante y participativo.

CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

Modalidad Didéactica:

Investigacion extraclase e intracalse.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccion de comentarios y resenas.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

El estudiante

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

2.1. Lectura de tres
Textos liricos
contemporaneos.
2.1.1 Caracteristi_
cas del género
lirico.

2.1.2 Valores
estéticos y
comunicativos.
-Funcién poética.
-Funcién emotiva.
2.1.3 Modalidades
de presentacion.
-Verso

-Prosa

2.1 Explicara
el impacto de la
obra lirica
contemporanea
con base en la
lectura
placentera y
analitica de
textos que
permitan
identificar los
elementos
contextuales, el
sujeto lirico y el
destinatario
poético, a través
de la consulta
documental.

-Recuperar  conocimientos
de los estudiantes acerca de
la poesia mediante una lluvia
de ideas en un ambiente
tolerante y participativo.

-Sugerir la lectura
comentada de la menos tres
textos liricos de la literatura
contemporanea universal.

-Solicitar un cuadro compa _
rativo en el que se describan
las semejanzas y las
diferencias entre un texto
poético en verso y un texto
poético en prosa.

-Explicar en un cuadro
descriptivo las razones, por
las cuales, las obras del
género lirico cumplen
primordialmente la funcién
poética y al funcion emotiva
del lenguaje, mediante la
lectura de un poema para
ejemplificar.

-Elaborar un mapa mental en
el que se describan las
caracteristicas de la poesia,
de acuerdo con su nocion o
conocimiento previo

-Comentar en equipos la
funcion poética y al funcion
emotiva en los poemas
previamente leidos en grupo,
para enriquecer y
retroalimentar sus
impresiones.

-Analizar comparativamente
las caracteristicas de poemas
en verso y en prosa.

-Redactar la resefia de un
poema que cumpla el objetivo
tematico participando en la
evaluacion formativa en
equipo.

Para conocer el resto de la propuesta Ver anexo 13

En esta reforma de programas de estudios es muy importante resaltar la

propuesta fundamenta del cambio, esto es: “...El enfoque metodoldgico de la

asignatura, considera como principal detonante del proceso de aprendizaje a la
lectura, a través de la cual se ejercitaran habilidades del lenguaje y la

comunicacion...” %

% jdem.p.3
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Un hombre dice: “ A juzgar por el efecto
que en mi me ha causado, este libro es
dariino” Dejadle esperar y puede que un
dia confiese que le hizo un gran servicio
al descubrirle una enfermedad oculta de
su alma.

Nietzsche

CAPITULO 5. LA EXPERIENCIA DOCENTE

La Licenciatura en Literatura Dramatica y Teatro, que se imparte en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM; proporciona al estudiante una
formacion muy amplia, ya que se le adiestra en areas como: la actuacion, la
direccion, la dramaturgia, la docencia y la investigacion; mismas que lo capacitan,

cuando egresa, a incorporarse al campo profesional.

En mi caso concreto, me inicié en el campo de la actuacion y la direccién.
Posteriormente, en el ano de 1978, abordé el terreno de la docencia a nivel medio,
tiempo después en el nivel medio superior y superior. La incursiéon en el area
docente ha sido muy importante para mi, ya que me ha permitido estar consciente
que no basta con saber un tema o el contenido de un programa; pues lo
importante es saber trasmitirlo. Esta situacion demando prepararme, por lo que

tome una serie de cursos que me dieran las bases didacticas que necesitaba.

Los cursos y talleres de diversa indole que he tomado han sido de gran
ayuda, pues me han permitido conocer estrategias para preparar una clase,
ensefar a los estudiantes un tema, esmerarme en la explicacion de algun
contenido cuando éste no es comprendido totalmente, saber y entender de los
cambio sicoldgicos que los jovenes atraviesan; situacion que les impiden avanzar
en sus estudios, asi como ser objetivo en el aspecto tan importante de la

evaluacion del conocimiento.
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Mi incorporacion al Colegio de Bachilleres en el afno de 1998 me ha
permitido seguir desarrollandome en el campo de la docencia, asi como seguir
tomando cursos vy talleres, como es el caso del constructivismo, para ser mas

capaz enla gran responsabilidad de ser profesor.

5.1 El plantel No. 2 Cien metros

Inicié mi labor docente en el Colegio de Bachilleres en el plantel No. 2
Cien metros, en el afo de 1998, aplicando el programa de la materia de Literatura
I, correspondiente al afio de 1993. Los primeros cursos los imparti en el turno

vespertino, en sustitucion de una profesora.

La primera impresién que tuve cuando llegué al plantel, fue la gran
dimension del mismo. Edificios en bloques grandes sefalizados con letras A, B y
C, que permitia diferenciar la ubicacion de los semestres que cursan los

estudiantes del 1° al 6°.

El edificio donde se ubica la direccion del plantel, las oficinas
administrativas, asi como las Jefaturas de Materias; especie de pequefias
coordinaciones, con las diferentes disciplinas del conocimiento que estudian los
alumnos, se encontraban en la parte posterior de las instalaciones, alejados de

los otros edificios.

Me presenté el primer dia en que iniciaba mi actividad, una media hora
antes del inicio de los cursos vespertinos programados a las 15:00 hrs. Acudi con
la jefa de materia, quien me proporcioné informacion sobre el programa del curso,
ubicacion de los salones y las listas de los alumnos. Al término de nuestra
entrevista me solicitd que regresara para saber mi opinion sobre los alumnos, el

salon, etc., peticidn que asi realicé.
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Ubiqué mi salén y esperé que los alumnos llegaran. Este lo encontré en
el segundo piso de una de las construcciones grandes de tres niveles, como ya
habia mencionado. Recuerdo que en el piso habia por lo menos diez salones

grandes, con un cupo para cincuenta alumnos cada uno.

Como me incorporé en el mes de noviembre de 1998, ya se habia iniciado
la 22. Unidad el curso de Literatura Il, esto es el texto lirico, ya que la 12. Unidad
corresponde al texto dramatico. En mis primeras clases me pude dar cuenta del

poco conocimiento que los alumnos tenian de los temas de la unidad.

Al preguntarles sobre el tema que estaban trabajando, me informaron que la
profesora les pedia que “escribieran poemas”, que luego les solicitaba un lectura
oral de forma individual de material escrito. El semestre habia iniciado en el mes
de octubre y concluia en la primera semana de diciembre fecha en que se debia

entregar la evaluacion final y las calificaciones a la Jefatura de materia.

Revisé el programa, lo cual me permiti6 darme cuenta que era necesario
que los alumnos, en este breve tiempo que disponia, deberian tener una idea
aunque fuera superficial, de qué elementos estan involucrados en el texto lirico,
por lo que le solicité que realizaran un par de trabajos, basandose en textos que
podian consultar en la biblioteca muy amplia, la cual se encuentra en la parte baja
de las oficinas administrativas. Asimismo, les apliqué un examen, con lo cual
tendria los elementos para medir el conocimiento de los alumnos y evaluar la

segunda unidad del curso.

Este proceso se realizoé y por la falta de deseos, de capacidad, o las dos
cosas, para abordar las actividades para evaluar los dos grupos que me
asignaron; hubo un alto numero de reprobados, razon por la que debieron
presentar el examen de recuperacion, lo que vendria a ser un examen

extraordinario, el cual deberian presentar en una fecha posterior a la conclusion
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del semestre. Este examen consistia de la realizacidn de unos trabajos y la

presentacion de un examen escrito.

Los examenes de recuperacion constaban de dos partes: la realizacion de
dos trabajos tedricos. Uno de un texto dramatico y otro de un texto lirico. Los
trabajos se deben entregar el dia programado para el examen. Para el texto
dramatico se solicitaba un “andlisis literario”, (situacion que me incomodaba,
¢,como se solicitaba un analisis literario, siendo un texto dramatico?); para el texto
lirico se solicitaba el analisis de un poema. Por lo que se refiere al examen
propiamente dicho, este consistia de un cuestionario de aspectos tedricos del

texto lirico, de acuerdo al programa del curso.

Por falta de conocimiento en el manejo de la informacion los alumnos,
reprobaron otra vez. (¢ Donde estan sus conocimientos previos?). Este resultado
afectd su inscripcidn para el siguiente semestre, ya que estaba condicionada. Si
acumulaban mas de cuatro asignaturas reprobadas, deberian recruzarlas en un
turno distinto al que originalmente se habian inscrito, lo cual implicaba para

algunos estudiantes dificultades, pues algunos trabajaban por las mafianas.

Como resultado de esta primera experiencia en la Instituciéon, y luego de
tener el tiempo suficiente para realizar una lectura mas detallada del programa de
la materia, llegué a la conclusién que, dado el nivel de complejidad de ambas
unidades: el texto dramatico y el texto lirico, seria conveniente invertir el orden del
programa del curso: impartir primero la unidad dos el texto lirico y luego la unidad
uno que correspondia al texto dramatico. Este cambio me permitiria entrenar a los
alumnos en los aspectos fundamentales para el curso: la lectura en silencio y la

lectura oral.

Con estas ideas le expuse a la jefa de materia mi propuesta, respondiendo
a sus preguntas y justificando mis intenciones, con lo que buscaba una mejoria en

la comprensién de estos dos ambitos el dramatico y el lirico.
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Ella me dio la autorizacion, asi que para el siguiente semestre (el cual
iniciaria en el mes de febrero de 1999), podria en practica mi propuesta. Pero
lamentablemente no pude comprobar si mi idea tendria un resultado pues me
hicieron la propuesta, en el mes de marzo, de impartir mas horas de clase, en el
Plantel No. 17 de Huayamilpas-Pedregal, mas cercano a la Universidad Nacional
Autonoma de México; no lo pensé mucho y me cambie de plantel. Pero en mi
mente ya estaba fértil la idea de buscar una mejoria en la lectura oral de los

estudiantes de mis cursos.

5.2 El plantel No. 17 Huayamilpas-Pedregal

El plantel 17 Huayamilpas-Pedregal es un conjunto de pocos edificios
compactos sefialados también con las letras A, B y C. Comparativamente es de
menor extension que el plantel 2 Cien metros. Se podria decir que el primero

cabria varias veces en el segundo.

En este plantel, pude aplicar mi propuesta, esto es, como aun era vigente
el programa de Literatura Il del afio de 1993, con sus dos unidades: el texto
dramatico y el texto lirico. Le expuse a la Jefa de materia con mis mejores
argumentos, invertir el orden de las unidades, primero el texto lirico y luego el
texto dramatico, en la busqueda de un mejor entrenamiento, para que lograran

leer en voz alta de forma adecuada.

Asi fue como pude iniciar esta aventura de preparar a los estudiantes desde
el ano de 2000 al afo de 2006, para buscar que mejoraran en su lectura oral de
textos dramaticos y textos liricos. Acerca del proceso como del resultado seran

revisados mas adelante.

5.3 Lalectura de textos dramaéticos.

Ya me referi anteriormente, acerca de que los estudiantes de este nivel de
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estudios deberian poseer una habilidad y capacidad lectora suficiente, ya que sin
este tipo de destrezas no lograran avanzar en su formacion académica. Alfonso

Reyes dice en torno a la lectura:

“... hay que saber leer, que no es un ejercicio vulgar. Es un darse y un
recobrarse: una aceptacion, siquiera instantanea y automatica, de lo que
leemos, y una claro registro de las propias reacciones. Sea una
enumeracion provisional de dificultades, que son otros tantos avisos para la
lectura... es penetrar la significacion del texto. Esto supone entender lo

mentado y también la intencién con que se le mienta”. *!

La lectura tiene diferentes modalidades de presentacién del discurso, entre
ellos estan el narrativo o el lirico. Cada caso tiene una estructura particular
mediante la cual presenta el asunto o el tema al cual hacen alusion. Estas formas
de discurso deben ser estudiados por el alumno; conocimientos que le permitiran
consolidar su formacion académica, y finalmente también tienen sus propias
dificultades de lectura. Sin embargo, hay otro tipo de lectura la cual tiene un grado
de dificultad mayor para el lector principiante: el texto dramatico. Norma Roman

refiere:

“Leer teatro es un acto dificil, asi que la mayor parte de las personas que
gozan del placer de la lectura muestran preferencias por la narrativa. Ello se
debe a que en este género literario el autor suele llevar de la mano al que
lee... el que lee un texto dramatico se enfrenta a un diadlogo escueto y
aparentemente frio...interrumpido por unas palabras entre paréntesis que le

“estorban” la continuidad de la lectura”. %

El estudiante de Bachilleres se enfrenta por vez primera a la lectura de
textos dramaticos por lo que tendra que esforzarse para entenderlo.

" Alfonso Reyes (2005) Antologia. Apolo o la Literatura.p.58
%2 Norma Roman Calvo (2001) Para leer un texto dramatico. Del texto a la puesta en escena. p. xi
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“‘Leer teatro es un acto dificil, porque el lector debera hacer uso de su
imaginacion para “representar” en su mente el espectaculo teatral como se

veria en un escenario”. %

El autor de un texto dramatico ha tomado un parte de la vida, y le da un
tratamiento artistico, guiado por su talento y su sensibilidad y desea comunicarse

con sus semejantes. Aspecto fundamental del arte dramatico:

“...el fendmeno teatral es una forma de comunicacion entre un grupo emisor
(generalmente conformado por autor, director, actores y técnicos) y un

grupo receptor, que esta conformado por los espectadores”. %

El estudiante debe contar con el conocimiento de las caracteristicas del
texto dramatico, que le permita acercarse y comprender adecuadamente la
intencién del autor, los recursos que utiliza y que se manifiestan a través de lo que
hacen, dicen y piensan los personajes. Mediante los elementos significativos de
texto dramatico: acotaciones, el didlogo, los personajes...* tendra un acceso

adecuado a la comprension total de la obra dramatica.

En lo que concierne a la lectura oral, debera adquirir una técnica, la cual le
permitira realizar una lectura en voz alta, con propiedad, con una respiracion
adecuada, con un tono y una modulacion que le permita comunicarse con sus

semejantes y comunicar la idea del autor.

Con la intencién de ilustrar este tema, anotaré los objetivos generales del
texto dramatico y del texto lirico, como los objetivos a realizar. (Ver anexo 16).
Debo hacer hincapié en que sélo expondré los objetivos que tengan que ver con
actividades de lectura en sus dos modalidades. Como se observara, en los

objetivos de ambas modalidades hay una amplia demanda de lecturas tanto en

% Jdem p. xi
% ldem p. Xii
% Idem p.p.xii, xiii
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silencio como oral, y es aqui donde pude darme cuenta que los estudiantes tienen
dificultades para realizarlas de forma aceptable. En texto dramatico, demanda
comprender en sentido de cada parlamento, de cada palabra, la intencidon del

subtexto, lo que dicen los personajes y la forma en que lo dicen.

Con las estrategias didacticas sugeridas en el programa se busca cumplir
con los objetivos. Es importante mencionar éstas se pueden seguir, al pie de la

letra, o crear nuevas estrategias, adecuandolas a las caracteristicas de cada

grupo.

5.3.1 Dificultades, practicas y resultados.

Entre las dificultades mas frecuentes que he observado en los alumnos
cuando realizan la lectura de textos dramaticos son:
1.- Respiracion inadecuada para la lectura oral.
2.- Dificultad para entender el sentido de lagunas palabras, por vocabulario
reducido.
3.- Ausencia de practica en la lectura oral.
4.- Ausencia de concentracion en la lectura oral frente a un publico.
5.- Desconocimiento en la lectura oral de los signos de puntuacion.
6.- Nerviosismo producto de la falta de practica de leer en voz alta.
7.- Deteccion de problemas fisiolégicos en la lectura oral como: tartamudeo,
problemas visuales, panico esceénico.
8.- Estructura educativa, que se genera en la primaria, ya que después de las
experiencias en la lectura oral en este nivel, ya no se realizan este tipo de

practicas en los niveles siguientes de la educacion.

;De qué forma se puede ayudar a los estudiantes a resolver estas
carencias, y que sean capaces de realizar una lectura oral de textos dramaticos
aceptable? En ese sentido considero que uno de los aspectos que se debe

resolver primero es el relativo al conocimiento y practica de términos dirigidos
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al desarrollo de la lectura oral, estos son: %

Aspecto

Definicion

Acento

En el sentido mas amplio y en el corriente se aplica este nombre al
conjunto de las modalidades foénicas del lenguaje, o sea, Ila
intensidad el tono, la cantidad de o duracién y el tiempo de los
sonidos.

Articulacion

Pronunciacion clara y distinta de las palabras, con todas sus silabas y
letras.

Diccion

Manera correcta de hablar.

Entonacion

Manera, buena o0 mala, agradable o desagradable, etc., de entonar.

Intensidad Propiedad de la voz, que depende de la mayor o menor amplitud de la

ondas sonoras producidas.

Respiracion La funcién de absorber oxigeno del aire. Hablar, articular palabras.

Subtexto Significado real del texto, contradicho por la actuacion. Los actores se
ocupan con gestos y acciones que no tienen nada que ver con lo que
estan diciendo o con lo que se supone deben sentir. Es una técnica
esencialmente irénica, favorita de Stanislavski y Reinhardt basada en
la teoria de que el comportamiento de los seres humanos rara vez

refleja las experiencias por las cuales estan pasando en realidad.

Tono Mayor o menor elevacion del sonido producido por la mayor o menor
rapidez de las vibraciones de las cuerdas vocales. Intencion o estado

de animo con que se dice una frase.

Volumen Se emplea con referencia al sonido y particularmente a la voz, con el

significado de intensidad.

Voz Sonido producido por el hombre al hacer pasar el aire expelido por la
garganta a través de las cuerdas vocales y otras partes de la boca,
voluntariamente colocadas en forma adecuada.

Después de aclarar las dudas sobre cada término, los llevamos a la
practica, con una serie de ejercicios que tendrian la finalidad de contribuir en el
fortalecimiento del aparato fonador del estudiante. Que aprendieran a colocar la
voz para el arte escénico, que fueran consientes de que el manejo técnico de la
voz, da una gama muy amplia de posibilidades para la creacion de un personaje,
su caracter, el manejo de intenciones, de situaciones, etc. También proporcionar el
conocimiento de que se puede modular la voz, con toda la riqueza de sus matices,
asi como el manejo de distintos niveles de volumen. La lista de opciones seria
amplia y desde luego no buscaria agotarla con estos jovenes estudiantes que

apenas inician un acercamiento al teatro.

% Marcela Ruiz Lugo y Ariel Contreras (1991). Glosario de términos del arte teatral.
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Entre los ejercicios que se realizaban podria mencionar: conteo de numeros
(del 1 al 10, serie en la que se incrementaba el numero limite para que adquiriera
un mayor nivel de dificultad). Esta actividad permitia también, aplicar cada una de
las distintas facetas del entrenamiento que les habia entregado antes. Con el fin
de afirmar cada ejercicio se realizaba en numero necesario de repeticiones de

cada uno de los aspectos.

Otro tipo de ejercicio que se realizaba era el de la emision de letras
vocales. Donde los ejercicios consistian en producirlas aplicando cada aspecto
para el manejo del entrenamiento de la voz, para la lectura oral de textos tanto
dramaticos como liricos. También se practicaba la lectura de trabalenguas, donde
la intencion de estos consistia en el manejo adecuado del aire, del volumen, de la

articulacion, asi como la concentracion, entre otros aspectos importantes.

El numero de ejercicios de entrenamiento que se aplicaban era amplio y
variado, con los cuales se buscaba preparar a los estudiantes para la realizacion
de una buena la lectura oral. Es importante mencionar también, que se realizaba
un monitoreo riguroso, en cada actividad con el fin de evitar que los estudiantes

sufrieran algun problema que repercutiera en su estado fisico.

El siguiente paso a resolver era la seleccion del material con el cual se
trabajara. Qué tipo de textos dramaticos son los mas convenientes y adecuados

para poner en practica la lectura oral.

Hay que tomar en cuenta que al alumno de este nivel, se le dificulta
entender la complejidad textos dramaticos clasicos, y por consecuencia
interpretarlos adecuadamente, por ejemplo: Edipo rey, de Soéfocles o Romero y
Julieta de William Shakespeare, estos texto demandan una madurez intelectual y
emocional, que los alumnos de este nivel aun no tienen. Ademas de no contar
con el tiempo necesario para realizar un entrenamiento mas sistematico, pues el

curso consta de tres horas a la semana.
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Entonces la pregunta seria jcon qué materiales debo utilizar para la
lectura? La respuesta a la interrogante es que debo proporcionar materiales sean
cercanos a sus vivencias, a situaciones que ellos conozcan, con personajes que

sean facilmente reconocidos por ellos, ejemplos de textos que he utilizado son:

Obra Autor
Sueldo segun aptitudes Antonio Argudin
La corriente Reynaldo Carballido
Huélum o como pasar matematicas sin problemas Alejandro Licona
Cuentas por cobrar
El hombre de acero
La fuerza del hombre Oscar Liera

El gordo

Clcara macara

Aqui no pasa nada

La pifiay la manzana

Pesadilla de una noche de verano

Los arrieros con sus burros por la hermosa capital Willebaldo Lopez

La pira Oscar Villegas

Es en esta etapa del trabajo es cuando incorporo el constructivismo, modelo
educativo del Colegio de Bachilleres, el cual, como ya hemos visto tiene varias
etapas como son: la problematizacién, el conocimiento y manejo de los métodos,

la incorporacién de la informacion, la aplicacion y la consolidacion.

La problematizacion. Consiste en plantear una situacidon problematica que cree
en el alumno un conflicto cognitivo; cuando se da cuenta de que sus
conocimientos previos son insuficientes para hallar la solucién al problema, surge
la necesidad de continuar con la estructuracion del contenido, esto es, resolver lo
planteado. La problematizacion, en este caso, parte de colocar al alumno ante la
situacion de leer en voz alta un texto dramatico; para que a través de la
identificacion y comprension de las caracteristicas de este tipo de texto logre
entender lo que el dramaturgo quiere comunicar. Se impondra la necesidad de
buscar explicaciones y elaboraciones mas complejas, buscando desarrollar en el
alumno una mayor habilidad en cuanto a la lectura oral como en la interpretacion

de un texto dramatico.
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El conocimiento y manejo de los métodos. El método es una herramienta para
adquirir conocimientos, permite al estudiante acercarse, asimilar, manipular y
reacomodar, tanto el conocimiento como el pensamiento. Una vez que el alumno
ha conoce las particularidades de los textos dramaticos y desarrollado el interés
por su lectura; es necesario que el profesor ofrezca un método, en este caso, una

técnica o entrenamiento para practicar y asimilar lo que esta conociendo.

Incorporacion de la informacion. Los principios, conceptos o problemas
engloban o explican una situacion; es necesario, entonces, que el estudiante
busque e incorpore a su estructura cognitiva esta informacién. A través de un
proceso de observacion, practica, reflexion y analisis de este tipo de material, se
desarrollara la habilidad para acceder a la comprension de estos textos e

incorporarlos a su bagaje cognitivo.

Aplicacion. Implica el desarrollo de habilidades operativas, una vez que le alumno
ha incorporado la informacion debe aplicarla a situaciones similares. Implicara el
desarrollo de la técnica para la lectura en voz alta, entonces el alumno una vez
que ha ido asimilando el entrenamiento, practicara y lo incorporara a la lectura de

otros textos dramaticos.

Consolidacion. Se procura llevara al estudiante a situaciones creativas, es decir,
el profesor guiarda a los alumnos a que se expresen en situaciones variadas,
haciendo uso de la retroalimentacién. Si los alumnos no pueden, se produce
nuevamente la problematizaciéon. Cuando el alumno ha ido identificando las
diversas caracteristicas del texto dramatico, asi como realizado las practicas
necesarias para la lectura en voz alta, y con ello una interpretacion adecuada del
personaje, nos acercamos al logro de objetivo como a una gratificacion personal.
En caso contrario debera seguir practicando la técnica para mejorar su lectura en

voz alta.
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En cada clase se trabajaba con los textos, repitiéndolos con diferentes
repartos. Incorporando de paso la necesidad de realizar ensayos. Trabajaba con
los alumnos de manera intensa: corrigiendo cada frase, buscaba que

comprendieran qué decia el personaje, como lo decia y para qué lo decia.

Este proceso incluia también, la asistencia a ver una obra de teatro, para
que los alumnos apreciaran que el texto dramatico consta de dos partes: el texto

mismo y la puesta en escena.

Un aspecto de la evaluacién del curso consistia en que leyeran, en una
fecha programada, fragmentos de algunas de las obras propuestas, con el numero
correspondiente de personajes de cada obra. Al término de este proceso se
realizaba una mesa redonda en la cual se tocaban los aspectos como los aciertos,
las fallas, la critica y comentarios generales sobre el proceso. Todas estas

actividades se realizaban en un ambiente cordial y respetuoso.

Debo decir que era constante la solicitud de los alumnos, para que yo
montara una obra. En ese sentido debo mencionar que hubo dos ocasiones en
que se pudieron conjuntar todos los elementos necesarios para hacer un montaje:
el texto dramatico, los alumnos, el tiempo, el lugar etc. La primera corresponde al
evento: Cinco dias de comunicacion, en el que realicé un espectaculo llamado

Collage de Teatro, integrado por los textos dramatico: El hombre y la serpiente,

de Ernesto Vazquez Fonseca; El prendedor de Dante del Castillo; asi como los
textos: ElI amor, la Confusiéon y El Mudo bizarro, de mi propia creacion. Estreno
1° de junio de 2001, en el Aula Audiovisual del plantel. La segunda oportunidad
fue con el texto de mi creacidn titulado: La Tarea, farsa en cuatro cuadros. Estreno
27 de octubre de 2006, también en el Aula Audiovisual del plantel. Ambos
espectaculos con la participacion de alumnos que cursaron la asignatura de

Literatura Il de los grupos 432 y 433 del turno vespertino. (Ver anexo 14).
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La posibilidad de montar una obra con los alumnos no siempre es viable,
depende de caracteristicas de los grupos. Los docentes nos damos cuenta cuando
contamos con buenos grupos, con los que se puede desarrollar mas actividades;
como grupos nos tan buenos y que es dificil que aporten mas trabajo que el

destinado a las clases.

Como conclusion debo reconocer que los alumnos se esforzaban. Sin
embargo, no es posible tratar de mejorar en un semestre, con tres horas de clase
a la semana y con grupos muy numerosos, la lectura silente como la lectura en
voz alta, los resultados no eran los deseables con el escaso tiempo que se cuenta.
A pesar de ello, cuando los estudiantes estaban en escena y decian sus textos se
les veian felices, disfrutando su éxito, ya no eran los mismos que recibia al inicio

de cada semestre, habian cambiado, ya eran estudiantes mas maduros.

Estamos ante un problema que tiene su origen desde la educacion primaria
y secundaria, en la medida que no se fomenta la lectura con programas serios y
responsables ya que esta actividad es y seria fundamental para su formacién

académica.

5.4 Lalectura de textos liricos.

El acto de leer es un asunto que estara siempre presente en la educacion.
Esto no es nuevo. Se trata de un proceso fundamental en la ensehanza
aprendizaje, en el que todas las instancias responsables como la Secretaria de
Educacion Publica o la UNAM, debe generar programas constantes y viables para
que en los educandos de cada etapa de su formacién, se puedan apreciar
avances en su capacidad de lectura de comprensién de los materiales que se
utilizan en su proceso de ensehanza y que, por consecuencia, mejore su
capacidad de escritura, que es otro aspecto importante en su educacién. Ante la

ausencia de lo anterior, los resultados seran poco favorables, los cuales
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repercutiran en que el estudiante pueda captar de manera aceptable los

contenidos de cada disciplina humanistica, cientifica y tecnoldgica.

En el punto 5.3 destacamos que la lectura de un texto dramatico tiene para
el estudiante, en este caso del bachillerato, serias dificultades. Por lo que el
profesor debe buscar estrategias, mediante las cuales, logré que los estudiantes
entiendan este tipo de texto, que los lean adecuadamente y que su panorama de

la lectura, de su entono, de la vida y del mundo sea mas tangible.

Por lo que respecta a la lectura del texto lirico, de la poesia, reviste una
dificultad mayor, ya que, cuando recordamos este tipo de actividad, es seguro que
vengan a nuestra memoria lo que haciamos en la escuela primaria, cuando se
realizaban algun festejo como: el dia de las madres, el dia de la bandera, el dia el
maestro, el dia de la primavera, la batalla de Puebla, el dia de la Independencia, la
conmemoracion de la Revolucion Mexicana, etc., eventos en que los alumnos nos
teniamos que aprender una poesia, seleccionada por la profesora o el profesor. La
profesora ponia todo su esfuerzo, sus conocimientos para que nos aprendiéramos
el poema seleccionado, dandonos indicaciones sobre la manera como deberiamos
decirlo. Al final de este proceso la profesora seleccionaba al alumno que tenia
mejor capacidad de memorizacion, sin tomar en cuenta en los vicios en los que
incurriamos como son: leerlo linea por linea, o dejarnos llevar por la musicalidad

del poema mismo, entre otros.

Por lo que respecta a nuestras familias, cuando se enteraban que
participariamos en un evento de esta naturaleza, recibiamos, algunos, los mejores
deseos para que nuestra participacion fuera exitosa, como en mi caso. O en otros,
lo que escuchabamos, por parte de nuestros companeros de grupo, era que les
decian comentarios negativos y poco estimulantes como: que no se lo iban a
aprender todo el poema y que ademas que se les olvidaria alguna parte del mismo

por el panico escénico. En fin, ningun comentario que alentara.

84



En esta parte del trabajo debo destacar la enorme importancia que tiene la
familia con los hijos en todos los aspectos de la vida del nifio; y de manera muy
sobresaliente en la educacion, ya que las experiencias de vida que los infantes
reciben de parte de los pilares de la familia: la madre y el padre repercutira de
forma definitiva en su formacion. Si los padres tienen una aficidén por la lectura; el
pequeno imitara esta actitud, al principio. En sus estudios primarios, idealmente no
se le dificultara. Y por consecuencia en las siguientes etapas de su formacion, la

lectura, sera una parte inherente de su proceso de aprendizaje.

Pero, ¢qué hacer cuando no se presentan en la vida de un nifio, un
ambiente en donde no se practica la lectura? La unica alternativa sera la actividad
que desarrolle en la escuela; pero si ésta no la vivio, no la presencio, no le
agradara y tendra un final negativo, ya que sera entendida como una obligacion, la

cual dejara en su mente una actitud de rechazo.

En la ensefanza, a nivel medio, en la secundaria el panorama con relacién
a la lectura de poesia, es también poco prometedor, pues el proceso por el que
esta transcurriendo el joven adolescente es dificil, ya que concurren una serie de
cambios sicolégicos como fisiolégicos, cambios que trata de comprender, lo que
dificulta la actividad de la lectura en voz alta y con mayor razon, la lectura de
poesia; pues el adolescente desea en esta etapa, pasar inadvertido, no quiere

mostrarse en publico.

Desde luego no es la generalidad, ya que hay una enorme diversidad de
temperamentos y formas de enfrentar estos cambios por parte de los

adolescentes.

Es cierto que los adolescentes, participan en concursos de oratoria y poesia
donde intervienen escuelas secundarias oficiales y privadas. He tenido la
oportunidad de ser asesor de algunos alumnos de secundaria; asi como ser parte

del jurado de estos eventos en varias ocasiones. En estos concursos
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afortunadamente, podemos ver a jovenes talentosos que logran enfrentar sus
miedos para salir airosos en las diferentes etapas de estos concursos y
representar a sus diversas instituciones con decoro. Pero estos casos son la
excepcion, squé hacemos con los demas? La respuesta seria que debemos
buscar estrategias, para ayudarlos a superar estos cambios en su formacion
como adolescentes y que también contribuyan a enfrentar con éxito una actividad

académica.

Es en el bachillerato donde la labor del docente tiene su mayor relevancia,
pues tendra que buscar estrategias para mostrarle al adolescente que la poesia es
algo muy distinto de lo que imaginaba, que es una forma de comunicacién, con un
origen que se remonta al momento en que el hombre inventd la escritura.
Mediante ella se puede decir y expresar muchas cosas que surgen del interior de
cada persona. Estoy consciente que los alumnos de este nivel, en un amplio
porcentaje, no tienen antecedentes en la lectura en voz alta, por lo que la lectura
de textos poéticos, para el estudiante de este nivel implica dificultad. Hay una

resistencia natural, Tomas Navarro Tomas dice al respecto:

“... la mayoria de las personas se sienten cohibidas e inseguras cuando

tiene que leer en voz alta una poesia”. ¥’

5.4.1 Dificultades, practicas y resultados.

Leer adecuadamente un texto lirico, implica la comprension del material,
para dar paso a su interpretacion. Con la intencidn de resolver las necesidades de
informacion de los estudiantes, les proporcionaba un documento breve, con datos
acerca de las caracteristicas del la poesia, asi como el analisis en los niveles

fénico-fonoldgico y el morfo-sintactico. (Ver anexo 15).

" Tomas Navarro Tomas (1977) El arte del verso. p. 10
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De la misma manera que en la lectura de textos dramaticos, el estudiante
para leer poesia tiene las mismas dificultades textos liricos, las cuales expuse
anteriormente. Para la fase del entrenamiento utilicé también, las definiciones que

manejé para en texto dramatico.

En el caso de textos liricos, es dificili que el estudiante tenga un

antecedente de lecturas de poesia. Por lo que el proceso debe ser distinto, lo van

a descubrir. Algunos de los textos y autores que he propuesto son:

Poemas

Autores

Amar y querer

Ramon de Campoamor

Balada

Gabriela Mistral

Cuando yo vine a este mundo

Nicolas Guillén

Cuanto pasa en un dia

Pablo Neruda

Definicién de amor

Francisco de Quevedo

Deseo Mary Corley
Digo que no se puede decirse el amor Jaime Sabines
En paz Amado Nervo

jHabra poesia!

Gustavo Adolfo Bécquer

La casada infiel

Federico Garcia Lorca

La calle

Octavio Paz

La vida es suefio (fragmento)

Calderon de la Barca

Los enemigos

Pablo Neruda

Los heraldos negros

César Vallejo

Ojos claros serenos

Gutiérre de Cetina

Para un menu

Manuel Gutiérrez Najera

Poema 20

Pablo Neruda

Songo Cosongo

Nicolas Guillén

Ustedes y nosotros

Mario Benedetti

Versos y oraciones de caminante

Leon Felipe

Vencidos

Yo pienso en ti

José Batres Montufar

Y finalmente en esta etapa del proceso me baso en el constructivismo,
como ya lo he mencionado es el modelo educativo del Colegio de Bachilleres. Su
aplicaciéon en este proceso es de la siguiente manera: la problematizacion, el
conocimiento y manejo de los métodos, la incorporacion de la informacion, la

aplicacion y la consolidacion.
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La problematizacion. La problematizacién, en este caso, parte de colocar al
alumno ante la situacion de leer en voz alta un texto lirico; para que a través de la
identificacion y la comprension de las caracteristicas de este tipo de texto logre
entender lo que el poeta quiere comunicar. Se impondra la necesidad de buscar
explicaciones y elaboraciones mas complejas, buscando desarrollar en el alumno
una mayor habilidad en cuanto a la lectura oral como en la interpretacion de un

texto lirico.

El conocimiento y manejo de los métodos. Una vez que el alumno ya conoce
las particularidades de los textos liricos y desarrollados el interés por su lectura; es
necesario que el profesor ofrezca un método, en este caso, una técnica o

entrenamiento para practicar y asimilar lo que esta conociendo.

Incorporacion de la informacién. A través de un proceso de observacion,
practica, reflexion y analisis de este tipo de material, se desarrollara la habilidad
para acceder a la comprension de estos textos e incorporarlos a su bagaje

cognitivo.

Aplicacion. Implicara el desarrollo de la técnica para la lectura en voz alta,
entonces el alumno una vez que ha ido asimilando el entrenamiento, practicara y

lo incorporara a la lectura de otros textos liricos.

Consolidacion. Cuando el alumno ha ido identificando las diversas caracteristicas
del texto lirico, asi como realizado las practicas necesarias para la lectura en voz
alta, y con ello una interpretacion adecuada del poema, nos acercamos al logro de
objetivo como a una gratificacion personal. En caso contrario debera seguir

practicando la técnica para mejorar su lectura en voz alta.

El entrenamiento consistia también en trabajar con los estudiantes diversos

poemas de manera coral, donde cada aspecto del manejo vocal era practicado
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intensamente: la respiracién, la articulacién, el volumen, el acento, el tono, etc. Mi
funcién en esta parte del trabajo era también, la de dirigir la forma en que se dirian
los poemas. Acotandolos, en voces masculinas, voces femeninas, duetos.
Poemas solo dichos por mujeres, poemas dichos so6lo por hombres. En fin
buscaba una concertacion, que afortunadamente se lograba. Para esta primera

parte del trabajo seleccionaba poemas con una tematica social.

Cuando esta parte era dominada, hacia subdivisiones, de los grupos
grandes, en otros mas pequefos, con la finalidad de que, ahora ellos, los
estudiantes, coordinaran la forma en que dirian el poema que era seleccionado.
En estos encuentros era propicio que surgieran diferentes tipos de
manifestaciones: surgian los lideres, se imponian las personalidades de mas
caracter, también se hacian presente los negociadores, o los apaticos, en fin un
ejercicio en donde se manifestaban todo tipo de personalidades. Pero la finalidad
ultima era que acordaran codmo se diria el poema que debian trabajar. En este
caso mi funcion era la de monitor, donde la tematica era diversa: poemas de amor,
de la vida, de esperanza, de la muerte, de un atardecer, en fin temas muy

diversos.

La evaluacioén la realizaba al final de estos procesos, la cual consistia en
calificar la actividad de los estudiantes en cuanto al desempefio que lograban al
decir los poemas, como el manejo del volumen, la entonacion, la respiracion, la
coordinacion y también los errores que apreciaba y la forma en que salian de

ellos.

Asimismo, dentro de la evaluacion, estaban contemplados dos aspectos
mas: el primero es la eleccion de un poema de su agrado para leerlo frente al
grupo. Con esta actividad pretendo conocer en qué medida el entrenamiento ha
sido asimilado, como la capacidad de decision de cada alumna o alumno. El
segundo, consiste en que “escribieran” un poema. Atreverse a solicitar a los

alumnos una actividad como ésta, podria ser considerada una locura de mi parte,
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ya que la escritura de poemas implica, un conocimiento muy amplio del idioma,
como la capacidad de poder comunicarse, y de otros factores. Que los estudiantes
se atrevan a escribir algunas lineas a las cuales se les pudiera atribuir un
calificativo de “poemas de creacion personal”’, no ha sido una locura pues las
experiencia que he tenido al respecto ha sido muy alentadora ya que ellos, los
estudiantes, han respondido muy bien en cuanto a esta parte del trabajo, ya que
de manera espontanea han realizado estas creaciones y algunas de ellos con

calidad.

Con el deseo que este trabajo trascendiera nuestro salon de clase y que por
lo tanto la actividad desarrollada por los estudiantes fuera vista por otros
estudiantes del plantel, tuve la oportunidad de montar espectaculos de poesia
coral con los grupos 432 y 433 del turno vespertino, en diferentes fechas estas
son: Muestra de Creacién Poética, (14 de julio de 2000), Aula Audiovisual,
Muestra de Poesia Coral y Poesia de Creacion Personal, (15 de noviembre de
2000), Aula Audiovisual; Muestra de Creacién Literaria. Poesia Coral, Poesia
Individual, Poesia de Creacion Personal, (4 de abril de 2001), Audiovisual. Poesia
Clasica, Poesia Romantica, Poesia Moderna, Poesia de Protesta, Poesia
Contemporanea, Poesia de Creacién Personal, (29 de octubre de 2001), Aula
Audiovisual. Muestra de Poesia Hispanoamericana, (27 de septiembre de 2002),

Aula Audiovisual. (Ver anexo 16).

El compromiso ante este tipo de actividades por parte de los estudiantes,
fue notorio. Se les veian atentos a esperar el turno de su participacion, a consultar
sus notas sobre un texto especifico, a comentar con sus compaferos sobre un
gesto o un tono marcado para algun poema; en fin se les veia transformados.
Cuando concluian los espectaculos, el entusiasmo de los alumnos era
desbordante, se felicitaban, por el trabajo realizado, por la gran experiencia de
participar en una actividad de esta naturaleza.

90



En este sentido me queda la percepcion de que los estudiantes estan
deseosos de participar en alguna actividad que la Institucion, el Colegio de
Bachilleres, programe. También me es claro que cuando un docente les muestra
el camino, la forma en que puede enfrentar alguna actividad académica, ellos,
nuestros estudiantes lo haran gustosos, entusiasmados de poder mostrar su
capacidad y su talento. En el caso concreto de la poesia, es muy claro que al
darles la confianza, el respeto a su trabajo, estamos formando estudiantes mas

acertivos y dando cauce a sus potencialidades.
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La primera vez leo un libro excelente me
parece haber ganado un nuevo amigo.
Cuando lo vuelvo a leer méas tarde es
como si me encontrara con un viejo
amigo.

Oliverio Goldsmith

CONCLUSIONES

En el presente trabajo me propuse dar un panorama somero de la ensefianza en
el nivel medio superior, donde menciono el problema detectado a finales de los
afios sesentas, el cual arrojaba datos preocupantes, ya que la oferta estudiantil

como la infraestructura instalada no correspondia a la demanda creciente.

La busqueda de otras opciones educativas dio origen a la creacion del
Colegio de Bachilleres, donde pude dar cuenta de la génesis de su formacion.
Mencionando las diferentes etapas por la cuales tuvo que transitar para que esta
institucion educativa con el apoyo del estado, se convirtiera en otra opcién a nivel
medio superior; con visiones equivalentes a las ya existentes, tanto de la
Universidad Nacional Autonoma de México, como el Instituto Politécnico Nacional,
y proporcionar asi, una alternativa al creciente incremento de la poblacion

estudiantil.

Esta investigacion me permitié también saber que en marzo de 1979 se
inaugurd el Plantel No. 17 en Huayamilpas-Pedregal, Ilugar donde he podido
encontrar un espacio propicio para la docencia; con la aplicacién de estrategias,
resultado de los diferentes talleres de actualizacion en los que he participado, y del
modelo educativo  asumido por la institucion: el constructivismo. Ademas de
contar con la informaciéon necesaria acerca de los estudiantes: sus antecedentes,
sus problemas, sus necesidades; datos importantes, para tener un panorama

amplio para la aplicacion de estrategias de ensefanza-aprendizaje.
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Al tocar el tema del constructivismo realicé una indagacion acerca de los
creadores de este modelo educativo. Las particularidades de este modelo: su
aplicacion, su operacion, como sus resultados y también la manera como opera en
el Colegio de Bachilleres. Mencionando ademas los estilos de aprendizaje como

son: el estilo holistico y el estilo serialista.

Otro aspecto relevante en el presente trabajo fue el de hacer un recorrido
para conocer los diferentes programas de estudio del Colegio, a partir de 1974.
Sus distintas aportaciones, asi como los cambios, las enmiendas y correcciones
surgidas a raiz de su aplicacion resultado de las experiencias emanadas de este
proceso. Menciono de paso, que inicié la actividad docente, en esta institucion
educativa, aplicando los objetivos del programa del afio 1993 y que participe

ademas en la reforma curricular, del programa de Literatura Il del afio 2005.

Quiero mencionar que el Colegio de Bachilleres ha sido y es el lugar idoneo
para que los egresados del Colegio de Literatura Dramatica y Teatro, de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, puedan ejercer la docencia de forma
muy relevante; pues la amplia formacién que hemos recibido en el arte escénico,
nos permite impartir los cursos de: Literatura I, Literatura Il, y los Talleres de

Teatro en el Colegio de Bachilleres.

Es amplia la lista de egresados del Colegio de de Literatura Dramatica y
Teatro, que han colaborado y que colaboran en el Colegio de Bachilleres, algunos
con mas de 20 afos de servicios , a mi memoria acuden algunos nombres como:
Ma. del Carmen Herrejon Quintanar, Belem Magana Almaguer, Erika Martinez
Dominguez, Filadelfo Sandoval, Denisse Zufiiga Gomez, Rosa Ma. Olmos
Bustamante, Ma. Eusebia Casillas Correa, Mdénica Maria Eugenia Peralta Zagal.
Seguramente son mas, no descarto la oportunidad de compartir con algunos de
ellos algun taller intersemestral o cualquier otra actividad académica, “ya que los
caminos del teatro se juntan”. Todos ellos han puesto su inteligencia, como su

capacidad en sus clases, para que los estudiantes que estan formando tengan
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conocimientos valiosos. También han buscado dejar huella en ellos para que en

el futuro, sean profesionistas exitosos.

Para concluir quiero mencionar que la actividad académica que he
desarrollado en el Colegio de Bachilleres me ha dado la oportunidad de saber
que una actividad docente sustentada y bien planeada, se puede lograr para que
los estudiantes de nivel medio superior logren cumplir con una serie de objetivos
que los programa de estudio demandan. También me ha permitido conocer
directivos con una amplia capacidad de liderazgo, a profesores comprometidos
con su mision de ensefiar, y a estudiantes con una enorme capacidad y talento
para el estudio. Pero también a aquellos estudiantes que necesitan, en
ocasiones, alguna llamada de atencidon para que cumplan con su responsabilidad
académica. En fin, he tenido la oportunidad de crear, instrumentar y proponer
estrategias. Ensefar es una actividad que demanda de los nosotros los docentes,

compromiso y responsabilidad con nuestros estudiantes.
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SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR E INVESTIGACION CIENTIFICA
DIRECCION GENERAL DE BACHILLERATO
MAPA CURRICULAR PARA EL BACHILLERATO GENERAL (1999)

Anexo 1

AREA DE FORMACION BASICA

PRIMER SEMESTRE | SEGUNDO SEMESTRE | TERCER SEMESTRE | CUARTO SEMESTRE | QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURAS
H H H H H H
Matematicas | | 4 | Matematicas Il | 4 | Matematicas Ill | 4 | Matematic IV | 4 Filosofia | 3 Filosofia 3
Quimica | 4 Quimica Il 4 Quimica Il 4 Biologia | 4 Biologia ll 4 Ecologia 4
Introducciéna | 3 | Introducciéna | 3 Historia de 3 Historia de 3 Estructura 3 Estructura E:
las Ciencias las Ciencias México | Mexico Il Socioeconémi Socioecondmica
Sociales Sociales ca de México | de México |l
AREA DE FORMACION PROPEDEUTICA
Fisica | 4 Fisica Il 4 Fisica Il 4 Geografia 4 | Propedéutica | 3 | Propedéutica 3
Taller de 4 Taller de 4 Literatura | 3 Literatura Il 3 | Propedéutica | 3 | Propedéutica | 3
Lecturay Lectura y
Redaccién | Redaccion Il
Métodos de 3 Métodos de 3 | Laboratoriode | 3 | Laboratoriode | 3 | Propedéutica | 3 | Propedéutica | 3
Investigacién | Investigacion |l Informatica | Informatica Il
Inglés | 4 Inglés Il 4 Inglés Il 4
AREA DE FORMACION PARA EL TRABAJO
Introduccién al | 3 Legislacién 3 | Formacién para | 6 Formacién 10 | Formacion para | 10
Trabajo laboral el trabajo 0 | para el trabajo el trabajo
7
TOTAL DE HRS.
26 | 29 | 28 | 27 6 28 | 29 | 29
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Anexo 2

Objetivos del curso del programa del afio de 1974.

Acrecentara el habito de la lectura.

Interpretara correctamente un texto.

Expresara en forma oral y escrita sus conclusiones acerca de un texto leido
en clase.

Diferenciara el lenguaje poético del lenguaje coloquial.

Apreciara a la obra literaria como una totalidad independiente, como un
sistema autdnomo capaz de explicarse a si mismo.

Identificara las caracteristicas de las diversas corrientes literarias a partir del
analisis integral de las obras leidas.

Manejara un método de analisis literario para la interpretacion de un texto.
Enriquecera su creatividad y sensibilidad literaria.

Establecera las relaciones entre la obra literaria y su momento historico.

Con respecto a los contenidos se pedia mantener las ocho unidades (cuatro

por programa), pero siguiendo un orden cronolégico, afiadiendo al principio de

cada

unidad aspectos de teoria literaria:

UNIDAD UNO
Teoria literaria
Literatura Clasica Greco-Latina

UNIDAD DOS
Teoria literaria
Literatura Medieval

UNIDAD TRES
Teoria literaria
Literatura Renacentista y Barroca

UNIDAD CUATRO
Teoria literaria
Literatura Neoclasica

UNIDAD CINCO

Teoria literaria
Literatura Romantica

UNIDAD SEIS
Teoria literaria
Literatura Realista y Naturalista

UNIDAD SIETE
Teoria literaria
Literatura Modernista

UNIDAD OCHO

Teoria literaria
Movimientos literarios de Vanguardia
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Anexo 3

Modelo de analisis literario para el curso del programa del afio de 1974.

LECTURA DEL TEXTO ( En silencio y de manera oral)

VOCABULARIO

COMENTARIO DE LA LECTURA

GENERO Y SUBGENERO

ARGUMENTO

PERSONAJES

TEMA

IDEAS PRINCIPALES

9. AMBIENTE

10. TEMPORALIDAD

11.ESQUEMA DE LAS ACCIONES (Introduccidon, desarrollo, climax
desenlace)

12.ESTILO (Uso del lenguaje figurado)

RO W W NS

En relacién a la Lirica se harian los cambios correspondientes: Estrofa, rima,

meétrica, ritmo.

La forma de evaluacion, entendida como un proceso permanente, debia tomar en
cuenta en todo momento la participacion activa del alumno, ademas evaluaciones

cuantificables como:

A) Trabajos de analisis literario a partir de un modelo proporcionado por el
maestro.

B) Examen sobre contenidos al finalizar cada unidad programatica.

C) Participacion e investigacion. Buscar la bibliografia de un autor, la Corriente

Literaria a la que pertenece el texto. (Manejo de fuentes de informacion).

102



Ademas, se evaluaban a través de un lista de cotejo, todo tipo de colaboracion

para la clase c

(A) Llevar a la clase un libro de Literatura donde se aborde la Corriente Literaria o
el Autor estudiado, otra obra del mismo autor, un diccionario practico que le
permita consultar el vocabulario, un periédico que haga alusion al tema
(Suplementos Culturales), etc. Entendiendo el curso de Literatura como un Taller

de Lectura)

B) Cumplimiento de las tareas asignadas.
C) Actividades extraclase: visitas a museos, ver una obra de teatro, de cine
conferencias, etc.

D) Exposicion oral individual o por grupo.

La evaluacion consistia en considerar la actividad del alumno. El estudiante se
motiva cuando toda participacion es tomada en cuenta. La ponderacion la

establecia el maestro con el grupo de acuerdo con los objetivos que se proponian

en el programa

Los maestros de la Academia considerabamos que este tipo de evaluacién se
desvirtuaba con los examenes departamentales (parciales generales), ya que eran
minimos en alcance y minimos en profundidad, por lo tanto, planteamos que
deben ser las propias Academias la que determinen y elaboren sus criterios e
instrumentos de evaluacion. Con la reestructuracién de los programas se quitaron

los examenes departamentales y se dio mayor libertad a los profesores.
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Anexo 4

Revision demasiado amplia de las escuelas literarias.

Acumulacién y manejo de aspectos historicos, filoséficos y de analisis de
textos.

Superficialidad en la lectura.

No lograba enlazar los conocimientos anteriores de los Talleres de Lectura
y Redaccion.

Ausencia en la busqueda del fomento a la lectura y la apreciacion literaria.
Equivoco inicio en la literatura de Vanguardia.

Deficiente manejo de la informacién por parte de los estudiantes.
Acumulacién de datos histérico-sociales.

Memorizacién para el examen departamental.

Problema en la seleccién de autores.

Problema en la seleccién de lecturas
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Anexo 5

Necesidad de un enfoque literario.

+ Real fomento de la lectura y la apreciacion literaria.

e Acercamiento al texto literario.

e Parametros para la evaluacién de la capacidad de comprensién de un texto.
o Seleccion de autores y lecturas acordes al proyecto.

e Planteamiento de objetivos claros para el curso.

e Creacion de un método de analisis del texto literario.

105



Anexo 6

Fases del programa del afio de 1983.
1.- Preparacion y diagnosis.
2.- Eje de actividades: Nivel de lectura:

Apreciacion: Comentario oral y escrito del texto.

Interpretacion: Elementos tedricos del analisis del texto. (Identificacion del
autor, narrador y sujeto lirico: Relacion entre autor y lector.
diferenciacién de formas, tipos y géneros. Diferenciacion del
Contexto interno, del externo y el establecimiento de los

Niveles de contenido.

Valoracion:  Emision de un juicio sobre el texto leido.

3.- Evaluacion.
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Anexo 7

El programa de 1983 proponia:

Necesidad de conocer codigos.

Ubicacion de la literatura a partir de la funcion comunicativa.
Seleccion de texto por Corriente Literaria.

Estudio de la Literatura como un Taller de Lectura.

Seleccidn de lecturas a cargo de los profesores.

Inicio con autores grecolatinos y concluye con la literatura actual.
Introduccion de cursos para el analisis de contenido.

La literatura se estudia desde el proceso de la comunicacion.
Analisis desde la perspectiva estructuralista.

Se detallaban los contenidos y los objetivos.

Incorporacion de una metodologia.

Sondeo sobre los conocimientos previos de los alumnos.



Anexo 8

La Ubicacién

Las materias de Literatura forman parte del campo de conocimiento de Lenguaje y
Comunicacion. Este se conforma de la siguiente manera: Taller de Lectura y
Redaccion 1 y II, en los semestre 1°. y 2°. A continuacion figuran Literatura |l y Il en
los semestres 3°. y 4°,, respectivamente . Este conjunto de materias obligatorias
constituye la formacién basica. Para el 5°. y 6° semestres estan las materias de
Taller de Analisis de la Comunicacion I-ll, que corresponden a la formacién

especifica.

El estudio de la Literatura estda comprendido dentro de las materias
obligatorias y basicas, ya que estas proporcionan la metodologia e informacién
fundamental que permitiran al estudiante adquirir el conocimiento de la materia,
asi como la capacidad de desarrollar habilidades en la lectura de textos literarios.
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Anexo 9

Algunas de las caracteristicas del enfoque presentes en Literatura |l son:

Hacer énfasis en la interpretacion del texto a partir de la identificacion de los

elementos que lo conforman.

Establecer los elementos del proceso de comunicacién presentes en la obra
y la funcién que desempefian, en atencién a que se trata de un texto donde
domina la funcion poética sobre la referencial o comunicativa, por lo cual, el
texto, artistico comunica un mensaje, pero lo hace de manera distinta a

como comunica un texto donde domine, por ejemplo, la funcién referencial.

Hacer hincapié en el texto literario visto como un peculiar medio de
comunicacion, para que el estudiante pueda intercambiar opiniones,
expresar sus argumentos respecto al punto de vista que el autor manifiesta
en su obra. Por lo tanto, se debe insistir en lo que el texto artistico significa,
aunque lo hace de manera particular, desautomatiza el lenguaje, es
imparafraseable, su lenguaje esta orientado, primeramente, hacia su propia
estructura y, después hacia el referente.

Enfatizar que la funcién dominante de la lengua, en la obra literaria, es la

funcién poética o artistica.

Por lo anterior es necesario que en la construccion de una metodologia para la

ensefianza de la Literatura se tome en cuenta algunos de los siguientes aspectos.

Utilizar un analisis que abarque elementos referentes a la forma artistica de
la obra y a las condiciones de recepcion de la misma y que tome en cuenta

la naturaleza de la comunicacibn que puede ser, simultanea o

il



sucesivamente: artistica, historica, social, etc., aunque la dominante en el

momento de su produccion, sea la funcidn artistica.

Enlazar los elementos del significante con los elementos del significando,
tomando en consideracién que en realidad, en la obra de arte son
inseparable; por eso el texto artistico sélo puede ser parafraseado de
manera abstracta y para fines didacticos, analiticos

|dentificar el efecto global de sentido de la obra en el receptor.

Explicar la impresion psiquica que produce la lectura de la obra, y también
identificar las estrategias con las que el artista de la palabra logré producir
dicha impresion de goce en el lector.
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Anexo 10
ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DE LITERATURA 2

Unidad 1 ANALISIS DEL TEXTO DRAMATICO

Objetivo: El estudiante analizara textos dramatico identificando en distintas obras
las estructuras que las conforman, con el objeto de adquirir elementos de juicio
que le permitan valorarlas como creacion literaria con caracteristicas peculiares,

tomando en cuenta el efecto que producen en el lector.

1.1 ldentificar los elementos del texto dramatico (autor, lector (espectador), texto
cotexto y contexto.

1.2 Evolucién del género dramatico.
1.2.1 Elementos mitico-religiosos
1.2.2 Subgéneros dramaticos

1.3 Tipos de lectura (estructura del relato-representacion teatral

1.3.1 Elementos de la representacion teatral
1.3.2 Lenguajes que convergen en la representacion teatral.
1.3.3 Estrategias de presentacion del discurso.
1.3.4 Acotaciones y dialogos.
1.3.5 Elementos comunes entre narrativa y dramatica.

1.4 Analisis del texto dramatico (elementos estructurales)

1.5 Estructura del texto dramatico (Historia y Discurso)
1.5.1 Orden del relato (Fabula / Intriga)
1.5.2 Funciones distributivas (Nudos y Catalisis)
1.5.3 Funciones Integrativas (Espacio y Tiempo)

1.5.4 Secuencias (Mejoramiento o Deterioro)

1.6 Papel que desempefian los personajes (Actantes)

1.7 Analisis de un texto (Significado de un texto)

1.8 Caracteristicas del Autor

1.9 Analisis de un texto dramatico (elementos intratextuales y contextuales)
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UNIDAD 2 ANALISIS DEL POEMA LIRICO

Objetivo: El estudiante comprendera el significado de distintos textos poéticos,
considerados como poemas liricos, a partir de reconocer tanto su estructura
interior como las relaciones de estas con un determinado contexto, con objeto de
que pueda comentar las obras, para realizar una lectura que complete su

formaciéon como lector.

2.1 Elementos que lo conforman: poeta (emisor) Poema (mensaje), lector
(receptor), cotexto (intratextuales), contexto ( extratextuales).
2.2 Funciones de la lengua (funcion emotiva y funcion poética).
2.3 Distincion entre narrador y sujeto lirico.
2.4 Enunciador (sujeto lirico).
2.5 Analisis de un texto poético.
2.6 Estructura (Nivel fonico-fonologico).
2.6.1 Esquema meétrico-ritmico
2.6.2 Figuras retoricas
2.7 Estructura basica (nivel morfo-sintactico) Categorias gramaticales
2.8 Integracion de los niveles de analisis
2.9 Estructura basica (Nivel léxico-semantico) Figuras.
2.9.1 Unidades estructurales
2.9.2 Identificar los elementos de significado (rasgo semantico)
2.9.3 Figuras (niveles fénico-fonolégico y morfosintactico)
2.10 Elementos estructurales (estructura interna).
2.11 Relacionar la estructura interna con la concepcién del emisor. Autor y
corriente Literaria (aspectos intratextuales y contextuales).
2.12 Analisis de los elementos intratextuales y contextuales. Elaboracion de un

ensayo.
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Anexo 11

UNIDAD 1 ANALISIS DEL TEXTO DRAMATICO:

OBJETIVO  El estudiante analizara textos dramaticos identificando en distintas
obras, las estructuras que las conforman, con el objeto de adquirir elementos de
juicio que le permitan valorarlas como creacién literaria con caracteristicas
particulares, tomando en cuenta el efecto que produce en el lector.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.1 El estudiante identificara los elementos del texto dramatico, reconociendo en
éste al autor, lector-espectador, texto, cotexto y contexto a fin de observar cémo
se manifiestan en la obra.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de diversos textos, el estudiante, trabajando en equipo y con
base en una guia de discusion, determinara los elementos del texto dramatico.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.3 El estudiante distinguira los dos tipos de lectura que tiene un texto dramatico,
A partir de conocer la estructura del relato y de la representacion teatral con el fin
De establecer la particularidad del texto dramatico.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

Como actividad extractase el estudiante observara una representacion teatral y
hara la lectura del texto dramatico.

Con ayuda de una guia de de reflexion, el estudiante establecera las
caracteristicas de una representacion teatral y de la lectura de un texto del
género dramatico.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.3.1 El estudiante identificara la funcion de los elementos que intervienen en una
representacion teatral, a partir de una guia de observacion en la que ubique:
actores, director, escenografia, musica, etc., a fin de comprender el sentido que
cada uno de ellos le imprime al texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de textos dramaticos y de observar una representacion

teatral, el estudiante reconocera los elementos que van conformando la obra.
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OBJETIVO DE OPERACION:

1.3.2 EIl estudiante identificara la funcién de los diferentes lenguajes que
convergen en una representacién teatral, a partir de establecer las caracteristicas
de cada uno de ellos a fin de establecer el sentido del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de textos dramaticos y de asistir a una representacion
teatral, el estudiante auxiliado por una guia de reflexion, determinara qué tipos de
lenguajes convergen en una representacion teatral y hara el seguimiento de
alguno de ellos redactando sus observaciones sobre el mismo.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.3.3 El estudiante determinara las caracteristicas peculiares del texto dramatico,
a partir de reconocer la estrategia de presentacion del discurso que se emplea en
el mismo, con el fin de determinar la importancia del dialogo en el texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

En equipos, no mayores de cuatro integrantes, los estudiantes elegiran un
fragmento de una obra (que previamente selecciono el profesor) para ser leido en
voz alta.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.3.4 EIl estudiante identificara las acotaciones que se utilizan en un texto,
diferenciandolas de los dialogos con el objeto de determinar su importancia para
entender el desarrollo de la obra.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera un texto dramatico e ira subrayando en él las acotaciones.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.3.5 El estudiante identificara la relacion de los elementos comunes entre
narrativa y dramatica mediante la lectura y comparaciéon de textos de ambos
géneros con el objeto de determinar la estructura del relato representado

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de textos diversos (narrativos y obras de teatro) el estudiante
establecera las diferencias y semejanzas entre los mismos.
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OBJETIVO DE OPERACION:

1.4 El estudiante realizara el analisis de un texto dramatico, integrando los
elementos estructurales vistos anteriormente y realizando un comentario sobre la
obra con el fin de explicar el texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera un texto dramatico, ubicando en éste los elementos que se
han trabajado en los objetivos anteriores.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.5 El estudiante identificara la estructura del texto dramatico, mediante la
diferenciacion de los elementos de la historia y los elementos de discurso que la
integran, con el fin de establecer el sentido del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

Después de la lectura de un texto, el estudiante reconocera en éste la historia y el
discurso estableciendo la relacién entre ambos.
Los estudiantes leeran en voz alta los trabajos seleccionados.

OBJETIVO DE OPERACION:
1.5.1 El estudiante ubicara el orden del relato diferenciando la fabula de la intriga,
para que conozca como el orden afecta al texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un texto dramatico, el estudiante establecera la fabula y la
intriga.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.6 El estudiante reconocera los tipos de papel que desempefan los personajes
al relacionarse reciprocamente, ubicando quién realiza las acciones dentro de la
obra, asi como su funcidn; con el fin de determinar el papel que desempefia cada
uno, o cada conjunto de ellos.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un texto dramatico, el estudiante seleccionara un actante
y hara su seguimiento en el desarrollo de la obra.
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OBJETIVO DE OPERACION:

1.7 El estudiante realizara el analisis de un texto dramatico integrando los
elementos de estructura antes vistos y realizando un comentario, con el fin de
explicar el significado del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante realizara la lectura de un texto dramatico e identificara en éste las
estructuras de analisis vistas en los objetivos anteriores.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.8 El estudiante conocera las principales caracteristicas de autor de una obra
dramatica, a partir de ubicar el contexto social que enmarca el texto con el fin de
tener elementos que faciliten la interpretacion de la obra.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un texto, seleccionado por el profesor, y del analisis del
mismo, el estudiante investigara los datos del autor, de la corriente literaria y los
aspectos socio-histéricos que enmarcan a la obra, a fin de participar
posteriormente en un debate.

OBJETIVO DE OPERACION:

1.9 El estudiante realizara el analisis de un texto dramatico, integrando los
elementos estructurales (intratextuales y contextuales) en un comentario critico
con el fin de explicar el significado del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante realizara la lectura y analisis de un texto dramatico seleccionado
por el profesor.

UNIDAD 2 ANALISIS DEL POEMA LIRICO:

OBJETIVO El estudiante comprendera el significado de distintos textos poéticos,
considerados como poemas liricos, a partir de reconocer tanto su estructura
interior como las relaciones de ésta con un determinado contexto, con el fin de
que pueda comentar las obras para realizar una lectura que complete su
formacion como lector.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.1 El estudiante identificara en la lectura de poemas liricos los elementos que lo
conforman: poeta (emisor), poema (mensajes), lector (receptor), cotexto
(intratextual), contexto (extratextual), a partir de reconocerlos en el texto y de
establecer su funcién con el fin de que comprenda la funcién de estos elementos
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en el poema

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de diversos poéticos, tomando como base una guia de
lectura, el estudiante identificara los elementos que lo conforman.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.2 El estudiante comprendera la importancia de la funcién lingliistica emotiva
presente en el poema lirico ubicandola en el texto y diferenciandola de la funcion
poética dominante en el mismo con el fin de entender que la funcidon emotiva
contribuye a establecer el sentido del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de diferentes textos, el estudiante identificara las funciones
de la lengua presentes en ellos.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.3 El estudiante identificara la diferencia en cuanto a la forma de enunciacién
entre el relato y un poema, mediante la distincién entre narrador y sujeto lirico,
para que pueda acercarse con mayor facilidad a la lectura de textos.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera diferentes poemas y, tomando como base una guia de lectura,
establecera como esta enunciado el texto.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.4 El estudiante determinara quién es el yo enunciador (sujeto lirico) en la lectura
de poemas, estableciendo su funcion, con el fin de comprender a quién se dirige
el mensaje del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un poema, el estudiante establecera el sujeto lirico y
explicara en un breve escrito a quién se dirige el texto.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.5 El estudiante realizara el analisis de un texto poético integrando los elementos
de estructura antes vistos y realizando un comentario, con el fin de explicar el
significado del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera el poema seleccionado por el profesor e identificara en él los
elementos vistos en los objetivos anteriores redactando un resumen.
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OBJETIVO DE OPERACION:

2.6 El estudiante conocera la estructura basica que presenta un poema lirico en
el nivel fénico-fonolégico a partir de reconocer sus caracteristicas y figuras, con el
fin de establecer las relaciones de éste con los otros niveles (morfosintactico y
|éxico-semantico) que permitan establecer en significado del poema.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

Trabajando con una guia de lectura, los estudiantes estableceran las
caracteristicas y figuras del texto que leyeron y prepararan la exposicion del tema,
elaborando material de apoyo.

Los estudiantes leeran un texto diferente y de manera grupal, estableceran las
caracteristicas del texto.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.6.2 El estudiante identificara las figuras que en este nivel aparecen en el texto,
a partir de establecer la denotacion y connotacion del texto y reconocer el sentido
del lenguaje, con el objeto de explicar qué dice el texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un texto, el profesor presentara un esquema de las
figuras que en él aparecen, haciendo hincapié en que no son las Unicas, sino las
gue en autor del texto ha elegido para el mismo.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.7 El estudiante identificara la estructura basica que presenta un poema lirico en
el nivel morfosintactico, estableciendo las categorias gramaticales presentes en el
texto, con el fin de comprender con mayor facilidad el significado de la obra.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un poema, realizada en formas grupal, el profesor
explicara la estructura gramatical del mismo.
El estudiante leera un texto diferente e identificara en €l la estructura gramatical.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.9 El estudiante conocera la estructura basica que presenta un poema lirico en el
nivel léxico semantico, a partir de reconocer sus caracteristicas, figuras, y las
relaciones que se dan, con el fin de lograr comprender el efecto global de sentido
que tiene el texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

Los estudiantes leeran un poema y tomando como base una guia de lectura
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estableceran la estructura del nivel |éxico-semantico.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.9.2 El estudiante ubicara los temas de que habla el poema, a través de
identificar los elementos de significado o rasgos semanticos presentes en el

discurso, para comprender que esta linea de significado constituye la finalidad del
discurso.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

Todo el grupo leera en clase el poema que se va a trabajar.

Los estudiantes leerdan nuevamente el texto y estableceran los rasgos
semanticos.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.9.3 El estudiante ubicara las figuras utilizadas en el texto en este nivel,
reconociéndolas a partir de los niveles fonico-fonoldgicos y morfosintacticos con
el fin de establecer su significado y obtener una mayor comprension de la obra.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura de un poema, el profesor explicara las figuras que en él se
encuentren, haciendo hincapié en que no son las uUnicas, sino los que el autor ha
elegido para su obra.

Por equipos, se leera un texto diferente y se identificaran en él las figuras.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.10 El estudiante analizara los elementos estructurales que conforman un
poema, a partir de identificar dichos elementos y de relacionarlos entre si para
comprender el poema en su estructura interna.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera un poema y hara el analisis del mismo.

OBJETIVO DE OPERACION:

2.11 El estudiante interpretara el contenido de un poema lirico a partir de
relacionar la estructura interna del texto con la concepcién del emisor,
estableciendo quién es el autor y la corriente literaria a la cual pertenece a fin de
ubicar al texto en sus aspectos intratextuales y contextuales.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

A partir de la lectura del texto, el estudiante relacionara los aspectos que
investigd, con el fin de interpretar el sentido global del texto.
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OBJETIVO DE OPERACION:

2.12 El estudiante analizara los elementos intratextuales y contextuales de un
poema, a partir de reconocerlos en el texto en integrarlos en un ensayo a fin de
demostrar que ha comprendido al texto como forma artistica y social.
ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS:

El estudiante leera un poema y realizara el analisis del mismo.
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Anexo 12

El programa de Literatura Il del afio 2005.

La materia de Literatura pertenece al campo de conocimiento de Lenguaje y
Comunicacién, ya que se recupera tanto la metodologia como los contenidos
referidos al manejo del lenguaje, mediante el uso de técnicas literarias y estéticas
que permiten recrear textos que trasmiten no sélo un contenido, sino un goce
estéetico de su forma o estructura. De esta manera se desarrollara un proceso de
comunicacion entre la obra literaria del autor y las ideas, emociones y
sentimientos del lector, a través de los cuales es posible experimentar una
sensacion placentera que le motive desarrollar al estudiante el habito por la lectura
y en consecuencia desarrolle también sus habilidades verbales para el
procesamiento de la informacion contenida en la lectura, asi como para la

comunicacion de su propia sintesis.

Literatura Il se ubica dentro del plan de estudios en el cuarto semestre, es
consecuencia de Literatura | e indirecta de Taller de Lectura y Redaccion I-lI;
ademas se considera antecedente para el Componente de Formacion
Propedéutico. Su carga horaria es de 48 horas distribuidas en tres sesiones
semanales de una hora.

La materia de Literatura esta integrada por las asignaturas de Literatura I-Il .En la
primera, el estudiante adquiere herramientas metodolégicas para profundizar en la
interpretacion de problematicas planteadas en el texto narrativo (cuento, leyenda y
mito), para obtener una vision del mundo mas amplia, que le permita comprender

la forma de ver la vida en distintas épocas y lugares.

En lugar de abordar la historia de la literatura en forma enciclopédica. Se pretende
que esta asignatura se maneje como un taller en el que el estudiante trabajara
creativamente, a partir de los textos propuestos por el cuerpo colegiado, en donde
el alumno desarrollara sus habilidades lectoras, y analiticas redaccionales, (sic)
asi como de investigacion.
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Anexo 13

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA

El estudiante:

Experimentara la lectura de textos dramaticos y liricos mediante el analisis que
impactan la estructura y contenido de los mismos, asi como de la derivacién analitico-
deductiva de los diferentes niveles de la obra poética, identificando una clara relacion
entre la literatura y los fendmenos socio-culturales de su época, contribuyendo a
generar un ambiente de tolerancia y respeto hacia la diversidad cultural en el plano
social y de las relaciones interpersonales en el contexto escolar.

UNIDAD | | Texto dramatico | ASIGNACION DE TIEMPO | 24 horas

OBJETIVO DE LA UNIDAD

El estudiante:

Explicara el texto dramatico a través del analisis de las caracteristicas, modalidades
de género y representacion, sobre textos modelo (contemporaneo, moderno, clasico),
que permitan la identificacion de los elementos que articulan la comunicacién
dramatica en el contexto de su estructura interna y externa, mostrando interés y

agrado por la lectura.

CONTENIDO OBJETIVOS ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS
TEMATICOS
Modalidad Didactica:
Consulta documental extraclase e intraclase.
Lectura analitica.
Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccidn de resefias y comentarios.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.
Lectura en atril de un texto sugerido por el docente.
El estudiante Estrategias de Ensefianza Estrategias de Aprendizaje
1.1. Lectura de | 1.1. Describira
textos representa_ | las caracteristi_ | -Indagar los conocimientos -Elaborar un mapa mental del
tivos del género | ticas esenciales | de los alumnos acerca del género dramatico.
dramatico. del género dra_ | género dramatico,

1.1.1 Caracteristi_
cas del género dra
matico.

matico, sus
modalidades y
principales sub

propiciando una lluvia de
ideas.

1.1.2 Modalidades géneros, -Generar un ambiente | -Comentar en grupo el

del género mediante lalec | motivacional para la lectura | contenido teméatico de las

dramatico. tura analitica de | de tres textos breves de la | obras leidas.

-Texto dramatico. tres obras dra literatura contemporanea.

-Representacion maticas breves:

teatral. contemporanea, | -Solicitar el registro en fichas | -Exponer en equipos las

1.1.3 Subgéneros moderna y de trabajo de los aspectos | caracteristicas del género

Dramaticos. clasicas asi fundamentales del género | dramatico, sus modalidades y

-Tragedia como la dramatico a partir de la | principales subgéneros.

-Comedia consulta consulta documental.

-Drama documental y el -Realizar una resefa
trabajo en descriptiva de una de las
equipo. obras leidas.
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.2. Lectura de tres
obras dramaticas,
(contemporanea,
moderna y clasica).
1.2.1 Elementos
que articulan la
comunicacion
dramatica.

-Emisor

-Receptor
-Contexto de
produccion (El
autor, su entorno
social y su corriente
literaria)

-Contexto de
recepcion (El lector,
su entorno social).

El estudiante

1.2 Explicara el
contexto de tres
obras
dramaticas:
contemporanea,
moderna y
clasica a partir
de la lectura en
atril,
considerando
los momentos
de produccion y
recepcion.

Modalidad Didactica:

Consulta documental extraclase e intraclase.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccién de resefias y comentarios.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

Lectura en atril de un texto sugerido por el docente.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Sugerir la lectura en atril de
tres textos dramaticos
breves.

-Explicar los elementos de la
comunicacién en el texto
empleando un esquema.

-Exponer los aspectos que
impactan los contextos de
producciéon y de recepcion
de una obra dramatica,
incluyendo la corriente
literaria.

-Comentar en equipos las
principales ideas contenidas
en las obras leidas.

-Escribir un comentario en el
que se explique la forma en la
que los elementos comunica_
tivos se manifiestan en las
obras leidas.

-Redactar, una resefa
descriptiva de uno de los
textos leidos, en la que se
explique los contextos de
produccion y recepcion de la
obra, utilizando la consulta
documental.

-Participar en la evaluacion
formativa de la reserfia,
incluyendo aspectos de forma
y contenido de la misma que
cubren el objetivo tematico.
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.3 Lectura de
textos dramaticos.
1.3.1 Elementos del
texto dramatico.
-Dialogo
-Acotaciones.
-Historia

-Discurso.
-Lenguaije artistico.
-Espacio.

-Tiempo.
-Personajes (tipos).

El estudiante

1.3 Describira
los elementos
que conforman
el texto
dramdtico, a
partir de la
consulta
documental, la
lectura analitica
de tres textos
dramaticos
(contemporaneo,
moderno y
clasico), yen la
exposiciéon en
equipos de
trabajo
cooperativo.

Modalidad Didactica:

Consulta documental extraclase e intraclase.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccién de resefias y comentarios.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

Lectura en atril de un texto sugerido por el docente.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Explicara los elementos que
conforman el texto
dramatico.

-Propiciar la lectura placen_
tera y analitica de tres obras
dramaticas (contemporanea,
moderna y clasica).

-Organizar equipos de
trabajo cooperativo para que
se expongan los resultados
de la lectura analitica, y los
evaluen.

-Elaborara un mapa
conceptual que registre los
elementos que conforman el
texto dramatico.

-ldentificar los elementos que
constituyen el texto dramatico
y expresar en forma oral o
escrita el grado de interés
generado por la lectura.

-Exponer en equipos los
resultados de la lectura
analitica, empleando un
cuadro de registro que
contenga los elementos del
texto dramaético, en forma
ordenada y respetuosa, y
cotejarlos con los criterios de
evaluacion que establezca el
profesor.
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.4 Lectura de tres
textos dramaticos
(contemporaneo,
moderno y clasico).
1.4.1 Estructura del
texto dramatico.
-Estructura interna
o de contenido
(Situacion inicial,
ruptura del
equilibrio,
desarrollo o0 nuevo
equilibrio,
desenlace o
resolucion)
-Estructura externa
o de representacion
(Acto, cuadro,
escena).

142
Representacion
teatral

El estudiante

1.4 Reproducira
la estructura
interna y externa
de un texto
dramatico,
mediante la
lectura, el
analisis y la
representacion
teatral,
ejercitando sus
habilidades de
razonamiento
inductivo y de
comunicacion
verbal y no
verbal.

Modalidad Didactica:

Consulta documental extraclase e intraclase.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.

Redaccion de resefias y comentarios.

Exposicion de ideas en equipos y en grupo.
Lectura en atril de un texto sugerido por el docente.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Propiciara la lectura
placentera de tres obras
dramaticas (contemporanea,
moderna y clasica).

-Exponer la estructura
interna y la estructura
externa de un texto
dramatico.

-Proponer la elaboracion de
una resefia descriptiva de
uno de los textos dramaticos
leidos, que expliquen la
estructura interna y externa.

-Solicitar la representacion
teatral de una obra
dramatica breve
seleccionada por el maestro
a partir de los interese de los
alumnos

-QOrganizar equipos, para la
representacién y otras para
la evaluacion formativa

-Comentar en grupo el
contenido tematico de cada
una de las obras leidas y el
punto de interés personal,
identificado.

-Elaborar un mapa mental en
el que se representen la
estructura interna y al
estructura externa de un texto
dramatico.

-Leer en binas la resefia del
texto dramatico y evaluar su
calidad a partir de una lista de
cotejo que contenga aspectos
de la estructura interna y
externa propuesta
previamente por el docente,
en un ambiente de
cooperacion y respeto.

-Realizar con la guia del
maestro la representacion
teatral de una pobra
dramética.

-Participar en la evaluacion
formativa de la representacién
teatral, considerando los
aspectos de contenido,
presentacion y representacion.
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OBJETIVO DE LA ASIGNATURA

El estudiante:

Experimentara la lectura de textos dramaticos y liricos mediante el analisis que
impactan la estructura y contenido de los mismos, asi como de la derivacion analitico-
deductiva de los diferentes niveles de la obra poética, identificando una clara relacién
entre la literatura y los fendmenos socio-culturales de su época, contribuyendo a
generar un ambiente de tolerancia y respeto hacia la diversidad cultural en el plano
social y de las relaciones interpersonales en el contexto escolar.

UNIDAD Il | Texto lirico | ASIGNACION DE TIEMPO | 24 horas

OBJETIVO DE LA UNIDAD

El estudiante:

Explicara los elementos esenciales del texto lirico mediante la lectura de textos
modelos (contemporaneo, moderno, y clasico), en la literatura universal, identificando
y relacionando los niveles fonico-fonolégico, morfosintactico, léxico semantico y
retérico, colaborando en propiciar un ambiente escolar tolerante y participativo.

CONTENIDO | OBJETIVOS

TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

Modalidad Didactica:

Investigacion extraclase e intracalse.
Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.

Redaccioén de comentarios y resefias.
Exposicién de ideas en equipos y en grupo.

El estudiante Estrategias de Ensefianza Estrategias de Aprendizaje

2.1. Lectura de tres
Textos liricos
contemporaneos.
2.1.1 Caracteristi_
cas del género
lirico.

2.1.2 Valores
estéticos y
comunicativos.
-Funcién poética.
-Funcién emotiva.
2.1.3 Modalidades
de presentacion.
-Verso

-Prosa

2.1 Explicara
el impacto de la
obra lirica
contemporanea
con base en la
lectura
placentera y
analitica de
textos que
permitan
identificar los
elementos
contextuales, el
sujeto lirico y el
destinatario
poético, a través
de la consulta
documental.

-Recuperar  conocimientos
de los estudiantes acerca de
la poesia mediante una lluvia
de ideas en un ambiente
tolerante y participativo.

-Sugerir la lectura
comentada de la menos tres
textos liricos de la literatura
contemporanea universal.

-Solicitar un cuadro compa _
rativo en el que se describan
las semejanzas y las
diferencias entre un texto
poético en verso y un texto
poético en prosa.

-Explicar en un cuadro
descriptivo las razones, por
las cuales, las obras del
geénero lirico cumplen
primordialmente la funcién
poética y al funcién emotiva
del lenguaje, mediante la
lectura de un poema para
ejemplificar.

-Elaborar un mapa mental en
el que se describan las
caracteristicas de la poesia,
de acuerdo con su nocién o
conocimiento previo

-Comentar en equipos la
funcién poética y al funcién
emotiva en los poemas
previamente leidos en grupo,
para enriquecer y
retroalimentar sus
impresiones.

-Analizar comparativamente
las caracteristicas de poemas
€n verso y en prosa.

-Redactar la resefia de un
poema que cumpla el objetivo
tematico participando en la
evaluacion formativa en
equipo.

2%



CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.2. Lectura de
poemas de la
literatura
contemporanea,

moderna y clasica.

2.2.1 Elementos
contextuales de
una obra lirica.
2.2.2 Emisor
(Sujeto lirico) —
receptor

2.2.3 (Destinatario
poético)

-De produccién
-De recepcion

El estudiante

2.1 Explicara
el impacto de la
obra lirica
contemporanea
con base en la
lectura
placentera y
analitica de
textos que
permitan
identificar los
elementos
contextuales, el
sujeto lirico y el
destinatario
poético, a través
de la consulta
documental.

Modalidad Didactica:

Investigacion extraclase e intracalse.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccion de comentarios y resefias.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Exponer los elementos mas
importantes del contexto de
produccién y del contexto de
recepcion que impactan el
poema y a su interpretacion.

-Solicitar la lectura de textos
poéticos propiciando condi_
ciones placenteras (interés,
motivacién, etc.) y sugerir la
consulta documental que
sirva de sustento para
explicar en una resefia la
forma en la que el contexto
de produccion determiné la
tematica y la estructura del
poema.

-Solicitar que se comente un
poema intraequipo, para que
se explique el impacto de la
lectura y la relacién con la
realidad de cada uno de los
integrantes.

-Realizar la lectura placentera,
relacionandola con sus gustos
y posteriormente el andlisis de
poemas de distintas corrientes
literarias.

-Analizar el contexto de
produccion de un poema para
comprender su contenido.

-Realizar una consulta
documental en torno al
contexto de produccion de un
poema sugerido y escribir una
resefia en la que se expongan
las conclusiones.

-Comentar en equipo un
poema, compartiendo el
impacto de la lectura y la
relacion con la realidad de
cada uno de los integrantes,
en un ambiente de tolerancia y
respeto.
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.3. Lectura de
poemas de la
literatura
contemporanea,

moderna y clasica.

2.3.1 Andlisis del

poema lirico: nivel
fénico-fonolégico.
-Ritmo

-Rima.

-Métrica.

El estudiante

2.3 Describira
los elementos
fonicos y
fonolégicos
como la rima, el
ritmoy la
métrica de
poemas de
literatura
contemporanea,
a través de una
lectura amena y
placentera.

Modalidad Didactica:

Investigacion extraclase e intracalse.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccidén de comentarios y resenas.
Exposicién de ideas en equipos y en grupo.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Propiciar la lectura placen_
tera de textos poéticos de la
literatura universal
contemporanea, moderna y
clasica.

-Explicar los elementos
fénico-fonoldgicos de un
poema.

-Asesorar para el analisis
fénico-fonolégico de un
poema identificando el
esqguema métrico-ritmico y la
rima.

-~Comentar en
contenido
poemas leidos.

-Investigar ejemplos de ritmo,

rima y métrica.

-Analizar un poema en sus

aspectos de rima, métrica.

-Presentar un reporte
descriptivo del andlisis fonico-
fonolégico de un poema al
grupo y participar en co-
evaluacién del mismo.

grupo el
tematico de los
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.4 Lectura
placentera de
poemas
representativos de
distintas corrientes
literarias.

2.4 1 Analisis del
poema lirico: nivel
morfosintactico
-Verso

-Estrofa
-Encabalgamiento.

El estudiante

2.4 Descubrira el
nivel
morfosintactico,
el verso, la
estrofay el
encabalgamiento
de poemas
representativos
de distintas
corrientes
literarias, a
través de una
lectura analitica,
placentera y
amena.

Modalidad Didactica:

Investigacion extraclase e intracalse.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccion de comentarios y resefias.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Organizar la lectura en
condiciones de interés y
motivacion de al menos tres
poemas de la literatura
universal contemporanea,
moderna y clasica.

-Exponer los elementos que
conforman el nivel
morfosintactico, mediante un
organizador que comprenda
las definiciones y ejemplos
tomados de diferentes
poemas.

-Modelar en un poema los
elementos del nivel
morfosintactico.

-Organizar equipos de
trabajo cooperativo en
donde se comenten los
ejemplos investigados para
fomentar la retroalimentacion
y el trabajo compartido.

~Comentar en grupo el
contenido tematico de los
poemas leidos.

-Elaborar un mapa conceptual
de los elementos del analisis
morfosintactico.

-Indagar ejemplos de los
aspectos del nivel
morfosintactico en poemas de
la literatura universal.

-Redactar la
personal de un poema Yy
realizar una autoevaluacion
con base en los criterios de
evaluacion determinados.

interpretacion
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CONTENIDO

OBJETIVOS
TEMATICOS

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.5 Lectura
placentera de
poemas
representativos de
distintas corrientes
literarias.

2.5.1 Analisis del
poema lirico: nivel
Iéxico —semantico y
retorico.
-Lenguaje:

Directo o
denotativo.
Figurado o
connotativo.
-Figuras retoricas:
Comparacion.
Metafora.

Pradoja.

El estudiante

2.5 Explicara las
distintas
corrientes
literarias, a partir
del analisis del
poema lirico en
donde
identificara los
niveles Iéxico
semantico y
retorico, asi
como los
lenguajes y
figuras retoricas.

Modalidad Didactica:

Investigacién extraclase e intracalse.

Lectura analitica.

Equipo de trabajo cooperativo.
Redaccién de comentarios y resefias.
Exposicion de ideas en equipos y en grupo.

Estrategias de Ensefianza

Estrategias de Aprendizaje

-Coordinar la lectura de
poemas seleccionados de
corrientes literarias distintas,
en condiciones de interés y
motivacion.

-Explicar la diferencia entre
el lenguaje directo o
denotativo y el lenguaje
figurado o connotativo y la
manera en la que se
manifiesta en el poema.

-Coordinar una consulta
documental en equipos
cooperativos de trabajo
acerca de las principales
figuras retdricas.

-Modelar la identificacion e
interpretacion de un poema
a partir de las figuras
retoricas.

-Para concluir el curso,
sugerir la elaboracion de un
ensayo escolar en el que se
aborde como tema alguno
de los textos poéticos o
dramaticos leidos o
analizados.

-Comentar en grupo el
contenido tematico de los
poemas leidos.

-Ejemplificar mediante citas
textuales mencionadas por el
profesor, respecto al empleo
del lenguaje denotativo y del
lenguaje connotativo en el
poema.

-ldentificar en un poema las
figuras retdricas que contiene
y explicar en equipo.

-Elaborar un inventario de
figuras retéricas empleando
citas textuales y un comentario
interpretativo de cada una.
Redactar la interpretacion de
un poema a partir de las
figuras retoricas.

-Redactar un ensayo en el que
se aborde como tema uno de
los textos dramaticos o liricos
y se relacione con el logro del
objetivo tematico.

-Participar en la co-evaluacién
del ensayo, con los criterios de
evaluacidén determinados.
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Anexo 14

EL COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL No. 17 HUYAMILPAS-PEDREGAL

PRESENTA

COLLAGE DE TEATRO

Con la participacién de alumnos de los grupo 432 y 433
del turno vespertino

Vengan a ver

El hombre y Ia serpiente
El prendedor
El amor
La confusién
El mundo bizarro y la
Tarea

Viernes 1° de junio del 2001
AULA AUDIOVISUAL
16:00 hrs.

iNo faltes!

131 131




Directorio

Jorge Gonzalez Teyssier
Director General

Javier Guillén Anguiano
Secretario Académico

Rafael Velazquez Campos
Coordinador Sectorial de la Zona Sur

Arturo Franco Razo
Director del Plantel

Ma. Elidee Echeverria Valencia
Subdirectora del Plantel

@ PLANTEL 17

= HUAYAMILPAS-PEDREGA
COLEGIO DE
BACHILLERES

CINCO DIAS
DE
COMUNICACION
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El Colegio de Bachilleres, por
conducto de la Direccidn,
Subdireccion y la Academia de
Lenguaje y Comunicacion del

Plantel 17 Huayamilpas-Pedregal,
invita a la comunidad a participar
en las actividades que con motivo
de los

se llevaran a cabo del 28 de mayo
al 1 de junio, del afio en curso, de
acuerdo con el siguiente

Programa

Lunes 28 de mayo

10:45 Hrs.

Inauguracion.

Lic. Arturo Franco Razo, Director
10:50 Hrs.

Exposicién: “Carteles de la juventud”
Grupos 501y 503

11:00 Hrs.

Conferencia: “Los aztecas”

Ponente: Prof. José Ruiz Acosta

19:00 Hrs.
Conferencia: “La tradicién oral”
Ponente: Profra. Carmen Camarena C.

Miércoles 30 de mayo

11:00 Hrs.

Exposicion de historietas: “La vida en cuadritos”
Gpos. 502 y 533 (531)

Coordinador: Prof. Fco. Javier Ortiz R.

Viernes 1 de junio

10:00 Hrs.

Produccion de medios audiovisuales
Gpos. 602 y 603

Programa de television

Programa de radio

Produccién de cine

Coordinador: Prof. José Ruiz Acosta

16:00 Hrs.

Collage de teatro

El hombre y la serpiente de Ernesto Vazquez
Fonseca

El prendedor de Dante del Castello
Improvisaciones:

El amor (433)

Confusion (433)

Mundo bizarro (432)

La tarea (432)

Coordinador: Prof. Miguel A. Reyna Calderén
17:00 Hrs.

Clausura. 133
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EL COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL No. 17 HUAYAMILPAS-PEDREGAL
LA ACADEMIA DE LENGUAJE Y
COMUNICACION

PRESENTAN

LA TAREA

Farsa en cuatro cuadros de Miguel Angel Reyna

Con la participacion de

Maris
Nancy
Cristian
Francis
Oliver
James
Némesis
Michel
Witney
Britney
Lorenzo
Gumaro

Estreno 27 de octubre 12:00 hrs.
Aula Audiovisual
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RICARDO OZIEL FLORES SALINAS
DIRECTOR GENERAL

MONICA ACOSTA CAMACHO
SECRETARIA ACADEMICA

MARTIN LOPEZ BARRERA
COORDINADOR SECTORIAL DE LA ZONA SUR

ELIDEE ECHEVERRIA VALENCIA
DIRECTORA DEL PLANTEL

ARTURO PEREZ GUERRERO
SUBDIRECTOR DEL PLANTEL

LILIA DEHESA ALTAMIRANO
JEFA DE MATERIA DE LENGUJE Y COMUNICACION

[y
w
U

COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 17 HUAYAMILPAS - PEDREGAL

LA TAREA

Farsa en cuatro cuadros de Miguel Angel Reyna

Estreno 27 de octubre 12:00 hrs.
Aula Audiovisual

Octubre de 2006.



Para los estudiantes de bachillerato este ciclo representa
una etapa de descubrimientos en todos los sentidos.

De afirmacion de conductas, de responsabilidades,

de motivaciones, de decisiones, de cambios, de maduracion

de suenos para el futuro.

De alegrias, de llanto, de frustraciones y también... de

esperanzas.

MAR

9€1

LA TAREA

Farsa en cuatro cuadros de Miguel Angel Reyna

Reparto por orden de aparicion

Maris...
Nancy...
Cristian...
Francis...
Oliver...
James...
Némesis...
Michel...
Witney...
Britney...
Lorenzo...
Gumaro...

Marish Salazar
Lizzy Cazarez
Juancho Carmona
Osmar Martinez
Pablo Rosas

El Baca

Ady Atanacio
Raul Ugalde
Miriam Montiel
Karen Leija
Fernando Lozano
Allan Cruz

Con la colaboracion del grupo 304



Anexo 15
LITERATURA 1l

POESIA LIRICA.

ACENTO. La mayor intensidad con que se hiere determinada silaba al pronunciar una
palabra.

La disposicion de las silabas en los versos regulares, fluctuantes y acentuales va

subordinada a los acentos.
Por virtyd del acento de las silabas son fuertes o débiles. La forma prosodlca de las palabras

las clasifica segun el apoyo acentual corresponden ala:
Ultima sflaba (aguda): az-ul, raz-6n.
- Pentltima silaba (llana): es-po-sa, ar- bol &
.. Antepentltima silaba (esdrijula): li- rm—te ‘fan-tas- t1-co
ALITERACION. Esla repeticién de un mismo sonido dentro de la estructura poética.
Ya se oyen los blaros' clarines ...
El ruido con que rueda la ronca tempestad ...

En el silencio sélo se escuchaba | un susurro de abejas que sonaba-...

ARTE MAYOR (VERSOS DE). Se llama a los poemas cuyos versos son de nueve o mas
de nueve silabas.
000 60 60 60 0 000 600 60
Eneasilabo (nueve sflabas) En el castillo, fresca, linda, Y luego en el estrépito crece.
60 60 60 60 60
Decasilabo (diez silabas)  Manos que en sus manos estrechasteis

600 00 60 00 00
Endecasilabo (once silabas) Eres la primavera verdadera

60 oo 00 60 00 60
Dodecasflabo (doce silabas) Sus curvados dedos al mover ligeras

00 600 600 600 60
Tredecasilabo (trece silabas) Yo palpito tu gloria mirando sublime

0 60 60 60 : 0 60 60 60
Alejandrino (catorce silabas) Lanz6se el fiero bruto con fmpetu salvaje,

0 600 600 600 600 00 132, 4,
. Pentadecasﬂabo (quince sflabas) Qué horrible me fuera brillando tu fuego fecundo



ARTE MENOR (VERSOS DE). Se llama a los poemas cuyos veros son menores de nueve

silabas.

60 60 60 60

600 600 600

Octasilabo (ocho silabas) Virgen madre, casta esposa, Es un estrecho camino

0 60 60 60

00 6 00 6o 000 60 00

 Heptasilabo (siete silabas) Quedése el penitente, Ajustada-a la sola, Madre del alma mia

Hexasilabo (seis silabas)

" Pentasflabo (cinco sﬂébas) Llor

60 6o 60

0 60 60

60 60

Tetr_asﬂabo (éuatro sflabas) Veinte presas

Trisflabo (tres sliabas)

Bisilabo (dos silabas)

0060
Yo quiero -

60 6o 6o
noche, triste, cielo

0 600 60

Ya se acerca el dia, Dominio es la tierra,

600 60
ad las damas, Ven prometido

CESURA. Corte o pausa qﬁe se hace en el verso después de cada uno de los acentos
métricos reguladores de su armonia. (Ver acentuacién y division sildbica)

ESTRIBILLO: Es un verso ligero y fécil, se emplea en cualquier estrofa corta, para
remarcar el final de las estrofas y el sentido de algunas composiciones liricas.

'Esta fabulilla
salga bien o mal
me ha ocurrido ahora
por casualidad.

Cerca de unos prados
que hay en mi lugar
pasaba un borrico
por casualidad.

Una flauta en ellos
hall6 que un zagal
se dejo olvidada

- por casualidad

Acercose a olerla
el dicho animal,
y dio un resoplido
por casualidad.

En la flauta el aire
se hubo de colar,
y soné la flauta
por casualidad.

iOh!, dijo el borrico,
iqué bien se tocar!

- ¢y dirdn que es mala

la musica asnal?

Sin reglas de arte
borricos hay

que una vez aciertan
por casulidad.
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ESTROFA. Es el conjunto de versos que se agrupan formando bloques.

Esta fabulilla

salga bien o mal

me ha ocurrido ahora
por casualidad

HEMISTIQUIO. Mitad o parte de un verso separadas o determinadas por una cesura.

HIATO. Sonido desagradable que resulta de la pronunciacién de dos vocablos seguidos,
cuando el primero acaba en vocal y el segundo empieza también con ella o con h muda.

LINEA VERSAL. Cada uno de los renglones de un pééma.
- METRO: Es el nimero de sflabas de un poema.

PIE QUEBRADO Verso de arte menor que actua de hemistiquio del mayor. Prototipo de
concordancia ritmica.

Na ve ga, 've l¢ o mi o
1 2 3 4 5 6 7 8

sinte mor ~ ------- pie quebrado
I 2: 341

POEMA. Es un composicion literaria escrita en verso o en prosa. Se da este nombre a las
producciones liricas en las que el autor expresa sus sentimientos, estados de 4nimo, puntos
de vista sobre problemas humanos como el amor, la muerte y otros que de ellos se derivan:
el gozo, la melancolia, etc.

Definicion del amor Cuando tengas ganas de morirte.
Francisco de Quevedo : Jaime Sabines
Es hielo abrasador, es fuego helado, Cuando tengas ganas de morirte
es herida que duele y no se siente, esconde la cabeza bajo la almohada
es un sofiado bien, un mal presente, ' y cuenta cuatro mil borregos.
es un breve descanso muy cansado. Quédate dos dias sin comer
y veras que hermosa es la vida:
Es un descuido que nos da cuidado, carne, frijoles, pan.
un cobarde con nombre de valiente, Quédate sin mujer: veras.
un andar solitario entre la gente, _
un amar solamente ser amado. Cuando tengas ganas de morirte
no alborotes tanto: muérete
Es una libertad encarcelada, Yy ya.

que dura hasta el postrero paroxisnio;

enfermedad que crece si es curada. 139



Este es el nifio Amor, éste es su abismo.
iMirad cual amistad tendrd con nada
el que en todo es contrario de si mismo!

SONETO: Composicion métrica que VERSO LIBRE: Construccién poética
consta fundamentalmente de 14 versos basada en el ritmo de pensamiento, en
en decasilabos, divididos en dos cuartetos la que las lineas versales no estén sujetas
de rimas comunes y dos tercetos con rima a ninguna regla.

variable.

PROSA. Estructura o forma que toma naturalmente el lenguaje para expresar los conceptos
y no esta sujeta, como el verso, a medida y cadencia determinada.

POESIA. Expresion artistica por medio de la palabra.

POETA. Es el sujeto que hace obras poéticas y que esta dotado de las facultades necesarias
para componerlas

RIMA. Cbmponehtes consonantes o asonantes empleados en una composicion.
RIMA ASONANTE O IMPERFECTA. Es aquella en que s6lo coinciden las vocales.
Entre mi amor y yo han de levantarse

trescientas noches, como trescientas paredes

y el mar serd una magia entre nosotros.
Jorge Luis Borges

RIMA CONSONANTE O PERFECTA. Es aquella en que coinciden todos los sonidos
finales a partir de la tltima vocal acentuada

No perdono la muerte enamorada
No perdono a la tierra ni a nada.
Miguel Hernandez

RITMO. Armoniosa combinacion y sucesion de voces, pausas, en lenguaje poético.

SINALEFA. Unién de una palabra que terrmna con una vocal con otra que inicia con una
vocal, formando una sola silaba.

aguda
- En la flau tael ai re quehay en mi lu gar
1 2 3.4 5 6.~ lo=—2 3.4 5+1=6 -wi-r

recuerda que el verso que termina en palabra aguda, que
es la palabra que lleva la fuerza ténica en la Gltima silaba

se le agrega un a silaba.
140



VERSO. Conjunto de palabras sujetas a medida y cadencia segun reglas fijas, determina
das y dispuesta en la linea versal. Las caracteristicas tradicionales que caracterizan al verso
son: metro, rima, ritmo y pausas.

NIVEL FONICO-FONOLOGICO.

La expresion de fendmenos fonicos como es el ritmo, estratégica colocacion de los acentos

en las silabas del verso v los fendmenos fonoldgicos, como podria ser la aliteracion v sus
variantes.

ANALISIS FONICO-FONOLOGICO
Métrica del soneto

A la noche
Lope de Vega
Numero de  lineas
silabas versales
No .che, :fg‘bri ca do ra deem be le cos, 11 1.

) Lo .c'a.,‘i ;na gina ti va, qui me ris ta, 11 ‘ 2
Que mues tras al queen ti su bien con quis ta 11 3
Los mon tes lla nos y los ma res se cos; 11 4
Ha bi ta do ra dece le bros hue cos, - 11 5---
Me c4 ni ca, fi lo so fa,al quimista 11 6
En cu brido ra vil, lin ce sin vis ta, 11 _ 7
Es pan ta di za de sus mis mos e cos: 11 8
La som brael mie do,el mal seteatri buya, 11 .9
So li cita, poe taen fer ma, fria, 11 10
Ma nosdel bra voy pies del fu gi tivo. i} 11
Que ve leo duer ma, me dia vi é;\-es tu ya; 11 '"““"'““13 -----
Sive lo te lo pa go con el di a, 11 13
Y si duer mo no sien to lo que vi vo. 11 14
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[474"

. Acentuacién del poema
A la noche

Noche, fabricadora de embelecos
Loca, imaginafiva, quimerista,

Que muestras al que en ti su bien conquista

Los montes llano y los mares secos;

Habitadora de cglebros huecos,:.
Mecdnica, fildsofa, alquimista, .
Encubridora vil, lince sin vista,

Espantadiza de tus mismos ecos:

La sombra, el miedo, el mal se te atribuya,

Solicita, pgeta, enferma, fria,
Manos de bravo y pies del fugitivo.

Que vele o duerma, media vida es fuya:
Sivelo, telo pago con el dia,
Y si duermo no siento lo que vivo.

Numero de acentos

3 graves

| 3 graves —

|2 graves y 1 agudo

[4graves

|

|3 graves

| 2 esdrtjulos y 1 grave

3 graves
3 graves

13 graves

1 esdrujulo y 3 graves

3 graves y 1 agudo

|5 graves

3 graves

3 graves




NIVEL MORFO-SINTAXIS

La _morfologia se refiere a la composicion de las palabras, mientras que la sintaxis
considera la funcion v la distribucion de las palabras en la oracion. Es decir el autor
maneja la gramdtica de acuerdo con su intencion poética.

A DJETIVO. Expresa alguna cualidad, circunstancia o condicién del nombre. Entre sus
funciones esta la de modificar al sustantivo.

ARTICULO . Modificador del sustantivo, anuncia su género, nimero y extension. Sefiala
un objeto conocido.

ADVERBIO. Sefiala las cifcunstancias de lo que expresa el verbo y determina una

cualidad. Modifica al adjetivo, a otro adverbio y al verbo sélo con cardcter
circunstancial.

COMPLEMENTO DIRECTO. Cuando la accion del verbo recae directamente en los
complementos :

Quiero ja quién?, a mis hermanos.
Jorge me presto jqué?, dinero
Rosa alquilé ;qué? su casa

CONJUNCIONEsta particula une en una oracién o frase elementos equivalentes, o sea
il elementos de la misma forma y funcién.

HIPERBATON Alteracién del orden légico de las palabras de la oracién.

(Verbo antes del sujeto / adjetivo antes del sustantivo / adverbio antes del verbo
/ cualquier complemento antes del verbo /

Pidi6 las llaves, a la sobrina, del aposento.
Pidi6 las llaves del aposento a la sobrina.

INTERJECCION . Las expresiones exclamativas, originadas por emociones y sentimientos
a memenudo incontroladas, que arrancan la sorpresa, el dolor, la admiracion ,
etc. suelen ser muy cortas, y van desde el grito o la interjeccion pura: jah!,
jay!, joh!, jbah!, jea!, jhuy!, juf!, jeh!, joh!, jojald!, jcarambal!

ORACION . Llamamos oracion gramatical a un enunciado compuesto por dos miembros,
uno de los cuales dice algo del otro, y que se basta por si mismo como unidad de
comunicacién al tener sentido completo. Toda unidad de comunicacion , al ser una
oracion gramatical, esta formada por dos miembros intimamente relacionados a

los que llamamos sujeto y predicado. 143

PREPOSICION. Pone en relacion dos elementos e introduce complementos en la oracion.



El primer elemento se llama nicleo y es subordinante; el segundo, subordinado,
se denomina término. ' —

PRONOMBRE. Tradicionalmente se ha considerado que los pronombres son aquellas
- palabras que en alguna forma aluden o representan al nombre o sustantivo.
Realiza funciones propias del sustantivo, del adjetivo o del adverbio.

Los pronornbres se clasifican en: personales, demostrativos, posesivos, relati
vos, indefinidos, interrogativos y numerales.

SUJETO. La persona o cosa a quien atribuimos algo.

SUSTANTIVO. Designa a los seres vivos y a las cosas que tienen existencia autonoma.
Una de sus funciones es ser sujeto de la oracién.

V ERBO Sefiala las acciones y los estados del sujeto situdndolos en el eje del tiempo.
Normalmente es la parte esencial del predicado.

TIPOS DE ORACIONES. Oraciones simple y oraciones compuestas. Se clasifican
conforme a su cardcter, que pueden ser: exc]amauva interrogativa, afirmativa,
negativa, exhortativa

Las caracterfsticas tradicionales que determinan al verso son: metro, rima, ritmo y pausas.
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VERSO. Conjunto de palabras sujetas a medida y cadencia segtin reglas fijas, determina
das y dispuesta en la linea versal. Las caracteristicas tradicionales que caracterizan al verso
son: metro, rima, ritmo y pausas.

NIVEL FONICO-FONOLOGICO.

La expresion de fendmenos fonicos como es el ritmo, estratégica colocacion de los acentos
en las stlabas del verso y los fendmenos fonoldgicos. como podria ser la aliteracion y sus
variantes.

ANALISIS FONICO-FONOLOGICO

Meétrica del soneto

A lanoche
Lope de Vega
Numero de  lineas
silabas versales
No .che, :fg{' bri ca do ra deem be le cos, 11 1.

V Lo ga.,.i ‘“ma ginativa, qui me ris ta, 11 . 2
Que mues tras al queen ti su bien con quis ta 11 3
Los mon tes lla nos y los ma res se cos; 11 -+
IjI; bi ta do ra dece le bros hue cos, 11 5
Me cé ni ca, fi lo so fa,al quimista 1 6
En cu brido ravil, in ce sin vis ta, 11 7 7
Es pan ta di za de sus mis mos e cos: 11 8
La som brael mie do,el mal seteatri buya, 11 . 9
So i cita, poe taen fer ma, t;ri a, 11 10
Ma nosdel bra voy pies del fu gi tivo. Ll 11
Que ve leo duer ma, me dia vidaes tu ya; 1“1 -------- 12 -
Sivelote lo pa go coneldia, 11 13
Y si duer mo no sien to lo que vi vo. 11 14
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NIVEL MORFO-SINTAXIS

La morfologia se refiere a la composicion de las palabras, mientras que la sintaxis
considera la funcion y la distribucion de las palabras en la oracion. Es decir el autor
maneja la gramdtica de acuerdo con su intencion poética.

A DJETIVO. Expresa alguna cualidad, circunstancia o condicién del nombre. Entre sus
funciones esté la de modificar al sustantivo.

ARTICULO . Modificador del sustantivo, anuncia su género, mimero y extension. Sefiala
un objeto conocido.

ADVERBIO. Sefiala las cifcunstancias de lo que expresa el verbo y determina una
cualidad. Modifica al adjetivo, a otro adverbio y al verbo s6lo con caracter
circunstancial.

COMPLEMENTO DIRECTO. Cuando la accién del verbo recae directamente en los
complementos

Quiero ja quién?, a mis hermanos.
Jorge me presté jqué?, dinero
Rosa alquilé jqué? su casa

CONJUNCION Esta particula une en una oracién o frase elementos equivalentes, o sea
= elementos de la misma forma y funcion.

HIPERBATON Alteracién del orden logico de las palabras de la oracion.
(Verbo antes del sujeto / adjetivo antes del sustantivo / adverbio antes del verbo
/ cualquier complemento antes del verbo /

Pidio las llaves, a la sobrina, del aposento.
Pidi6 las llaves del aposento a la sobrina.

INTERJECCION . Las expresiones exclamativas, originadas por emociones y sentimientos
a memenudo incontroladas, que arrancan la sorpresa, el dolor, la admiracién ,
etc. suelen ser muy cortas, y van desde el grito o la interjeccion pura: jah!,
jay!, joh!, jbah!, jea!, jhuy!, jufl, jeh!, joh!, jojald!, jcaramba!

ORACION . Llamamos oraci6én gramatical a un enunciado compuesto por dos miembros,
uno de los cuales dice algo del otro, y que se basta por si mismo como unidad de
comunicacién al tener sentido completo. Toda unidad de comunicacién , al ser una
oracion gramatical, estd formada por dos miembros intimamente relacionados a
los que llamamos sujeto y predicado. 146
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Anexo 16

MUESTRA DE TRABAJOS DE CREACION POETICA A CARGO DE
ALUMNOS DEL GRUPO 433, TURNO VESPERTINO

POESIA CORAL.

1.- “LOS ENEMIGOS” de Pablo Neruda.

2.- “LOS HERALADOS NEGROS” , de Cesar Valiejo.

3.- “VERSOS Y ORACIONES DE CAMINANTE", de Leén Felipe.

4 - “WVENCIDOS’, de Le6n Felipe

POESIA INDIVIDUAL.
| 1.-“AUN AG'RAN MAESTRO”, de Margarita Sanchez Lara

2.- “REVIVIR”, de Tania Juarez Osornio.
" 3.%,COMO DECIRTE QUE TE QUIERO?", dé Mar4 de Jesiis Monroy Martinez
4.-“LO QUE HIZQ FALTA”, de Aracéli Meneces Flores.
5.- “ESTO QUE SIENTO POR T¥,” Alma Delia Vivanco Quifiones PR
6.- “4POR QUE ME ENAMORE DE TI”, de Claudia Aguilar Arias

7.- “EL ANGEL DE MIS SUENOS”, de Gilberta Mosso Acevedo
ASISTENTE: CHRISTIAN PEREZ ALVAREZ.

DIRECCION: PROF. MIGUEL ANGEL REYNA CALDERON.

14 — VI - 2000 ‘ 133147




Directorio

Jorge Gonzdlez Teyssier
Director Generadl

Javier Guillen Anguiano
Secretario Académico

-Rafael Velazquez Campos
Coordinador Sectorial de la
- Zona Sur

Arturo Franco Razo
Director del Plon’rel

Ma. Elidee Echeverria Valencia
Subdirectora del Plantel

(@ PLANTEL 17

= HUAYAMILPAS-PEDREGAL

COLEGIODE
BACHLLERES

SEMANA DE LENGUA]JE
- Y
COMUNICACION
2000-A

CINE

CUENTO POESIA
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JUNIO DE 2000



El Colegio de Bachilleres, por
conducto de Ila Direccion,
Subdireccion y la Academia de
Lenguaje y Comunicacion,
invita a la comunidad del
Plantel a participar en las
actividades que con motivo de
la

SEMANA DE LENGUAJE
Y COMUNICACION
-~ 2000-A

se llevaran a cabo del 12 al 15
de junio del afio en curso, de
acuerdo con el siguiente:

—Lilia Dehesa Altamirano

PROGRAMA

Lunes 12 de junio

09:00 horas

Exposicién de Carteles
Irene Alejandre Becerra
Francisco Javier Ortiz Ramos
Lugar: Edificio A

11:00 horas

Recital Musical

Olivia Mojica Limén
Lugar: Sala audiovisual

17:00 horas

Conferencia: Leer Literatura, ;para qué?
Ma. del Carmen Camarena Castellanos
Lugar: Sala audiovisual

19:00 horas

Conferencia: La comunicacion un medio para
conocer y conocerse

Margarito Sandoval Pérez

Lugar: Sala audiovisual

Martes 13 de junio
09:00 y 17:00 horas

Pelicula: El guardian de las palabras
Francisco Javier Ortiz Ramos

Lugar: Sala audiovisual
Miércoiés ‘1.4 dé junio

09:00 horas

Mesa redonda: jLibérate con la lectura!
Francisco Javier Ortiz Ramos

Roberto Espinosa Galicia

Oscar Priego Hernandez

Miguel Angel Reyna Calderén

Lugar: Sala audiovisual

17:00 horas

Creacion Literaria

Miguel Angel Reyna Calderén
Xochitl Sanchez Camacho
Lugar: Sala audiovisual

Jueves 15 de junio

17:00 horas

Debate Literario

Maria de la Luz Lumbreras Ramirez 149
Lugar: Sala audiovisual



Directorio

Jorge Gonzdlez Teyssier
Director Generdl

Javier Guillén Anguiano
Secretaric Académico

Rafael Veldzquez Campos
Coordinador Sectorial de la
[ona Sur

Arturo Franco Razo
Director del Plantel

Ma. Elidee Echeverria Valencia
Subdirectora del Plantel

@ PLANTEL 17
C : HUAYAMILPAS-PEDREGA
3

COLEGIO DE
BACHILLERES

Muestra de Creacién Literaria

Poesia Coral y

Poesia de creacion personal

150

- Aula audiovisual 17:00 hrs
A6 Aa nAvaamhra Aa 20NN



El Colegio de Bachilleres,
por conducto de la
Direccion, la Subdireccion,
las Academias de  Taller
de Lectura y Redaccion y
- Literatura del Plantel 17
Huayamilpas-Pedregal,

tiene el agrado de invitar a

usted al evento de

Creacion |
Literaria

esta celebracion se .Ilevaré
a cabo de acuerdo al
siguiente:

Programa

Posesia coral. jHabra poesia! de Gustavo Adolfo Becque.:
A cargo del grupo 431.

Poesia de creacion personal.
En silencio, de José Judrez Carmona, grupo 432.
Recuerdos, de Jessica Santos, grupo 433.
Metamorfosis, de Claudia Bonillas Rojas, grupo 433.

Poesia coral. Enemigos, de Pablo Neruda. A cargo del
grupo 433.

Poesia de creacion personal.
Con tu amor, de Jenny Morales Hernandez, grupo 433. |
_ Interpreta: Rocio Velézquez Martinez 433.
Si hoy volvieras, de Lourdes Aguilar Velazquez, grupo 4< ..
‘Lo tnico gue quiero‘es amarte, de Gabriela Avila Trejo, 433.
Extasis, de Rufina Rodriguez Martinez, grupo 432. -

Poema coral Versos y oraciones.de caminante, de Leén Felip
A cargo del grupo 432.

Coordinacion general. Prof. Miguel Angel Reyna
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EL COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 17
HUYAMILPAS PEDREGAL

PRESENTA

MUESTRA DE CREACION LITERARIA

Poesia Coral
Poesia Individual
Poesia de Creacion Personal

4 de abril
Sala audiovisual
12:00y 17:00 hrs.

ASISTE! -



Directorio

Jorge Gonzdlez Teyssier
l Director General

Javier Guillén Anguiano
Secretario Académico

Rafael Veldzquez Campos
Coordinador Sectorial de la
ona Sur

Arturo Franco Razo
Director del Plantel

Ma. Elidee Echeverria Valencia
Subdirectora del Plantel

(@ PLANTEL 17

F—3 HUAYAMILPAS-PEDREGAL

COLEGIO DE
BACHILLERES

Poesia coral
Poesia individual

Poesia de creacion personal

153

4 DE ABRIL DE 2001



El Colegio de Bachilleres, Programa
por conducto de la Direccion,
Subdireccidn y la Academia de
Lenguaje y Comunicacion,
inVita a la comu nidad del Poesia coral. Marcha Triunfal de Rubén Dario,
Plantel a participar en las intrepreta el grupo 403.

aCt|V|dades de Poesia individual. Espero curarme de ti de Jaime Sabines,
interpreta Nallelli Pérez Espinoza, grupo 403.

12:00 hrs.

Coordinacién. Profra. Olivia Mojica Limon

CREACION L)
LI TE RA R IA Poesia coral. La vida es suefio (fragmento)

de Calderén de la Barca, grupo 432.

Versos y oraciones de caminante de Ledn Felipe,
grupo 433.

Poema 20 de Pablo Neruda,
grupo 432.

La casada infiel de Federico Gareia Lorca, -
grupo 433. ' ‘

Poesia individual. Deseo de Mary Ccriey,
interpreta Karla G. Sumuano Morales, grupo 433.

Poesia de creacion personal. Nuestro destino,
de Eleusis Montes de Oca Camacho,

grupo 433.

Amor inalcanzable de Eduardo Juirez
Gutiérrez, grupo 432.

Mis pensamientos para ti de Claudia
Jacobo Fabela, grupo 432.

que se llevaran a cabo el 4 de Coordinacién: Prof. Miguel Angel Reyna Calderén.
abril del afio en curso, en la
sala audiovisual, de acuerdo
con el siguiente:




COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 17 HUAYAMILPAS-PEDREGAL

PRESENTA

Poesia clasica
Poesia rbméntica
Poesia moderna
Poesia de protesta
Poesia contemporanea

- Poesia de creacion personal

Con la participacién de los grupos 432 y 433
de Literatura II

29 de octubre de 2001
15:00 hrs.

Sala Audiovisual
155




Programa

15:00 hrs.

Poesia coral . Ojos claros serenos de Gutierre de Cetina.
hombres grupos 432. 433.

Arguye de inconsecuencia el gusto y la censura de los hombres,
que en las mujeres acusan lo que acusan de Sor Juana Inés
de la Cruz, mujeres grupos 432, 433,

La contestacion a Sor Juana de Justo Cecilio Santa-Anna.
hombre grupos 432. 433,

oNo es verdad dngel de amor? de “Don Juan Tenorio™, grupos 432. 433.

iHabri poesia! de Gustavo Adolfo Bécquer. grupos 432, 433.
Balada de Gabriela Mistral. mujeres. grupos 432.433

En pazde Amado Nervo. grupos 432, 433,

Para ur meni de Manuel Gutiérrez Néjera. hombres 432. 433.
Los heraldos negros de César Vallejo. grupo 432.

Vencidos de Ledn Felipe. grupe 433

Versos y oraciones de caminante de Léon Felipe. grupos 432, 433.

La calle de Octavio Paz. grupos 432. 433.

Digo que no se puede decirse el amor de Jaime Sabines, grupos 432. 433,

Ustedes ¥ nosotros de Mario Benedetti, hombres 432. 433.
Poesia individual de ergacion personal |

. Qué diera yo por ser tu duefia? Ana Grisel Castillo. grupo 432
Enamorarse de Oscar Miranda. grupo 432

.Eres ti? de Teresa Norberto. grupo 432

Si para recobrar lo recobrado de Guillermo Morales. grupo 432
Mi existir de Erika Huena grupo 432

iQué triste estoy sin ti! de Rodolfo Barajas. grupo 433

Sin titulo de Verdnica Mancera. grupo 433

Profecias de Eduardo Ruiz grupo 433

El adios de Marlene Victoriano. grupo 433

De qué sirve el amor de Eduardo Zaniga. grupo 433

Coordinacion: Prof. Miguel Angel Reyna Calderén
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COLEGIO DE BACHILLERES
DIRECTORIO PLANTEL 17

HUAYAMILPAS-PEDREGAL

Jorge Gonzalez Teyssier
Director General

Javier Guillén Anguiano
Secretario Académico

Héctor de Ita Montafio
Coordinador Sectorial de la Zona Sur

Arturo Franco Razo
Director del Plantel

POESIA CORAL

Ma. Elidee Echeverria Valencia
Subdirectora del Plantel

PUESTRA DE POETIA
HISPANOAPTERICANA

www.cbachilleres.edu.mx
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SEPTIEMBRE 2002



El Colegio de Bachilleres, por
conducto  de la  Direccion,
Subdireccion y la Academia de
Lenguaje y Comunicacién del
Plantel 17 Huayamilpas - Pedregal
invita a la comunidad a asistir a la

MUESTRA DE POESIA

HISPANGAMERICANA

Que se llevara a cabo el 27 de
septiembre de’ afio en curso a las
16:00 hrs. en la sala audiovisual, de
acuerdo con e! siguiente

PROGRAMA

Poesia Social

Versos y oraciones de caminante
de Ledn Felipe
Gpos. 432 y 433

Vencidos
de Leodn Felipe
Gpo. 432

Los Heraldos Negros
de César Vallejo
Gpo. 433

Poesia Amorosa

Definicion de amor
de Francisco de Quevedo
Gpo. 432

Amar y querer
ce Ramoén de Campoamor
Gpo. 432

Yo pienso en ti
de José Batres Montufar
Gpo. 433

Poesia Cotidiana

Cuanto pasa en un dia
de Pablo Neruda
Gpo. 432

Cuando yo vine a este mundo
de Nicolas Guillén
Gpo. 433

Songo Cosongo
de Nicolas Guillén
Gpos. 432,433

. 158

Coordinacién: Profesor Miguel A. Reyna C.



MUESTRA DE POESIA CORAL
HISPANOAMERICANA

1.- VERSO Y ORACIONES DE CAMlNAN:l.‘"E ... de Leon Felipe (432 y 433)
2.- VENCIDOS... de Letdn Felipe (432)

3.- LOS HERALDOS NEGROS... de César Vallejo (433)

4.- LOS ENEMIGOS... de Pablo Neruda (432)

5.- FUSILAMIENTO ... de Nicolas Guillén (4?:3)

6.- PETROLEUM... de Beltran Morales (433)

7.- DE LA MANO... de Carlos Drummond (433)
‘8.-_ TESTAMANTO... de Pablo Neruda (433) |

9.- ﬁEFINICiON DEL AMOR... de‘ Frgnciscc; de Quevedo (43;2)

10.- AMAR Y QUERER .. de Ramén dél Céﬁpo (432)

11.- DESEQ... de Mary Coryle (432, 433 mujeres)

12.- CUANTO PASA EN UN DIA... de Pablo Neruda (432)

13.- CUANDO YO VINE A ESTE MUNDO... de Nicolas Guillén (433)

14.- SONGORO COSONGO... de Nicolas Guillén (432, 433) 159
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