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Introduccién.

Durante los ciclos escolares 2008-2 y 2009-1 de la Universidad del Claustro de
Sor Juana, transcurridos entre el 28 de agosto al viernes 5 de diciembre de 2008, el
primero, y entre el 26 de enero al 22 de mayo de 2009, el segundo, imparti de manera
presencial los cursos Latin 1 y Il de la licenciatura en Letras Iberoamericanas durante
sus dos primeros semestres. Asimismo, me correspondid disefiar los programas
escolares de ambos cursos de acuerdo con los objetivos generales de la antedicha
licenciatura y el perfil profesional de sus egresados (Plan de Estudios de la Licenciatura

en Letras Iberoamericanas, 2005, p. 16).

Estas tareas, en principio, supusieron la problematica de adaptar y hacer
compatibles los intereses profesionales y académicos de un egresado de la Licenciatura
en Letras Cléasicas de la Universidad Nacional Autonoma de México a los contemplados
por el plan de estudios de la Licenciatura en Letras Iberoamericanas de la Universidad
del Claustro de Sor Juana. Desde un punto de vista profesional, “la divulgacion y el
mejor conocimiento de la cultura grecorromana clasica” son, segun el Plan de Estudios
de la Licenciatura en Letras Clasicas, “actitudes” de todo egresado (1996).
Académicamente, en lo tocante al latin, el “uso de las técnicas, métodos, y
procedimientos didacticos, necesarios para ejercer su docencia a nivel universitario” son
habilidades inherentes a la puesta en practica del plan de estudios (Plan de Estudios de

la Licenciatura en Letras Clasicas).

Por otro lado, el plan de estudios de la licenciatura en Letras Iberoamericanas no
contempla como parte del perfil de sus egresados, a diferencia del otro, intereses
profesionales que giren en torno a la cultura grecorromana clasica, sino, mas bien, “el
desarrollo de la investigacion, el ejercicio de su creatividad literaria dentro de los
medios de comunicacion, asi como su intervencion en la produccién editorial y la
difusion y promocion de la literatura entre publicos diversos” (Plan de Estudios de la

Licenciatura en Letras Iberoamericanas, p. 14).

También son distintas las aspiraciones que ambos planes de estudio contemplan
para el latin. Su aprendizaje, en Letras Clasicas, busca ser de un grado tal que “capacite
a sus egresados para leer los textos de los autores clasicos, comprender su estructura

gramatical y traducirlos” (Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Clasicas). En el



plan de estudios de Letras Iberoamericanas el latin se articula como una de sus ocho
areas fundamentales, el AREA LATIN Y GRAMATICA ESPANOLA (Plan de
Estudios de la Licenciatura en Letras Iberoamericanas, 2005, p. 14), entrando en
relacién directa con la “preparacion lingiistica” de los estudiantes de esta licenciatura.
También, indirectamente, converge con la adquisicion de las habilidades propias del
trabajo editorial, pues la comprension de la gramatica, cuya base es el latin, a su vez, “es
el fundamento de las materias curriculares que se encaminan a capacitar a los alumnos
en el trabajo editorial” (Plan de Estudios de la Licenciatura en Letras Iberoamericanas,
p. 15).

Ante las distintas miras de dichos perfiles profesionales e intereses académicos,
en el disefio y puesta en practica de los cursos Latin 1y I1, no se contempl6 el desarrollo
de capacidades en los alumnos para el trabajo editorial puesto que el plan de estudios de
la Licenciatura en Letras Iberoamericanas, en su AREA DE FORMACION, cuenta con
dos materias enfocadas especificamente en ello: “Taller de trabajo editorial” vy
“Administracion editorial” (Universidad del Claustro de Sor Juana, p. 17), impartidas en
el sexto y séptimo semestre; de esta manera los dos latines sélo se consideraron un
apoyo en el aprendizaje de la gramatica. Sin embargo, no se perdié de vista la intencion
por que accedieran a la comprension gramatical de la lengua latina y de sus textos (sin
la idea de traducirlos)*, pues el ejercicio filolégico, directriz de la ensefianza del latin,
no concibe como dos esferas aisladas de conocimiento el estudio del latin y la cultura
detras de sus textos, que es la expresion latina de su pensamiento y estética. En la
programacion y ensefianza de los cursos Latin | y 11, tema de este informe académico, el
ejercicio filologico, haciendo referencia a las Orientaciones metodoldgicas de Sebastian
Mariner Bigorra (1973, pp.11 - 13), se propuso como un punto de conciliacion entre la
necesidad por estudiar el latin como antesala de la gramética y la intencion de describir

la relacion intima que hay entre el latin y el concepto de literatura latina®.

! Més adelante, en el Capitulo 11, se explicara por qué.
2 En el capitulo “La seleccion de los incisos filolégicos” desarrollo a profundidad este concepto.



l. La definicion de dos programas de latin para estudiantes de literatura

moderna

La personalidad de los cursos Latin Iy II.

Desde un punto de vista profesional, la puesta en practica de la filologia en la
programacion y desarrollo de los cursos de Latin I y Il tuvo como motivacion inicial el
poner en practica el “uso de las técnicas, métodos y procedimientos didacticos,
necesarios para ejercer la docencia del latin a nivel universitario”, que el plan de
estudios de Letras Clasicas (p. 1) menciona como una de las actitudes inherentes al
egresado de su licenciatura. Desde un punto de vista académico, mi practica profesional
de la filologia estuvo guiada por la linea construccionista® de Seymour Papert, la cual
concibe la ensefianza como una ayuda pedagdgica en el proceso de construccion de
significados y sentidos (Papert & Harel, 1991, p. 2) y al docente como un
“posibilitador” en el enfrentamiento de los retos y desafios, acordes con la situacién y
caracteristicas de cada alumno (p. 5). Busqué, encauzando esta guia, poner a los
alumnos frente a situaciones que los obligaran a realizar un esfuerzo por comprender e
interactuar de manera “integral” con la lengua latina, es decir, poner en contacto el
estudio del latin con el de la gramatica a partir del aprendizaje de su terminologia
gramatical, y describiendo asimismo la relacién intrinseca entre el latin y la literatura

latina, hacer filologia.

Con este fundamento profesional y académico, puse en marcha la vision
“integral” del latin que promueve la filologia para los cursos Latin | y II; con el
antedicho estudio de la terminologia gramatical y de su relacion con la literatura latina
brindé a los alumnos de la licenciatura en Letras Iberoamericanas de la Universidad del
Claustro de Sor Juana un marco tedrico y una justificacion al lugar que su plan de

estudios otorgaba al latin en los dos primeros semestres.

1 El construccionismo es un enfoque sobre el desarrollo intelectual, segtin el cual el conocimiento es
construido por el que aprende. Surge de la vision constructivista sobre el aprendizaje del pedagogo Jean
Piaget que postula que un nifio crea sus propias estructuras de conocimiento con los materiales proveidos
por la cultura que lo circunda. A la concepcidn de Piaget sobre el aprendizaje el construccionismo de
Seymour Papert agrega que la creacion de estas estructuras de conocimiento ocurre, en una forma
especialmente oportuna, en un contexto donde se toman en cuenta la personalidad, los intereses y el estilo
de conocimiento de cada persona y ésta, por su parte, estd concientemente dedicada a construir una
entidad publica, es decir, algo que tenga significado social y por lo tanto pueda compartir que, segun
Papert, puede ser desde un castillo de arena en la playa hasta una teoria del universo (Papert & Harel,
1991, p. 2).



Como se formularon los objetivos.

Mi paso siguiente fue la formulacion de los objetivos que comprenderia el
programa de cada uno de los cursos. Para este momento, me apoyé en los consejos que
promueven las Orientaciones metodoldgicas (Mariner, 1973, p.11), segln las cuales el
latin es propuesto como “un instrumento eficacisimo para el desarrollo de la
personalidad del alumno, en cuanto a su cultura y a su preparacion para abordar otras

actividades y facetas de tipo intelectual”.

Al redactar atendi al enfoque construccionista de Papert con la intencién de que
los alumnos, mediante el trabajo personal y en clase que transcurre con el semestre,
fueran adquiriendo conciencia de su sentido; opté por esta dinamica para buscando ser
innovador y generar un cambio en la manera de aprender el latin (Papert & Harel, p.
11).

El peso del aprendizaje de la gramatica de la lengua latina era condicionante
para el curso Latin | pues de éste dependia el inicio de la preparacion linguistica que
estos alumnos requerian; el soporte gramatical, formulado como objetivo, fue el punto
de contacto con el plan de estudios de aquellos en el primer semestre. A fin de
solidificar y complementar este trabajo, se optd porque los alumnos entraran en contacto
con textos latinos sencillos en relacién con la gramatica que estaban conociendo, de
manera que se fueran acostumbrando a la realidad de pasar del estudio de la gramatica
latina por si misma a la comprension de los textos escritos en latin. Asi, los objetivos

que se sefialaron para el programa del curso Latin I fueron que el alumno:

e conociera las reglas basicas de un latin escolar;
e conocieray estudiara la terminologia gramatical;

e comprendiera textos sencillos en latin.

En el semestre de Latin 1l se continud con el desarrollo l6gico de los objetivos
del curso anterior, no obstante los temas gramaticales nuevos, su consiguiente
terminologia, y que el criterio de seleccion de los textos latinos a leer seria distinto y su
nivel de complejidad mas alto. Ahora, los textos latinos se tenian que extraer de obras

latinas originales. De no incluir para este curso la lectura de obras latinas originales, era



muy poco probable que estos alumnos estudiantes de Literatura Iberoamericana no
llegaran a tener un contacto formal con las obras latinas. Asi que, previendo ello y, por
estar ya en un segundo curso, con un mayor apego al estudio gramatical, se
aprovecharon los textos de Latin 11 para establecer la confluencia de la lengua latina 'y la
literatura latina. Por medio de una exposicién académica 2 se entrelazarian la lengua del
texto y el concepto de literatura latina. Para ello, me basé en lo que la moderna filologia
latina entiende por ella, a saber “una serie de productos concretos (agrupables en
«géneros»), resultados de una «imitacion» que responde a una tipologia de
determinadas texturas linguisticas y que se caracteriza unitariamente en virtud de una
funcion social” (Siles, 1983, p. 191).

Formulada como objetivo, la relacion entre el latin y la literatura latina aspiraba
a fomentar en los alumnos una imagen mas realista sobre el peso especifico de la lengua
latina en el ideario y cultura romanos, partiendo, claro, en principio, de la comprension
gramatical de un texto en latin. Asi, para el curso de Latin Il los objetivos del programa

fueron que el alumno:

e continuara con el aprendizaje de las reglas basicas de un latin escolar y la
terminologia gramatical;
e comprendiera textos de mediana dificultad en latin;

e estudiara la relacion entre la lengua latina y la literatura latina.
Recursos didacticos.’

Los objetivos, en su aspecto gramatical, de ambos cursos, fueron alcanzados por
el método completo para aprender latin Lingua Latina per sé illustrata del danés Hans
H. Orberg, asi como, en lo tedrico, por un conjunto de obras producto del trabajo
linguistico y filologico sobre el latin, como, por ejemplo, La Sintaxis Latina de Bassols
de Climent (1981) o La Introduccién al estudio de la filologia latina de Victor José
Herrero (1976). En lo concerniente a los predmbulos sobre la gramética de la lengua

espafola, fue muy util el texto Introduccion a la gramatica de Roca-Pons (1980).

2 Los cuales mas adelante, en el capitulo 111, se vera que fueron llamados “incisos filolégicos™”.

% En el capitulo 11 de este informe, “Modelo de una clase practica”, puede encontrarse una exposicion mas
detallada del método empleado en Latin Iy Il y su aplicacion para aprender la lengua latina; en el capitulo
111, “La seleccion de los incisos filoldgicos”, se enlista la bibliografia de corte tedrico consultada.



La organizacion de los programas de Latin 1y I1.

El seguimiento y logro de los objetivos de Latin 1 y I, descritos arriba, tuvieron
que ser adaptados, en principio, a las diversas determinantes administrativas y escolares
que definieron a Latin | y Il como cursos universitarios de la licenciatura en Letras
Iberoamericanas de la Universidad del Claustro de Sor Juana durante los ciclos
escolares 2008-2 y 2009-1; por un lado, como comenté al inicio de este informe
académico (p. 2), el calendario escolar asignaba a estos cursos una duracion semestral,
organizado cada uno de ellos en treinta y dos clases, de dos horas; por el otro, el grupo
inscrito en la materia Latin | estuvo integrado por veinte y dos alumnos regulares,

mientras que, Latin 1, por dieciocho.

La distribucion en temas de estos mismo objetivos se vio también influida por la
presentacion del método para aprender latin elegido, Lingua Latina per sé illustrata de
Hans H. Orberg, cuya forma es una secuencia de Capitula disefiada para estudiar los
temas gramaticales de esta lengua; su orden y consecucion permitié adaptar las clases

de traduccién de textos latinos y las tedricas a la pauta que marcaban.*

Al establecer un plan de trabajo semestral con los contenidos gramaticales que

incluirian los programas se tomd en cuenta el siguiente criterio:

e El estudio de cada capitulo de Lingua Latina per sé illustrata tendria una
extension de tres sesiones; nunca menos de dos, sin importar que — como en el
caso del VII, donde solo se trata el dativus, o el XVI1II, cuyo tema principal es el

adverbium — algunos Capitula no presentaran novedades gramaticales.

Como iniciales en el estudio de la lengua latina, se eligieron los nueve primeros
capitulos de Familia Romana como el grueso de la gramatica de Latin I; de esta manera,
sus temas, junto a la exposicion de la terminologia gramatical que conllevaba, se previo
que fueran vistos en veinte y siete sesiones. Con esta programacién comenzaria la
ensefianza de la lengua latina, empezando a subsanar las deficiencias de gramaticales
del espafiol de los alumnos de Letras Iberoamericanas en consonancia con el plan de
estudios de esta la licenciatura (p. 3), A esta realidad, asimismo, se agregaba el trabajo

propio sobre el latin: su pronunciacion, la familiarizacion con su terminologia

* Todos los materiales de este método llevan esta linea secuencial. VVéase la pagina 14 de este informe.



gramatical, su sistema flexivo, la memorizacion del vocabulario, todas estas, facetas de
una lengua esencialmente de escritura, de entrada extrafias para los alumnos,
independientemente de la simplificacion de su aprendizaje, propio del método Lingua
Latina per sé illustrata. Vale la pena reiterar que, en estas veinte y siete sesiones, se
acercO la gramatica del latin a los a los alumnos con el apoyo de breves preambulos

tedricos sobre gramatica espafiola.

De las cinco sesiones restantes, las evaluaciones tedricas de Latin | ocuparon dos
clases; la primera luego del Capitulum IV, la siguiente, del VII; la ultima, después del
IX, fue aplicada dentro de la semana de examenes sefialada por el calendario escolar al
final del semestre e independiente de las horas clase. Las Ultimas tres sesiones que
quedaban se destinaron a la lectura de los textos sencillos en latin, con la intencion de
que los alumnos siguieran repasando en clase la gramatica vista en Familia Romana;
éstos se extrajeron del compendio de didlogos Colloquia personarum del método
Orberg.”

Para el curso de Latin Il se repitid la organizacion de las sesiones presenciales de
Latin 1. Sin embargo, teméaticamente, si present6 diferencias: los Capitula estudiados
fueron del X a XVIII; los antes mencionados preAmbulos tedricos no se enfocaron tan
s6lo a la explicacion de la terminologia gramatical y su consonancia con la gramatica
espafiola, sino al establecimiento de la relacion entre la lengua latina y el concepto de
literatura latina; para consolidar esta relacion que planteaba el tercer objetivo de Latin
I, las lecturas de textos latinos no se extrajeron del compendio de didlogos Colloquia

persanarum, sino de la coleccion Sermanés Romani del mismo método Orberg.®

De esta manera, los programas de estas materias quedaron como siguen.

Programa Latin 1.

Objetivos. Que el alumno:

e conozca las reglas bésicas del latin escolar;

e estudie la terminologia gramatical,

® Véase su aplicacion en “El modelo de una clase préctica”.
® Siguiendo el criterio que expresé en “Cémo se formularon los objetivos” (pp. 5 - 6).



e comprenda textos sencillos en latin.

Unidad Unica. Estudio de los capitulos 1-IX del método Orberg, Familia Romana.

ler. Modulo: Sesiones 1 a 12: Capitula I-1V.

a) Singulary plural.

b) Masculino, femenino y neutro.
c) Genitivo.

d) Nominativo y acusativo.

e) Verbo.

f) Vocativo.

g) Imperativo, indicativo (singular).

Apéndice. Terminologia gramatical.

NUmero.

Género.

Genitivo (complemento determinativo)
Verbo (transitivo e intransitivo).
Nominativo (sujeto).

Acusativo (objeto directo).

Vocativo.

Modo imperativo.

Modo indicativo.

— Traduccion y estudio de textos. Lectura de alguno de los dialogos del
compendio Colloquia persanarum (sesion 13)

— 1ra evaluacion (sesion 14)

2do. Mddulo: Sesiones 15 a 23: Capitula V-VII.

h) Ablativo.

i) Imperativo, indicativo (plural).



j) Preposiciones.
K) Voz activay pasiva.
1) Dativo.

Apéndice. Terminologia gramatical.

Ablativo (complemento circunstancial de origen).
Ablativo de separacion.

Locativo.

Voz activa y pasiva.

Ablativo instrumental.

Dativo (objeto indirecto).

Genitivo (complemento determinativo).

— Traduccién y estudio de textos. Lectura de alguno de los didlogos del
compendio Colloquia personarum (sesion 24)

— 2da evaluacion (sesién 25)

3er. Modulo: Sesiones 26 a 31: Capitula VIII-IX.

m) Pronombres quis, qui, is, ille.
n) Pronombre hic.

0) 1ra, 2day 3ra declinacion.

Apéndice. Terminologia gramatical.

Pronombre (interrogativo, relativo, demostrativo).
Caso.

Declinacion.

— Traduccion y estudio de textos. Revisién de algin fragmento de la seleccién
de textos Colloquia personarum del método Orberg (sesion 32)

— 3 ra evaluacién (semana de examenes)



Programa Latin II.

Objetivos. Que el alumno:

e continle con el aprendizaje de las reglas béasicas del latin escolar y la
terminologia gramatical.
e comprenda textos en latin de mediana dificultad.

e estudie la relacion entre la lengua latina y la literatura latina.

Unidad Unica. Estudio de los Capitula 1X-XVIII del método Orberg, Familia

Romana.

ler modulo: Sesiones 1 a 12: Capitula X-XIII.

a) Infinitivo activo.

b) 3ra declinacion.

c) Acusativo con infinitivo.

d) 4ta declinacion.

e) Adjetivos 1a, 2day 3ra declinacion.
f) Comparativo.

g) 5ta declinacion.

h) Superlativo.

Apéndice. Terminologia gramatical.

Dativo de interés.

Ablativo de modo.

Oracién completiva (verbos que llevan acusativo con infinitivo).
Discurso indirecto.

Ablativo de punto de vista.’

Dativo posesivo.

Genitivo partitivo.

Acusativo de extension.

"'Sigo el nombre que emplea Orberg para este uso del ablativo (2003, p.11).



Tiempo verbal.

— Traduccidn y estudio de textos: lectura de alguno de los textos latinos de la
antologia Sermanés Romani del método Orberg (sesién 13)

— 1ra evaluacién (sesion 14)

2do moédulo: Sesiones 19 a 23: Capitula XIV-XVI.

i) Participio presente.
j) Personas del verbo activo.

k) Verbos deponentes.

Apéndice. Terminologia gramatical.

Dativo de interés.
Verbos irregulares.

Ablativo absoluto.

— Traduccion y estudio de textos: lectura de algunos de los textos latinos de la
antologia Sermanés Romani del método Orberg (sesion 24)

— 2da evaluacion (sesion 25)

3er modulo: Sesiones 26 a 31: Capitula XVII-XVIII.

1) Personas del verbo pasivo.
m) Adverbio.

— Traduccién y estudio de textos: revision de algun fragmento de la seleccion
Sermanes Romani del método Orberg (sesion 32)

— 3ra evaluacion (semana de examenes)

Al final del programa de cada curso se incluy6 un apartado llamado Actividades

académicas para desarrollar por los alumnos, el cual les asignaba una serie de



actividades, tanto de trabajo personal como de grupo. En este rubro también me apoyé
en el Capitulo Il de las Orientaciones metodolégicas de Mariner, (pp. 17-20). Estas
actividades consistieron practicamente en el seguimiento de los materiales del método
Lingua Latmna per sé illustrata asignados para cada curso, asi como en la lectura de

bibliografia de corte teérico como complemento.®
Evaluacion.

Por ultimo, los programas incluyeron el apartado de Evaluacion, con rubros de
naturaleza practica y teorica, a fin de medir, con mayor claridad, el aprovechamiento
individual y grupal de los alumnos, y de poder orientar, en las clases sucesivas, los

contenidos de los programas; estos rubros se dividieron segun los siguientes aspectos:
Practicos

1. Pronunciacion y estudio de cada Capitulum de Familia Romana.

2. La elaboraciéon de los ejercicios PENSUM A, B y C, incluidos en cada
Capitulum.®

3. Laretencion y practica de los temas gramaticales principales sefialados en el
apartado GRAMMATICA de cada Capitulum.

4. Laretencion y préactica de los temas gramaticales enlistados en el manual de
instrucciones de Lingua Latma per sé illustrata de nombre Latine Disco.

5. Laretencion del vocabulario de cada Capitulum.

Teoricos

1. Elestudio de la terminologia gramatical.
2. Lacomprension de los didlogos de Colloquia personarum y de algunos de
los textos de la antologia Sermanés Romani.

3. Elestudio de la relacion existente entre el latin y la literatura latina.

& En el capitulo 11 y 11l se ejemplifica detenidamente el trabajo desarrollado por el alumno con estas
actividades.

® Véase el capitulo 11, donde se describen las habilidades que desarrollan los ejercicios PENSUM:; lo
mismo para los “temas gramaticales primarios y secundarios”.
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Ahora bien, en razon de la diversidad y amplitud de estos rubros, se

establecieron dos modalidades de evaluacién, una continua (clase a clase), otra con la

aplicacién de un examen escrito. Su distribucién quedd de la manera siguiente:

En la modalidad continua, se evaluaron los rubros practicos del 1 a 3y el 5, con

el tedrico 1.

Practico 1: en un inicio comenzaba a leerles en voz alta a los alumnos el
contenido de cada Capitulum; luego, individualmente, éstos a su vez leian una
lectio (p. 29). Un alumno por capitulo estaba encargado de revisar la
pronunciacion correcta de sus comparfieros. Al terminar, aquellos deducian para
la clase lo que habian leido. A mi correspondia entonces el corregirlos y
explicarles los obstaculos gramaticales con los que se enfrentaban al deducir el

texto latino.

Practico 3 y 5, teorico 6: al finalizar la explicacion del apartado
GRAMMATICA de cada capitulo y la lectura en clase del Manual de
Instrucciones, los alumnos tenian como tarea el estudio de sus temas para la
siguiente semana; éstos eran evaluados con preguntas sobre las terminaciones,
construcciones sintécticas, vocabulario y terminologia gramatical o bien con la
realizacion de los EXERCITIA LATINA.

En la modalidad con la aplicacion de un examen escrito se evalud el rubro

practico 4y 5.

En el examen escrito se evaluaron los temas gramaticales del manual Latine

Disco a través de preguntas sobre las terminaciones, régimen de preposiciones, el

sentido y uso de determinados adverbios, formas pronominales, cuestionamientos sobre

teoria gramatical, giros sintacticos, asi como también mediante la deduccién de pasajes

de los Capitula tema de estudio del examen.™®

10 Al final de este informe académico, se ofrece, en el Apéndice 1, el modelo del primer examen escrito
del curso Latin I, donde se evaltan los cuatro primeros capitulos de Familia Romana.
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A cada modalidad de evaluacion se le asign6 un porcentaje de la calificacion
final: a la continua, un 40% vy, a la sumatoria de los tres examenes escritos programados
para el semestre, un 60%. Esta distribucion de la calificacién final fue la misma para

Latin 1y 1.

Debido a la preferencia que guardaba el estudio gramatical de latin en la
ensefianza de los dos semestres de latin (p. 5y 7) y a la carga de trabajo que supondria
para los alumnos el estudio de todos los demés contenidos programados para los dos
semestres de la materia, los rubros teéricos 7 y 8 no estuvieron sujetos a evaluacion, ni
continua ni mediante un examen escrito, sino a un repaso en clase que consolidara su
relevancia teorica y su relacion con el estudio gramatical de la lengua latina: los textos
de Colloquia personarum eran entregados a los alumnos luego de la finalizacion del
capitulo correspondiente; en la clase siguiente se revisaban en grupo resolviendo las
dudas gramaticales o de vocabulario ain existentes. Los textos de Sermonés Romani,
dada su mayor dificultad, eran repasados en sus peculiaridades gramaticales en la
misma clase que se les habia destinado. La relacion entre el latin y la literatura latina,
era recapitulada en sus aspectos mas relevantes al final de clase programada para su

exposicion.
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1. El modelo de una clase préactica segun el método Lingua Latiha per seé

illustrata.

Las clases préacticas de los cursos Latin | y Il consistieron en el desarrollo, en
clase, de los tres modulos en que se subdividio el estudio de los Capitula del curso
Familia Romana y, el acompafiamiento del trabajo individual de los alumnos. El estudio
de estos Capitula estuvo orientado por la naturaleza de su método, al que nos hemos
referido como Lingua Latina per sé illustrata. Es la naturaleza de este método la que

describiré a continuacion.

Descripcion del método Lingua Latina per se illustrata.

El método Lingua Latina per sé illustrata** fue ideado por el lingiista danés
Hans H. Orberg con base en el proceso por medio del cual un nifio aprende su lengua
materna, o bien, adquiere una segunda lengua en un pais extranjero. Nuestro autor toma
como punto de partida la infructuosa experiencia del profesor de lengua extranjera en
querer reproducir en clase, sin lograrlo, la situacion “ideal” de un nifio en un pais
extrafio, expuesto a un idioma distinto al suyo y obligado a comunicarse en él todo el
tiempo. En este intento, el profesor de lengua extranjera esta optando por el método
tradicional de “gramatica-traducciéon” (Orberg, 2007c, p. 17): brinda a los alumnos un
determinado vocabulario, junto a las reglas y la explicacion de la gramatica y las
estructuras sintacticas, con la finalidad de traducir a la lengua materna una serie de
oraciones en la lengua que se quiere aprender. Sin embargo, aunque este profesor se
empefie en reproducir, mediante este método, la manera natural de adquirir una lengua
extranjera, estd muy lejos de acercarse a ese contexto en que el nifio, literalmente, tiene
que atrapar el sentido y uso real de las palabras y de las frases que esta oyendo, y llegar
a comprender el funcionamiento de sus formas y estructuras gramaticales, sin que este

mecanismo impida aprenderlas de manera correcta.

1 A la fecha, no existe ningun texto, del propio Orberg o algln otro autor, que exponga la naturaleza y
aplicacién del método de induccion contextualizada, propio de Lingua Latina per sé illustrata. La
informacion de este capitulo ha sido obtenida directamente de los prologos de los materiales
suplementarios al curso Familia Romana que se citan, asi como de la version oficial en espafiol de su
curso ubicada en: http://www.culturaclasica.com/lingualatina/index.htm.
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La aplicacion del método de “gramatica-traduccion” en el campo de la
ensefianza del latin ha implicado una serie de desventajas que enumera Orberg,

parafraseando a Sydney Morris (1966):

e EI latin ha de tratarse como un medio para comunicar ideas, no como un

conjunto de ejercicios paradigmaticos de gramética y sintaxis.

e A causa del largo tiempo empleado en el analisis del latin y en la traduccion, es

imposible hacer muchos ejercicios de lectura de textos en latin.

e Los alumnos llegan a ser incapaces de comprender el latin, a no ser que lo

traduzcan, o se ayuden del profesor y de un aparato de notas de traduccion.

e Casi todo el trabajo de traduccion tiene poca importancia para los alumnos: la
naturaleza analitica del método resulta aburrida para la mayor parte de ellos
(Orberg, 2007c, p. 27).

Hans H. Orberg propone otra forma, racionalizada y més veloz, de capacitar a
los alumnos para que lean correctamente y comprendan los clasicos latinos, sin alejarse
de la forma natural de adquirir una lengua extranjera en un contexto extrafio. Su curso
de latin presenta a los alumnos frases inmediatamente inteligibles per sé: se explican
por si mismas, mientras, de manera gradual y organizada, se tiene contacto con el
vocabulario y la gramética latinos (eliminando entre los alumnos el tiempo pasivo que

sufren cuando estdn empezando a entenderlos).

Desde otra perspectiva, la forma per sé de presentar al latin hace innecesario que
los alumnos traduzcan o les sean explicados aspectos gramaticales en su propio idioma.
Para Orberg (2007c, p. 26), “el estudiante no debe traducir para comprender, sino
comprender a fondo el texto en el original en latin, para después, eventualmente,
traducirlo”. Méas y mas familiarizado con la estructura y los mecanismos vivos del
lenguaje, por si mismo, el alumno adquiere la capacidad de deducir directamente el
significado de las palabras (sin buscarlas en el diccionario) y las expresiones latinas en

su contexto. El propio Orberg dice:
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Para aprender el latin es necesario ponerse en el lugar de los antiguos romanos,
considerarlo una lengua viva, penetrar totalmente en la lengua prescindiendo lo
maés posible de la propia lengua materna. Hay que aprender la lengua a partir de
sus propias premisas, es decir, por si misma, en latin: per sé. Justamente por ello

mi curso de latin se Ilama Lingua Latina per se illustrata (2005b, p. 1).

La forma per sé es para Orberg la racionalizaciéon del proceso de aprendizaje
natural de una lengua, guiado por un principio que Ilama “induccion contextualizada”
(Orberg, 2007c, p.18), que es la presentacion a los alumnos de un texto elemental
estructurado y graduado de tal forma que les permita aprender progresivamente el l1éxico

y la gramatica latina basandose Unicamente en el contexto.

Bajo el método de “induccién contextualizada”, Orberg ha organizado de esta
manera el aprendizaje del latin a través de Lingua Latina per sé illustrata, con la
intencion de que, desde el inicio, los textos en latin sean para los alumnos perfectamente
claros, legibles; en Lingua Latina per sé illustrata se recurre a una variedad de
situaciones o contextos, en donde el significado, funcion de las palabras y las formas
gramaticales nuevas solo alli cobran sentido, de modo que su aprendizaje resulta obvio:
“a decir verdad, sélo en el contexto tienen sentido las palabras y las formas gramaticales

Yy, en consecuencia, se deben aprender en el contexto” (Orberg, 2005b, p. 1).

El método de “induccién contextualizada”, asimismo, permite que el tiempo de
trabajo en clase se emplee realmente en comprender el latin, y no se pierda en palabras
o frases incomprensibles en su descontextualizacion, anteponiendo al texto el ejercicio

memoristico o la sola comprensién gramatical.

Inclusive el método de “induccion contextualizada” contempla, cuando es
necesario, la deduccidn del texto en latin por medio de una serie de ilustraciones o notas
al margen, explicadas asimismo en latin con base en el vocabulario ya aprendido.
Siempre atendiendo a su frecuencia en los escritores latinos, la introduccion de palabras,
inflexiones y estructuras de la lengua latina es gradual en los textos de Lingua Latina
per sé illustrata, lo cual garantiza su comprension al momento y su consiguiente

asimilacion y consolidacion, dado que constantemente estan reapareciendo en nuevos
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contextos.’> Ya en el formato de capitulos individuales (los Capitula de Familia
Romana mencionados al inicio de este capitulo), el método de “induccion
contextualizada” ofrece un texto vivo y sugerente como condicion de su eficacia, a
través de un relato continuado que busca apasionar a los alumnos al grado que se
interesen por conocer como se desenvuelve y termina su historia, (desde varios puntos

de vista) una introduccion seria a diversos aspectos del mundo clasico.

Planificacion de los Capitula de Familia Romana segin el método de *“induccion

contextualizada”.

De acuerdo con el capitulo 2 de Latineé Doceo (Orberg, 2007c, pp. 54-60),
Ilamado Planificacion de una leccion tipo, el trabajo en clase de los Capitula de Familia
Romana comenzaban por la lectura en voz alta, segin la pronunciacion clésica, de un
capitulo en cuestion; repasada la lectura, la comprension de las palabras y de las frases
del texto, con la ayuda de las notas marginales, era el paso siguiente;"® luego, estas
ultimas se volvian a sefialar a los alumnos atendiendo a pasajes concretos del texto
donde aparecieron; haciendo uso del material de Orberg llamado Exercitia Latina, un
conjunto de ejercicios adicionales para repasar los temas de cada Capitulum, se
asignaba como tarea para la siguiente clase; una vez revisados se daba lectura a la
seccion GRAMMATICA LATINA, incluida en cada Capitulum, y se comparaban sus
ejemplos con los vistos en el texto, prestando especial atencion a las palabras y formas
gramaticales nuevas. Por su cuenta, los alumnos daban lectura al manual de
instrucciones Latiné Disco, que contiene un reconocimiento de la gramatica relativa al
capitulo que fue deduciendo; ya en este punto, los estudiantes resolvian los ejercicios
tipo PENSUM en donde desarrollaban distintas habilidades en el aprendizaje
gramatical. Finalmente, en las sesiones designadas por los programas para la
Traduccion y estudio de textos (p. 7-11), se tenia de nuevo la oportunidad de repasar en
clase, durante Latin I, la relevancia tedrica de los temas recién vistos con la lectura de

los didlogos de Colloquia persanarum, o, en Latin Il, marcar la relacion entre el latin y

12 Como se vio en “La organizacion de los programas de Latin | y II” (p.7-8), la manera en que estan
organizadas estas palabras, inflexiones y estructuras latinas nuevas en Lingua Latiha per sé illustrata
permiti6 conformarlas, reunidas, en un programa bien definido de ensefianza del latin.

3 Estos pasos quedaran mas claramente entendidos en “El método de induccién contextualizada en el
Capitulum V de Familia Romana.”
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la lengua latina por medio de la lectura de los textos de la antologia Sermones Romani
(p. 14-15).

En este informe académico me parece ahora oportuno describir, con un ejemplo,

la materializacion de toda esta planificacion anterior.

El método de induccidn contextualizada en el Capitulum V de Familia Romana.

Dentro de los materiales del método Lingua Latina per sé illustrata, Familia
Romana constituye la primera parte, o curso elemental, para el aprendizaje del latin;
comprende treinta y cinco capitulos que narran una serie de escenas de la vida cotidiana
de una familia romana del siglo segundo d.C. Se halla escrita completamente en latin;
incluso sus explicaciones gramaticales. Para ejemplificar la aplicacion del “método de
induccién contextualizada de Orberg, ofrecemos el contenido de uno de esos capitulos,
el V, en donde, segun la programacion de Latin I (p. 8-9), se tocaron, como temas

gramaticales, el ablativo, el indicativo e imperativo plurales.*

Capitulum V — Secciones.

Como puede apreciarse, el Capitulum V esta organizado en tres secciones. La
primera (a), de la pagina 32 a 37, es un texto escrito en latin que contiene una escena de
la vida romana llamada VILLA ET HORTUS; posee 105 lineas, a su vez, organizadas en
dos lecciones, sefialadas por las cifras romanas I, I1; la lectio | va de la linea 1 a la 46, y

lectio 11 de la 47 al final.®®

En la primera seccién, la descripcién del edificio de la Villa laliz (V, 1-16, 25-

42), representd una escena en donde el método de “induccion contextualizada” permitid

Y En el Apéndice Il ofrecemos una copia del Capitulum V que se entregé a los alumnos como parte de los
materiales didacticos. Las referencias sefialadas a dicho capitulo en los apartados siguientes deben
ubicarse en este material.

5 Esta organizacion es muy importante, puesto que, como se anotd antes, en “Planificacién de los
Capitula ...” (p. 17), los ejercicios de Excercitia Latina I, que se asignan a los alumnos para que los
realicen por su cuenta, estan asimismo organizados segin estas dos lecciones. Mas adelante, en
Capitulum V - Excercitia Latina I, se ve cémo, en léctio |, los alumnos pudieron seguir practicando las
terminaciones nominales del Accasativus, o, en lectio 11, las terminaciones del nominativo, genitivo y
acusativo singular y plural del pronombre is ea id.
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que los alumnos asimilaran las terminaciones, de los tres géneros, del acusativo plural:
is multos servas habet (V,6), ea multas ancillas habet (V, 7-8), lalius multas rosas et
multa lilia in horto suo habet (V, 14), Villa duo ostia et multas fenestras habet (V, 26);
desde la linea 43, y con la llegada de lalia con rosas recién cortadas en el jardin (lalia
rosas carpit et cum quinque rosis ex horto venit, 58), se conocieron las preposiciones
principales que rigen el ablativo: In villa lzlii magnum hortum est cum impluvio (V, 27),
Puer7 lzlia audiunt neque iz ab Aemilia discedunt (V, 56), Aemilia sine viro suo lilio in
villa est (V, 44-45).

Este mismo caso ablativo tuvo varios ejemplos en singular y plural para los tres
géneros, por ejemplo: lalia plorat et cum @na rosa ab izs discedit (5, 71), Delia: Puerz
aquam samunt ex impluvio (5, 83), Domina irata cum ancillzs ex peristylo discedit (5,
104 - 105).

A partir de la linea 47, hasta el final, se aprenden las formas del verbo en plural
del Imperativus et Indicativus: Marce et Quinte! lizliam vocate (V, 51), Videte rosas
meas (V, 59), lalia: “Audite Marce et Quinte” (V, 67), Discedite ex peristylo! Samite

ceteras rosas easque in aqua ponite (V, 73 — 74).

En VILLA ET HORTUS, cuando las palabras nuevas o sus funciones
gramaticales no podian deducirse claramente del contexto, se presentaron ilustraciones
para designar las objetos: al inicio del Capitulum V aparece el dibujo de una villa'y un
hortus romano (p. 32), el plano e interior de la villa luli7 (p. 33), del peristylum (p. 34).
Siendo parte del método de “induccion contextualizada”, Orberg justifica su aparicion al
decir “las estampas siguen escrupulosamente modelos antiguos: las prendas de vestir,
las casas, el mobiliario, etc. han sido reconstituidos segin los datos que nos

proporcionan los testimonios arqueolégicos” (2003, p. 7).

Estan también ilustrados incidentes o situaciones especificas: la caida de Quintus

al impluvium (p. 36).

Al estar leyendo VILLA ET HORTUS, los alumnos se encontraron con una serie
de notas, al margen, explicadas con el vocabulario latino que ya conocian; entre sus

lineas 47 a 50, se diferencid el uso de las preposiciones de ablativo cum y ab a partir del
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sentido del verbo discedit.*® En estas notas marginales es frecuente el uso de signos para
facilitar la deduccion: por ejemplo, en la nota marginal de la linea 18 de este capitulo, se
entiende que los significados de los adjetivos foedus y pulcher son contrarios por el
signo <« (“lo contrario de”), que es usado para palabras antonimas; entre 75-76 aparece
el signo : (“es decir”, “aqui”) refiriendo, segun el contexto, a la forma pronominal izs
con el antecedente rosis en la oracion Puerr ceétteras quattuor rosas samunt et cum izs

discedunt.'’

En el caso del Capitulum V, se afiade un mapa al final pues en algiin momento se
menciona que uno de los personajes, lalius, se halla in oppido Tasculo cum servis
quattuor (p. 46).

Ya en la segunda seccién (b), entre la paginas 37 - 38, por nombre
GRAMMATICA LATINA, las estructuras y construcciones gramaticales nuevas del
Capitulum V se organizan y describen, sistematicamente, segun la terminologia
gramatical latina, haciendo uso de ejemplos extraidos del texto recién visto; como un
apoyo, tenemos para los titulos de Accusativus, Ablativus e Imperativus et Indicativus, y
de las preposiciones con ablativo, tablas morfoldgicas, incluidas al margen, de las
terminaciones de estos casos o verbos. Mediante la seccion GRAMMATICA LATINA
los alumnos consolidaron las peculiaridades sobre las formas de expresion en latin de la
escena VILLA ET HORTUS, de acuerdo con esa naturaleza propio del método de

“induccion contextualizada”. En relacion con esto Orberg comenta:

En definitiva, la regla gramatical debe aprenderse s6lo en una segunda fase,
cuando ya se conoce el funcionamiento préctico de la teoria linguistica, cuando
puede servir para ordenar bajo un comudn denominador ciertas nociones ya
aprendidas a través de la practica. Si se procede en el objeto de estudio de esta
forma préactica y gradual, se aprende la gramatica latina con la misma facilidad y

seguridad con la que ha aprendido la de la propia lengua materna (2007c, p. 49).

16 Aprendido en el Capitulum IV (Orberg, 2007a, p. 29).

7 Los otros signos empleados en Familia Romana son [=] “lo mismo que”, para palabras que tienen méas
0 menos la misma significacion, como porta = magnum ostium; [<] “derivado de”, para mostrar de qué
palabra ya conocida se deriva una nueva, como dativus < dat.
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Al final, pagina 39, vino la tercera seccion (c), con tres tipos de ejercicios
integrados, PENSUM A, By C, en los cuales, respectivamente, los alumnos, de manera
individual, ejercitaron tres tipos de habilidades: en PENSUM A, el aprendizaje del
vocabulario colocando las terminaciones correctas al final de las palabras; para
resolverlo, los alumnos tenian que estar seguros del significado de las vocabula nova de
este capitulo; pudieron tomar como referencia los ejemplos localizados en
GRAMMATICA LATINA. Asi repasaron el Ablativus en: Aemilia in peristylo est cum
Marco et Quintg et lulig; o el Acciasativus en: lalia multas rosas in horto videt et ab
Aemilia discedit; o el Imperativus et Indicativus en: Aemilia: “Marce et Quinte! Vocate
laliam!”” Puerr laliam vocant: “lalial Veni!” et lalia pueras vocat: “Marce et Quinte,

venite!”,

En PENSUM B asimilaron las estructuras gramaticales; en las lineas, escribieron
las vocabula nova del capitulo, enlistadas al margen del ejercicio, para dar un sentido
completo a frases, por ejemplo, como: Aemilia in peristylo est cum liberis suzs, sed sine
viro suo. lilia ab Aemilia discedit; iam puella in horto est. lilia rosas carpit et ex horto

venit cum V rosis. Puella laeta est: rosae eam delactant.

En el PENSUM C, con breves frases en latin, respondieron a una serie de
preguntas de manera oral y escrita, al tiempo que verificaban la comprension del texto

latino. Habia que responder a las siguientes preguntas como sigue:

e Quot filios et quot filias habent lulius et Aemilia? lilius et Aemilia duos filios et
unam filiam habent (V, 3).
e Ubi dormiunt servi? Multz servz in @#né cubiculo dormiunt (V, 40).

e  Car puert laliam rident? Pueri laliam rident, quia improbrz sunt (V, 71).

Capitulum V - Exercitia Latma I.

Como se dijo arriba en “Planificacién de los Capitula de Familia Romana ...”,
antes de la revision de la seccion GRAMMATICA LATINA se asignd a los alumnos la
realizacion, para cada una de las dos lectiones del Capitulum V, de los ejercicios

suplementarios del material Exercitia Latma | del método de Lingua Latina per sé
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illustrata. Este conjunto de ejercicios recapitula los temas de nuestro Capitulum V de la

siguiente manera:

En lectio | agrupa una serie de ejercicios sobre las terminaciones en singular del
Accisativus y comienza a trabajar las plurales para los tres géneros, junto con las
del Ablativus; también trabaja con las terminaciones del Indicativus en singular
y plural de las cuatro conjugaciones; incluye un repaso de las vocabula nova y
una serie de preguntas sobre el contenido del texto que requieren la composicion

de sencillas frases en latin al estilo PENSUM C.

En lectio 1l incluye el trabajo de las terminaciones, reunidas, del Imperativus et
Indicativus de las cuatro conjugaciones, un recopilado de las del Ablativus y las
Praepositiones que lo rigen; contiene ejercicios para repasar el uso, como
pronombre personal, de is ea id en todas sus formas (menos las del dativo, que
no se veran sino hasta el Capitulun VII) y el reconocimiento de ciertas

terminaciones con la terminologia gramatical accusativus singularis et plaralis.

Siguiendo a Orberg, cuando dice sobre los Exercitia Lata | “consideramos

estos ejercicios adicionales de la maxima importancia, porque los estudiantes alcanzan

un dominio pleno de los instrumentos linguisticos” (2007c, p. 33), encargué a los

alumnos su realizacion, primero, de manera individual, sobre todo los relacionados con

la comprension de esos temas que, al momento de revisar los ejercicios PENSUM y por

el comentario de aquellos al preguntarles, ain no eran claros. Ya que Exercitia Latina |

posee asimismo un muy Gtil INDEX GRAMMATICUS, los temas que presentan dudas

a los alumnos pueden ser asociados exactamente con el nimero de Capitulum vy

exercitium de este material.

Los ejercicios que a continuacion se extraen de Exercitia Latna | son el ejemplo

de como se repasaron ciertos temas gramaticales del Capitulum V que habian causado
dificultad.
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Exercitia Latina | — Capitulum V, lectio I.

La composicion de frases sencillas en latin necesitd practicarse debido a las
dudas sobre cual seria la respuesta mas apegada al contenido del Capitulum V 'y el orden
correcto de las palabras al redactarla. EI Exercitium 5, perteneciente a la lectio |,
consistia precisamente en responder a una serie de preguntas sobre determinados
pasajes del capitulo que exigian la previa y correcta comprension de sus ideas y reglas

morfosintacticas.

Por ejemplo, era evidente que el alumno daria una respuesta correcta a la
pregunta, a saber: Ubi habitat lzlius?, lalius in magna villa habitat, releyendo V,1:
Ecce villa et hortus lzliz. lalius in magna villa habitat; de la misma manera que
responderia: in atrio sunt nullae fenestrae a la pregunta: Quot fenestrae in atrio sunt?,
al cotejar V, 28-29: in atrio nallae fenestrae sunt; para Ubi dormit Quintus? solo pudo
responderse Quintus in parvo cubiculo dormit segun V, 35, de idéntica frase. Las dudas
suscitadas sobre el orden adecuado de las palabras en el latin, hicieron necesario acudir
al manual de instrucciones de cada capitulo y de estudio para el alumno de Lingua

Latma per sé illustrata, Latiné Disco,'® donde, en relacion con el tema, leimos:

“otro punto de notar: est y sunt se encuentran al fin de la frase; pero veras que no
siempre es asi; Roma est in Italia es perfectamente correcto: el orden de las

palabras es menos rigido en latin que en espafiol (Orberg, 2003, p. 9).

Preguntas de otra indole, donde se requeria intercambiar la funcion que las
palabras desempefiaban en la oracion, trajo consigo el poseer un mayor manejo de las
terminaciones del ablativo; al intentar dar respuesta a Solane est Aemilia in peristylo?
nos encontramos que, en V, 43-44, se lee Aemilia sola non est: liber cum ea in
peristylo adsunt, con la finalidad de poner en préactica el sentido de la preposicién cumy
su régimen en ablativo; queriendo conservar a Aemilia como sujeto de una posible

respuesta, se tuvieron que reformular los elementos de la segunda parte de la oracion e

18 Estas “instrucciones” ofrecen al alumno una orientacién sobre la materia que se debe observar en los
diferentes capitulos y llaman la atencién sobre pasajes de especial relevancia .... La experiencia didactica
demuestra que el joven necesita una base escrita sobre la que pueda, en cierto modo, encontrar las
explicaciones del profesor, repetirlas, fijarlas (Orberg, 2007c, p. 34-35).
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intercambiar la funcion de sujeto entre las palabras Aemilia y liberz. Esto volvio a traer a
colacién el ablativo plural en -is de esta ultima para entonces dar como respuesta

correcta Non sola, sed cum liberis suis est.

En otras ocasiones, en este mismo Exercitium 5, se practico la sintesis en las
respuestas atendiendo a la regla gramatical que la pregunta solicitaba. A preguntas del
tipo Ubi sunt rosae et lilia?, o Estne Aemilia in oppido cum viro suo?, se respondio

respectivamente in horto sunt y Aemilia sine viro suo est.
Exercitia Latina | — Capitulum V, lectio II.

En el Exercitium 7 de la léctio 11 se repasaron las terminaciones en singular y
plural del Imperativus et Indicativus; el ejercicio consistia tan sélo en escribir la
terminacion verbal correcta. Bastaba un trabajo memoristico sobre la tabla morfol6gica
del Imperativus et Indicativus de la seccion GRAMMATICA LATINA de este capitulo,

asi como estar al tanto de la conjugacion a la que los verbos pertenecian.

Asi se resolvieron, por ejemplo, Aemilia imperat: “laliam vocate, pueri”, lialia
eos non audit neque venit, Puerz lizliam audiunt neque ab Aemilia discedunt, “Vidé
rosas meas, mammal, Videte puerz!”, lalia, “Audite, Marce et Quinte!”’, Marcus non

tacet, Marcus et Quintus rident.

También se eligi6 el Exercitium 6, el cual consolidaba las formas del pronombre

is ea id y la coincidencia de algunas de sus terminaciones con los sustantivos.

Se tenia que colocar la forma pronominal correcta en los espacios de la
oraciones.No podia resolverse correctamente el ejercicio sin una comprension de la idea
expresada en latin: Meédus servus est, dominus eius est lalius; Servi dominum suum
vident, et eum salatant; Syra et Delia ancillae sunt; domina earum est Aemilia;
Domina ancillas suas videt et eas salatat; Estne solus lalius? Neque is solus, servi cum
eo sunt; Suntne ancillae cum Aemilia? Eae cum domina non sunt; Liberr soli non sunt:
mater eorum cum is est neque ea ab s discedit; Estne pulchrum peristylum? Id
quoque pulchrum est, in eg parvus hortus est; Suntne parva cubicula liberorum? Ea

guoque parva sunt.
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Capitulum V - Colloquia personarum.

Luego de que se revisara en clase el trabajo individual de los alumnos sobre
Exercitia Latmna, convino (de acuerdo con la formulacion de uno de los objetivos
sefialados para el curso Latin I, que el alumno “comprendiera textos sencillos en latin”
[p. 5]), emplear otro material complementario al curso elemental Familia Romana. Se
traté de la coleccion de textos suplementarios, llamada Colloquia personarum, cuyas
normas linguisticas estan adaptadas, tanto en el vocabulario como en la gramaética, a las
que se aprenden en los capitulos del mencionado curso. Su autor lo expresa en una nota
AD DISCIPULUM al inicio de este material: “Colloquia haec hoc libro continentur
legenda sunt post singula capitula eius libri cui titulus est FAMILIA ROMANA:
Colloquium I post Capitulum I, Colloquium Il post Capitulum I, item cetera” (Orberg,
2007b, p.3)."°

De acuerdo con lo anterior, la finalidad de la lectura en clase del
COLLOQVIVM QVINTVM fue la de repetir el vocabulario y las estructuras
gramaticales encontradas en el capitulo correspondiente. Como se ve en el texto del
colloquium,? su forma de dialogo replanteé el trabajo sobre el aprendizaje del léxico
nuevo y el ejercicio por transformar la lectura de sus estructuras gramaticales en el
reconocimiento automatico que busca la aplicacion del método de “induccion
contextualizada” (p. 16-17). En la imagen del COLLOQVIVM QVINTVM se
encuentran remarcadas las formas donde se buscé este reconocimiento automatico que,
como ya se sabe, en este Capitulum V correspondian al Accasativus, Ablativus,

Praepositiones cum ablativa, Imperativus et Indicativus.

Capitulum V — INDEX VOCABULORUM.

El primer volumen del curso elemental del método Lingua Latina per sé
illustrata, Familia Romana, posee también, entre sus paginas 313 a 319, un INDEX
VOCABULORUM, el cual permite recordar el sentido de las palabras que se han
olvidado remitiéndolas al capitulo y linea donde por primera vez aparecieron; por

ejemplo, en el capitulo que revisamos, fue comdn que algunos alumnos no dedujeran

19 Respetando el texto que se cita, no se incluyeron las notaciones breves y largas de las vocales por no
tenerlas el original.
2 Afiadido como Apéndice 111 al final de este informe.
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inmediatamente el uso de etiam en la oracion de la linea 30 que dice: Etiam peristylum
magnum et pulcrum in villa est. La nota marginal a esta linea dice: etiam = quoque :
etiam peristylum = p. quoque, lo cual daba a entender que el significado de etiam, de
igual forma que quoque, era “también”; aplicado a esta oracion, la frase etiam
peristplum seria lo mismo que leer peristplum quoque. Sin embargo hicieron uso del
adverbio quoque en lugar de etiam al responder la pregunta 14 del Exercitium 2 de
EXERCITIA LATINA: lalia in parve cubiculé dormit; guoque Marcus in parvo
cubilculo dormit. Para responder correctamente este ejercicio fue atil el INDEX
VOCABULORUM. Se busco la palabra quoque, en la pagina 322, que indica: quoque
1.3, lo que quiere decir “la palabra aparece en el Capitulim | (la referencia precisa al
capitulo se indica con el nimero en negrillas), por primera ocasién en la linea 3”;
entonces se acudio a dicha referencia, donde se lee: Hispania quoque in Eurapa est, lo
cual bastd para recordar que quoque nunca se usa al inicio de frase. Los alumnos que no
lo lograron deducir mecanicamente pudieron entonces comprender que, en latin, etiam
significa lo mismo que quoque, mas se usa al inicio de la oracion, después de una

puntuacion fuerte.

Otro ejemplo del empleo del INDEX VOCABULORUM fue causado por el
olvido de los alumnos de las formas del pronombre is ea id, las cuales se revisan casi en
su totalidad en este Capitulum V, con excepcion del dativo, que no se veria sino hasta el
Capitulum VII (Orberg, 2007a, p 50-52). Asi, para la frase Syra non est femina pulcra,
neque pulcher est nasus eius sed foedus est (V, 17-18) se acudié al INDEX
VOCABULORUM, que no registro la forma eius, sino la entrada de la enunciacion
tradicional: is ea id, respectivamente, 4.77; 5.7,33; 8.138. Atendiendo a la primera
aparicion de su nominativo singular masculino, se ley6 el enunciado Médus discedit,
quia is peczniam dominz in sacculo suo habet; luego, bastd una indicacion extra para
completar la referencia dentro de este mismo capitulo (IV, 61-65), que dice: lam
sacculus eius in ménsa est. Luego de sefialar que la forma masculina es idéntica a la
femenina, no sélo se record6 el valor posesivo de eius, y se pudo entender la frase que
inicialmente suscitd duda, sino también remarcar la diferencia de marcar la posesion
con eius en comparacién con el pronombre suus a um. Se leyé lo que dice el manual de

instrucciones Latine Disco:
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Sin embargo, cuando se remite a algo que pertenece al sujeto de la frase, se
emplea el adjetivo posesivo suus -a -um en vez de eius: lalius servum suum
Médum videt. (Orberg, 2003, p. 15).

Capitulum V — INDEX GRAMMATICUS.

La finalidad de otro de los indices con los que cuenta Familia Romana, el
INDEX GRAMMATICUS (paginas 326 a 327), es remitir los temas o formas
gramaticales que suscitan duda o dificultad a la seccion GRAMMATICA LATINA del
capitulo donde se trataron, la primera y otras veces. Este indice interrelaciona asi todos

los temas, de todos los capitulos, con esta seccion.

El manejo de las terminaciones de segunda persona, en el singular y plural, del
imperativo que se revisaron en Capitulum V, se reafirmé mejor atendiendo a la entrada
del tema de Imperativus que aparece en el INDEX GRAMMATICUS: imperativus
4.106-121; 5.139-156. Recordemos que las negrillas del primer nimero indican una
referencia expresa a la primera vez que se tocé este tema. En primer lugar, el pasaje
remitido correspondia a la seccion GRAMMATICA LATINA del Capitulum IV, donde
se trataron las terminaciones en singular del Imperativus et Indicativus. Una vez releida
la gramatica ya vista en torno al tema del Imperativus, e inclusive consultada su
explicacion en el manual de instrucciones Latiné Disco donde lo explicaba (Orberg,
2007, p.14), se pas6 a la segunda referencia del indice: 5.139-156, donde en la
GRAMMATICA LATINA del capitulo sefialado se explica el plural del Imperativus et

Indicativus para las cuatro conjugaciones latinas.
Capitulum V - FORMAE MUTATAE.

Asimismo, en la pagina 328 de Familia Romana, hay una lista de “formas
cambiadas”, FORMAE MUTATAE, que remite a la forma primitiva de la palabra
cuando un cambio de radical lo requiere. De esta forma se supo que la forma del
pronombre is (V, 22), en la oracion Aemilia lzlium virum suum amat et cum eo habitat,
segun la lista FORMAE MUTATAE (Orberg, 2007c, p. 328), proviene de is, junto con
earum eos eum. Dice eo earum eas eum < is. El apoyo que nos brindo esta lista en clase
para el conocimiento de formas nuevas, como pudo verse, permitié un estudio

interrelacionado entre los Capitula de Familia Romana.
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Capitulum V — Grammatica latina.

Como un recurso didactico en la explicacion de la terminologia latina
(formulado como objetivo del curso Latin | [p. 6]), se realizd en clase la lectura de
algunas partes de la morfologia latina de Lingua Latina per sé illustrata, Grammatica
latina, el cual es un material que organiza y expone la gramatica del latin siguiendo el
orden tradicional en la presentacién de sus temas.?* En relacién con el Capitulum V se
consulté la terminologia del Indicativus et imperativus en las secciones PARTES
ORATIONIS y VERBA.

Al llegar Familia Romana, en este momento, a una compilacién de las
terminaciones del modo indicativo e imperativo, se generalizo la duda entre los alumnos
sobre el concepto gramatical de “modo” verbal. Esta se abordé comenzando a leer, en

Grammatica Latina, que némen y verbum son dos partés orationis distintas:
Partés orationis hae sunt:

[1] Némen, ut Marcus, Roma, puer, oppidum, les, aqua, color, pugna, mors,

Romanus, bonus, pulcher, brevis, cet.

[3] Verbum, ut amare, habere, venire, emere, ire, esse, cét. (Orberg, 2006, p. 1).

Un poco mas abajo, se comenta sobre el namen: “Nomen est aut substantivum,
ut Marcus, filius, mons, aqua, dies, aut adiecttvum, ut magnus, bonus, niger, levis.
(Orberg, 2006, p. 1).

Para entender el concepto gramatical de “modo verbal”, luego de reconocer al
verbum como una de las partés orationis, fue inevitable percatarnos del gran caudal de
informacién que se le otorga, pues ademas de persona et numerz, cuenta con genus et
modus, tempus, coniugationés (Orberg, 2006, p. 18). Esto Ilevé a un problema, pues, en
este momento del curso, el tiempo verbal reconocido por los alumnos sélo era el

presente de indicativo y, en cuanto a las terminaciones personales, solo sabian las 3ra

2l Grammatica latina cuenta, ademas, con tablas de morfologia nominal y verbal completas, un
exhaustivo enlistado de los verba anomala, asi como de un INDEX VERBORUM vy INDEX
DECLINATIONUM ET CONIUGATIONUM.
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del singular y plural de la voz activa; esto se habia estudiado en el Capitulum IV
(Orberg, 2007a, p. 26-31). Paso siguiente, se dio lectura a la parte de Grammatica
Latina donde dice: Mod7 verborum sunt quattuor: infiitivus ut amare, imperativus ut

ama, indicativus, ut amat, coniznctivus, ut amet (Orberg, 2006, p.18).

Sin embargo, a fin de relacionar el estudio de la lengua latina con la preparacion
linglistica que los alumnos de licenciatura en Letras Iberoamericanas debian recibir
durante los cursos Latin 1 y Il segin su plan de estudios (p.3) era necesaria una
definicion tedrica mas amplia sobre la definicion de “modo verbal”. Asimismo, su
exposicion en clase, estaba justificada por la planeacion académica del primer curso de

latin (p.7) como uno de los preambulos tedricos sobre gramética espariola.

Capitulum V — Predambulo tedrico: modo verbal.

Siguiendo el articulo de Roca-Pons sobre el modo, por “modo verbal” se
entendid “la forma verbal que expresa la actitud de la persona respecto a los hechos que
enuncia” (Roca-Pons, 1980, p. 231); se entendié que, de manera general, se Ilama
“modo de la realidad” al que designa, de un modo objetivo, los hechos, y “modo de la
representacion mental”, al que envuelve, en una posicion subjetiva, la realidad
expresada. A esta primera clasificacion se asocié la terminologia gramatical latina
atendida, indicativus et conianctivus. Se comentd que las lenguas, no obstante, no se
limitan a estos dos modos fundamentales, pues distinguen otros matices, como el
imperativo, el potencial o condicional. Con vista a ejemplificar con el espafiol, se
establecio que, por cuestiones préacticas (Roca-Pons, p. 232), las lenguas histéricamente
han perdido su primitiva riqueza de formas modales, compensandola con el uso de

verbos auxiliares, o semiauxiliares, de indole modal (como “querer”, “poder”, “desear”)
y la intensificacion del empleo de particulas de valor modal (como “acaso”, “quiza”);
para argumentar desde el latin, se dijo que el indoeuropeo tardio (Baldi, 2002, p. 400),
el més cercano cronoldgicamente a la lengua de Roma, poseia, ademas de los modos
maés claros del latin y el espafiol (indicativus et coniznctivus), el optativo (fundido en el
subjuntivo latino), cuyo empleo expresaba el deseo o la esperanza de que algo llegara a

realizarse.

Se dijo que el modo era un “morfema verbal”, es decir, la parte minima capaz de

expresar significado, y que todo “morfema verbal” afecta de manera esencial las formas
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personales del verbo; que, también, goza del titulo de “categoria verbal”, como el
tempus, numerus, persona vistos en GRAMMATICA LATINA. Se afiadio, de acuerdo
con Roca-Pons, que a toda expresion verbal es inherente un caracter modal, pues la
posicion que guarda ante los hechos quien habla, implicita o explicitamente, depende de

los verbos modales creer, desear, dudar (1980, p.232).

En este predambulo, se busco adentrar a los alumnos en la critica gramatical de la
lengua latina comentando que, cominmente, como se habia leido en GRAMMATICA
LATINA, el imperativus es considerado el modo verbal que expresa una voluntad
traducida en orden (valor expresado también por el subjuntivo); sin embargo, se dio a
conocer que hay varias razones por las cuales no puede considerarse un modo como tal.
De acuerdo con Pierre Monteil, el imperativus

no es un modo porque (a) sélo conoce como persona fundamental la segunda del
singular y no todas las otras; (b) porque en el latin, como consecuencia de su
filiacion indoeuropea, no existe en todos los tiempos (como los del perfectum);
que, (c) ademas, no esta caracterizado por ningin morfema especifico para
denotar el tiempo (como el praeteritum imperfectum en -ba), tan solo
afiadiéndose sus desinencias directamente al tema de indicativo; que (d) no
expresa, realmente, ninguna modalidad del proceso verbal, pues su impresion de
mandato nace Unicamente de la entonacion insistente con la que se pronuncia.
(1992, p. 311).

De ahi, como complemento, pasamos a comentar que tampoco el infinitivus seria

un modo, sino mas bien,

junto con el participium, se trata de sustantivos y adjetivos verbales, nombres de
accion o de agente, poseedores de terminaciones nominales y no verbales
(ademas son ajenos a las de persona). Tampoco expresan ninguna modalidad del
proceso verbal, mas bien se clasifican como formas nominales del verbo
(Monteil, 1992, p. 311).
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I1l.  Laseleccién de incisos filolégicos. %

Como se sabe, para el curso de Latin Il se afiadio, como material de estudio del
método Lingua Latma per sé illustrata, la revision de algunos de los textos latinos de
la antologia Sermonés Romani, editados didacticamente segin el modelo de los
Capitula de Familia Romana, con notas al margen que explican las vocabiila nova, la
construccion cléasica para frases coloquiales, ilustraciones, etc. Algunos de los
fragmentos que incluye son Dé sermone cotidiano de Pseudo-Dositheus, Menaechmi
de Plautus, Colloquium Arminiz cum Flavo fratre de Tacitus, Dé cena magna de
Lacas, Ostentator pecaniost de Ex Rhétorica ad Herennium, Vita suavis de Horatius,
Dé contemnenda morte de Cicero, Nimis poeta es, Ligurine!, de Martialis, entre otros.
La antologia contiene un INDEX VOCABULORUM, un INDEX NOMINUM, un
listado llamado NOTAE con los signos y abreviaturas empleadas, asi como un mapa
del IMPERIUM ROMANUM.

La importancia que revistio la inclusion en clase de los textos de Sermaneés
Romanr fue puesta de manifiesto cuando describimos “La planeacion de los programas
Latin 1y II” (p. 7-8); existia la necesidad de que los alumnos entraran ya en contacto
con textos latinos originales que los llevara a comprender la relacion existente entre el
latin y el concepto de literatura latina (objetivo contemplado para el curso Latin Il [p.
6]); al desarrollar aquella, la insercion de textos, como el pasaje del Evangelio de San
Lucas Dé cena magna, permitié contar en clase con un soporte textual. De igual forma,
la proyeccion de la lengua latina en literatura, en el curso Latin Il, formaba parte de mi
propuesta por armonizar mis intereses profesionales y académicos como egresado de la
licenciatura en Letras Clasicas con los objetivos del plan de estudios de la licenciatura
en Letras Iberoamericanas; era mi punto de partida al ofrecer a sus alumnos una
interaccion “integral” con el latin (p. 4) y practicar “el interés de la Filologia Latina
moderna por poner a la mente en contacto con la literatura en sus formas elementales”
(Herrero, 1976, p. 26).

22 En este informe ha recibido en nombre de “inciso filolégico” el trabajo de preparacién de un tema
tedrico, expuesto en clase a manera de monografia, con fundamento en fuentes primarias y una
bibliografia critica, que relacionara al latin con el concepto de literatura latina.
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El paso inicial era la lectura de un texto latino de la antologia Serménés Romant.
Me gustaria ilustrar este capitulo con el trabajo desarrollado a partir del pasaje Dé céna
magna (Orberg, 2004, p. 44) y del inciso filologico “latin biblico” generado en torno

suyo.

Dé cena magna. %

Al leer Dé cena magna fue notable la sencillez de su latin desde las primeras
lineas; en buena parte, fue también sencillo el sentido de sus oraciones. Dados los
conocimientos que en este momento del curso Latin Il poseian los alumnos, relativos al
Capitulum XVI de Familia Romana, sus caracteristicas morfosintacticas no fueron ya
del todo ajenas; muchas de las dudas sobre el vocabulario y la gramatica fueron
resueltas por las notas marginales que el texto contenia, o bien, por aclaraciones de mi
parte, por ejemplo, en relacion con el significado del pronombre quidam (v.16), el valor
temporal del ablativo en hara (v.17), el significado, tiempo y conjugacion perifrastica

de los verbos parere (v.17), facere (v.22), o vocare (v.24).

No existieron mayores complicaciones al dar el significado de los verbos coepi
(v.18), emeére (v.18), ire (v.19), imperare (v.22) o compellere (v.24); tampoco sobre el

sentido especifico de ciertos verbos, como el caso de dicere (v.20).

La formacion particular del imperativo de introdacere (v.21) se entendié con
facilidad; lo mismo el reconocimiento del valor final de la conjuncion ut (v.17), o
comparativo (v.22); el valor completivo de quod (v.24) también se comprendi6 sin

problema alguno.

No obstante, a pesar de que habian sido sorteados los problemas de vocabulario
y construccion del texto latino, se podian percibir en Dé céna magna ciertas
peculiaridades, ciertos giros que iban mas alla de las dudas despejadas con rapidos
comentarios en clase; para resaltarlos fue de gran importancia fijar la atencién sobre las
notas marginales del texto que ofrecian la version clésica de los rasgos sintacticos y la
morfologia distintivos de Dé cena magna. Al margen del versiculo 17 habia una nota

que dice: misit servum dicere = misit servum ut diceret; otra para el 19: necesse habeo

2 Como Apéndice IV ofrecemos el texto que se entregd a los alumnos.
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= necesse mihi est; y para el 22: -asti = -avistr; y otra para el 24: compelle homines
intrare (ut intrent); y finalmente, para el 25, quod némé ... gustabit = néeminem

gustatizrum esse.

La presencia de estas variaciones ponia de manifiesto que el tipo de latin de Dé
céena magna distaba, en ocasiones, de la construccion clésica correcta, segun las normas
gramaticales aprendidas en el curso Familia Romana; de haber sido familiares, no
hubieran merecido una acotacion aclaratoria mediante estas notas. Aproveché su
explicacion teorica para contrastar el tipo de latin aprendido en clase con el de este
fragmento del Evangelio de San Lucas; englobé dicha explicacion con el nombre de
“latin biblico” y comencé a marcar la relacion entre el latin y el concepto de literatura
latina.

El latin biblico.

Seleccion bibliogréfica.

En principio, como punto de partida del desarrollo del inciso filolégico “latin
biblico”, pedi a los alumnos que realizaran la lectura del capitulo “El latin cristiano y
litdrgico”, incluido en Introduccién al estudio de la filologia latina de Victor José
Herrero Llorente (1976, pp. 162-181), con la finalidad de introducirlos a la problematica
en el estudio de este tipo de latin; esta introduccién fue completada, ya sin leerlo el
grupo, por el capitulo Christian and Biblical Latin de Daniel Sheerin, incluido en el
volumen Medieval Latin, editado por F.C.A. Mantello y A.G. Rigg (1996, pp. pp. 137 -
156), texto que posee un cuadro mas detallado y actualizado sobre la naturaleza cultural
y linglistica del “latin biblico”. Este ultimo fue de gran utilidad para reconocer los giros
sintacticos propios de De cena magna. Asi también, se revisaron algunas acotaciones de
Introduccion al latin vulgar, de Veikko Vaananen (1998) para el origen de la
morfologia peculiar de Dé cena magna. Para encontrar el sentido del término litteratira
en los autores latinos, y marcar las diferencias de significado entre el Iéxico del latin
clasico y el cristiano, tomé como directriz el Oxford Latin Dictionary (Glare, Oxford,
1968-1982), sin dejar de consultar el basico A Latin Dictionary (Lewis & Short, 1955).

Para relacionar el tema “latin biblico” y el concepto de literatura latina tomé en

cuenta el trabajo de Jaime Siles Introduccién a la lengua y Literatura latinas (1983), la
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epistola Ad Damasum de San Jeronimo, el De Doctrina Christiana de San Agustin, asi
como también las referencias expresas de autores latinos al uso clésico de ciertas formas
verbales, como lo fue las encontradas en el liber primus et sextus de Instititio Oratoria

de Quintiliano.

La edicion del texto latino para el estudio del pasaje Dé céna magna fue la
incluida en la antologia Sermonés Romani de Hans H. Orberg (2004, p. 45), la cual,

literalmente, esta tomada del trabajo editorial de la Vulgata Latina de Weber (1994).%*

Introduccién.

La lectura de Herrero, realizada por los alumnos, permitié precisar ciertas ideas
claves en torno al denominado “latin biblico”; didacticamente, el autor les ofrecié un
panorama muy claro sobre los inicios de los estudios de este tipo de latin. La idea inicial
de este capitulo permitié reconocer al latin de Dé cena magna como una entidad

linglistica ajena, al inicio, a los intereses de la filologia latina:

La moderna filologia, empefiada en el estudio de lo rigurosamente clasico,
mostrd en principio poco interés por el latin de la Iglesia, al que asociaba con el
latin de la decadencia, heredero directo de la baja latinidad (1976, p.172).

La realidad de este prejuicio académico condujo en clase a apuntar sobre la
problematica existente en el estudio de las formas y estructuras del “latin biblico”,
empezando por la inexistencia de una gramatica como tal para aprender este tipo de
latin. Ante esta realidad, la comprension de la morfologia y giros sintacticos peculiares
que se habian resaltado en el pasaje Dé céna magna tenian que ser deducidos a partir de
las normas gramaticales del latin clésico aprendido a través de Familia Romana. Estas
variaciones gramaticales, me permitio acercar a los alumnos al trabajo que caracteriza a
la filologia actual cuando estudia el trasfondo de la lengua de un texto, enfoque critico

desconocido por completo para ellos hasta este momento.

2 |_as citas biblicas de la Vulgata Latina contenidas en este capitulo fueron tomadas también de la edicion
de Weber.
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En primer lugar, existia la necesidad por precisar un nombre al tipo especial de
latin leido en de Dé céna magna. Teniendo presente la controversia académica,
resumida por la lectura de Herrero, en torno a la designacion de esa lengua que, de una
u otra forma, ha estado en relacion historica con la religion cristiana, los alumnos se
enteraron de la multiplicidad de nombres que se han optado para definirla: “latin
eclesiastico”, “latin de la Iglesia”, “lengua latina cristiana”, “latin cristiano”; la
informacion brindada por Sheerin (p. 141) nos permitio reconocer la lengua de Dé cena
magna como “latin biblico”, pues se trataba del uso de la lengua latina como medio de
traduccion de las Escrituras;® se llamé “latin eclesiastico” a la lengua técnica de la
liturgia y de la administracion eclesiastica, “latin teoldgico” al lenguaje técnico
desarrollado, a partir del lenguaje biblico, para emplearse en las discusiones teoldgicas y
en las polémicas. Finalmente, siguiendo a Herrero (1976, p. 165), empleamos el nombre

de “latin cristiano” para designar de manera general al latin de los autores cristianos.

Sacandole més provecho a la lectura de Herrero, pudo trazarse en clase un
contexto histérico que ubicara el origen de la lengua de Dée céna magna; de inicio,
fueron utiles las directrices historicas de Latin Cristiano y Latin de la liturgia (pp. 166-
170), pues ideas y pautas como “la génesis griega de los primeros textos y comunidades
cristianas en Occidente”, “el bilinguismo de las comunas cristianas de Occidente”, “el
origen provincial de la mayor parte de los escritores latinos cristianos y la consecuente
imperfeccion de su lengua escrita”, arrojaron una luz multicultural sobre la personalidad

de la lengua latina de los cristianos en la antigledad.

Con este apoyo conceptual e historico, se inicié el examen de las formas
morfoldgicas y giros sintacticos identificados como propios de latin de Dé cena magna.
A fin de abordarlos con una mayor claridad, su analisis se organizé de la siguiente

manera.

Lexicografia.

A pesar de que casi todas las peculiaridades de la lengua de Dée cena magna

pertenecen a su nivel sintactico, antes de explicarlas fue importante hacer un breve

% Segin el mismo Sheerin, por “latin biblico” habria que entender, tal vez, la lengua de las tempranas
traducciones latinas de textos no biblicos (p. 141).
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apunte sobre las innovaciones léxicas del “latin biblico”. Segun Sheerin (p. 145), gran
parte de lo que se puede decir sobre la lexicografia (y asimismo morfologia) del “latin
cristiano” puede aplicarse asimismo al “latin biblico”, asi que convino al tema, como
ejemplo, la manera en que Tertuliano habia cristianizado el sentido del latin clésico
substantia, “la cualidad de un ser real, la existencia actual” (Seneca, Vit. Beat. 7. 4: ne
potest quidem ulla eius esse substantia, quod venit transitque celerrimé) para ser uno de
los primeros padres de la Iglesia en conceptualizar la doctrina de la Trinidad; Tertuliano
habla de la coexistencia, en una substantia, de las tres personas, el Padre, Hijo y
Espiritu Santo: “Nam et fluvius si aliqua turbulentia contaminatur, quanquam #na
substantia dé fonte décurrat nec secernatur a fonte, tamen fluviz inizria nén pertinebit
ad fontem” (PL, 2, 218).

Ejemplos de resignificacion del latin clasico en los textos cristianos, los
podiamos hallar, por ejemplo cuando San Pablo (1 Cor. 14, 3), sacando provecho de las
expresiones y vocablos latinos de determinadas especialidades u oficios, se refiere con
el término aedificatio, “la construccion” (Cicerén, Fam. 5.6): domum tuam atque
aedificationem perspexi al “proceso de construccion del hombre nuevo”: nam qui
prophetat hominibus loquitur ad aedificationem; inclusive por plantatio entendieron los
cristianos “la accion de la gracia” o por piscina “la pila bautismal” (Herrero, 1976, p.
169). Los alumnos comprendieron también, como una revaloracion cristiana de palabras
clasicas latinas, la designacion por parte de Arnobio en una obra suya, Disputationum
Adversus Gentes, de gentes, “pueblos”, como “los gentiles”, “los no judios™; también,
paganus, “aldeano” ahora seria “infiel”; “pagano” por ejemplo en la obra de Paulo
Orosio, Historiae adversus paganos (PL 31, 666): éx locorum agrestium compitis et
pagis pagani vocantur; asimismo, el verbo latino propio de “dar a conocer”, confiteri,
fue utilizado por San Jerénimo con el sentido de “confesar”, “reconocer”, en su
Vulgata: ipsi David confitebor tibi Domine in toto corde mes (Psa. 137, 1); en el
Evangelio de San Juan, la fideés latina, “confianza”, fue entonces la “fe o creencia en la
palabra de Dios”, “revelacion”; y aqui mismo, mundus, “el universo” se entenderia

como “el enemigo del alma” (loan. 17, 14): ego non sum de mundo.

Como parte del estudio de la lexicografia del “latin biblico”, los alumnos
aprendieron que uno de los recursos linglisticos con que contd para hacerse de

neologismos fue la derivacién; los cristianos hicieron un amplio uso de este recurso
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pues, mediante una serie de sufijos (Sheerin, p. 143), crearon, de salias > salv|]are,
salva]tor, salva|tio; de caro > carna]lis, carne]us, carnal]iter; de sanctus >
sancti | ficare, sanctifica | tio, sanctifica | tor. El sufijo —tor/-or, que denota el agente,
fue muy productivo en la lengua de los cristianos: adnuntia|tor, confess]or,
exterming ] tor, inluming | tor, misera ] tor, opera | tor, sanctifica | tor; asimismo lo fue -
tio, que denota el nombre de la accion: adimplé]tio, emunda|]tio, extermina]tio,
mortifica | tio, praedestina | tio, vivifica | tio. De igual forma, de —bilis se dio el adjetivo
incorrupti | bilis, y de —ter la formacion del adverbio incommatabili | ter. La primera
conjugacion latina, aprendida en el Capitulum IV de Familia Romana, se amplié con

una serie de verbos en —ficare: glori | ficare, morti | ficare, beati | ficare.

Antes de este inciso filoldgico, los alumnos desconocian por completo los
medios por los cuales una lengua puede llegar a influir indirectamente en otra,
enriqueciendo su caudal 1éxico y expresivo; se percataron de que el “latin biblico” habia
sufrido una hebraizacion al momento en que se tradujo al latin el texto biblico griego,
afladiéndose palabras, después tan comunes entre los cristianos, como satanas, levita,
pascha, Christus, clerus, allelzia, amen, cherubim, seraphim, mamadna, Beelzebib,
originalmente hebreas; raro, en comparacion con la gramética latina aprendida en
Familia Romana, les parecidé el uso, también consecuencia de esta hebraizacion,
comparativo de la preposicion ab: descendit hic iustificatus in domum suam ab illo
(Luc. 18, 14); el in instrumental: Domine si percutimus in gladio (Lc. 22, 49); el
genitivo de intensidad: canticum canticorum, vanitas vanitatum, o el cualitativo: in
brachio virtatis (Ps. 142, 3), vas electionis (Act. 9, 15); el origen oriental de los
pleonasmos reproducido mediante el uso del participio: plorans ploravit in nocte (Lam.

1,2), sobre todo con los verbos de decir: lesus autem respondit eis dicens (loan. 12, 23).

La impresion de los alumnos ante un latin escolar, aprendido a través de Familia
Romana, abrié sus miras al enterarse de que palabras del “latin biblico” como apostolus,
baptisma, diaconus, ecclesia, eucharistia, episcopus, evangelium, martyr, presbyter,
prophéta, o también, epiphania, monachus, monasterium y orthodoxus, habian sido
cedidas por el griego (Sheerin, p. 143-144) cuando los cristianos buscaron referirse, de
manera mas 0 menos concreta, a su jerarquia. ElI “latin biblico” también se habia

inspirado en el griego con la intencion de formar calcos, de adaptar o traducir conceptos
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abstractos relacionados con las verdades de su fe, la redencidn v la salvacion, como
carndlis < capxikos, spiritdalis <mvcvpaTnieds, dominica < wvpiakn, iustificare <

Bk oy, henedictio < chloyla,

En este punto, fue interesante tracr al caso ¢l comentario de Herrero cuando dice
que las formas latinas encontradas en los autores cristianos no se tratan “simplemente
de desviaciones curiosas de la lengua profana, sino de un perfecto y coherente sistema
con diferenciaciones lexicoldgicas, semanticas, morfolégicas, sinticticas y métricas.
(1976, p. 169).

l.a presentacion de esta serie de innovaciones 1éxicas del “latin biblico™ de Dé
cénd magna permitié que los alumnos apreciaran la apertura de la lengua biblica, en su
proceso de formacidn, hacia otras lenguas, como ¢l griego y el hebreo, a fin de
comunicar los contenidos de la religidn cristiana, pero sin dejar de hacer uso de la
lengua de los romanos v de la riqueza lingllistica que habian recibido de sus formas
cldsicas. El “latin biblico™ cra ¢l ¢cjemplo de una lengua presentada como un instrumenio

de cullura renovado.

Sintcxis

En lo que tocaba a la sintaxis del “latin biblico™ representada en I ¢fnd magnd,
se menciond que la influencia de la sintaxis del “latin biblico™ fue trascendental dentro
del desarrollo estilistico de la lengua latina cristiana; su lugar fue Gnicn, puesto que,
gracias a ella, el *latin cristiano™ adquirio wna personalidad propia ante el latin tardio de
la época. En la formacion de este “latin cristiano™ ¢l lenguaje biblico hahia sido de gran
trascendencia, debido al rechazo consciente, de 1os mismos escritores cristianos, del
exclusivismo v nommatividad del latin pagano (Herrero, 176, p. 170). En un inicio,
totalmente ajenos al cultivo v sensibilidad literaria, los escritores cristianos concibicron
la lengua latind como un instrumento Gtil s6lo en tanto les permitid expresar su
ideologin, sin preocuparse por lo artistico o refinado de su estilo; v ya que en su
formacion estilistica, ¢l “latin hiblico”, de morfologia v sintaxis clemental, habia gozado
de una gran influencia. la sencillez retorica de su latin se convirtié en un valor estilistico

a seguir.



Parafrascando a Sheerin, se comentd que ¢l empleo del latin, como medio de
traduccidn de las Cscrituras, s¢ habia conjugado entre las comunidades cristianas de
habla latina desde las antiguas versiones frala y Afra y, por ende, podian considerarse
algunas muestras de este “latin biblico” como los mis antiguos testimonios de
composicion en latin por los cristianos (p. 146). El “latin biblico™ habln poseldo.
entonces, una cierta unidad gramatical y estilistica, la cual permitia estudiarlo, con
relativa facilidad y coherencia. a través de un corpus de textos rdpidamente

reconncibies.

Sin dejar de tener en cuenta la trascendencia de la sintaxis biblica en el latin de
los crisuanos, s¢ dio inicio al andlisis de los giros, también sintacticos, sefalados en D¢

CEnG magna

De acuerdo con Sheerin (p. 147), se debfa explicar como influcncia del griego en
la sintaxis del “latin biblico”, al momento de tmducir las Escrituras, el matiz final del
gira misit servim dicere; propio de la sintaxis griega, la presencia del llamado inlinito
de propdsito en ¢l “latin biblico™ se ejemplificod entre los alumnos por medio de mds
citas hiblicas. como el venimus adorare del Mateo (2, 2) o figiras quas fecisti adordre
eas de Hechos de lox Apastoles (7, 43).

En el uso del infinitivo de finalidad con el verbo habere, presente cn necesce
habed exire de Dé céna magna. la influencia de la sintaxis gricga también era clara: se
trajo al caso el ejemplo de mas citas biblicas: huptisma auterm habed baptizari (Luc.
12,500, la frase adhnic mulia habed vaels dicere (foan. 16, 12), Desde una perspectiva
sociolingiiistica {Sheerin, p. 148), el valor final del infinitivo con habere podia también
explicarse como un fenomeno del “latin hiblico™ debido al influjo del latin popular.

Por ultimo, el empleo abundante de la formula factum esr del “latin biblico™,
leida en Domine, factum est w imperasti de D& cénd magnd. era la raduccidn del griego

biblico € yéveTu,
Morfolugio.

Las pecubaridades morfologicas del texto D& céna magna sc explicaron como
“vulgarismos™ de la lengua cologuial. Cuando la nota marginal seflalaba para w
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imperasti la opcion clasica ut imperavisti se comentd que la terminacion de perfecto -
asti, habia sustituido en algin momento a —avisti a pesar de haber gozado de un uso
frecuente y vivo. Véaananen (1998, p. 229) decia que la terminacion -avisti se habia
contraido en -avi como consecuencia de un fenémeno de la lengua popular consistente
en perder el sonido -w- entre vocales del mismo timbre. Ya que la forma plena en -avisti
pertenecia a un perfecto débil, su empleo no se habia extendido a la lengua usual;
inclusive lo habia sido en el habla culta romana. EI mismo Quintiliano (Inst. 1, 6, 17) la
habia calificado de pedante: Inhaerent tamen er quidam molestissima diligentiae

perversitate.

Gracias al mismo Vaananen, explicamos que el giro biblico quod nemo ...
gustabit por néminem gustatzrum esse tenia también un origen vulgar, pues la
construccidn sintética del futuro, en los escritos tardios del latin (contemporaneos a la
traduccion Vulgata de San Jer6nimo) sustituyd al infinitivo de futuro debido a su valor

modal debilitado (\Va&nénem, p. 99).

Latin biblico — literatura latina.

Una vez que ya habian sido comentadas las peculiaridades gramaticales del texto
Deé cena magna, comenceé a plantear su relacion con el concepto de literatura latina;
aproveché el conocimiento que ahora los alumnos tenian sobre el entorno cultural e
historico de “latin biblico”. Primero ofreci la serie de pasajes de los autores latinos que
me permitirian definir el aura que envuelve al término latino. Leimos el pasaje de
Quintiliano donde aparece: “Nos suum cuique professioni modum demus: et
grammatice, quam in Latznum transferentés litteratizram uocauérunt, finés suos norit™
(Inst. 2, 1,4); Quintiliano lo emplea en una parte de su obra donde siente necesario
redefinir las tareas del gramatico y el literato: en su época, los gramaticos se habian
practicamente apropiado de la interpretacion y exposicion de los poetas e historiadores,
propias del literato, encargado de instruir en los “elementos de la educacion”, es decir,
en litteratara. El término se podia encontrar también en Séneca, entendiendo por él una
cierta “educacion elemental” que permite la adquisicion de las artes liberales:
“Quemadmodum prima illa, ut antiqui vocabant, litteratizra, per quam pueris elementa
traduntur, non docet liberales artés sed mox percipiendis locum parat™ (Ep. 88, 20). De

igual forma, Vitruvio lo habia entendido como “la educacion general previa a la
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especializada”, un tipo de “cultura o conocimiento basico”, en vinculacién con el
helenismo encyclios: quae non potest esse probata sine litteratira encyclioque

doctrinarum omnium disciplina (2009, 6. Praef. 4).

En estas citas de los autores latinos era claro que el término litteratira estaba
asociado con la “adquisicion”, la “preparacion en ciertos contenidos basicos”; sin
embargo, tan sélo con esta informacién aun nos era imposible formular un complejo de
ideas que reflejaran una nocion mas completa de lo que concebian los latinos como
“literatura”. En su introduccion al libro Historia de la Literatura Romana, Ludwig
Bieler traza un retrato de la identidad de la literatura romana antigua que nos permitié
comprender que, en la formulacion del concepto de “literatura”, la posesion de un cierto
tipo de lenguaje fue un rasgo determinante: histéricamente, el poder de Roma, que solia
recoger consigo todas las cualidades de los paises mediterraneos con los que entrd en
contacto (griegos, etruscos, galos, africanos), al conocer la literatura griega, no tuvo
reparo en asimilar la variedad de sus géneros literarios; no obstante, se percatd de que,
frente a la diversidad de dialectos con que estos géneros se identificaban, en terreno
latino se contaba tan solo con el latin como instrumento creativo. Este hecho habia
Ilevado a los romanos a fincar el lenguaje literario de su sociedad, desde su nacimiento,
en la estilistica, que inclusive se conservd como un sello de su imperio universal hasta
la decadencia de Roma. Los escritores romanos tuvieron en mucho el estilo de su
literatura, pues de esa manera, como intelectualidad, podian oponer a los pueblos con
quienes entraban en contacto una lengua elaborada y matizada, reflejo de su cultura
racional (Bieler, 1987, p. 13).

El peso de la estilistica en el mundo culto latino habia permitido forjar su
concepto de “literatura” tanto por razones linguisticas, el protagonismo del latin, una
lengua sin dialectos literarios, como sociales, ser el estandarte de su imperio politico.
Buscando concretar entonces el concepto de literatura latina en una definicién convino
la que propone Jaime Siles en su Introduccién a la Lengua y Literatura latinas “una
serie de productos concretos (agrupables en «géneros»), resultados de una «imitacion»
que responde a una tipologia de determinadas texturas linglisticas y que se caracterizan

unitariamente en virtud de una funcion social” (1983, p. 191).
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Por la trascendencia de la estilistica en la definicion del concepto de literatura
latina, era oportuno ahora reenfocar el tema del “latin biblico” desde su Optica. En parte,
este acercamiento se habia ya comenzado, cuando, comentando la sintaxis del texto Dé
cena magna se puso de relieve la influencia del estilo del “latin biblico” en la formacion
de la produccion literaria cristiana en latin. Se sabia que la composicion en latin de los
primeros escritores cristianos estaba en deuda con ella. Sin embargo, en segundo
momento, su estilo Ilano y parco necesitd ser justificado ante la concepcion de literatura
latina por escritores cristianos en latin inmersos en una corriente clasicista. Se explicd
que, durante el final del Imperio Romano, los cristianos recibian su educacion literaria
directamente de las aulas paganas, y que, a pesar de que el corte retorico de éstas no
pudo diluir la peculiaridad del latin que traian consigo, no desaprovecharon la
educacion en las formas de la elocuencia clésica, al grado de que muchos de los Padres
de la Iglesia buscaron contrarrestar los escritos de los paganos con ideas expresadas en

un latin cuidado y atractivo (Herrero, 1976, p. 171).

Retdricamente, los escritores cristianos de fines de la Antigtiedad opusieron “su
literatura™ a la literatura latina romana, desde sus mismas bases, en el plano estilistico.
Se dio lectura a un pasaje de la obra de San Jerénimo, en donde se ponia de manifiesto
la preferencia por una sencillez estilistica, propia del “latin biblico”, como rasgo
distintivo de su litteratizrae: “Sint aliz diserti, laudentur, ut volunt, et inflatis buccis
spamantia verba trutinentur: mihi sufficit sic loqui, ut intellegar et ut dé scriptiris
disputans scriptararum imiter simplicitatem (Ep. XXXVI, 14). En un inicio, el estilo de
“latin biblico” habia determinado la composicion en latin de los escritores cristianos; en
un segundo momento, fue usado como argumento retorico para justificar ante los
paganos, la personalidad y mayor jerarquia de la literatura latina cristiana. Seria San
Agustin quien sutilmente declararia la superioridad de la elocuencia del latin de las
Escrituras sobre la pagana asegurando su origen sobrenatural, digna de imitacion y, por
ende, de crear “literatura”; en estos que la imitan ““quanto videtur humilior, tanto altius

non ventositate, sed soliditate transcendit” (De Doctr. Christ. 4, 6, 9).
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V. Resultados.

En retrospectiva, el disefio de los cursos Latin I y Il para los estudiantes de
Universidad del Claustro de Sor Juana representd para mi el trabajo por adecuar mi
preparacion en latin y literatura latina, como egresado de la licenciatura en Letras
Clésicas de la Universidad Nacional Autonoma de México, desde un enfoque critico,
filologico, al perfil de un plan de estudios, en Letras Iberoamericanas, y de unos

alumnos con expectativas académicas distintas y determinadas circunstancias escolares
(p. 4-5).

Los objetivos académicos de ambos cursos fueron alcanzados parcialmente. Los
resultados arrojados por la evaluacion continua y por medio de un examen escrito
denotaron la dificultad en seguir la pauta marcada por la planeacion académica y la
manera de trabajar en los dos semestres de la materia. Cerca de la mitad de los alumnos
obtuvieron una calificacion final de 8 o menor a ella. Las explicaciones de indole
tedrica, como el predmbulo sobre el “modo verbal” (p. 32-33), en estos alumnos de bajo
aprovechamiento académico, constituyeron un obstaculo y punto de confusion con la
instruccion gramatical ofrecida por el método Lingua Latina per sé illustrata. Casi por
todo el grupo, el inciso filolégico “latin biblico”, a pesar de no estar sujeto a evaluacion
(p. 15), no llegd a ser comprendido satisfactoriamente linguisticamente; fueron més

claros sus aspectos historicos.

Cuando comencé a desarrollar en clase los contenidos programados para ambas
materias, result6 dificil para los estudiantes el seguimiento del método Lingua Latina
per sé illustrata, a pesar de su presentacién gradual y la naturalidad de su linea
“inductivo contextualizada”. La mayoria de ellos durante su preparatoria habia cursado
en cuarto afio la materia de “Espafiol” y en quinto “Etimologias Grecolatinas”, de
acuerdo con el plan de estudios vigente de la Escuela Nacional Preparatoria (Plan de
Estudios, 1996), pero, por primera vez, seguian formalmente un método para aprender
el latin. Eran pocos los conocimientos que conservaban sobre la pronunciacion del
alfabeto latino, la naturaleza del sistema flexivo de la lengua latina o la teoria gramatical
del espafiol. No obstante, el manejo en clase de los materiales suplementarios al curso
Familia Romana dio la oportunidad de repasar los temas estudiados en cada capitulo

con distintas tareas, como, en el caso de Exercitia Latina |, la realizacion de ejercicios
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especificos para las lecciones o la descripcion tedrica de la gramatica a través del

estudio del manual de instrucciones en espariol Latiné Disco.

Durante los cursos fue frecuente que los alumnos se quejaran del trabajo a que
los sometian las dos modalidades de evaluacion, continua y mediante un examen
escrito, independientemente de la planeacion prevista para este rubro (p.13-15). En esta
situacion no se prescindio del uso de ninguno de los materiales de Lingua Latina per sé
illustrata pues, con ello, tanto el sistema de su método como la logistica tematica de los
cursos se desarticularian (por su correspondencia [p. 3]); para aligerar el ritmo y carga
de la materia se optd por realizar, de manera grupal, actividades previstas en un inicio
para que los alumnos las realizaran individualmente. Este fue el caso de los ejercicios
PENSUM (p. 22) y de los EXCERCITIA LATINA de mayor complejidad, como, por
ejemplo, los que consistian en responder mediante frases en latin a preguntas sobre el
contenido de un determinado capitulo (p. 24-25). Cuando todavia algunos de los
alumnos se seguian enfrentando a obstaculos recurrentes sobre la gramatica del latin o
su terminologia, ofreci asesorias personalizadas, independientes a las cuatro horas
semanales asignadas para la clase, a fin de despejar las dudas con repasos sobre los
temas y la repeticion de los ejercicios adicionales. Al llegar a este grado, se insto a estos
alumnos a comprometerse con su rendimiento escolar y a no descuidar el tiempo de

estudio que le destinaban a la materia.

No obstante la complejidad de los contenidos linglisticos y tedricos
especializados para comprender las peculiaridades gramaticales del texto Dé céna
magna (p. 35) o de la apreciacion del concepto de literatura latina por parte de los
escritores cristianos (p. 43-45), o de la exposicién tedrica de la terminologia gramatical
incluida en los programas (p. 9-12), su insercién dentro de los planes de estudio de los
cursos Latin 1y Il formo parte de mi propuesta profesional y académica (p. 2-3) por
ofrecer una “vision integral” del latin al ensefiarlo a nivel universitario. Como egresado
de la licenciatura en Letras Clasicas, creo que la ensefianza de sus lenguas no debe

permanecer ajena a esta vision; se tornaria en un juego de gramatica.

*kx

La informacion y los materiales empleados durante los cursos Latin I 'y 11, al ser

conservados por los alumnos, pudieron haber sido un complemento teérico de materias
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ya cursadas, “Letras Grecolatinas” en primer semestre, 0 entrar en la convergencia con
otras, “Poética, retorica y estilistica”, en el tercero (Plan de Estudios de la Licenciatura
en Letras Iberoamericanas, p. 16). En la programacion y desarrollo de aquellos yo no
habia contemplado la interaccion de sus contenidos académicos con otras materias
curriculares de la Licenciatura en Letras Iberoamericanas ademas de “Gramatica” (p. 3).
Esta vision, hubiera sido un gran apoyo en mi tarea por resaltar la relacion entre el latin
y el concepto de literatura latina y exponer, con claridad y fundamento teorico, la idea
de que, entre los latinos de la Antigiiedad, una no podia llegar a concebirse sin la otra,

que la literatura latina fue la construccion de su lenguaje literario.
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APENDICE |

Universidad del Claustro de Sor Juana
Colegio de Humanidades
Licenciatura en Letras Iberoamericanas
Latin I

ler examen, Capitula I-1V.

Nomen est mihi:

Pars prima.
I Escriba las terminaciones que un sustantivo llevaria en:

Nominativo

singular | plural

ZImiZ

Genitivo

singular | plural

Acusativo

singular

n

Il. Deduzca los siguientes fragmentos.

Capitulum primum.

Num Créta oppidum est? Creta oppidum non est! Quid est Créta? Créta insula est. Num
Sparta insula est? Sparta non est insula! Quid est Sparta? Sparta oppidum est. Rhénus
quid est? Rhenus est magnus fluvius. Num oceanus Atlanticus parvus est? Non parvus,
sed Magnus est oceanus.
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Capitulum secundum.

Sparta oppidum Graecum est. Sparta, Delphi Tasculumque tria oppida sunt: duo
oppida Graeca et #znum oppidum Romanum. In Graecia et in Italia magnus numerus
fluviorum est. Fluvir Galliae magni sunt. Magnine magnae insulae Graecae? Créta et
Euboea duae msulae magnae sunt; céterae mmsulae Graecae sunt parvae.

Capitulum tertium.

Puer ridet. Puella plorat. Quis est puer qur ridet? Puer qur ridet est Marcus. Quae est
puella quae plorat? Puella quae plorat est lulia.

Marcus, quz puellam pulsat, puer improbus est. Puella quam Marcus pulsat est lalia.
lalia Aemiliam vocat. Aemilia, quam lilia vocat, mater liberorum est. Aemilia puerum
verberat. Puer quem Aemilia verberat est Marcus.

Capitulum quartum.

Personae: lulius, Aemilia

lalius: “Davus bonus servus est. Is non habet pecizniam meam. — Sed ubi est
peciznia mea, Méde? Quis peczniam meam habet?”” Medus non respondet.

lalius: ““Ubi est Medus? Cur non respondet?

Aemilia: “Meédus non respondet, quia abest. Nallus servus adest.”

lalius Méedum vocat: “Meéde! Venr”” sed Médus, qui abest, eum non audit. Neque
venit.

lalius rursus vocat. “Me-de! Vent, improbe serve!”

Medus non venit.

lalius: “Car non venit Médus?

Aemilia: “Médus nén venit, quia is habet pecizniam tuam! Eius sacculus non est
vacuus!”” Aemilia ridet. lulius zratus est — is non ridet!

lalius: “Ubi est baculum meum?”” lulius baculum, quod in mensa est, non videt.
Aemilia: “Ecce baculum in mensa.”

lzlius baculum suum samit et discedit.

Pars secunda.

11. ¢Qué terminacion lleva un sustantivo masculino y neutro cuando se acompafian con
la preposicién in?

V. ¢Son correctas estas dos oraciones?: Roma est in Italia / Roma in Italia est.

V. ¢Cudles son los dos sentidos de la conjuncion sed?
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VI.

VII.

VIIL.

XI.

XII.

XII.

XIV.

XV.

XVI.

¢Cuadl de las dos preguntas es la correcta para la respuesta: Creta oppidum nan est.?:

a) Estne Créta oppidum?
b) Num Créta oppidum est?

¢Son correctas las siguientes expresiones: tina fluviz / duo oppida / tria liber?, si
no, corrijalas.

¢Cudl es la forma latina del pronombre interrogativo ‘¢quién?’ y “¢quiénes?

¢ Cuéles son las formas del singular de los siguientes pronombres personales?

Yo Tu El Ella

nom.
gen.
ac.

¢Cudles son los tres tipos de enumeracion de las palabras en latin?

¢Haga un cuadro con las terminaciones verbales que conoce en indicativo e
imperativo?

¢Qué es lo que diferencia a un verbo transitivo de uno intransitivo?

¢En lugar de ‘et non’ y de ‘sed nan’ se emplea la conjuncién?

¢Como elaboraria las preguntas para lulia plorat / lulia Aemiliam vocat, cuando no
se sabe quién llora y a quién Ilama Julia?

¢Cudl es el la intencidn de esta frase?: Méedus discedit, quia is pecizniam dominz
habet.

¢Como escribiria en latin la siguiente oracion?: Davo pone su saco en la mesa.
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CAPITVLVM QVINTVM

APENDICE I

CAP.V

e6 : hortd
pulcher -chra -chrum:

eius : Syrae
foedus -a -um «» pulcher

32

VILLA ET HORTVS

Ecce villa et hortus Iiilii. Iilius in magna villad habitat. 7
Pater et mater et trés liberi in villa habitant. Ialius et
Aemilia trés liberds habent: dués filids et inam filiam
— nodn duas filids.

In villa multi servi habitant. Dominus edrum est Ii- 5
lius: is multds servds habet. Ancillae quoque multae in
villa habitant. Domina edrum est Aemilia: ea multas
ancillas habet.

Itlius in villa sua habitat cum magna familia. Pater et
mater habitant cum Marcd et Quintd et Iilia. Iiilius et 10
Aemilia in villa habitant cum liberis et servis et ancillis.

Villa Ialii in magnd hortd est. In Italid sunt multae
villae cum magnis hortis. In hortis sunt rosae et lilia.
Iulius multds rosas et multa lilia in hortd sud habet.
Hortus Iilii pulcher est, quia in ed sunt multae et pul- 15
chrae rosae liliaque.

Aemilia fémina pulchra est. Syra non est fémina pul-
chra, neque pulcher est nadsus eius, sed foedus est.
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CAP.V
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Syra, quae bona ancilla est, nasum magnum et foedum

habet. Ialius est vir Aemiliae, féminae pulchrae. Iilius
Aemiliam amat, quia ea pulchra et bona fémina est.

Aemilia Iilium virum suum amat et cum ed habitat.
Pater et miter liberds suds amant. Iiilius non sélus, sed
cum Aemilid et cum magna familid in villa habitat.

In villa sunt duo Gstia: dstium magnum et Gstium
parvum. Villa duo dstia et multas fenestras habet.

NN\ M/ 4

In villa Idlii magnum atrium est cum impluvié. Quid
est in impluvié? In eo est aqua. In atrid niillae fenestrae

sunt.
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. Gstium
dtrium

. impluvium
. peristylum
. cubicula

. Gstium

dstium et fenestra

atrium

e : impluvig
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CAP.V

peristylum

etiam = quoque: etiam
peristylum = p. quoque

id : impluvium

if (= el) : servi

ca : cubicula

cae : ancillae

cad : Acmilia

sine «» cum

34

Etiam peristylum magnum et pulchrum in villa est,

‘Peristylum’ est vocabulum Graecum. In villis Graecis
et ROmanis magna et pulchra peristyla sunt. Estne im-
pluvium in peristylo? Id non in peristylo, sed in atrié
est. In peristylé parvus hortus est.

In villa sunt multa cubicula. Quintus in cubiculo
parvd dormit. Estne magnum cubiculum Marci? Id
quoque parvum est. [ilius et Aemilia in cubiculd magné
dormiunt. Ubi dormiunt servi? Ii quoque in cubiculis
dormiunt. Suntne magna edrum cubicula? Ea nén
magna sunt, et multi servi in Gnd cubiculd dormiunt.
Etiam ancillae multae in Gind cubiculd dormiunt, neque
cae magna cubicula habent. —

Aemilia in peristylo est. Estne sola? Aemilia sola non
est: liberi cum ea in peristylo adsunt. Ialius abest. Ae-
milia sine vird sud Ialié in villa est. Ubi est ldlius? In op-

pido Tusculd est sine Aemilia, sed cum servis quattuor.
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CAP.V

I Aemilia cum Marcd, Quintd Idlidque in peristyld est.
Itlia rosas pulchras in hortd videt et ab Aemilia discé-
dit. J]am ea cum Aemilia non est. Aemilia eam ndn

50 videt. Puella in horto est.

Aemilia imperat: “Marce et Quinte! Iiliam vocite!”

Marcus et Quintus Itliam vocant: “Iilia! Veni!” sed
Itlia eds non audit neque venit.

Iilia puerds vocat: “Marce et Quinte! Venite! Hic

55 multae rosae sunt.”

Pueri Ifiliam audiunt, neque ii ab Aemilia discédunt.
Quintus: “Carpe rosas, Iilia!”
Iiilia rosas carpit et cum quinque rosis ex hortd venit.

E
7

=) B H =7 ’I|'
e k] -

Ialia: “Vidé, mdter! Vidéte, pueri! Vidéte rosis
60 meas!” Iiilia laeta est, rosae eam délectant.
Aemilia: “Ecce puella pulchra cum rosis pulchris!”
Verba Aemiliae Itiliam délectant.
Marcus: “Rosae pulchrae sunt; puella sine rosis pul-
chra non est!” Verba Marci Iiliam non délectant!
65  Aemilia (irdta): “Tacé, puer improbe! Iilia puella
pulchra est — cum rosis et sine rosis.”

51
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Idlia cum Aemilid est

co—>
Ialia ab Aemilid discédit

€ds : puergs

hortus
Idlia
L ]

Iilia in hortd est
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CAP.V

ifs (= is) : pueris

eas : rosas

eds : ancillas

36

Itlia: “Audite, Marce et Quinte!”

Marcus: “Mater nén videt nasum tuum foedum!”

Marcus et Quintus rident: “Hahahae!”

Itlia: “Audi, mamma: pueri etiam mé rident!” 70

Ialia plorat et cum {ind rosa ab iis discédit.

Aemilia: “Tacéte, pueri improbi! Nasus Iiiliae foedus
non est. Discédite ex peristyld! Stumite céterds rosas
easque in aqua ponite!”

Pueri céterds quattuor rosas simunt et cum iis discé- 75
dunt.

Aemilia, quae iam sola est in peristyld, ancillas vocat:
“Délia et Syra! Venite!”

Délia et Syra ex atri6 veniunt. Aemilia eds interrogat:
“Suntne pueri in atrio?” 80

Délia respondet: “In atrié sunt.”

Aemilia: “Quid agunt Marcus et Quintus?”

Délia: “Pueri aquam siimunt ex impluvié...”

Syra: “.._et rosds in aqui ponunt.”

Hic domina et ancillae puerds audiunt ex atrio: Quin- 85
tus plorat et Marcus ridet.

Aemilia: “Quid iam agunt pueri? Age, Délia! discéde
et interroga eds!” Délia ab Aemilid et Syra discédit.

Aemilia Syram interrogat: “Ubi est Davus?”

Syra respondet: “In oppidd est cum domind.” 90

Délia ex atri6 venit et dominam vocat: “Veni, & do-
mina! Veni!”

Aemilia: “Quid est, Délia?”
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105

110

115

120

CAP.V

Délia: “Quintus est in impluvio!”

Aemilia: “In impluvié? Quid agit puer in impluvi?”

Délia: “Aquam pulsat et té vocat.”

Aemilia: “Quid agit Marcus?”

Délia: “Is ridet, quia Quintus in aqua est!”

Aemilia: “O, puer improbus est Marcus! Agite! Ii-
lium vocite, ancillae!”

Syra: “Sed dominus in oppido est.”

Aemilia: “O, iam rairsus abest Itlius!”

Délia: “Age! Veni, domina, et Marcum verbera!”

Quid agit domina? Domina irdta cum ancillis ex peri-
stylo discédit.

GRAMMATICA LATINA
Accusativus
[A] Masculinum.

Itlius nén anum filium, sed duds filios habet

‘Filium’ est acciisativus singularis (vidé cap. 11). ‘Filids’
acciisativus plirilis est. Acciisativus: singularis -um (ndmina-
tivus -us), plaralis -0s (ndmindtivus -i).

[B] Fémininum.

Itlius ndn duas filias, sed Gnam filiem habet.

‘Filiam’ est acciisativus singularis (vidé cap. 1), ‘Filigs’
acciisdtivus plirélis est. Acclisativus: singuldris -am (ndmind-
tivus -a), plirilis -ds (ndminativus -ae).

[C] Neutrum.

Villa nén Gnum cubiculum, sed multa cubicula habet.

‘Cubiculum’ accisativus singularis est. ‘Cubicula’ acciisiti-
vus plaralis est. Acclisativus: singuldris -wm (= ndminativus),
plirilis -a (= néminativus).
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-am -ds

cubiculum
cubicula

-um -a
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CAP.V

ablativus (abl)

horté
hortis

-0 -is

§
Fa s

indicativus (ind)

voci vocat
vociite vocant

[2] -& -éte
-et -ent
[3] -e -ite
-1t -unt
M4 e
-t -tunt
38

sing. plir.
[1] -a -dte
~ant

Ablativus
[A] Masculinum.

In horté Ialii. In hortis Italiae.

‘Horto’ ablativus singularis est. ‘Hortis’ ablativus plira-
lis est. Ablativus: singularis -0, plaralis -s.
[B] Fémininum.

In villg Ialii. In villis RGmanis.

‘Villa’ ablativus singularis est. “Villis” ablativus pliiralis est.
Ablativus: singularis -@, plaralis -is.
[C] Neutrum.

In oppidé Tusculs. In oppidis Graecis.

‘Oppidd’ ablativus singularis est. ‘Oppidis’ est ablativus
plaralis. Ablativus: singularis -6, pluralis -7s.

In, ex, ab, cum, sine cum ablativo: in atrid, in cubiculis, ex
hortd, ex Itali@, ab Aemilid, ab oppidd, cum servéd, cum liberis,
sine peciinid, sine rosis.

I'mperdtious et indicativus

“Davum voca, serve!” Servus Davum vocat.

“Ialiam vocite, pueri!” Pueri liliam vocant.

“Vocd’ est imperativus singularis, ‘vocat’ indicativus singu-
laris (vidé cap. 1v). ‘Vocate’ imperativus pliralis est, ‘vocant’
indicatvus plaralis. Imperativus: singularis -, plaralis -ze.

Indicativus: singularis -¢, pliralis -nz.
Exempla:
[1] -a, -ate; -at, -ant:
Saliité dominum, serve! Saliitate dominum, servi!
Servus dominum saliitaz. Servi dominum saliitant.
[2] -&, -éte; -et, -ent:
Taceé, puer! Puer tacet. Tacéte, pueri! Pueri tacent.
[3] -e, -ite; -it, -unt:
Discéde, serve! Discédite, servi!
Servus discédit. Servi discédunt.
[4] -1, -ite; -it, -tunt:
Veni, Iiilia! Ialia venit. Venite, pueri! Pueri veniunt,
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CAP.V

PENSVM A
Iilius et Aemilia in vill- habit— cum liber- et serv—. Dominus
muli— serv— et mult- ancill- habet.

Aemilia in peristyl- est cum Marc- et Quint- et Iili-. Idlia
mult- ros— in hort- vid- et ab Aemili- discéd-. Iam Aemilia
puell- non vid-, neque pueri eam vid—. Aemilia: “Marce et
Quinte! Voc— ldliam!” Pueri Iali- voc—: “Ialia! Ven-!” et
Iilia puer— voc—: “Mairce et Quinte, ven-!” Iilia puerds nén
aud-, sed pueri Iili- aud-. Iilia: “Ciir pueri non ven-?" Iilia
ex hort- ven— cum Vv ros— pulchr—. Iilia: “Vid— ros— meis,
mater! Vid—, pueri!” Marcus: “Rosae pulchrae sunt, puella
sine ros— pulchra non est!” liilia cum tin- ros— discéd—. Pueri
rid-. Aemilia: “Tac—, pueri! Sim- ros— et discéd-!” Pueri
ros— siim- et discéd-; in atri— aqu— siim— ex impluvi— et ros—
in aqua pon-.

PENSVM B

Ialius in magna — —. Aemilia cum — [: Ialio] habitat. Itilius

Aemiliam —, quia — [: Aemilia] bona et — fémina est.
Aemilia in peristylo est — liberis suis, sed — vird sud.

Itlia — Aemilid discédit; iam puella in — est. Iilia rosas —

et — hortd venit cum v —. Puella laeta est: rosae eam —.
Ubi est impluvium? — [: impluvium] est in —. In implu-

vié — est. In atrié niillae — sunt.

PENSVM C

Num Iilius solus in villd habitat?

Quot filios et quot filids habent Itlius et Aemilia?
Ubi est impluvium?

Ubi dormiunt servi?

Adestne Iilius in perist§lé cum Aemilia?

Ubi est Ialius?

Estne Aemilia sola in peristylo?

Quid Iiilia agit in hort5?

Ciir pueri Iiliam rident?
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Vocabula nova:
villa
hortus

rosa

lilium
nisus
astium
fenestra
atrium
impluvium
aqua
peristylum
cubiculum
pulcher
foedus
solus
habitat

39



ITALIA

Sardinia

Mare Inferum

Sicilia g
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ndniginta = xc (90)

Tasculdnus -a -um
< Tisculum

APENDICE III

COLLOQVIA PERSONARVM

COLLOQVIVM QVINTVM

Personae: Iulius, Davus, Médus

In oppidd Tuasculd magnum forum est. In ford est templum
antiquum. Iiilius in ford est cum quattuor servis, neque
Meédus in iis est,

Ubi est Medus? Médus quoque in oppido Tisculd est, neque is
in ford est cum domind, sed sine domind in templd. Médus
sOlus est in magnd templd vacud. Quid agit servus Lalii in
templo? Nummos numerat.

Meédus: “Quot nummi sunt in sacculd med? Unus, duo, trés, quat-
tuor, quinque, sex, septem, octd, novem, decem....... nonaginta.
Ecce nonaginta nummi: magna peciinia mea est!”

“..mea est!” respondet templum vacuum.

Médus: “Quid? Num dominus adest?”

«...adest” respondet templum vacuum.

Sed solus est servus in templo. Nillus dominus verba eius audit.
Non in templd, sed in ford est Iulius. Quid agit [hlius in ford
Tisculand? Dominus servum suum quaerit.

Ialius imperat: “Quaere Médum, Dave!”

Davus: “Ubi?”

lilius: “Quaere eum in templd!”
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COLLOQVIA PERSONARVM

Davus ab Iiilid discedit.

Iam Davus in templo est et Médum quaerit.
Davus Médum in templd videt.

Davus: “O Méde...!”

Medus: “St, tacé, Dave! Tacé et discéde!”

Davus: “Dominus in oppidd est et t€ quaerit.

Iratus est dominus.”
Médus: “Méne quaerit dominus? Cir mé quaerit?” 7.7
Davus: “Quia nummi eius in sacculd tud sunt! '

Dominus nummos suds quaerit.”

Médus: “lalius meus dominus iam non est. Neque nummi eius in
sacculd med sunt.” ;

Davus: “O improbe serve!”

Meédus: “Age, discéde, Dave — et tacé! Improbus est servus qui
servum acciisat.”

Divus tacet, neque ab e discédit.

Meédus ex sacculd sud siimit duds nummas.

Meédus: “Ecce nummi tui, probe serve!”

Davus: “N6n mei sunt nummi, neque tui, sed Iilii sunt.”

Davus nummos non simit, et sdlus disceédit ex templo.

In ford Hilius Davum interrogat: “Estne Médus in templs?”
Davus tacet.
[alius: “Respondg, Dave! In templone est servus meus?” templg-ne...?
Davus respondet: “In templ6 est... servus tuus niillus. (M&dus
servus tuus iam non est!)” '
Ialius, qui prima tantum verba Davi audit, ex oppidd discédit
sine M&da.
Meédus sine domind ex oppido discédit.
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APENDICE IV

DE CENA MAGNA

EVANGELIVM SECVNDVM LVCAM, ex cap. 14

Homd quidam fecit cénam magnam et vocavit multds.
Et misit servum suum hord cénae dicere invitatis ‘ut
venirent’, “quia iam parata sunt omnia.”

Et coepérunt simul omnés exclsare:

Primus dixit ei: “Villam émi, et necesse habed exire et
vidére illam. Rogo té: habé mé excisatum!”

Et alter dixit: “Tuga boum émi quinque, et ed probare
illa. Rogd t&: habé mé exciisatum!”

Et alius dixit: “UxOrem dixi, et ided ndn possum
venire,”

Et reversus servus niintiavit haec domind sud.

Tunc iratus pater familias dixit servo sud: “Ex1 citd in
plateds et vicds civitatis, et pauperés ac débilés et caecds
et claudds introdic hic!”

Et ait servus: “Domine, factum est ut irnperasti, et ad-
hiic locus est.”

Et ait dominus servo: “Exi in vias et saepé@s, et com-
pelle intrare, ut impleatur domus mea. Dicd autem vobis:
quod némd virdrum illdrum qui vocatl sunt gustabit

cénam meam!”
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evangelium -i n (Bvoryyedov) Gr
= ‘bonus niintius’ (dé Christd);
v evangelia Graecé scripsérunt
Matthaeus, Marcus, Liicas (-ae
m), I6annés (-is m)

secundum prp +ace

misit servum dicere = misit
servum ut diceret

5é exclisdre

necesse habed = necesse mihi
est

ifugum -1 n = lignum qud bina
ilimenta ifincta trahunt; bini
boveés iugd itinctl

bés bovis m, pl gen boum,
dat/abl bobus

ingum

\n):;\

platea -ze /= locus apertus inter
domds oppidi

vicus -1 m = via cum domibus

clvitds -tis f(< civis) = oppidum

intrd-diicere ¢ e-diicere

-ast = -avistl

saep@s -is /= mirus humilis
qué finitur ager vel hortus

compelle hominés intrare (ut
intrent)

quod neéma... gustabit = némi-
nem gustatiirum esse



BIBLIOGRAFIA

Tedrica

Baldi, Philip. (2002). The foundations of latin. New York: Mouton de Gruyter.

Bassols, de Climent. (1981). Sintaxis latina I. Madrid: C.S.1.C.

Bieler, Ludwig. (1987). Historia de la Literatura Romana. Madrid: Gredos.

Glare, P.G.W. (Ed.). (1968-1982). Oxford Latin Dictionary. Oxford: Clarendon Press.

Herrero Llorente, Victor José. (1971). La lengua latina en su aspecto prosddico,
Madrid: Gredos.

------ . (1976). Introduccion al estudio de la filologia latina,
Madrid: Gredos.

Higuet, Gilbert. (1954). La tradicion clasica. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Lewis, Charlton Thomas and Short. (1955). A Latin dictionary. Oxford: Clarendon

Press.

Mariner Bigorra, Sebastian. (1973). Lengua y literatura latina. Orientaciones

metodoldgicas. Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Monteil Pierre. (1992). Elementos de fonética y morfologia del latin, Sevilla:

Universidad de Sevilla.

Morris, Sydney. (1966). Vivae novae: new techniques in Latin Teaching. Londres:

Hulton educational publications.

60



Papert, Seymour & Harel, Idit, (1991), Constructionism. Norwood NJ: Ablex
Publishing Corporarion.

Roca-Pons, J. (1980). Introduccion a la gramatica. Barcelona: Teide.

Sheerin, Daniel. (1996). Christian and Biblical Latin. En F.C.A. Mantello & A.G.
Rigg (Ed.), Medieval latin, (pp. 137 — 156), Washington: The Catholic University of

America Press.

Siles, Jaime. (1983). Introduccién a la Lengua y Literatura latinas. Barcelona: Istmo.

Universidad del Claustro de Sor Juana, Colegio de Filosofia, Letras y Humanidades.
(2005). Programa Académico licenciatura en Letras Iberoamericanas. México:

Universidad del Claustro de Sor Juana.

Universidad Nacional Auténoma de México. Colegio de Letras Clasicas. (1996). Plan
de Estudios de licenciatura en Letras Clasicas. México: Universidad Nacional

Auténoma de México.

Universidad Nacional Auténoma de México. Direccidon General de la Escuela Nacional
Preparatoria. (1996). Plan de Estudios. Preparatoria. México: Universidad Nacional

Auténoma de México.

Vaénénen, Veikko. (1988). Introduccion al latin vulgar. Madrid: Gredos.

Weber, Robertus. (Ed.). (1994). Biblia Sacra: iuxta Vulgatam versionem. Stuttgart:
Deutsche Bibelgesellchaft.

Didactica.

Orberg, Hans H. (2009). Cémo funciona el método para aprender latin. Extraido el dia
21 de septiembre de 2009 desde

http://www.culturaclasica.com/lingualatina/metodo.htm.

61



--------------------- . (2003). Lingua latina per se illustrata: Latine Disco. Manual de

Instrucciones. Grenaa: Focus Publishing/R. Pullins Co.

---------------------- . (2004). Lingua Latina per se illustrata: Sermones Romani. Grenaa:

---------------------- . (2005a). Lingua Latina per se illustrata CD: Exercitia Latina I.

Grenaa: Focus Publishing/R. Pullins Co & Domus Latina.

- . (2005b). El latin - ¢Una lengua dificil?. Extraido el 15 de Octubre

de 2009 desde: http://www.culturaclasica.com/lingualatina/conferencia_Orberg.pdf.

---------------------- . (2006). Lingua Latina per se illustrata: Morfologia latina &

vocabulario latin-espafiol. Granada: Cultura Clasica.

---------------------- . (2007a). Lingua Latina: per se illustrata. Pars I. Familia Romana.

Grenaa: Focus Publishing/R. Pullins Co & Domus Latina,

---------------------- . (2007b). Lingua Latina per se illustrata: Colloquia Personarum,

Grenaa, Focus Publishing/R. Pullins Co.

---------------------- . (2007c¢). Lingua Latina per se illustrata: Latine Doceo. Guia para el

profesorado, Granada: Cultura Cléasica.

Fuentes originales.

Cicerodn. (1965). Letters to his friends, I. London: Loeb.

Orosio, Patrologia Latina 31, Historiarum libri septem, 635-1212.

Quintiliano. (2006). Sobre la ensefianza de la oratoria I-111, México D.F.: UNAM.

Saint, Augustine. (1957). Sobre la doctrina Cristiana. Madrid: BAC.

62



San Jerénimo. (1993). Epistolario, Vol. I. Madrid: Biblioteca de Autores Cristianos.

Seneca. (1882). De Vita Beata. Paris: Hachete.

————————— (1953). Epistolas morales. Tomo Il. México D.F.: UNAM.

Tertuliano. Patrologia Latina. Adversum Praxeam. 175-218.

Vitruvio. (1990). De Architectura. Libri X. Padua: Edicion Studio Tesi.

63



INDICE

Introduccion--- S — I-111

La definicion de dos programas de latin para estudiantes de literatura

moderna-------- 2

La personalidad de los cursos Latin I'y Il. Como se formularon los objetivos.
Recursos didacticos. La organizacion de los programas de Latin | y Il

Programa Latin |. Programa Latin Il. Evaluacion.

El modelo de una clase préactica segun el método Lingua Latma per sé

illustrata------------------------ S — 13

Descripcion del método Lingua Latina per sé illustrata. Planificacion de los
Capitula de Familia Romana segun el método de “induccion
contextualizada”. El método de induccion contextualizada en el Capitulum V
de Familia Romana. Capitulum V — Secciones. Capitulum V - Exercitia
Latina | — Capitulum V, Iectio I. Exercitia Latina | — Capitulum V, I&ctio
I1.Capitulum V - Colloquia personarum. Capitulum V - INDEX
VOCABULORUM. Capitulum V — FORMAE MUTATAE. Capitulum V -
Preambulo tedrico: modo verbal.

La seleccion de incisos filologicos ----- 30

De cena magna. El latin biblico. Seleccion bibliografica. Introduccion.
Lexicografia. Sintaxis. Morfologia. Latin biblico — literatura latina.

Resultados mmmmmeeeeees 42

. Apéndices- S — 45

ler examen, Capitula I-1V. Capitulum V. Colloquium quintum.

Bibliografia-------=-=-====m e 60

64



	Portada

	Índice

	Introducción
	1 La Definición de dos Programas de Latín para Estudiantes de Literatura Moderna
	2. El Modelo de una Clase  Práctica según el Método Lingua Latīna Per Sēillustrāta 
	3. La Selección de Incisos 
Filológicos
	4. Resultados
	5. Apéndices 
	6. Bibliografía 




