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Prélogo

El presente informe académico pretende exponer principaimente el
implemento de las nuevas tecnologias en la ensenanza de las
etimologias (Tecnologias de informaciéon y comunicacion, llamadas
comunmente tics) y especificamente en el aula con la ayuda de Smart

board o pizarrdn interactivo.

Ademds de esto, muestro algunos otros materiales didacticos

para ejemplificar después de cada punto lo que acabo de exponer.

Debo aclarar qgue mi formacion docente proviene principalmente
de los colegios judios donde comenceé a trabajar: Primero, en el Colegio
Hebreo Tarbut y después en El Colegio Israelita de México donde laboré
hasta el ciclo escolar 2008-2009 y en donde adquiri la mayoria de

conocimientos y el entusiasmo por una nueva manera de ensenar.

A partir de este ano (2009-2010), trabajo como maestra de
etimologias grecolatinas del espanol y coordinadora académica en la
preparatoria del Centro educativo Jean Piaget, instituciéon incorporada
a la UNAM y que también me ha aporfado nuevas ideas en el
quehacer docente, sobre todo en lo referente a una diferente

concepciodn en lo que corresponde al proyecto educativo.

Aqui muestro la ensenanza de las etimologias exclusivamente en
el plan de estudios 1996 de la Escuela Nacional Preparatoria, es decir,

hasta el momento en que el Colegio Israelita de México estuvo
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incorporado a la UNAM y de la manera en que ahora enseno en el
Centro educativo Jean Piaget con la misma tecnologia educativa
empleando principalmente para ello el Smart Board como explicaré

mas ampliamente en la infroduccion.

Se exponen los tfemas de acuerdo al orden de las unidades del
programa operativo y solamente se ejemplifica el uso de la tecnologia
en algunos objetivos especificos, es decir, no desarrollo completo el
programa, excepto en la unidad V: Constantes fundamentales del
Romanceamiento la cual desarrollé en su totalidad porque me parece
que es la mas dificil y presenta un mayor reto para que los alumnos
aprendan y reconozcan la tfransformacion del latin al espanol

explicando o aplicando los cambios propuestos en diversos ejemplos.

La mayoria de las clases han sido desarrolladas como un taller, y
las estrategias de ensenanza-aprendizaje estan orientadas a coémo el
alumno construird el conocimiento y la figura del maestro concebida
como facilitador o guia del aprendizaje; contrario a fransmisor de la
informacion. Cuando el alumno descubre por si mismo, infroyecta lo
aprendido y es capaz de transmitilo a otros y a su vez él mismo se
convierte en facilitador, tal es el caso de las fres evidencias que se
ponen como ejemplo en los “puentes de palabras” o los “prefijos

latinos” interactivos.

Por Ultimo, quiero decir que el empleo de la tecnologia es
un gran apoyo que de ninguna manera excluye los elementos
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esencialmente formativos y estructurantes del aprendizaje como o son
la toma de apuntes y el liboro de texto, por ello siempre que se hace
referencia a éste Ultimo o aparece en las prdcticas para consultar
algunas pdaginas, estan referida al Compendio de etimologias

grecolatinas del espanol de Agustin Mateos!.

! Mateos Mufoz, Agustin, 2004: Compendio de etimologias grecolatinas del espafol,
México, Esfinge, 355 p.
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Infroduccion

1. Breve historia del Colegio Israelita de México

El Colegio se fundd en diciembre de 1924 para que los hijos de
inmigrantes judios polacos, lituanos y procedentes de la Ex-Unidn

Soviética recibieran educacion en México.

El primer local donde se ubico fue en la calle de Colombia 39 y contaba

con 51 alumnos y 2 profesores.

En 1927 la escuela recibe su nombre oficial: Colegio Israelita de

México.

A diez anos de su fundacion, en 1934, los senores Meir Katz y Harry
Baru donan un terreno en la Colonia del Valle para construir el nuevo
plantel. Dicho predio se ubicé en la calle de San Lorenzo 290,
inaugurandose el 9 de enero de 1936. En 1948, con diecinueve alumnos,
la preparatoria inicia sus actividades y desde entonces estuvo
incorporada a la UNAM hasta el ano 2008. En este momento, el colegio

abarca desde preescolares hasta bachilleres.

En 1974 se adquiere el predio de 35,000m2 en Vista Hermosa en
donde actualmente se ubica el colegio. La primera piedra para su
consfrucciéon se coloca en mayo de 1975. El 15 de junio del mismo ano

se inaugura el Kinder en este terreno a nombre del Sr. Sam Wishnack.



La primaria se muda en noviembre de 1978, mientras secundaria y
preparatoria comienzan clases el 2 de octubre de 1980 en las nuevas

instalaciones.

El colegio se ubica en Av. Loma del recuerdo #44, Col. Lomas de Vista
Hermosa, Cuajimalpa, México, D.F., C.P. 01500. La direccién electrénica

del colegio es http://colegioisraelita.edu.mx

Actualmente, el Colegio cuenta con una poblacién total de 581
alumnos, 105 profesores y 60 administrativos, y tiene las secciones de
prematernal, maternal, kinder, primaria, secundaria y preparatoria. Las
instalaciones constan de tres edificios. En el primero se encuentran las
secciones de maternal y kinder, San Wishnack; la primaria, la cafeteria,

la enfermeria y un saldn de usos multiples.



El segundo edificio, cruzando el patio central, después de la plaza
Mike y Aida Feldman, alberga la secundaria y la preparatoria, Max y

Amparo Shein.

El tercer edificio es el edificio administrativo. En su planta baja se
ubican la biblioteca, un learning center, dos audiovisuales, |la mercazid y
matai (central pedagdgica para la revision de los programas de hebreo
y materias judaicas). En el primer piso de este edificio se encuentra el
drea de contaduria, la oficina del jefe de seguridad, el comité de
madres, tres laboratorios de coOmputo para secundaria, un saldn de usos
multiples, dos aulas pequenas, el deparfamento de cOmputo y el
almacén. En el segundo piso se ubican la direccidon general y el

departamento de administracion.

Ademds, la escuela cuenta con un auditorio, dos canchas para
futbol, tres patios y la cancha para futbol radpido en la parte superior del
estacionamiento para alumnos y visitantes, nombrado Ing. Pedro
Dondish, en honor a un miembro de la familia donante. Existen otros tres
estacionamientos internos. En la parte superior se encuentra uno
pequeno para uso exclusivo del personal del kinder junto al de
camiones escolares y en la planta baja; el de profesores. Por otra parte,
cruzando la avenida y frente al colegio estd un estacionamiento
externo propiedad también del CIM que hasta hace un ano usaban
tanto el personal del Colegio como los visitantes de la escuela.

Actualmente ese espacio es rentado por el vecino Colegio Cumbres.
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La preparatoria cuenta con un tfotal de nueve salones con
mobiliario escolar. En el drea de laboratorios en la planta baja y
adrededor de una pequena plaza, se encuentran rentadas las
instalaciones de la ORT (Sociedad del frabajo agricola y artesanal
organizacion no gubernamental internacional de cardcter educativo),
un auditorio multimedia y dos laboratorios SITE (Sistema Integral de
Tecnologia Educativa). En el primer piso estdn los laboratorios de
biologia, fisica y quimica y ofros fres laboratorios SITE. Este  Ultimo
proyecto fue inaugurado oficialmente en mayo de 2007, aunque se

empezo a utilizar desde 2006.

2. Mision del CIM y caracteristicas de la poblacion

El CIM es una institucidon de ensenanza particular, cuyo bachillerato
estuvo incorporado a la UNAM desde 1948 hasta 2008. En agosto de
este Ultimo ano se incorpord a la SEP. Su declarada mision y origen es:
Una institucidn que nace en nuestro pais en el ano de 1924 por la
necesidad de preservar, comprender, fortalecer y proyectar la cultura

judia a las nuevas generaciones.

Su mision fundamental, establecida en el ideario escolar, es la de:
Formar jovenes judios orgullosos de su herencia cultural y nacional, que
aprecien y conozcan la historia y tradicion de su comunidad especifica
asi como de las ofras comunidades de la didspora; que se identifiquen
con los valores universales que se han expresado tanto en el judaismo
como en diversas culturas; que tengan sentido de responsabilidad y
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solidaridad con el destino del pueblo judio en el mundo y reconozcan la
centralidad de Israel en la vida judia; que asuman, fortalezcan y
promuevan sus origenes y raices, linguisticas y culturales, y sean
capaces de emplear el hebreo como vehiculo fundamental de
comunicacion entre los judios y parte esencial de su memoria cultural.

Todo lo cual debe propiciarse en un marco educativo plural y secular.

Asimismo deben valorar e identificarse con su nacionalidad
mexicana, con un profundo sentido de respeto y compromiso, que les
permita involucrarse y participar de manera activa y responsable en

tareas ciudadanas y sociales que contribuyan al desarrollo de este pais.

En lo pedagdgico, el Colegio Israelita de México aspira a formar
alumnos con un alto nivel académico que estimule, primordialmente, las
capacidades intelectuales, el gusto por el estudio, la creatfividad y el
aprendizaje autonomo, el pensamiento analitico, las actitudes criticas y
de investigacion; a través de una solida preparacion. De igual manera,
promueve el desarrollo del potencial de cada uno de los estudiantes y
les brinda las herramientas para que sean capaces de acceder a las
instituciones de educacion superior de mads alta calidad y puedan
enfrentar, con profesionalismo y entrega, los retos de un mundo

dindmico y cambiante.

En lo social, se busca reforzar los lazos entre los miembros de la
comunidad escolar —profesores, padres y alumnos—y estimular un
ambiente cordial, de respeto y trabajo que fomente la evolucion
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espiritual de hombres y mujeres, la tolerancia, la infegridad, la
autoestima, el amor al projimo, el aprecio de los valores familiares y de
la responsabilidad comunitaria, en un ambiente de aperturq,
comunicacion e integracion bajo los mads altos principio judios y

humanitarios.?

Toda la poblacién del colegio pertenece a la comunidad judia
de México y en su mayoria los alumnos que ingresan a la preparatoria

son egresados de la secundaria de la propia escuela.

Podemos decir que, en general, el nivel socioecondmico de estos
alumnos se encuentra desde nivel medio-alto hasta muy alto. Las
edades de los jovenes de quinto ano de preparatoria, a quienes doy
clase, se encuentran entre los 16 y 17 anos. Los alumnos que asisten all
CIM provienen de las colonias circundantes al Colegio: Paseo de las
Palmas, Hacienda de las Palmas, Interlomas, Palmas Altas, Lomas
Andhuac, Bosques de las Lomas, Paseos del Andhuac, Paseo de las
Lomas, Palo Solo, Lomas de Vista Hermosa, Jesus del Monte, Lomas altas,
Lomas de Chapultepec, Lomas San Isidro, Lomas Country Club,
Condesa (un alumno), El Olivo. Del municipio de Huixquilucan y Edo. de
México: Parques de la Herradura, Lomas de la Herradura, La Herradura,

Tecamachalco, Bosques de las Palmas y Echegaray.

En este momento, la Preparatoria tiene una poblacion total de

159 alumnos repartidos en dos grupos de cuarto; fres de quinto y tres de

? http://colegioisraelita.edu.mx/main.html?src=%2F#2,0
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sexto. Dentro del proyecto Areas Unidas que involucra a ofros dos
colegios de la red judia, las escuelas involucradas se organizaron para
impartir una o dos dreas en cada plantel: Colegio Hebreo Tarbut (area |
y Il) y Colegio Hebreo Sefaradi (area V). En el CIM se imparte drea lll o
materias econémico-administrativas, por este motivo, martes y jueves, el
colegio recibe a 14 jovenes del Colegio Sefaradi y a 39 del Colegio
Tarbut, gueddndose con 25 alumnos de la propia escuela; asi, tenemos

un total de 78 alumnos en esta dreaq.

Cabe aclarar que en el momento de escribir este informe, el
proyecto intercomunitario de Areas Unidas ha llegado a su fin y a partir
del curso entrante se regresa al esquema anterior de abrir las cuatro
dreas en cada colegio continuando incorporados a la SEP. Al mismo
tiempo, el patronato del CIM y ORT mundial (junio 2009) establecen una
alianza que ya fue informada a la comunidad escolar en general. Hasta
el momento, desconocemos las implicaciones de esta decision que se

implementard a partir del proximo ciclo escolar.
3. Las etimologias dentro del perfil del egresado

El nombre oficial de la materia es el de “Etimologias grecolatinas del
espanol” con clave 1505. Como ya lo mencioné, mientras el Colegio
estuvo incorporado a la UNAM, la materia se impartio segun el plan de
estudios 1996 de la Escuela Nacional Preparatoria, con dos horas

semanales de manera obligatoria en el quinto ano de bachillerato vy
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con un valor de ocho créditos. Se estima un total de 60 horas para

cubrirla.

En cuanto a su operatividad, el temario ha sido establecido por La
Escuela Nacional Preparatoria a través de la Direccion General de
Incorporacion y Revalidacion de Estudios (DGIRE), mismo que consta de

las siguientes cinco unidades:

|. Importancia de las etimologias grecolatinas del espanol

ll. Origen y estructura del espanol

lIl. Composicidn y derivacion espanolas con elementos griegos

IV. Composicion y derivacion espanolas con elementos Iatinos

V. Constantes fundamentales del Romanceamiento

Cabe senalar que el programa completo con el formato sugerido

se encuentra en la pdgina de la DGIRE y se debe impartir en su

totalidad. Los profesores tenemos dos libertades para abordar este
programa: el orden de los temas, siempre y cuando indiquemos y
justifiuemos por qué preferimos modificarlo cuando lo hacemos, vy el

desarrollo de las actividades de ensenanza-aprendizaje.

De acuerdo con lo expuesto en el programa operativo, ésta es una de
las materias que diferencia al bachillerato universitario, pues ningun otro
sistema la imparte y ésta contribuye a la formacion integral del

individuo, objeto principal de la educacion nacional, pero sobre todo, le
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proporciona el vocabulario necesario para comprender diferentes
clases de textos: cientificos, humanisticos e informativos, a través del
conocimiento de los elementos estructurales de la lengua, de su origen

e historia .3

Desde mi punto de vista, esta materia incide de manera
fundamental en la formacion del alumno porque lo ayuda a poseer y
entender verdaderamente su lengua, lo conduce a razonar la palabra,
lo concientiza de que en cada vocablo subyace un significado y
conociéndolo, entiende mejor tanto o que lee como lo que dice; esto
no unicamente lo hace un mejor alumno, sino una mejor persona
porgue entonces estd capacitado para encontrar los términos no sélo
adecuados sino precisos, llevandolo a expresarse a cualquier nivel;
probablemente no los aprenderd todos en este curso, pero si los
fundamentales y tendrd las bases suficientes para hallar aguellos que
desee o necesite saber en lo futuro. Es en este sentido en el que los
alumnos del Colegio Israelita de México han aprendido la etimologia.
Para construir aprendizajes inmediatamente significativos, las raices se
han vinculado con los términos de las materias que estdn cursando: en
ciencias llevan biologia, quimica y educacion para la salud y en
humanidades, historia de México v literatura universal. La materia de
etimologias entré6 en el proyecto del Colegio para integrar el

aprendizaje con la nueva tecnologia educativa.

? http://www.dgiire.unam.mx/contenido/normatividad/enp/prog_operativos/1505.doc
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4. Proyecto: Sistema Integral de Tecnologia Educativa (SITE)

Dado que el presente trabagjo es un informe de actividad profesional,
me parece relevante mencionar este proyecto que desarrolld el
Colegio debido al gran impacto que ha tenido en la comunidad
escolar, incorporando para su desarrollo a la mayoria de las dreas de la
escuela: La fundacién, patronato, directivos, coordinadores,

administrativos, profesores e intendentes.

Este proyecto comienza en 2004 y lo promueve el entonces
director general del colegio: Prof. Tzion Ben Knaan con el presidente del
patronato: Ing. Yosi Bernstein y la coordinadora general del proyecto:
Ing. Rebeca Rochman. Lo que este proyecto propone es integrar los
recursos tecnoldgicos al dmbito escolar para que los alumnos accedan
de manera rdpida y diferente a la informacién a fravés de un proceso

dirigido para alcanzar objetivos concretos de aprendizaje.

Para dar inicio a este proyecto, primero los profesores
argumentamos por escrito en qué drea se deberia comenzar con el

proyecto; las autoridades se decidieron por la preparatoria.

A finales del ciclo escolar 2003-2004, los profesores aprendimos a
crear nuestra propia pdgina web disenando actividades para que los
alumnos las ejecutaran y llegaran al conocimiento por ellos mismos. A
estas actividades las llamamos consignas, éstas cumplen un objetivo

especifico del programa operativo en una o varias clases, aunque
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después del primer ano del proyecto decidi hacer consignas pequenas
gue se concluyeran en un mdximo de dos clases. Asi es como en el ciclo

escolar 2004-2005 implementamos esta nueva estrategia de frabagjo.

Para reforzar este proyecto, el Colegio establecid un convenio
con la American Hebrew Academy en Carolina del Norte para que un
grupo de 9 maestras fuéramos por una semana a capacitarnos en las
nuevas tecnologias que ahi ya se aplicaban. La experiencia resultd
enriqguecedora; de este modelo surgid la idea bdsica para el diseno de
mobiliario ergondmico y equipo fecnoldgico, como el smart board que

antes no teniamos, en los nuevos laboratorios interactivos.

Para comenzar el proyecto fue necesario que cada alumno
tuviera su propia computadora, en ese momento la mayoria fueron PC y
debiamos dar de manera obligatoria una hora de cada materia en este
nuevo sistema, mientras se construia el primer laboratorio interactivo SITE
(y que ya completado el proyecto, es el cuarto saldn, denominado “SITE
D"). Cuando éste se termind, los profesores pioneros del proyecto
tuvimos un horario destinado para entrar una hora con cada grupo a
este nuevo saldén, el cual cuenta con un smart board grande, un candn,
una computadora para el profesor con todos los programas de windows
vista, una impresora, una cdmara de refroproyeccion, reproductor DVD
y dos bocinas; seis mesas ergondmicas abatibles con conexiones para
las veinticinco lap fop de los alumnos y veinficinco sillas. También hay

dos pizarrones acrilicos y en la parte posterior un panel con corcho.
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Trabajamos un ano asi mientras se integraron las otras materias, pero
como después se comenzaron a construir los ofros tres SITE y los
laboratorios de biologia, fisica y quimica, entonces trabajamos en los
laboratorios del edificio administrativo, en donde todas las mdqguinas son
PC, hay un smart board e impresora y el mobiliario es mucho mas
sencillo; ahora, éstas son las aulas interactivas de secundaria.
Posteriormente, los laboratorios SITE se terminaron y se inauguraron
oficialmente en mayo de 2000. Por mi parte, rara vez doy clase en las
aulas convencionales, pues ya casi todo mi material ha sido elaborado

con este sistema.

Alumnos del CIM en uno de los laboratorios SITE
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Oftra vista de un laboratorio SITE

5. La planeacion diaria

Ademds del desarrollo del programa operativo, desde hace dos anos
llevo el siguiente formato de planeacion diaria que he ido modificando
para adaptarlo mejor a mi materia. Esta hoja es llenada a mano por mi
clase por clase y dentro de ésta, el control del tiempo para cada
estrategia que debe ser autoevaluada al término cada sesion. Este
formato aporta precision y suple a los apoyos tecnoldgicos en
situaciones imprevistas que frecuentemente se suscitan, de tal manera

que la clase se lleva a cabo en tiempo y forma.
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CENTRO EDUCATIVO JEAN PIAGET. CLAVE 1277
PLANEACION DIARIA

Nombre del docente:

Monica Cinthya Castanares S.

Grado: 5° Grupo: |No. Fecha:
5010 Alumnos:
Asignatura/curso: | Tema: Unidad del Programa Operativo (ENP, 1996):
Etimologias
grecolatinas del Estilo de aprendizaje:
espanol. 09-10

Objetivo de la sesion:

Enunciado de la estrategia:

Duracion:

Procedimientos:

Tiempo | Recursos:
MATERIALES:

Libro de texto
Cuaderno
Plumones
Borrador

Lista de asistencia
Fotocopias de:

MEDIOS:
e Laptop
e Canodn
e Smart board
e Internet

Autoevaluacion de la actividad:

Evaluacion para los alumnos:

Los beneficios que este formato me aporta son varios, siendo el

principal la optimizacidén del tiempo en cuanto a la secuencia de la
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clase. Me asombra que una buena planeacion, cuidando hasta
detalles tan pequenos como saber exactamente la hoja del libro a la
cual referirnos o llevar todos los recursos antes de comenzar la leccion,

nos ahorre tiempo para una asignatura de dos clases semanales.

Otfra importante aportacion la constituye el hecho de la
autoevaluacion —evaluaciéon de la estrategio—, ya que al final de la
clase anoto si la estrategia o la actividad de ensenanza-aprendizaje fue
la correcta o no funciona; es buena, pero demasiado larga, qué debo

modificar, etcétera. Sélo por mencionar algunos casos.

Por ofra parte, esta guia me auxilia en la adecuada elaboraciéon
de los exdmenes de periodo, pues me ayuda a empatar el fipo de
pregunta con el tipo de aprendizaje que ahora manejamos segun la
nueva pedagogia basada en competencias: declarativos (aprendizajes
de enunciar o decir), procedimentales (los que se ejecutan o de hacer)
y actitudinales (aquellos que llevan a adquirir una conducta o modo de

actuar).

También resulta muy Util en la revision del cuaderno, para saber si
el alumno fiene completos o no todos los temas. A este respecto me

referiré mds ampliamente en el tema de evaluacion.

El libro de texto con el que trabajo puede clasificarse como
exclusivamente referencial y aunque en los Ultimos tiempos han salido a

la venta libros extraordinarios con ejercicios incluidos, he preferido no

XX



usarlos porque me gusta crear mis propios materiales; eso y dar la clase
son las partes esenciales que continUan manteniendome vigente. En
este informe, las pdaginas indicadas en los ejercicios remiten al citado
libro de texto. Por ofra parte, incluir las nuevas tecnologias para impartir

la clase, constituye un reto mayor e interesante.

En la primera unidad se encontrard este formato lleno antes de la

practica “descubriendo las raices”.

6. La clase con un enfoque constructivista

La metodologia que empleo casi desde que inicié a trabajar porque ha
dado buenos resultados, es la clase-taller. De hecho, estoy convencida
de que todas las materias deberian trabajar de esta manera, pues los
estudiantes pasan muchas horas de su vida sentados en el aula, qué
mejor que haciendo, trabajando y procesando la informacién. Yo llegué
a esta metodologia de manera intuitiva, pues me di cuenta que
manteniendo ocupados a los alumnos fenia un mejor control de grupo y
asi fue como empecé a crear actividades dindmicas y poco a poco fui
infegrando el juego y otro tipo de estrategias didacticas, muchas de las
cuales aprendi en los cursos de actualizacion docente que me dieron
en las escuelas donde trabajaba. Hasta hace pocos anos supe que este

tipo de orientacion pedagodgica se llama constructivismo.

Por ofro lado, la clase-taller frae consigo el enorme beneficio de

suprimir gran parte del frabajo en casa y que éste se centre
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esencialmente en lo creativo. Por estas razones no entiendo por qué
en el programa operativo que elaboro cada ano, la materia de
etimologias estd clasificada como “tedrica” y no como “tedrico-
prdactica”. Si no ejercitamos el lenguaje como pretendemos que los
alumnos lo sepan usar adecuadamente. A partir de la segunda unidad,
los alumnos comienzan a diseccionar las palabras y a analizar cada
parte, aplicando la mayoria de los conocimientos adquiridos hasta el
momento, lo cual les permite deducir lo que esencialmente significa
cada vocablo. Esto queda registrado en su cuaderno. Yo sé que el
programa de la ENP plantea que el alumno identifiqgue la etimologia en
textos y es correcto, pero también a partir del conocimiento de los
elementos integradores de las palabras, puede deducir su correcto
significado y entender el sentido de los textos. Dado que esta materia
no tiene antecedente curricular en las asignaturas cursadas por los
estudiantes hasta el momento, y cuando finaliza el ano es la Ultima vez
que la ven, enfatizo en que la carga de frabajo extra clase se oriente a
la memorizacion de los vocabularios esenciales para la comprension del
espanol (como lo expliqué ampliamente en la primera unidad). Yo sé
que éste es un aspecto que en casi todas las dreas de la ensenanza se

considera como retrogrado y antipedagodgico.

Lo que puedo decir a mi favor es que como resultado final los
alumnos son capaces de identificar la efimologia tfanto en un vocablo

aislado como en un contexto. Cabe aclarar que en este proceso los
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acompano muy cercanamente, como siempre y a lo largo de muchos
anos, han demostrado ser capaces de aprender los vocablos

rapidamente.

6.1 Breve aproximacion constructivista en la clase-taller

Como sabemos, existen numerosos e importantes exponentes de la
teoria constructivista: Piaget, Vigotsky, Coll y Ausubel sdlo por citar a los
mas relevantes. Este trabajo no pretende exponer ninguna corriente o
variante particular del constructivismo sino Unicamente explicar con
algunos postulados tedricos porqué mi prdctica docente sigue esta
tendencia pedagodgica. Para ello me he valido del texto cldsico
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo  (una

interpretacion constructivista)4.

En la clase de etimologias se aplica el siguiente postulado: “...Los
tres aspectos clave que debe favorecer el proceso instruccional serdn el
logro del aprendizaje significativo, la memorizacion comprensiva de los
contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido 5.” Puedo decir
qgue en la adquisicion de vocabulario espanol, el alumno conoce el
origen efimoldgico de la palabra porque ha logrado memorizar la raiz o
morfema (griego o latino) y su significado relacionando desde un

principio a las lenguas clasicas con el espanol. Eiemplo de esto es la

4 Diaz-Barriga Arceo, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo, 2002, pp 23-35.
> Op. cit., p.30
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presentacion en power-point del vocabulario perteneciente a la

primera declinaciéon griega.

Otra aplicacion constructivista en mi clase es: “En el terreno
educativo, esto se fraducird en el énfasis de la funcion mediadora del
profesor, el trabajo cooperativo y la ensenanza reciproca enfre pares 6 "
y “De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la
nueva informacion, o de la actividad o tarea a resolver”.” Ambas
premisas quedan ejemplificadas en la primera consigna que aplico en
el ciclo escolar, titulada: "Descubriendo las raices”, a través de la que
los alumnos aprecian la importancia de las etimologias valiéndose de su
conocimiento previo, con el cual resuelven un problema al que nunca
se habian enfrentado anteriormente. Como Ausubel propone, se
“concibe al alumno como un procesador activo de la informacion” vy

“senala la importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento”.8

En esta consigna se usa la estrategia diddctica de aprendizaje
colaborativo y yo intervengo Unicamente dando instrucciones para
guiar la actividad. A continuacion presento lleno, el formato de

planeacion diaria de esta clase.

7. El uso de Power Point y Smart board

Lo primero que diré de estas dos valiosas herramientas tecnoldgicas es

que fienen un manejo similar y se complementan una a la otra. En este

® 0p. cit., p. 29
7 Op. cit., p. 27
8 Op. cit., p. 35
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trabajo sélo presento cuatro juegos elaborados en power point: “de
acuerdo”, “la palabra oculta” y “squé tanto sabes2” que se ejecutan
en el smart board. El Ultimo juego fue creado por un alumno para
aprenderse los prefijos de origen latino relacionando el significado con

la imagen.

Otra aplicacion de power point es la indicacion de la consigna,
pues ademds de proyectarla en el pizarrdn interactivo, la envio por
correo electronico a un alumno y él se encarga de manddarsela a sus
companeros; asi, de una manera facil todos tienen rdpidamente la
informacion. En este trabajo presento la consigna llamada “puentes de

palabras” con tres evidencias elaboradas por mis alumnos.

Por otra parte, este programa también me ha permitido que los
alumnos lean, relacionen y aprendan sus vocabularios de una manera
dagil y divertida. Cuando comienzan a leer en griego, asocian el
significado con la imagen y con una palabra en espanol, ademds,

también ellos de tarea crean asi sus vocabularios.

7.1 Smart Board

Esta heramienta me permite dar una clase con una presentacion
sencilla, la diferencia radica en la velocidad, la condensacion de la

informacion y la captacion visual.

El Smart Board es una pantalla interactiva desarrollada por SMART

Technologies. Se infrodujo en 1991 y fue el primer pizarrdn interactivo en
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ofrecer el control tactil de aplicaciones informdticas y la anotacion

sobre el estndar de aplicaciones de Microsoft Windows.

La pantalla interactiva se compone de dos Iadminas flexibles
recubiertas con una superficie de poliéster, analdgica, sensible al tacto
y separadas por un espacio de aire de dos milésimas de pulgada
(micropuntos), o aproximadamente el ancho de dos cabellos humanos.

La presion aplicada a la superficie de la hoja delantera cierra la
brecha y se registra como un punto de contacto. Este punto de
contacto se convierte a partr de una senal analdégica en una
secuencia de datos en serie que se envia a la computadora para su
posterior procesamiento. Esta tecnologia puede procesar el contacto
de un dedo, la herramienta de pluma o cualquier dispositivo como si
fuera un cursor. Es una pizarra que utiliza la tecnologia tactil para

detectar la entrada del usuario.

El pizarrdn interactivo Smart Board opera como parte de un
sistema que incluye la pantalla interactiva, una computadora, un
proyector y el software propio de este aparato. Los componentes estdn
conectados de forma inaldmbrica o por cables USB. Un proyector
conectado a la computadora proyecta la imagen de ésta en la
pantalla interactiva. Cada contacto con el Smart Board se interpreta
como un click izquierdo del mouse. Normalmente tiene una bandeja
que contiene un borrador y 4 ldpices que utilizan finta digital y

reemplazan los marcadores tfradicionales de un pizarrdn tradicional. La
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tinta digital Smart Board opera mediante un digitalizador activo que
controla la enfrada de PC para escribir o dibujar y sélo admite un

contacto ala vez.

Ejemplo de un Smart Board con proyector infegrado

El software de Smart Board puede crear documentos de varias
pdginas interactivas y presentaciones. Los usuarios pueden elaborar sus
propios contenidos, o utilizar el contenido de la galeria (mas de 5000
recursos) de busqueda de material educativo o infroducir datos en Ias
clases predisenadas del sistema que se encuentran en dicha galeria

bajo el subtitulo de Lesson activty tool kit.

Algunas herramientas de Smart Board son: Lupa, herramientas

flotantes, un teclado en pantalla, reproductor de video y grabadora.
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Una de las funciones de la cdmara permite al usuario capturar una
imagen —-de un documento web u ofros— y aplicarlo a la pdgina de
Smart Board. Por ejemplo, la funcidon de reconocimiento de escritura a
mano permite que el usuario escriba en la pizarra con un ldpiz y a través
de un toque en la pantalla reconozca la palabra convirtiéndola en una
fuente de la computadora. El software Smart Notebook también ofrece
una galeria de imagenes o graficos educativos flash que se puede

insertar en la pdagina.

El principal reto para el maestro consiste en crear material
diddctico interactivo, es decir, donde el alumno participe activamente
en su proceso de aprendizaje. También lo he usado para crear material
visualmente muy atractivo con el propdsito de captar mds facilmente la
atencién de la clase ya que las generaciones a quienes nos dirigimos
nacieron con la tecnologia a su alcance y de siempre ésta ha formado

ya una parte inherente en su proceso de aprendizaje.

El material elaborado con esta tecnologia lo presento impreso y en el
orden de las unidades del programa operativo. Para verlo
electronicamente se necesita adquirir el software de Smart Board e
instalarlo en la computadora personal con la licencia autorizada, todo
lo cual se obtiene al comprar el equipo. En algunas lecciones habrd una
nota previa explicando algun aspecto de la misma para la mejor

comprension del uso de este material.
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Una alumna del colegio Israelita de México practicando el alfabeto griego en Smart

Board

8. La Evaluacion

Dentro de la pedagogia éste resulta siempre un tema espinoso, yo creo
porque a los docentes nos falta claridad al respecto. En los ya muchos
anos que llevo de maestra, como tutora o como coordinadora
académica, invariablemente siempre hay problemas con la evaluacion
y enfiéndase por ello no Unicamente los exdmenes, sino todos aquellos
insfrumentos que arrojan un resultado numérico o calificacién, pues en

muchos casos los alumnos se quejan, ya que no saben de donde saliod
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ese resultado, lo perciben subjetivo o no se les avisd anticipadamente el
valor de cada aspecto a evaluar (aunque esto debiera quedar
plenamente especificado en la sintesis del programa operativo que se
debe entregar el primer dia de clases). Para obtener éxito en este
aspecto se debe, ante todo, tener claridad. Debemos responder a una
cuestion fundamental: 3Para qué se evalia? La respuesta se da en
varias vertientes. Nos encontramos con los factores externos: Se evalUa
para asignarle a cada estudiante una calificacién como lo indica la
normatividad, simple y llanamente, asi es. Pero, por otro lado, si
reformulamos la pregunta: ;Para qué evallo yo? Existe una amplia
gama de respuestas. He visto profesores enojados porque sus alumnos
aprueban la evaluacion; otros, la toman como un instrumento de

venganza.

Yo evalUo para saber qué tanto han aprendido mis alumnos vy al
mismo tiempo sus resultados también me califican, lo cual me ayuda a
conocer los puntos débiles de ellos y los mios y para reforzarlos. Es un
proceso de retroalimentacion continua. Siempre he considerado que la
evaluacioén estd intrinsecamente vinculada con el objetivo general del
curso. Un profesor que tiene claro aquello que desea que sus alumnos
“se lleven puesto”, dirige todo su esfuerzo y sus acciones encaminados a

lograr dicha meta.

—-La evaluacion es la herramienta con que se mide ese avance.

Para mi resulta fundamental que los alumnos reconozcan y usen las
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raices grecolatinas en el espanol, por ello, gran parte del porcentaje de
la evaluacion corresponde a los exdmenes parciales de vocabulario.
Con fines pedagdgicos, cada declinacion se divide en primera y
segunda parte y consecuentemente se hacen dos exdmenes parciales
de vocabulario con una duracion maxima de quince minutos cada uno
en dos diferentes clases dentro de un lapso de de una semana y

media.

Ejemplo del vocabulario perteneciente a la primera declinacion

griega como se entrega a los alumnos para estudio:
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S ow e

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.

24,
25.
26.

27.

28.
29.

30.
31.

32.
33.

PRIMERA DECLINACION GRIEGA

© Aptnpla, ag: Arteria
" Acbévela, ac: Debilidad

Boaxtnpio, ag: Bastén,
bacteria
I'ovia, ag: Angulo

"Edpa, 0g: Asiento, base, cara

"Huépa, ac: Dia

O%¢a, ac: Contemplacion,
espectaculo

O¢pameia, 0G: Curacion
"18€a, 0g: Idea, imagen
‘Iotopia, ag: Historia
Kapdia, ag: Corazén
Mavia, og: Locura, furor,
mania

[1étpo, og: Piedra, roca
20010, 0G: Sabiduria
2Tpatid, ac: Ejército
Zodlpa, ag: Esfera, pelota
"Yotépa, ac: Matriz, Gtero
d1rio, ag: Amistad
Xwpa, ag: Campo, lugar,
region, pais

"Qpa, ac: Hora

I'rdooa, g YAOTTO, NG:
Lengua

Atya, og: Sed

AOEa, nG: Opinién, fama,
gloria

Movca, nG: Musa

" Apdyvn, nG: Arafia

" Apyn, N¢: Comienzo,

mando, autoridad
skeskeskeskeskeskeskeskoskeskeskeske sk sksksksk sk sk sk sk sk sk skeske sk sk

" Appoditn, nc: Afrodita,
Venus

Botdvn, ng: Planta, hierba
I'paen, nc: Escritura,
descripcién

Ofpun, ng: Calor

Onkn, nc: Caja, bolsa, vaina,

depésito
Keopain, fic: Cabeza
ANON, ng: Olvido

34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.

41.
42.

43.
44,

45.
46.
47.
48.
49.
50.
51

Mnyavn, ng: Maquina
Mv1un, ng: Memoria
Mopon, fic: Forma, apa-
riencia

Nikn, nc: Victoria
“Od0vn, ne: Dolor
2eAnvn, NG: Luna

Téyvn, ne: Arte, ciencia,
técnica, conocimiento
Topn, ng: Corte, seccién,
extirpacion

Tpooen, ne: Alimentacion,
nutricion

dwvn, N Sonido, voz
Woyn, nc: alma, mente,
espiritu

" AY®VIGTNHG, ov: Luchador
" AOAnTNG, oL: Luchador
AeondTng, ov: Amo, duefio
Kpttng, ob: Juez

Nabdtng, ov: Navegante
IToAltng, ov: Ciudadano
', yhc: Tierra
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A continuacion, se presenta un ejemplo de examen para la primera

y segunda parte del vocabulario anterior, aunque el dia de la evaluacion

manejo tres pruebas distintas para cada seccion.

Primera parte 12, Declinacion griega

Nombre:

Indicaciones:

Grupo:___ No.L.

-Debes responder con tinta de cualquier color.

-Traduce, poniendo todos los significados de cada término

9.

10. " Acbévela, ac:

20010, 0c:
Oc¢pamela, oc:
Mavia, ac:
I'ovia, ag:
“Yotépa, oc:
Baxktepla, og:
P1Ala, oc:
Xopa, 0g:

"1d¢a, ac:

1. Dia:

2. piedra, roca:

3. sed:

4. historia:

5. corazon:

6. contemplacién, espectaculo:
7. esfera, pelota:

8. asiento, base, cara:

9. opinion, fama, gloria:

10. hora:
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Segunda parte 12. Declinacion griega

Nombre:

Indicaciones:

Grupo: No.L.

-Debes responder con tinta de cualquier color.

-Traduce, poniendo todos los significados de cada término

L. Tpagen, fg:

2. Topt, fic:

3. IToAitng, ov:
4. Kputng, ov:

5. Anon, 1gc:

6. Mopen, fic:

7. 'y, vig:

8. ONkn, ne:

9. Navtng, ov:

10. ®¢pun, ne:

8.

9.

Cabeza:

. Sonido. Voz:

Alma, mente, espiritu:
Luna:

Dolor:

Amo, duefio:
Alimentacién, nutricion:
Memoria:

Victoria:

10. Planta, hierba:
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Esta es ofra de las razones por las que evito las tareas. De hecho,
casi la Unica tarea de mis alumnos es estudiar sus vocabularios. Siempre
los leemos en clase y los comienzan a aprender ahi mismo a través de
diversas estrategias: preguntdndose por parejas O por equipos;
estableciendo retos con limite de tfiempo, acumulando puntos,
etcétera. Considero que parte de nuestra labor es ensenarlos a crear
estrategias para acceder al conocimiento, pues asi los formamos, no
Unicamente los informamos. Sé que esta postura o método diddctico es
confraria a la manera de trabajar de muchos profesores que sugieren ir
del texto a la etimologia y desde luego, es muy vdlida. Pero yo creo que
cuando el alumno sabe las principales raices, es capaz de identificarlas

en cualquier vocablo y en cualquier texto.
8.1 Uso de Excel en la evaluacion

La herramienta tecnoldgica que ulilizo para concentrar las
calificaciones es el programa Excel. Muchas veces los estudiantes se
quejan porgue “no saben de donde salié esa calificacion”. En esta
época con los recursos con que contamos, esto ya no es admisible. Si
desde el principio del ano, en el programa operativo y en la sintesis del
programa operativo, le asignamos un porcentaje a cada examen
parcial, a la evaluacion del examen de periodo, al cuaderno, a las
tareas, trabajos, etcétera, tendremos un curso muy bien estructurado,
luego entonces registramos todo ello en tablas de Excel y la evaluacion
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continua se expone a la vista para cualquier efecto y en cualquier
momento. Mi experiencia con este sistema es que los alumnos viven la
evaluacion como un proceso justo y claro, conocen perfectamente en
qué fallaron y la entrega de calificaciones deja de ser un campo de
batalla, se evita el conflicto y el desgaste. En cuanto a los maestros,
puedo decir por experiencia propia y ajena, nos cambia la vida porque
el promedio sale inmediatamente y ello significa un importante ahorro
de tiempo y de esfuerzo ya que no nos desgastamos justificando la
procedencia de la calificaciéon con cada uno de los alumnos. Desde el
periodo anterior en el Centro educativo Jean Piaget propuse este tipo
de tablas para sistematizar la evaluacion y quienes asi lo hicimos
ahorramos tiempo porque cada periodo pasamos la tabla de Excel a
los alumnos mientras damos la clase; cada uno ve su cdlificacion y
aquel que tiene dudas o aclaraciones se acerca al final con los

profesores.

A continuacién, pongo dos ejemplos del uso de Excel para la
evaluacion. Los fres primeros cuadros corresponden a uno de los tres
grupos de quinto ano de preparatoria en Colegio Israelita de México
durante todo el ciclo escolar 2008-2009. El ciclo escolar se enconfraba
dividido en tres trimestres y si la suma de ellos era de 8.5 o superior, el

alumno tenia derecho a exentar el examen anual.

En el segundo ejemplo presento los cuadros de evaluacion del

presente ciclo escolar -2009-2010-, en el grupo de quinto de
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preparatoria del Centro Educativo Jean Piaget. En las tablas se puede
apreciar la inclusion de las rubricas ahora que estamos incorporando en
la preparatoria  algunos elementos del aprendizaje basado en

competencias.

Primer ejemplo: Evaluacion de un grupo en el Colegio Israelita de

México.
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9| ALINE 10| 10|9.25| 10|3.93| 8.6|3.44 4| 1.5 9/0.45|9.3
10 | MICHAN HUSNY ESTHER 6 1.75 3(1.08| 3.9|1.56 41 15| 10| 0.5|4.6
PODOLSKY ZYLBERSZTAJN
11| PABLO 9| 9.5|7.75| 85|3.48| 7.6|3.04 4| 1.5 910.45|8.5
12 | RABCHINSKY PONCE ALAN S. 55| 1.5(525| 3.5|1.58 5 2 2/0.75 710.35|4.7
13 | RAJUNOV TAWIL DAVID R. 825| 7.7| 89|525|3.01| 6.4|2.56 4|1 1.5 9|1045|7.5
14 | SHREM ACHAR S. ALEGRA 95| 95| 85|9.75|3.73|7.58 | 3.03 3/113| 10| 05|84
15 | SKVIRSKY COHEN SHARON E. 8| 45| 89 0|1214| 4.4(1.76 41 15| 10| 05|59
16 | SONSINO HOFFMAN JACK 10 10| 10 9| 39| 65| 26 41 15| 10| 0.5|8.5
TARTAKOVSKI FUHRMAN
17 | ALBERTO 6.5 8| 7.5 71 29| 79|3.16 5/1.88| 10| 0.5|8.4
18 | VAINER LASKY ILAN 10| 10| 10 9| 39| 9.1/3.64 41 15| 10| 0.5|9.5
19 | ZAGORIN MERIKANSKY HILEL 7| 75| 7.3|8.25|3.01| 6.1|2.44 41 15| 10| 05|74
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1| BAZBAZ SHEINBERG ADRIAN 10| 7.75 10 9.5| 3.73 4 0.8 7 0.7 73| 2.92 8.1
2 | BLACHMAN BRAUN SERGIO 75| 415| 5.75 5| 224 5 1 10 1 5 2 6.2
3 | BRONSOLER NURKO ARI 9| 5.75 5| 9.25 29 5 1 9 0.9 6.3| 2.52 7.3
4 | COHEN BUZIN ALBERTO 7.75| 4.15| 6.25| 6.75| 2.49 5 1 8 0.8 295| 1.18 5.5
5| COJOCARU LINDER REBECA 10| 9.25 10| 9.25| 3.85 4 0.8 8 0.8 76| 3.04 8.5
6 | CURIEL AYANEGUI ADY 75| 6.75 7 55| 2.68 25 0.5 7 0.7 33| 1.32 5.2
7 | CHERNITSKY LEJTMAN ANDREA 8.75 4.9 8 0| 217 3 0.6 10 1 33| 1.32 5.1
8| JOLOY DEL MORAL JOANNE 10 9.5 9| 9.75| 3.83 5 1 10 1 69| 276 8.6
9 | LITMANOWICZ POPLAWSKY ALINE 10 10 10 11 4.1 5 1 10 1 94| 3.76 9.9
10 | MICHAN HUSNY ESTHER 6 6 6 6 24 5 1 10 1 4 1.6 6
PODOLSKY ZYLBERSZTAJN
11 | PABLO 9.25 8 9| 9.25| 3.55 3 0.6 8 0.8 51| 2.04 7
12 | RABCHINSKY PONCE ALAN S. 5.5 0| 1.75| 4.25| 1.15 5 1 7 0.7 39| 1.56 4.4
13 | RAJUNOV TAWIL DAVID R. 9 7.5 8 9| 3.35 5 1 7 0.7 58| 2.32 7.4
14 | SHREM ACHAR S. ALEGRA 10 10 10| 9.25| 3.93 3 0.6 8 0.8 42| 1.68 7
15 | SKVIRSKY COHEN SHARON E. 7.25| 7.75 0 0 1.5 5 1 8 0.8 42| 1.68 5
16 | SONSINO HOFFMAN JACK 8| 9.25 9.5 75| 3.43 2 0.4 8 0.8 83| 3.32 7.9
TARTAKOVSKI FUHRMAN
17 | ALBERTO 7.25| 5.25 8.5| 9.75| 3.08 5 1 10 1 7 2.8 7.9
18 | VAINER LASKY ILAN 10 9| 9.75 9.5| 3.83 5 1 10 1 8.6| 3.44 9.3
19 | ZAGORIN MERIKANSKY HILEL 7.75 6.4 6.5 7| 277 4 0.8 10 1] 459| 184 6.4
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TERCER TRIMESTRE 501

1| BAZBAZ SHEINBERG ADRIAN 10 1 9 09(9.75|146| 95|143| 6|067| 7| 28|83|95| 0|81 4(83| 1/86| 5|86| 8.6|8.6
2 | BLACHMAN BRAUN SERGIO 8.25|0.83(6.25/0.63|6.25|0.94| 45|0.68| 7|0.78|53|212| 6|78| 0|62 0| 6| 1/6.7| 1|6.7|569|6.2
3 | BRONSOLER NURKO ARI 3.25|0.33 5/ 05| 10| 15| 10| 15|65|0.72|36(144| 6|84| 0(73| 2| 6| 3|72 5|72 3.6
4 | COHEN BUZIN ALBERTO 8| 0.8]/2.65|0.27 5/0.75| 86(1.29| 8/0.89(14|0561.3/6.8| 0|55| 3|1.3| 2|45 5|45 45|45
5| COJOCARU LINDER REBECA 10 11 10 1/9.25|139| 9.7(146| 8|0.89(53|212|79/84| 1|85| 1|77 0(82| 2|82 7.8 8
6 | CURIEL AYANEGUI ADY 7.25|0.73|3.75|0.38(4.25|0.64|6.75|1.01| 9 111.6|064|44| 4| 2|52| 2(44| 1|45| 5(45| 29|37
7 | CHERNITSKY LEJTMAN ANDREA 6.1/061| 7.1/0.71| 55|083| 75[1.13| 8|0.89|08(0.32/45|6.5| 2(51| 3|45| 2(54| 7|54 | 48|51
8 | JOLOY DEL MORAL JOANNE 9.5(0.95| 95/095| 10| 1.5 10| 15| 9 11 3| 12|71 7| 2|86| 1(71| 0(76| 3[(76| 76|7.6
9 | LITMANOWICZ POPLAWSKY ALINE 10 11 10 11 10| 1.5 10| 15| 9 1110 4110(93| 2|99| 1[10f 0/9.7| 3|9.7| 9.7|9.7
10 | MICHAN HUSNY ESTHER 6| 0.6 6| 0.6 6| 0.9 6| 09| 9 11 5 2| 6|/46| 0| 6/ Of 6/ 0|55| 0|55| 65| 6
11 | PODOLSKY ZYLBERSZTAJN PABLO 10 1] 5.6|0.56 8| 1.2(9.25|139| 5|056| 2| 0.8|55|85 1| 7| 2|55 1| 7| 4| 7| 6.1/6.6
12 | RABCHINSKY PONCE ALAN S. 43]1043|1.25/0.13| 2.5|0.38 0 0| 4/044|17|068|21|47| 2|44 4|21| 0|3.7| 6|3.7 3|34
13 | RAJUNOV TAWIL DAVID R. 10 1] 6.9]0.69 8| 12| 7.2|1.08|7.5|/083|35| 14|62|75| 2|74| 3|62 1| 7| 6| 7| 57|64
14 | SHREM ACHAR S. ALEGRA 10 1] 9.5(0.95|9.25|1.39 8| 12| 8|0.89|26(1.04|65|84| 1| 7| 3|65 1|/73| 5|73| 16|45
15 | SKVIRSKY COHEN SHARON E. 9.5/095| 79|0.79|6.25(094| 95(143| 8|0.89| 3| 1.2|62| 6| 1| 5| 1|62 1|57 3|57 0]2.9
16 | SONSINO HOFFMAN JACK 9.5(0.95| 7.9/0.79 6| 0.9 0 o O 0o O 0/26|85| 3[(79| 2|26| 7 12 0
17 | TARTAKOVSKI FUHRMAN ALBERTO (7.25|0.73| 6.4|0.64|6.25(0.94| 79|119| 9 1124|096|54(84| 0|79| 0(54| 0|72 0|72 54|6.3
18 | VAINER LASKY ILAN 7.5|0.75|/6.25(0.63| 10| 15| 10| 15| 9 11 7| 28|82(95| 1|93| 0(82| 1| 9| 2| 9 91 9
19 | ZAGORIN MERIKANSKY HILEL 0 0/6.75(0.68|7.75|1.16 0 0| 5/056(2.7(1.08(35|74| 0|64 1|35| 3/58| 4|58| 47|53
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Segundo ejemplo. Centro Educativo Jean Piaget, evaluacion del grupo de 5° de preparatoria hasta el 5° periodo.

i )
= 5 =
,°_C CUADERNO FICHERO = 5
0 o SIE |,
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& s |8|5|E o % o | 5 w Q
ler. Periodo &
1 | Aguilar Boeck, Pablo 3109 3 2 2 3|17 1| 0.1 of o| o| O 0|6.25| 13|39 8 0
2 | Alcocer Garza Galindo, Daniela 8.6| 2.6 3 3 3 3 2 5| 0.5 3 3 3 3 2(725|15| 85| 10 0
3 | Boeta Valenzuela, Roberto 51| 1.5 3 3 3 3 2 5| 0.5 3 3 3 2|118| 85|17]|7.6 9 1
4 | Cervantes solano, Esteban 0 0 3 3 3 3 2 4| 04 0 0 0 0 0| 75(15]| 3.9 9 0
5 | Figueroa Loria, Luis Alberto 81|24 3 2 3 3118 4| 0.4 2 3 1 2113 95|19|79 9 0
6 | Garcia Delgado, Alexis 5.5| 1.7 3 3 2 3|18 5| 0.5 3 3 2 2| 17775 16| 7.2 9 0
7 | Gonzdlez Islas, Pedro Alejandro 8124 3| 3| 3| 3 2 5/ 05| 3| 3 1] 2|15 816 8| 9| O
8 | Hugues Meraz, Juan 69| 2.1 3 3 3 3 2 3| 0.3 1 2 2 1 1{ 851771 8 0
9 | Inguanzo Gonzalez, José Antonio 498 | 1.5 3 2 3 3|1 1.8| 4.5]0.45 3 3 3 2| 1.8] 9.85 2|76 8 0
10 | Kim Park, Min Chul 6.7 2 3 2 3 3|18 4| 04| 3 3 3 2118| 85|17|7.8 9 0
11 | Ledn Aguilar, Alejandro 8.1|24 3 2 3 3|18 41 04| 3 3 3 2| 18| 95|19 8.4 8 0
12 | Martinez Nossek, Maika 8.1|24 3 3 3 3 2 5| 0.5 3 3 2 3/18(815|16|84| 10| O
13 | Pereira Pereira, Tania lvonne 3.3 1 0 0 0 0 0 0 0 3 3 2 3118| 45(09]| 3.7 6 1
14 | Pérez Estudillo, Angela Damaris 1.4( 0.4 3 3 3 3 2 5| 0.5 3 3 2 2117 75|15]|6.1 8 0
15 | Salgado Osuna Joaquin 43|13 3 3 3 3 2 4| 04| 3 3 2 2| 1.7 7(14|68| 10| O
16 | Sdnchez Ramirez, Gabriel 6.5 2 2 2 3 317 4| 0.4 3 3 3 2(18|825(1.7]| 75 0
17 | Vazquez Lara, Andrea 3.2 1 3 1 2 2|13 2| 0.2 3 3 1 3| 1.7 7114 5.6 2
18 | Vicario Ruiz de Santiago, Ma. Fernanda 1.1 0.3 3 2 2 3|17 4| 0.4 3 3 1 2115 6|1.2|51 0
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2° Periodo w
1| Aguilar Boeck, Pablo 3.7| 111 8| 0.8 4| 0.67 3| 1.75 2| 07| 10 1|3.3]/033]| 4.6 7! 0
2 | Alcocer Garza Galindo, Daniela 5| 1.5 9| 09 6 1/9.75| 85| 6.5| 25| 10 1|/83(0.83| 7.7 9 0
3 | Boeta Valenzuela, Roberto 5.4| 1.62 9| 0.9 6 1| 85| 4.75(5.75| 19| 10 1/6.7/067| 71| 8| O
4 | Cervantes solano, Esteban 0 0 6| 0.6 5(083| 69| 85|3.75| 1.9 0 0 0 0| 3.3 6 0
5 | Figueroa Loria, Luis Alberto 6.2 | 1.86 9| 0.9 4| 0.67| 9.5 8| 75| 25| 10 1/83[083|78| 10| O
6 | Garcia Delgado, Alexis 5.2| 1.56 8| 0.8 6 1| 8.5] 8.25 623 0| 0[9.2({092|66| 8 1
7 | Gonzdlez Islas, Pedro Alejandro 51| 1.53| 10 1 6 1| 10 91675 26| 10| 1| 10 1|81 0
8 | Hugues Meraz, Juan 6.7 | 2.01 9| 0.9 5| 0.83 6| 7.25|5.25| 1.9| 10 1/83(0.83| 74 0
9 | Inguanzo Gonzdlez, José Antonio 6.4| 1.92 0.8 6 1| 10 75| 85| 26| 10| 1|83|0.83|8.2| 10| O
10 | Kim Park, Min Chul 5.4| 1.62 0.8 4| 0.67 9( 75| 85| 25| 0| 0| 5| 05|61 9 1
11 | Ledn Aguilar, Alejandro 6.4| 1.92 8| 0.8 5| 0.83 9(5.75| 24| 10 1/9.2(092]| 7.8 9 1
12 | Martinez Nossek, Maika 7.2|216| 10 1 6 1 10 9(6.75| 2.6| 10 1/83[083|86| 10| O
13 | Pereira Pereira, Tania Ivonne 41| 1.23 5| 05 4(067| 25|1.75| 44| 0.9 0 0| 75| 0.75 4 6 0
14 | Pérez Estudillo, Angela Damaris 5.1| 1.53 9| 09 6 1{ 55 21 0.25( 0.8| 10 1(9.2|1092] 6.1 8 0
15 | Salgado Osuna Joaquin 45| 1.35 9| 09 41 067|525 19| 2.75 1| 10 1(6.7|0.67]| 5.6 8 1
16 | Sdnchez Ramirez, Gabriel 6| 1.8 8| 0.8 5(0.83 9| 85| 2.25 2| 10 1/83[(083|7.2| 9 1
17 | Vazquez Lara, Andrea 5.1| 1.53 8| 0.8 5(083| 6.2|4.75|475| 16| 0| O0|6.7|067|54| 8 1
18 | Vicario Ruiz de Santiago, Ma. Fernanda 3.1| 0.93 9| 09 5] 0.83 6275 25| 11| 10 1(83|0.83]|5.6 6 0
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g = ~ & 3 <
3er. Periodo 10% 10% 10% 5% 40%

1 | Aguilar Boeck, Pablo 3 3 1 1| 0.7 2| 0.2 0| 0| 0275 0| 45| 06|3.6(1.44]| 2.9 0
2 | Alcocer Garza Galindo, Daniela 3 2 2 2| 0.8 8| 0.8 3 3 2 3(092| 10(0.5|7.25| 85| 85|2.02|8.1|3.24| 82 1
3 | Boeta Valenzuela, Roberto 3 2 3 2| 0.8 9| 0.9 3 2 2/0.83| 10|0.5|3.75 6|6.75|1.38 6| 24| 6.8 1
4 | Cervantes solano, Esteban 2 1 2 2| 0.6 6| 0.6 0| 10|0.5 3| 45| 55(/1.08| 6.6(2.64| 5.4 1
5 | Figueroa Loria, Luis Alberto 3 3 3 3 1| 10 1 2 2 1 2(0.58| 10(0.5| 9.5| 10|9.75|2.44|9.6|3.84| 9.4 0
6 | Garcia Delgado, Alexis 0 0 0 0 7| 5.5 911.79 0| 1.8 1
7 | Gonzdlez Islas, Pedro Alejandro 3 2 3 2| 0.8 9| 0.9 3 3 3 3 1| 10{0.5( 95| 95| 10|242| 7.4|296| 8.6 0
8 | Hugues Meraz, Juan 3 2 2 2| 0.8 8| 0.8 0 0| 45(5.75[/9.75|1.67| 85| 3.4| 6.6 0
9 | Inguanzo Gonzalez, José Antonio 3 2 3 2| 0.8 8| 0.8 3 2 2 310.83( 10(0.5| 55| 95| 10(2.08| 6.6 |2.64| 7.7 0
10 | Kim Park, Min Chul 3 3 2 1| 0.8| 10 1 3 1 1 1| 05| 10(0.5(8.75 9| 85(2.19|49(1.96| 6.9 0
11 | Ledn Aguilar, Alejandro 3 3 2 3| 09| 10 1 3 3 1 2(0.75| 10(0.5|9.25| 9.5| 9.5|2.35| 10 41 9.5 0
12 | Martinez Nossek, Maika 3 3 3 3 1| 10 1 2 2 1 2(0.58| 10(0.5|7.25|8.75|9.25| 2.1| 8.6|3.44| 8.6 0
13 | Pereira Pereira, Tania Ilvonne 2 2 2 1| 0.6 3| 03 0| 10/0.5(0.25|2.25(6.25|0.73 | 2.5 1(3.1 3
14 | Pérez Estudillo, Angela Damaris 3 2 3 3| 09 5| 05 3 2 2 210.75 0| 45(9.25 8(1.81|4.71.88|5.9 0
15 | Salgado Osuna Joaquin 3 2 3 2| 0.8 9| 0.9 2 2/0.58| 10|0.5|4.65|6.25|7.25|1.51 6| 24| 6.7 0
16 | Sdnchez Ramirez, Gabriel 3 2 3 3| 09| 10 1 0| 10(0.5| 55| 10| 10|2.13|7.6|3.04| 7.6 0
17 | Vazquez Lara, Andrea 3 2 2 3| 0.8 6| 0.6 1 0.5| 10|0.5|4.25[8.75| 8.5(1.79 4| 16| 5.8 1
18 | Vicario Ruiz de Santiago, Fer 2 2 2 1| 0.6 6| 0.6 3 2(0.67| 10|0.5 0| 65| 75(1.17| 5.1|2.04| 5.6 2
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4° Periodo o
1| Aguilar Boeck, Pablo 2| 3 3 2| 0.8 13 1 219.25]2.75| 7.5|2.15| 10 1 41| 1.2]6.2| 10 0
2 | Alcocer Garza Galindo, Daniela 3 2 3 2| 0.8 9|07| 95| 75 7| 59]299]| 10 1 6.5 275 8 1
3 | Boeta Valenzuela, Roberto 3 2 3 2| 0.8 121 09| 85 7|7.75|9.25|3.25| 10 1 23| 0.7] 6.7 9 0
4 | Cervantes solano, Esteban 1 2 3 310.8 13 1 0 5| 3.25| 6.25| 1.45 0 0 25| 0.8 4 6 2
5 | Figueroa Loria, Luis Alberto 3|25 3 3 1 10| 0.8| 3.3|8.75]| 8.25 10| 3.03| 10 1 3.1| 09| 6.7 8 4
6 | Garcia Delgado, Alexis 0 0 of O 0 of O
7 | Gonzdlez Islas, Pedro Alejandro 3| 2| 3| 3|09 12| 0.9 10| 9.75| 7.25 10| 3.7| 10 1 69| 2.1[86| 10 0
8 | Hugues Meraz, Juan 3 2 3 3|09 121 09| 85 6 3 9|265| 10 1| 6.25| 19|74 10 0
9 | Inguanzo Gonzdlez, José Antonio 3| 2| 3| 3/09]|115|09 5|7.75] 1.25| 8.5 2.25| 10 1 0 0f5.1 8 0
10 | Kim Park, Min Chul 3 3 3 3 1 11| 0.8 6.75| 9.5 9(9.25| 3.45| 10 1 28| 08| 7.1 8 0
11 | Ledn Aguilar, Alejandro 3 3|25 3 1 12| 09| 825 8| 5.5 81298| 10 1 6| 1.8| 7.7 7 1
12 | Martinez Nossek, Maika 3 3 2 3(0.9 13 1| 95| 85 6(9.25| 3.33| 10 1 89| 2.7|89| 10 0
13 | Pereira Pereira, Tania Ivonne 2 1 2 2| 0.6 6(05|9.25| 65| 6.5| 3.5|2.58]| 10 1 3| 09|5.5 2
14 | Pérez Estudillo, Angela Damaris 2.5 2 3 3|09 121 09| 3.75 8|7.25|4.75|238| 8| 0.8 3| 09]5.9 2
15 | Salgado Osuna Joaquin 3 3 3 3 1 13 1(6.25| 45|3.75| 65| 21 9 0.9 41| 12| 6.2 10 0
16 | Sdnchez Ramirez, Gabriel 3 2 3 3|09 11(0.8| 95| 85| 55| 95| 33| 10 1 0 0|61 7 1
17 | Vazquez Lara, Andrea 3 1 3 3|10.8 9(0.7|9.25| 65|4.25|7.25]|2.73|9.5| 0.95 33 1|6.2 7 1
18 | Vicario Ruiz de Santiago, Ma. Fernanda 2 2 3 3]10.8 9| 07| 3.5]|8.25 2(425| 1.8|9.5| 0.95 28| 0.8]5.1 1
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5° Periodo =
1 | Aguilar Boeck, Pablo 3 2 3 3| 1.38 13 1| 3.4| 051 0 0 3(045| 4.6|1.38| 4.7
2 | Alcocer Garza Galindo, Daniela 3 3 3 3| 15 10| 0.77| 9.25| 1.39| 54| 0.81 0 0| 49|1.47|59
3 | Boeta Valenzuela, Roberto 3 2 3 3] 1.38 13 1 8| 1.2| 47071 34|051| 36| 1.08|5.9
4 | Cervantes solano, Esteban 1 1 2 2| 0.75 71054 (825]| 1.24 0 0| 43|065| 46| 1.38| 4.6
5 | Figueroa Loria, Luis Alberto 3 3 3 3| 1.5 13 1|1825|1.24| 47| 0.71| 82| 1.23| 7.5|225|79
6 | Garcia Delgado, Alexis 0 0 0 0 0 0| O
7 | Gonzdlez Islas, Pedro Alejandro 3] 3| 3| 3| 15 13 1| 10| 15| 10| 1.5, 10| 15 10 3| 10
8 | Hugues Meraz, Juan 3 3 3 3| 1.5 13 1|/4.15|/0.62| 1.7|0.26| 39| 0.59| 52| 1.56|5.5
9 | Inguanzo Gonzalez, José Antonio 2 2 3 3| 1.25 121092 75(113| 13| 0.2| 6.2 0.93 5| 1.5|5.9
10 | Kim Park, Min Chul 1 2 2 2| 0.88 9| 0.69 9(135| 2.6|0.39| 3.6| 0.54 4| 1.2 5
11 | Ledn Aguilar, Alejandro 3 2 2 3| 1.25 13 1|19.25|139| 7.6|1.14| 52| 0.78| 6.37| 1.91| 7.5
12 | Martinez Nossek, Maika 3 3 3 3| 1.5 13 1 10( 15| 10| 15| 10| 1.5 10 3| 10
13 | Pereira Pereira, Tania lvonne 2 2 2 3| 1.13 11| 0.85| 95| 1.43 3|1045| 3.2| 0.48 5| 15| 5.8
14 | Pérez Estudillo, Angela Damaris 3 3 3 3| 15 13 1(7.75| 1.16| 2.6| 0.39 2| 03| 45|135|57
15 | Salgado Osuna Joaquin 3 3 3 3| 15 13 1 4| 06| 21|032| 43|065| 3.8|1.14|5.2
16 | Sdnchez Ramirez, Gabriel 1 3 3 3(1.25|10.5/081|825|1.24| 3.4|051| 52| 0.78| 4.4|132|5.9
17 | Vazquez Lara, Andrea 1 2 2 3 1 41031| 89|134| 52|0.78| 43|065| 45| 135|5.4
18 | Vicario Ruiz de Santiago, Ma. Fernanda 3 2 2 3| 1.25 14| 1.08| 4.8 0.72| 15| 0.23| 0.8| 0.12 5| 15| 4.9
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8.2 Las rubricas

También se les llama Matrices de Valoracion. Facilitan la calificacion del
desempeno del estudiante en las dreas del curriculo (materias o temas)
que son complejas, imprecisas y subjetivas. Son un listado del conjunto de
criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje,
los conocimientos y/o las competencias, logrados por el estudiante en un
trabajo o materia particular. Son fundamentales para la evaluar el

aprendizaje basado en competencias.

Establecen una gradacion (niveles) de la calidad de los diferentes
criterios con los que se puede desarrollar y alcanzar un objetivo, una
competencia, un contenido o cualquier otro tipo de tarea que se lleve a

cabo en el proceso de aprendizgje.

Constituyen una valiosa herramienta para evaluar objetivamente los
aspectos subjetivos del aprendizaje, como las exposiciones o la conducta.
Una de las caracteristicas de este método evaluativo reside en darlo con
antferioridad, entonces resulta Ufil para el alumno porque sabe
exactamente qué se espera de él y a los profesores nos centra en los
aspectos a evaluar. Este ano la implementé para calificar el cuaderno y un
fichero con los vocabularios. Ambas ribricas se entregaron el primer dia de
clases junto con la sintesis del programa operativo y todo ello se encuentra

pegado al principio de los apuntes.
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Institucionalmente, las rdbricas son Utiles porque permiten a los
docentes evaluar de la misma manera. La rdbrica de conducta se ha
usado este ano en toda la preparatoria del Centro educativo Jean Piaget

para calificar el aspecto actitudinal de los alumnos.

Existen dos tipos de rubricas: La total y la analitica. La total es mds
apropiada cuando la actividad de desempeno requiere que el estudiante
produzca una respuesta sin que necesariamente haya una respuesta
correcta Unica. La rdbrica de tipo analitico se prefiere cuando se solicita
en los desempenos una respuesta muy enfocada, esto es, para situaciones
en las cudles hay a lo sumo dos respuestas vdalidas y la creatividad no es
importante en la respuesta. Se evaltan individualmente diferentes
habilidades o caracteristicas senaladas en los aspectos a evaluar. Este tipo

de matrices se construyen bajo el siguiente esquema:

Ejiemplos de las rlbricas analiticas anteriormente elaboradas y

empleadas en mi curso.



FICHERO DE RAICES GRECOLATINAS

Nombre de la maestra: MONICA CINTHYA CASTANARES S.

Puntuacion:

12/10

Nombre del estudiante:

ASPECTOS A
EVALUAR

Datos
personales

Cantidad,
ordeny
secuencia

Ortografia

Creatividad

3

Contiene el nombre
del colegio y del
alumno; su numero
de lista y grupo.

Se encuentran todas
las raices en orden,
numeradas y
claramente
diferenciadas por
marcas o colores. Las
ha ido agregando
segun el avance del
curso.

Sin faltas de
ortografia en espafol,
griego o latin.

Las raices griegas y
latinas se apegan al
vocabulario basico.

El contenedor es
llamativo, agradable y
no se puede perder el
material. En las fichas
se han usado colores
y materiales
atractivos, incluso
todo esta ilustrado.

2

Tiene casi todos los
datos, excepto uno
y se identifica
caramente a quien
pertenece.

Se encuentran casi
todas las raices en
orden, aunque falta
algo de
diferenciaciéon de
las partes. Las ha
ido agregando
segun el avance del
curso.

Presenta de 2-3
faltas ortograficas
en espanol.
Presenta de 2-3
faltas ortograficas
en griego y/o latin,
pues cambid alguna
letra, simplifico las
geminadas, le falté
el espiritu u omitié
el acento griego.

El contenedor es
aceptable y tuvo
cuidado para que
no se pierda el
material. En las
fichas ha usado
algunos recursos
extras como color y
en algunos casos,
incluso ilustraciones

1

Le faltan 2 6 mas
datos y ha sido dificil
identificar su
pertenencia.

Faltan varias raices,
no establece ningun
orden ni
diferenciacion entre
las partes, o bien,
este es muy
elemental. No las ha
entregado
anteriormente y
ahora las completo.

Tiene mas de 3
faltas ortograficas
tanto en espanol
como en griego o
latin.

El contenedor
cumple con el
requisito minimo y
se puede perder el
material.
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CUADERNO

Nombre de la maestra: MONICA CINTHYA CASTANARES S.

Puntuacion: 15/10

Nombre del estudiante:

ASPECTOS A
EVALUAR 3 2

Datos personales y
estado del cuaderno

Tiene casi todos los datos,
pero falta alguno, aunque se
identifica facilmente a quien
pertenece. Esta en buen
estado.

Tiene datos del colegio, nombre,
grupo, nombre de la materia y
numero de lista a primera vista.
Se ha conservado en perfecto

estado.

Caligrafia y ortografia Excelente. El ojo percibe un
apunte agradable e incluso bello.
Los margenes, espacios, temas
son proporcionados e incluso
usa colores para distinguir los
puntos. De 0-3 faltas
ortograficas.

Regular. Cumple con el
apunte aunque no se esmera
en tomarlo. Se distinguen casi

todos los aspectos como
margenes, espacios y temas.
De 4-9 faltas ortograficas.

Orden y limpieza Los apuntes tienen coherencia
con lo dicho en clase, se percibe
el enlace de los temas y
subtemas. Orden légico del
programa. Se observa un trabajo
limpio e incluso pone corrector

en los errores.

Se logra entender gran parte
del texto, aunque a veces se
pierde la ilacion del tema o se
omitié algun aspecto. Sigue el
orden légico del programa.
Por lo general se percibe un
trabajo limpio.

Materiales Tiene pegadas todas las Tiene pegados casi todos los
fotocopias en orden sucesivo: | materiales en orden sucesivo,

SPO, texto y0ipe, rabricas, pero faltan de 1-2 de ellos.

vocabularios y demas materiales
que se hayan entregado.

Firmas y Tiene todas las firmas de cada |Tiene casi todas las firmas del

autoevaluacion por | periodo con la fecha en la parte periodo con la fecha en la
periodo inferior derecha y al final de cada | parte inferior derecha, le han

faltado de 1-2 de ellas. Tiene
casi todas sus
autoevaluaciones al final de
cada bimestre, excepto una.
Si han sido validadas.

bimestre la correspondiente
autoevaluacion reflexiva, misma
que ha sido validada.

1

No se sabe a quién pertenece,
carece de los datos requeridos.
No se ha cuidado y el estado
es lamentable

Deficiente. No se entiende lo
que escribio, ni se distinguen
las partes. No ayuda a la
comprension ni es una
herramienta de estudio. 10 6
mas faltas ortograficas.

No se logra entender el
contenido del apunte. Carece
de un orden légico ya que ya

que hay hojas en blanco y
apuntes salteados. El trabajo
presenta numerosos tachones
y en ninguno se uso corrector.

Tiene pegados algunos
materiales. Faltan 3 6 mas de
ellos.

Le faltan de 3 firmas en
adelante. Tiene pocas
autoevaluaciones o si las tiene,
por su bajo grado de reflexion,
éstas no han sido validadas.
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La rdbrica de conducta como ejemplo del tipo Total usada en toda

la Preparatoria.

EVALUACION DE CONDUCTA

Gradacién

Actitudes

0-1

Ha sido amonestado por mi y consecuentemente se ha quedado detenido de 4-5
ocasiones en el periodo y no hizo el trabajo asignado.

La mayor parte del tiempo asiste sin el material de trabajo

Todo el tiempo muestra falta de disposicion hacia el trabajo (tareas, exposiciones,
participacion, apuntes etc.)

Boicotea la clase

En ocasiones se burla de sus compafieros

Llega tarde a clase

Su lugar siempre esté sucio y desordenado

Es descuidado en su aspecto personal

2-3

En varias ocasiones ha sido amonestado y por 1o menos se ha quedado detenido de
3-4 ocasiones en el periodo, cumpliendo con los minimos requerimientos del trabajo
asignado

En general hay que presionarlo para trabajar

Su participacién es poco pertinente

Frecuentemente asiste sin material de trabajo

Por lo general llega tarde a la clase

La mayor parte de las veces se le debe obligar a limpiar y ordenar su lugar

Es descuidado en su aspecto personal

4-5

En una ocasion ha sido amonestado y por o menos se ha quedado detenido de 1-2
veces en el periodo, cumpliendo con algunos de los requerimientos del trabajo
asignado

La mayor parte del tiempo hay que presionarlo para trabajar

Su participacién en ocasiones es pertinente

A veces asiste sin material de trabajo

En ocasiones llega tarde a la clase

En algunas ocasiones se le indica limpiar y ordenar su lugar

A veces es descuidado en su aspecto personal

Ha sido amonestado en una ocasion y se ha quedado detenido una vez, cumpliendo
con los requerimientos del trabajo asignado

Trabaja cumpliendo con los requerimientos minimos

Participa ocasionalmente de manera positiva

Por lo general asiste con el material de trabajo

En algunas ocasiones llega tarde a la clase

Casi siempre tiene limpio y ordenado su lugar, en ocasiones se le debe indicar que
lo ordene

Rara vez es descuidado en su aspecto personal

7-8

Ha sido amonestado en una ocasion y se ha quedado detenido una vez, cumpliendo
con los requerimientos del trabajo asignado

Por lo general, trabaja de manera aceptable

Frecuentemente participa de manera positiva

Por lo general asiste con el material de trabajo

Casi siempre llega puntualmente a la clase
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La mayor parte del tiempo tiene limpio y ordenado su lugar
Rara vez es descuidado en su aspecto personal

Nunca lo he amonestado

Se mantiene enfocado en el trabajo

Cumple con lo que se le pide en tiempo y forma
Es respetuoso en su entorno

Siempre participa positiva y acertadamente

Es puntual

Asiste siempre con todo el material para trabajar
Siempre tiene limpio y ordenado su lugar
Presenta una buena apariencia personal

Ayuda positivamente a sus compafieros

9-10

Retroalimentacion:

8.3 El Portafolio de evidencias

Es un método empleado en la evaluacion del aprendizaje basado
en competencias apoyado en una muestra de trabgjos que
manifiesta la competencia del autor. Un candidato o estudiante

recoge, conserva y guarda muestras de su trabajo a lo largo de un
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periodo, semestre o cuatrimestre. Estos trabajos son aportaciones
concretas, constituyen el material sobre el que se centrard la

evaluacion.

La misma autora mds adelante, indica:

“El portafolios es un registro sistemdtico del aprendizaje de los
estudiantes. Concentra sus trabajos ordenadamente; da cuenta de
la historia de sus esfuerzos, progresos y logros, reconociendo la
cooperacion entre el estudiante y el docente. Para su integracion se
requiere seleccionar el contenido educativo, tener criterios y pautas
para evaluar, asi como evidencias de su proceso de

autorreflexion”10,

En mi materia, la parte medular del portafolio la constituyen los
apuntes; por ello, mis alumnos estdn obligados a registrar todo en su
cuaderno porque es ahi en donde ven su avance; es su principal guia para
desarrollar los ejercicios y para preparar sus exdmenes. Solo para 1os
alumnos que si cubrieron los requisitos, en cada clase su frabajo es
evaluado con una firma. Al final de cada periodo ellos hacen una reflexidon
o autoevaluacion, pues uno de los propdsitos de esta herramienta es el de

formar seres autocriticos y autoconscientes de su aprendizgje.

? Villalobos Pérez-Cortés, Marveya, 2009, p. 163
10 Op. cit., p. 164
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l. Primera unidad:
Importancia de las
efimologias grecolatinas

del espanol




A. Descubriendo las raices
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Es una consigna ideada para frabajo cooperativo (como puede verse
en el formato de planeaciéon diaria) y lograr un aprendizaje actitudinal:
que los alumnos aprecien la importancia del estudio de las etimologias.
A fravés del ejercicio y del intercambio de opiniones, los alumnos
obtfienen una conclusion que se complementa con la lectura del libro
sobre este tema. Lo mds importante es que ellos concluyen la
importancia del estudio de la asignatura y se concientizan de la

posesion de sus conocimientos previos.

B. Definicion y origen de Etimologia

Es una ldmina sencilla donde se exponen estos dos puntos y se
comienza a emplear el smart board. Por primera vez los alumnos
escriben palabras griegas. En el pizarrdn la letra se percibe clara vy

grande.

C. Dictado de grafias griegas

Después de haber visto el alfabeto griego, se efectia esta prdactica
para que los alumnos relacionen el signo y el nombre de cada lefra. Un
alumno pasa al pizarrdn y mueve cada grafia (como se aprecia en la
pdg. 24 de la infroducciéon) de acuerdo a lo que yo dicto mientras el
resto del grupo anota en su cuaderno. Al final leemos la palabra. Cabe
aclarar que cada signo puede moverse un numero infinito de veces, de
esta manera, las letras pueden repetirse y estd contemplado el margen

de error.



D. Introduccién a una Cancidn

Es una prdactica en la que los alumnos escriben con letras griegas la lefra
de una cancién en espanol. Aqui se abordan ciertos aspectos que se les
dificultan; por ejemplo, el hecho de escribir lo que se escucha, sin la
ortografia o reglas del espanol. Al final de esta actividad, los alumnos
escriben fluidamente el griego tanto en mindsculas como en

mayusculas.
E. Signos ortogrdficos griegos y Xaipe.

Esta es una prdctica intfroductoria para que los alumnos se enfrenten por

vez primera con la lectura de un texto griego.

Por principio, en su libro de texto leen la teoria de los signos
ortogrdaficos propios de dicha lengua. Una vez identificados y con cierta
nocion, explico rdpidamente con las Idminas. El objetivo principal es la

lectura del texto yaipe.

Cuando dominan la lectura y son capaces de reconocer todos
los signos, los alumnos realizan la consigna sobre espiritus, acentos,
vocales, y diptongos en la que ademds de un proceso de identificacion,
deben ejemplificar y explicar las funciones, partes y uso de los
elementos griegos anteriormente mencionados, entonces aqui cubren

estos temas tedricos.



F. Primera declinacién griega ilustrada

Los alumnos, ayudados en un principio por la maestra, leen el
vocabulario de primera declinacion griega que se les ha enfregado y
empiezan a relacionarlo con derivados espanoles para que
posteriormente les sea mas facil aprenderlo. Estos vocabularios se leen

todas las clases hasta que los alumnos los dominan.

G. Pre-examen

El primer examen parcial genera mucha inquietud entre los estudiantes.
Con el propdsito de incentivar la confianza y obtener mejores logros,
hago un pre-examen donde les explico tanto las reglas de aquello que
se puede o no hacer y como es la estructura de la evaluacion. Los
alumnos realizan este ejercicio con seriedad y se autoevalian dando
oportunidad para que se percaten de sus aciertos, de sus errores y de

expresar sus dudas que pueden ser aclaradas en este momento.



PROCEDIMIENTO
Elaboren una tabla para dividir las palabras

A FON 1co

Analicen el significado de cada parte

DESCUBRIENDO LAS RAICES. FASE 1

Cada equipo hara el analisis completo de seis
palabras

El equipo avisara a la maestra cuando haya
concluido

DESCUBRIENDO LAS RAICES. FASE 2

En este nuevo equipo cada miembro pasara su
informacion al resto de los integrantes, de
manera que todos tendran analizadas las 30
palabras de la practica.

Al final, el equipo elaborara una conclusion de
lo que descubrieron en esta practica.

Todos los miembros del equipo anotaran la
conclusioén en su cuaderno.

Al finalizar, pondran la fecha en el lado inferior
derecho de la hoja para la firma de la actividad.




DESCUBRIENDO LAS RAICES

1. Hipédromo
2. Hipop6tamo
3. Television

4. Teléfono

5. Herbivoro

6. Frugivoro

7. Gratificar

8. Magnificar
9. Exportar

10. Importar
11. Pedicurista

12. Manicurista
13. Audible

14. Bebible

15. Suicida

16. Homicida
17. Hidrocefalia
18. Hidrofobia
19. Aracnofobia
20. Cefalalgia
21. Artralgia
22. Artritis

23. Hepatitis
24. Gastritis
25. Afénico

26. Ateismo
27. Democracia

28.
Ginecocracia

29. Ginecologia
30. Psicologia




SEFINICION DE ETIMOLOGIA:

La etimologia estudia la verdadera signifi-
cacién de las palabras, mediante el conoci-
miento de su origen, su estructura y sus
fransformaciones o cambios.

ORIGEN DE ETIMO/LOGTA
ETIMO proviene de ETOMOC:
eal, verdaderq auténtico
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Lee los Siguientes pérrafos en tu libro de texto:
a) Pdg. 123, 3: Las vocales
b) Pdg. 124, 4; Diptongos
<) Pdg. 126, 9: Espiritus

d)Pdg. 129, 10y 11: Acentos y normas
generales de acentuacidn, respectivamente

EXISTEN 2 T1p05 DE ESPIRITUS:

* El suave o dépiy

* No suena

* Lo usaban para indicgr que no erg un
sonido brusco

* Va abierto hacig la izquieda

)

o

ESPIRITUS GRrEgOs

" Son unos $ignos ortogrficos que se
Usan siempre que ung palabra comienzg
con vocal o diptongo,

* Se asemejan a una comaque en los
letras mindsculas va sobre la lefra yen
las mayisculas, l lado, pero si es un

diptongo, el espiritu se coloca en la sequnda vacal,

14 Yel espiripy fuerte, rude dsperg
1 A * Va abierto hacig la derechg
\ * Suena come una ligera ")l Principio de [y

palabrg
L4

o

* Enlos diptongos, se escribe en lo sequnda letry pero se
prenuncia desde el principio:

¢
1A
La tinica consonante que cuando estd o \\ ﬁ

principio de palabra lleva espirity fuerte o
la rho.

pLg, pvoc: nariz
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ACTIVIDAD POR PAREJAS:

2. Anoten una palabra con cada tipo de acento y a
partir de ella, expliquen la regla de acentuacién
correspondiente.

3. Busquen una palabra con cada tipo de diptongo y
sefialen claramente los elementos que lo componen.

4. Por dltimo, cotejen sus respuestas con otra pareja

en un lapso mdximo de 5 minutos.

ACTIVIDAD POR PAREJAS:

1. Después de leer el texto, identifiquen en él
sefialando y diferenciando con colores los siguientes
elementos:

e Espiritus
e Acentos
e Diptongos
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I?. Declinacion griega

"Aptnpla

e arteria
e arterio-

tomia

" AocOévela

* debilidad.

e >astenia. Ej. Neurastenia

Boaxtnpia

» Baston, bacteria
» >bacteri
* Ej. bactericida

17



lT'ovia

« Angulo
 >gono. Ej. Poligono

"Edpa

* Asiento, base, cara
e >edro. Ej. Poliedro

4
Ota
» Contemplacion, espectaculo

* >tea
e Teatro




O¢pameia

e Curacién
o >terapia. Ej. Fisioterapia

" 10éa

¢ |dea, imagen

“Iotopia

¢ Historia
e >histori
* Ej. historiografia

Kapdia

» Corazén
* >cardi Ej. Cardidlogo

19



Mavia

¢ Locura, furor, mania
* Ej. Cleptomania

[TéTpa

¢ Piedra, roca

¢ Ej. Pedro
20010 2TpOTLh
e Sabiduria « Ejército
» >sofia » >estrat
* Ej. Filosofia

* Ej. Estrategia

20



Seuipa

o Esfera, pelota
o >sfiera, sferio.
o [Ef. Hemisferio

“Yotépa

» Matriz, utero

e >hister. Ej. Histerectomia

L(OIPRTI]

* Amistad
. >ﬂ|
« Ej. Fil

Xopa

» Campo, lugar, region, pais
* >coro

* Ej. Corografia
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L4 Qpa
* Hora
* >Horo

¢ Ej. Horometria

I'vdooca, yYrOTTO

e Lengua

* >glota, gloso. Ej. Poliglota, hipogloso

Alya
e Sed

* >dipso,
Dipsi.

Ej.
Dipsomania

ASEq,

» Opinidn, fama, gloria
» >doxia, doxo
¢ Ej. Ortodoxia
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Movoo

* Musa

“Apdyvn

* Arana
* >Arac, aracno. Ej.Aracnofobia

(LEI

Apxn
 Comienzo, mando, autoridad
e >Arca. Ej.Monarca

Kepain

e Cabeza
» >Cefal. Ej.Encéfalo
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Anon

» Olvido

* >letargi,
letargo, lezo
* Ej. Lezotecnia

Mnyovn

» Maquina
* >mecan

¢ Ej. Mecanica

Mviun
* Memoria
* >nemo

« Ej. Nemotecnia
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Nikn

* Victoria
* >nic

* Ej. Nicodemo

"0Od0vn
* Dolor
» >odinia

¢ Ej.Toracodinia

Seleno

Téyxvn

» Arte, ciencia, técnica, conocimiento
* >tecni. Ej. Lezotecnia
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Topn

¢ Corte, seccion, extirpacion
* >tomia
¢ Ej. Histerectomia

Tpoen

» Alimentacion, nutricién
» >trofe, trofi

« Ej. atrofia

dovn

* Sonido, voz
» >fone, fonia
« Ej. Sinfonia

Woyn

* Alma, mente, espiritu
 >psico, psiqui
* Ej. Psicoterapia
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" AyovioTng

e Luchador

* >agoni,
Agonista

« Ej.Antagonista

"AOANTIG

e Luchador
* >atlet
« Ej.Atlético

AeondTNg

* Amo, duefio
e >despot
* Despotismo

Kpug
Juez

>crit
Ej. Criterio
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Nabdtng

 Navegante
° >nauta, nauti
o Cibernauta

IToAltng

¢ Ciudadano
* >polit
« Ej. Politica

e Tierra
* >geo
¢ Ej. Geografia
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o

3. Kopdio
K

4. Aiya
d

3."Hdpo.
"g

9. Buktnpia
P& 8

10. Zoeio
G0
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Il. Segunda unidad:
Origen y estructura

del espanol

30




A. “De acuverdo”

Este juego ha sido elaborado en power point y se ejecuta en el smart
board, sirve para que de una manera divertida los jovenes reelaboren la
informacion fotocopiada que sobre la historia de la lengua espanola han
leido!. Se forman dos equipos que compiten entre ellos; cada uno va
eligiendo al integrante que deberd responder la pregunta
correspondiente. Ningun miembro del equipo puede contestar mds de una
vez y nadie puede ayudarlo, pero si lo deseq, puede consultar su material
aungue no puede exceder cierto lapso de tiempo; si esto ocurre, se pasa

el turno al contrincante.

Para aprender a elaborar este y los juegos “la palabra oculta” y
“squé tanto sabes?” fue necesariac  una  capacitacion  de
aproximadamente diez horas, pero para mostrar los juegos como
aparecen aqui, el maestro debe invertir también un tiempo adicional
considerable. La ventaja de este tipo de estrategia diddactica reside en

que el alumno aprende jugando.

B. Diferencias lexicolégicas entre el latin culto y el vulgar

Al igual que la anterior, esta clase fue disenada en power point para
ejecutarse en smart board. La leccion tiene espacios en blanco que se

llenan con los plumones propios del pizarrdn. Es una leccién sencilla cuyo

! Hablar y escribir bien, 1994, pp. 10-31
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objetivo principal es que los alumnos distingan entre palabras cultas y
populares del espanol. Se aborda la regla de la f inicial simple en el
proceso de romanceamiento; cuando se conservo en palabras cultas y
evoluciond a h en populares o vulgares. También se menciona el gusto por
los diminutivos lafinos con la terminacion latina propia de ellos a la vez que

su paso al espanol.

C. Clasificacion morfologica de las lenguas

Este apunte de clase se da después de que los alumnos leyeron la
informacion en su libro de texto; con base en ello, un estudiante pasa a

explicar el primer cuadro sindptico.

La cuarta ldmina (De Flexion) que aqui aparece impresa, en el
pizarrdn estd cubierta con una pantalla digital que voy deslizando

conforme formulo las preguntas y los alumnos las van respondiendo.

D. Elementos morfolégicos de las palabras

Cuando se expone este tema, los alumnos ya han aprendido varias raices;
por lo tanto, intfroduzco la clase preguntdndoles de qué elementos
consideran que estdn formadas las palabras. Por lo general contestan
correctamente, al igual que en el ejercicio sobre el concepto de raiz que
como puede apreciarse, primero estd tapado y después de que los

alumnos ya lo intentaron definir, lo muestro. En seguida, leen la teoria en su
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lioro de texto, llenan el rompecabezas e identifican en los ejemplos las
partes constitutivas de cada vocablo. Por Ultimo, se presentan los siete
sufijos de origen griego y los alumnos comienzan a analizar palabras en
espanol donde infegran muchas de las raices que han aprendido hasta el
momento. Aunque éste es un fema propio de la tercera unidad, el objetivo
es que los aprendizajes se vuelvan significativos y los utilicen en oftras
materias. En los ejercicios, los alumnos deslizan los elementos o pasan por

turnos al pizarrdn para realizar el andlisis.

E. Cambios fonéticos, morfolégicos y semdnticos

El principal objetivo en este tema es que el alumno adquiera una
conciencia linguUistica y se perciba como la parte activa de su idioma. En
los ejemplos de este tema, los jovenes aportan numerosos ejemplos
principalmente en lo referente a la supresion y fusion de sonidos. Asi, se
crea un ambiente polémico y después de reflexionar un poco sobre los
cambios fonético-morfoldgicos y su manera de expresarse, concluyen que

las normas de una lengua son creadas por los hablantes de la misma.
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HERCULES
B
a

CLEO

(A qué se le como P ano?
Menciona tres pueblos que conformen dicho sustrato y
por ultimo, di cual es el sonido caracteristico en espaiiol

que heredamos de este periodo
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¢A partir de qué siglo podemos hablar con certeza de castellano
o espaniol y cudles son los pril di¢
con nuestro idioma?

Menciona el nombre que reciben las tribus que después de la

caida de los Romanos llegan a Espaia y de ellas,

cual fue la predominante.
bres propios heredad:

y usados

dos de estos
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¢Quiénes llegan a Espaiia después de los Germanos?
¢En qué afio?
¢ Cuanto dura su dominacién?

Menciona cuantos tipos de /atines coexistieron y especifica la
principal caracteristica de cada uno.

que en el S. lll para censurar

ciertos vocablos “mal hablados”.

del

36



Explica por qué razén no hablamos arabe después de siete siglos de
Dominacion en Espafia. Menciona el principal prefijo heredado de este
pueblo en nuestro idioma y da cinco ejemplos de su vocabulario,

usados ahora.

¢ Qué quiere decir el término Lengua Romance? ;Cuél es la lengua madre
de las Lenguas Romances? Menciénalas todas.
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Nombre del poema épico del afio 1140, en que se observa claramente la
del fiol asu je principal.

¢Como se llaman

los sigui pares de p:
qué se dan?
Cauday cola. Operary obrar. Clavey llave. Plenoy lleno

y por
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DIFERENCIAS LEXICOLOGICAS ENTRE EL LATIN
CULTO Y EL VULGAR

DIFERENCIAS LEXICOLOGICAS ENTRE EL LATIN
CULTO Y EL VULGAR

LATIN CULTO LATIN VULGAR ESPANOL

PUGNA BATTALIA BATALLA

PALABRA CULTA PALABRA POPULAR

DIFERENCIAS LEXICOLOGICAS ENTRE EL LATIN
CULTO Y EL VULGAR

EQUUS, EQUI CABALLUS CABALLO
EQUINO, EQUITACION CABALLERIZA
1
PALABRA CULTA PALABRA POPULAR O
VULGAR
PULCHER FORMOSUS HERMOSO

PULCRO, PULQUIERR\MO HERMOSOl

PALABRA CULTA PALABRA POPULAR O

VULGAR

DIFERENCIAS LEXICOLOGICAS ENTRE EL LATIN
CULTO Y EL VULGAR

pEw s ]

CLAVIS CLAVICULA (LLAVECITA) LLAVE
CLAVE CLAVICULA (HUESO) l
PALABRA PALABRA PALABRA.
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CI CLASIFICACION
MORFOLOGICA DE LAS LENGUAS

dividiéndolas

por su estructura

4 MONOSILABICAS AGLUTINANTES

DE FLEXION

Sintéticas y Analiticas

b
>

MONOSILABICAS

e Se construyen Unicamente con raices

» La funcion de la palabra (sujeto, verbo) depende del lugar donde se

encuentre
e [l chino
® Ejemplos:

> %

Lao-Tse
Tao-te-king

=
¥
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AGLUTINANTES

* Busca en el diccionario: aglutinar y yuxtaponer
e Sus raices se yuxtaponen

® Formando palabras-frase

» El nahuatl

e Ejemplo: Popoca-tépetl
que humea cerro

Por lo tanto: cerro que humea

W
* Ch-ayote ‘

i ﬂ espina (ayoh) calabaza
Por lo tanto: calabaza con espinas

A 0

DE FLEXION
. Qué significa flexionar?

e ;Qué haces si una Profesora te pide analizar un texto?
e ;Qué haces si una Profesora te pide sintetizar ese mismo
texto?

) Pég. 66, 3

a) LENGUAS SINTETICAS

* La funcion gramatical: sujeto, objeto directo, indirecto,
complemento circunstancial, etc. se expresa por medio de la
desinencia (terminacion)

Ejemplo: aqua, aquae

el agua, del agua

X
o »
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b) ANALITICAS
e Expresan las relaciones gramaticales por medio de preposiciones, articulos
y auxiliares verbales

e Ejemplo: catena auri

la cadena de oro

w Relacion 2:4

! ‘ sintesis: analisis

=
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:,pmpm-

o~ A FON \CO

TELE FON O

iz

Ejemplos:

HEPAT TS

Clemps.
HYO TERMIA

ofif
H\F%R TROFIA
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CAMBIOS FONETICOS-MORFOLOGICOS
Y SEMANTICOS

En general, un cambio fonético provoca un
cambio morfolégico.

Los cambios fonéticos son cambios de sonido:
unos sonidos surgen, otros desaparecen o se
transforman.

Ejemplo: rotundu > redondo
lacte > leche

- Aumento de letras

a) Al principio de la palabra: Prétesis
scribe > escribg, sprite>esprite

b) En medio de 1 palabra: Epéntesis
stella > estella > estrella
c) Al final de la palabra: Paragoge

feliz>fellice  como licencia poética
1-2 123

Bien mi suerte lo dice;

mas/ ¢ dén/dehalllo/pie/dad/un/inife/lilce?
1 & 3 45 B 7891011

Pedro Calderdn de la Barca, La vida es suefo.

CAMBIOS MORFOLOGICOS

Son cambios en la forma y Ia estructura de las
palabras y reciben el nombre de metaplasmos o
figuras de diccion (pag. 16)

Los casos que veremos, seran:

1. Aumento de letras

2. Supresion de letras
3. Fusion de letras

4. Trasposicion de letras
5. Asimilacion de letras
6. Disimilacion de letras

2. Supresion de letras
a) Al principio de la palabra: Aféresis
ahorita > orita
b) En medio de la palabra: Sincopa
natividad > navidad

¢) Al final de la palabra: Apécgpe_
Matematicasy
santo > san Ma { e

’B;oloqfaﬂbiolo
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Cambios Semanticos

Se refieren al cambio de significado de una
palabra a traves del tiempo.

Los cambios semanticos pueden acompanar a

los cambios fonéticos y morfolégicos o ser
independientes de ellos.

O X OAT] > ocio, tiempo libre > escuela
; ,Q:‘.ﬁﬂ-

caballero > hombre a caballo (antes)

> Hidalgo de calificada nobleza// El que se
porta con nobleza y generosidad// Sefor,
termino de cortesia.
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lll. Tercera unidad:
Composicion y derivacion
espanolas con

elementos griegos
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En esta unidad los alumnos practican y aplican los elementos griegos en el

espanol aprendidos hasta el momento.

A. Pseudodesinencias

Después de leer el concepto del fema en su libro y precisar los signos de
algunas letras que en esa tipografia les causan cierta confusion, los
alumnos llenan en su cuaderno las cuatro columnas del cuadro sindptico
que se despliega al oprimir el hipervinculo de la I&dmina dos del
documento. Aqui los jovenes frabajan tanto individualmente, como por
parejas o por equipos, segun ellos mismos elijan y realizan la practica ya de
una manera muy autodirigida. Yo Unicamente intervengo para resolver

una que otra duda.

B. La palabra oculta

Es un juego sencillo para repasar el vocabulario y el tema de formacion de

neologismos. Responde aquel alumno que pida turno primero.

C. ;Qué tanto sabes?

En este juego se repasan raices de los cuatro vocabularios griegos. El grupo
forma tres equipos y deben responder una pregunta de cada columna. Se
selecciona al azar a la persona que responderd, ésta tiene derecho a
elegir la pregunta del tablero. Aparece primero la pregunta (en la

impresion se ve la diapositiva completa) y el alumno escribe la respuesta
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en el pizarrdn acrilico a la vista de todos; a continuacion se cadlifica vy
después aparece la respuesta en el pizarrdn electronico. Gana el equipo

que sume el mayor nimero de puntos.

D. Puentes de palabras

Esta consigna fue creada durante el curso que tomé en la American
Hebrew Academy y constituyd mi trabajo para la clase muestra que al final
de esa semana expuse ante los directivos del plantel, la entonces directora

de la preparatoria del CIM y mis companeras.

La segunda parte de la consigna fue integrada este ano para que
mis alumnos dieran una clase abierta a sus companeros de tercero de
secundaria en lo que en el Centro Educativo Jean Piaget se denomina la
“semana de induccidn”. Los resultados superaron mis expectativas,
aungue todo el grupo trabajd bien, seleccioné tres equipos que ensenaron
de una manera muy diddctica las etimologias a sus companeros; €sas son
las evidencias que aqui se muestran. Cabe mencionar que fue la primera
vez que los alumnos trabajaron y crearon con el software de smart board.
Debemos recordar que en la mayoria de los elementos, sobre todo en las
dos primeras lecciones, los elementos se deslizan con el dedo. En la tercera
leccién, lo que vemos impreso son hipervinculos que se despliegan al

oprimir en el drea correspondiente en el pizarrdn electrénico.
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N
PSEUDODESINEN.CIA? ..

Vebdoc: falsg

Palabras que tienen
de por sj existencia propi

la, pero en OcCasiones

Ejemplo:

16705 G
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ALFABETQ

PAG. 121 LIBRO DE TEXTQ

!I PSEUDODESINENCIAS.docx
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PSEUDO |PROCE- |SIGNIFI- EJEMPLOS
DESINEN |DENCIA |CADO (P. 292)
CIA GRIEGA

1. ARTR/ALGIA
1. ALGIA

2. CEFAL/ALGIA

1. MON/ARQUIA
2 apyN

ARQUIA
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1. MON/ARCA

3. ARCA |apyn
4. 1. DEMO/CRACIA
CRACIA

2. GINECO/CRACIA
5. FAGO |oayn 1. ANTROPOFAGO
6. FAGIA |oayn 1. ANTROPOFAGIA
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7. FONIA ooV SONIDO, |1.EU/FONIA
VOZ
8. FONO |pmvn APARATO | 1. TELE/FONO
QUE EMITE
EL SONI-
DO O VOZ
9. 1. BIBLIO/GRAFIA
GRAFIA

2. GEO/GRAFIA

3. DEMO/GRAFIA
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10. 1. EGO/LATRIA
LATRIA
11. 1. COSMO/LOGIA
LOGIA
2. MALACO/LOGIA
3. PSICO/LOGIA
12 1. CLEPTO/MANIA

MANIA
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13. HETPOV 1. ANEMO/METRIA
METRIA

2. GEO/METRIA
14, HETPOV 1. CRONO/METRO
METRO

2. BAR/HIDRO/METRO
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15. 1. AGRO/NOMIA
NOMIA

2. ASTRO/NOMIA
16. OIDE 1. ESCAF/OIDES

oKaen: Barca

2. XIFOIDES
C1poc: espada
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17. 1. DECA/PODO
PODO

2. GASTERO/PODO
18. 1. METRO/POLIS
POLIS
19. OKOTE® 1. CEFALO/SCOPIA

SCOPIA
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20. OKOTIEW 1. MICRO/SCOPIO
SCOPIO

21. 1. ZOO/TECNIA
TECNIA

22. 1. HISTO/TOMIA

TOMIA

62




63



64



12y 22 32 declinacion| Adjetivos y
declinacion griega numeros
griega
200 200 200
400 400 400
600 600 600

+ Opinién, fama gloria

AOGEa

Los 7 significados de A0Y0¢

Palabra
Discurso
Tratado
Razoén
Explicacién
Ciencia

Estudio .

Analisis morfolégico completo
de nefrotrombosis

Neoppog: rifidn
Opoppog: coagulo
Sufijo, sis: formacién

Conclusion: Formacion de
coagulos en el rifidn

65



Higado

“Hnap, Amatog

Sensacion

a1o9eo1g, o1eEcEmG

Analiza morfolégicamente
otorrinolaringologia

0obGg, MTOC: oido
p1g, pLvog: nariz
AapuyE, Adpvyyoc: laringe
AOY0G: estudio
Conclusion: Es el estudio del oido,

nariz y laringe

X1i\ot, yiiwot, xidwo

mil
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Dulce

YAVKOG, YAVKELD, YAVKD

Analiza morfolégicamente termémetro

Oeppog, Bepun, Beppdv: caliente
LETPOV: aparato para medir

Conclusion: Aparato para medir la
temperatura
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D
A

CONSIGNA:
"PUENTES DE
PALABRAS"

\/\/\/%

1°. Parte

- POR PAREJAS CREARAN UN \
"PUENTE DE PALABRAS" CON
VOCABULARIO PERTENECIENTE A
UN TEMA.

- CADA PUENTE DEBE TENER AL
MENOS SIETE VOCABLOS
DIFERENTES.

&

* CON COLORES Y SIGNOS
DEBERAN INDICAR LOS
ELEMENTOS Y LAS SEMEJANZAS
DE LOS VOCABLOS.

- PUEDEN USAR CUALQUIER
ELEMENTO TRES VECES COMO
MAXIMO.

=y

’ PSICO- LOGI’A

HELIG-POLTS

» ETIO-LOGEA. j,
\

! \- PSICO-TERAPIA
i
.\
\ ! HELIO-TERAPIA
AN
- FISIO-TERAPIA
|
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2°. Parte

*CON SU PUENTE DE PALABRAS
CREARAN UNA CLASE
INTERACTIVA EN SMART BOARD
PARA PRESENTARLA A SUS
COMPANEROS DE 3 DE
SECUNDARIA EL VIERNES 19 DE
MARZO

Y
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Justificacion

Se denomina etimologia al estudio del origen de las palabras, de qué
fuente o raiz proceden y como su forma y significado han cambiado.
También la etimologia explica cuando palabras extranjeras son
incorporadas a un idioma.

Gracias a la etimologia se tiene una clara idea de los origenes del espaiiol,
una lengua romance, romanica o neolatina, derivada del latin que hablaban
los romanos y que se fusiono con las lenguas de los territorios por ellos
conquistados.

Este trabajo va dirigido a los alumnos de 3° de secundaria para que desde
ahora empiecen a famializarse con el vocabulario griego.

Con esto no pretendemos que se aprendan de memoria las raices y/o su
significado, el objetivo de este trabajo es que los alumnos empiecen a
desarrollar un conocimiento del origen y significado de las palabras que
usan comunmente en su diario acontecer.

Utilizando el SmartBoard haremos que los estudiantes participen e
interactiien con este pizarron inteligente, logrando un proyecto mas
dindmico.

Con 20 minutos de toda su atencion, se lograra expandir los horizontes
lingiiisticos de una manera amena y dinamica para el pablico.

Joaquin Salgado Osuna

Y
Esteban Cervantes Solano
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Clase abierta: \\
Etimologias Grecolatinas
del Espanol

José Antonio Inguanzo G.
Min Chul Kim Park

Etimo / logia

" ETtupnog (étymos): real, verdadero, auténtico

AOyocg (logos): palabra, discurso, tratado, razén,

explicacion, ciencia, estudio

estructura.

Estudia la verdadera significacion de las palabras,
mediante el conocimiento de sus raices v de su
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anti / higién / ico

4 *

.
0
v v
Raiz

Actividad

fobia clor aero dinam /

ICa CcO nomia /
\ clor jco ]

aritmet ¢ yenta /
astro logia

- hidr
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X ) W
Raiz.- elemento rreducible; generainjente monosf‘ia’blco y comtn a
un conjunto de palabras gue encidrralel 'sentide fundamentalaél
vocablo. \

\
Morfemas o afijos.=Son particulas que s regan a la raiz dandole
un sentido preciso al\voecablo.
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| REGRESAR A LA

corteza

_aL litosfera

) "/~ astenosfera
5
/
manto /

(rigida)
\

/
— mesosfera
\ 2.900 km (1.80, /

(liquida)

5.100 kg, — nucleo externo
(3.200 $.200 ny

m’ L _____________
——— nucleo interno

REGRESAR A LA
TABLA

nucleo

6.378 km (3.963 mi)
@ 2006 Merriam-Webster; Inc
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| REGRESAR A LA
TABLA

K o v o e e o e e 0

REGRESAR A LA
TABLA
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REGRESAR A LA
TABLA
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REGRESAR A LA
TABLA
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V. Cuarta unidad:
Composicion y derivacion
espanolas con

elementos latinos
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En esta unidad se muestran clases donde los alumnos ya han aprendido las
bases del lafin, la nocidén de composicion latina y demdas temas

especificados en el programa operativo.

A. Prefijos latinos

Este material fue creado por un alumno como un trabajo para cubrir un
porcentaje de su calificacion. Los jovenes debian escoger un tema de la
cuarta unidad y elaborar con él un material diddctico atractivo que podia
ser grafico o electrénico; al final, cada uno hizo la presentacion de lo que
habia creado. En este caso, se trata de un material elaborado en power
point para pizarrdn interactivo donde a fravés de hipervinculos se

despliega la diapositiva con la imagen vy el significado de cada prefijo.

B. Verbos latinos y sus derivados

Esta es una leccion donde los alumnos integran todo el conocimiento
previomente adquirido en esta unidad. Se les da la fotocopia con los
principales verbos latinos, al leerlos en clase recordamos la conjugacion a
la que cada uno pertenece. Luego, con el apoyo de la presentacion en
power point analizan ese ejemplo en su cuaderno y se comparan las

conclusiones.
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C. Formacion de acusativos

Para esta prdctica los alumnos ya conocen las funciones de los casos y
tienen a la vista un esquema general de las terminaciones de los
acusativos en singular y plural. Los alumnos forman los acusativos de los
ejercicios propuestos en su cuaderno y aleatoriamente o segun lo pidan,

van pasando al pizarrén a resolverlos.

Al final, a modo de conclusibn de esta leccidn, responden, de
acuerdo a lo que expuse en clase, a las dos preguntas planteadas vy
concluyen que la mayoria se los sustantivos espanoles provienen del
acusativo y por ello es necesario conocerlo para entender la evolucion de
aquéllos. Y en segundo lugar, les queda claro de donde vienen y por qué

formamos asi los plurales espanoles.

D. Locuciones latinas

En el programa indicativo este es el Ultimo tema del curso y corresponde a
la quinta unidad, pero como argumento en mi programa operativo, lo
cambié al final de la cuarta ya que en este momento los alumnos tienen
maAs presentes sus declinaciones latinas y la composicion en este idioma.
Un factor en contra es el tiempo, que al final del ciclo escolar parece
correr mas répido y por lo general daba muy rdpidamente este tema. En

cambio ahora le doy el justo espacio y me dedico el fin del curso
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exclusivamente a ver romanceamiento ya que puedo recortar o ampliar

los ejercicios una vez que los alumnos dominan las reglas bdsicas.

Volviendo al tfema que nos atane, escribo cada ano una serie de
pequenos textos como los que se muestran, donde voy insertando |as
locuciones latinas mads frecuentes en hechos y anécdotas de la situacion
particular del grupo de quinto con el propdsito de hacerlas significativas a
la vez que usuales. Por el contexto, los jovenes deducen el significado
(escrito a mano) y aunque algunas son mds obvias que otras, aciertan
correctamente. La segunda parte de la leccidon consiste en que ahora ellos
escriban oraciones usando los latinismos. Al final, leemos dos o fres
ejemplos de cada latinismo, lo escuchan y concluyen si el término estuvo o
no empleado adecuadamente y si se entiende; de no ser asi, el autor lo

corrige.
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Prefijos Latinos

A

* Refuerzo, Intensidad

» Cercania
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* Prioridad, antes

* Oposicién

Contra

Circum

* Alrededor

En

* Lugar o adiquisicion de cualidad
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Entre

 Situacion intermedia

* Fuera de

* Fuera de, pérdida
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* Dentro

¢ Juntoa

* Intensidad
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¢ Antes, delante

* Hacia atras

* Delante, en lugar de

* Mitad, casi

Pro
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* Privacién

Sobre

* Encima, después, mas alla

* Encima
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as alla, a

Para ver otros prefijos, a partir de
esta diapositiva, dar click en las
flechas para ir avanzandg

_
gs, De, Dis, |

ACEPTACION mfp

4= nEcacion
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Ob, O

* Frente a, por causa de

* Repeticion

* Separacion

* Después
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In, |

* Intensidad, negacion, dentro

/ VOLUME

Trans, Tras, Tra

* Al otro lado, Detras
ALOTRO
LADO ...
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VERBOS LATINOS

VERBO DERIVADOS Y COMPUESTOS
1. Facio, facere: hacer Male/ficio, bene/fac/tor, fac/sim/il,
deifficar, modi/ficar, damni/ficado,

signi/ficar, arti/ficio o art/ifice, ori/ficio,
edi/ficar, manu/factura, grati/ficar,
rube/fac/cién

2. Duco, ducere: conducir Acue/ducto, intro/ducir,

3. Loquor, locutus sum: hablar Cincun/locu/cién, locu/tor, magni/locuo

4. Culpo, culpare: culpar In/culpar, dis/culpar

5. Curo, curare: cuidar, sanar Mani/cura, curi/0so

6. Gero, gerere: llevar, transportar Flami/gero, in/digestion, beli/gerante,
mori/gerado

. Voro, vorare: comer

Herbi/voro, Carni/voro, succi/voro

Per/fumar

7
8. Fumo, fumare: fumar, arrojar humo
9. Moveo, movere: mover

Mo/tor, re/mover

10. Loco, locare: poner, situar Co/locar, dis/locar

11. Colo, colere: habitar, cultivar Agri/cul/tor, in/culto, api/cul/tor

12. Fero, ferre: llevar Auri/fero, argenti/fero, peri/feria,
trans/ferir, nubi/fero

13. Concilio, conciliare: juntar, unir Re/conciliar

14. Frico, fricare: frotar, restregar Freg/ar, denti/frico,

15. Laboro, laborare: trabajar

Labori/oso, co/laborar, labra/dor

16. Laudo, laudare: alabar

Lauda/ble, loar, laudo

17. Ambulo, ambulare: caminar

Ambul/ancia, noct/ambulo, somn/ambulo,
pre/ambulo

18. Caedo, caedere: matar, asesinar
(esp. —cida)

Parri/cida, matri/cida, sui/cida, fratri/cida,
liberti/cida

19. Frango, frangere: romper Nau/fragio
20. Habeo, habere: Tener Co/habitar
21. Possum, posse: Poder, ser capaz | Im/posi/ble, omni/potente, im/potente,
de poder/0so
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Facio, facere: hacer

edi/ficar

Duco, ducere: conducir

Acue/ducto

Loquor, locutus sum: hablar

locu/tor

Culpo, culpare: culpar

* dis/culpar
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Curo, curare: cuidar, sanar

* Mani/cura

Gero, gerere: llevar, transportar

* in/digestion

Voro, vorare: comer

e Carnivoro

Fumo, are: fumar, arrojar humo

* Per/fumar
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Moveo, movere: mover

* Mo/tor

Loco, locare: poner, situar

* dis/locar

Colo, colere: habitar, cultivar

* Agri/cul/tor

Ferro, ferre: llevar

* Auri/fero
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Concilio, conciliare: juntar, unir

* Re/conciliar

Frico, fricare: frotar, restregar

* denti/frico

Laboro, laborare: trabajar

* co/laborar

Laudo, laudare: alabar

* laudo
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Ambulo, ambulare: caminar

* noct/ambulo

Caedo, caedere: matar, asesinar

* sui/cida

Frango, frangere: romper

* Nau/fragio

Habeo, ere: Tener

* Co/habitar
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Possum, posse: Poder, ser capaz de

* poder/oso
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Ac. S,

Ac. Pl

k !
= .'
l Ac. Pl
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Las locuciones latinas
En nuestro idioma, en el habla comn, se usan

algunas palabras y frases latinas. Estas
1
expresiones se denominan locuciones latinas.

La mayoria de "los

ikoLa:
VICENTE FOX
SAHAGUN .3*

mexicanos y las mexicanas
pensamos que durante el

sexenio Foxista, "Chente"

era la figura de jure,

e derecho
mientras "Martita" lo era
de \echo
de facto.

Verbi Gratia:
Por e]cmplo:

Roberto, alias *Poeta", salig ex professoq
otrowmedy A Propsside

tiempo de sy casq rumbo a lo que ¢| llamaby

Su gl i
Ain'g :re:gg EEI Piaget), pero como

habig mucho trafico, o libitym

: A Prupo’sﬁ‘fo
i
Paso unalto y e Cachadp /i flagrant;
’ vid
%licto pop yn Suardidn de | ley tﬁ:\i::\no'
ipso
fact, i S
X lc 0, le pysy una mfmccién he e e
e do = + Porque eg, si
g oy g IeE Oes |y ley
'\\

e

De motu proprig, Daniela deci
oV iniciativa Propia
cabello para hacer yng Peluca para nifios

dié donar sy

con cdncer.

\ _
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Actividad:

A confinuacion se te durof\ otrjo: N
\atinismos con su rasPecth s:gcucwn
Elabora und oracion con cd e:zmes.
como en l0s ejemplos prec

8. Homo hominis lupus: E\ hombre, lobo del
hombre.

9. Inferim: Mientras tanto, intermedio

10. Mens sana in corpore sano. Mente sana en
cuerpo sano.

11. Non plus ultra. No mds alld. Cualidad en m¢
alto grado.

12, Per se: Por si mismo.

13. Post data: Después de dada. Ademds de lo
anteriormente dicho,

Locuciones

1. Ab ovo (ovum, ovi: huevo): Desde el
principio.

2. Carpe diem: Atrapa o captura el dia.
3. Facta, non verba. Hechos, no palabras

4. In situ. En el mismo sitio, en su lugar
de origen.

5. Idem: Lo mismo.

6. Lapsus linguae: Error de la lengua.

7. Vox populi, vox De: La voz del pueblo
es la voz de Diosg
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V. Quinta unidad:
Constantes fundamentales

del romanceamiento
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A. Romanceamiento

A modo de infroduccion, la quinta unidad comienza con la clasificacion
de las silabas en la palabra, partiendo de la tonica para crear un cédigo
comun de lenguagje con los alumnos. En este tema veo varios aspectos de

fonética que toco en la medida que lo requiera el subtema.

Considero pertinente aclarar que las [dminas de estas clases difieren
en su formato porque han sido creadas, modificadas y quiero pensar que
perfeccionadas a lo largo de varios anos y aun no creo que estemos ante

un producto final, pero si efectivo.

Por ofra parte, he realizado estas lecciones bajo ciertos criterios:
hacerlas interactivas e integrales, por lo que primero aparecen las reglas
mas frecuentes y por ende, bdsicas, para comprender el paso del latin al
espanol. Ofro de los objetivos a lograr y que ha sido ya probado, es la
economia de tiempo para alcanzar a ver los procesos mds frecuentes del
romanceamiento a la vez que los alumnos pueden practicarlos. Al final,
son capaces por si mismos, de identificar dichos procesos, explicarlos y

romancear palabras, pero no como un proceso mecdanico sino razonado.

Por Ultimo, aparece nuevamente el tema de cambios morfoldgicos
de las palabras, que pareciera repetirse, pero no es asi; estd para
recordarlo, ya que cuando llegamos a este punto, aparentemente los
alumnos lo han olvidado. En las Idminas veintiocho y cuarentaycuatro se

108



insertd un hipervinculo que me permite saltar rdpidamente del tfema base

al de repaso.
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COMPRATELDO
PARAMEDTICDO

ROMANCEAMIENTO écCudl es elconcepto de vocal ?

Es el proceso por el cual las palabras, especialmente
de origen latino, pasaron a las lenguas romances o
neolatinas.

No se pueden establecer leyes fonéticas invariables,
sino debe hablarse de los procesos mds frecuentes

del romaceamiento. lee la siguiente informacion:

111



112



113



CONSONANTE SIMPLE ES AQUELLA
QUE NO SE ENCUENTRA JUNTO A

OTRA CONSONANTE

Ejemplo: lupus: lobo

@ CONSONANTE AGRUPADA ES
AQUELLA QUE SE ENCUENTRA

JUNTO A OTRA(S) CONSONANTE(S)

Ejemplo: pigritia: pereza

Regla de consonantes
iniciales simples:

Habitualmente, la consonante
inicial simple se conserva

Ejemplos:
capsa, ae: ca ja

dens, dentis: diente

nomen, nominis: nombre

Ejercicio.

Localiza en tu libro de texto (p. 67-102) diez palabras donde se
cumpla esta regla y anétalas en tu cuaderno, subrayando el caso
solicitado como en los ejemplos precedentes.
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xcepcion:
La "f" en posicién inicial simple se conserva en
palabras cultas y evoluciona a "h" en palabras vulgar
o populares
Ejemplos:

@ aplica las reglas exactas a los incisos

2’1
a)férma: forma

21
b)férma:horma

Ejemplos:

@ aplica las reglas exactas a los incisos

2 1
alminimu>minimoe

3 =
b)vénis>vine
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#QMMMhWMémmpummam

Ejemplo:

afféctu>afecto

¢ La vocal proténica interna se elimina

Ejemplo:

labordre>labrar

Identifica:

Palabra culta:

Palabra popular:
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EJQPano
| e
ali, .
lee>|eql
tag
Si
nm:“ Protg nt
as o0 + en q|
Qunosccso
E.iemplo
Securut‘
at
@3 esuridad
Resuelve
i,}a 7/6\;4 32
egalutéteﬂegahdad

Legalidad es una

VONO O A WN -

2 1
legalitdte>lealtad

Lealtad es una palabra:

3
-
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Resuelve:

Rk |
Securitdte>seguridad

v¢ La vocal posténica interna desaparece,
especialmente si es vocal débil (i,u)

Ejemplo:

cambio morfologico

sféb.i/le>els'1'able

g
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Q y IQ "y '|
l :
Onseryq S 9005 fingles 4 Onas g,
vocal fuert
E.iefnplos

Ejercicio:

Di la respuesta q cadq Caso y desctbrela sg|o i
estds seguro que es correctq

4 3'21
mutat > muda

AR S SSSASSAAASAAEEAENERER)

(EEXEXXER)
 EEX S PSS SRR XXX
e
4 ¢ T TR T D
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E CO
Y}l’ Qs c " NSON ANTES
Qnte
'Ntepe bigng S nc7ules Y liuige, o

Ejer‘cicio:
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.
ale Wl
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Saiwis W gty o .
o st ste abe Waials Wiy o,
a
LN L)) s
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Aplica las reglas que consideres necesarias colocando los
ndmeros para explicar los cambios y deslizalos hacia la
regla correspondiente.

fluctuare>flotar

1 2 3 4

habitualmente, la vocal ténica se conserva (RGVT)
la e atona final desaparece si esta precedida de una
consonante gue es letra final en espaniol

el grupo fl evoluciond a Il por estar a principio de
palabra

el grupo fl a principio de palabra, se conservo sin
cambiar :

las consonantes dobles se simplifican

Los grupos internos m'n (m vocal n) y m'r
evolucionaron en mbr.

Evoluciona las siguientes palabras, coloca los nimeros y

escribe las reglas
1> 23 &

f émina >

himerum > e L r e e T
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Yod vocdédlica
Los grupos ne, ni evolucionaron a il

Romancea y completa correctamente los espacios.

3 2
]

-4 - 1
Hispania>

1. La "a" dtona, final, se conserva por

2. El grupo ni > __ por

3 1l.a , habitualmente

4. Lai> por ser ambas vocales

Coloca correctamente las respuestas de la caja y al
final, romancea el vocablo.

= vocal =
ténica vyod vocdlica consonante
infercambian posteriores

simple fendmeno inicial

A== e |
balneu->

1.La"u"yla - sonidos por ser ambas
vocales

2. El grupo ne > por el de

3. La habitualmente se conserva
4. La suele
conservarse

Regresa y anota la palabra romanceada.

Observa y responde por qué razdn crees que se perdid
la
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FUM LUV I
yoQ consonantica

ieciben este nombre ciertos grupos de consonantes que ¢
% X intervocdlica dio §

| proceso de romanceamiento se palatalizaron, dando

rigen a nueves sonidos.
Romancea
y completa correctamente las reglas. & El grupo ¢ + vocal dtona + |, representado 'l > §
AGxus Joseva y contesta correctamente usando fus apuntes.
driafds oreja
o S

m&_mlucim u‘vr "m
2 ) TP

4R Mmbie ﬂ‘ pero uqu“

Yod consonantica

+ C# originé el sonido ch

Coloca correctamente cada regla
F 1 &
strictu>e__ ——

[T

La"u'yla"o’ intercambian su sonido por ser ambas
vocales posteriores

Ho.bituu\men‘re, la vocal tonica 5& conserva

ct> jpor ¢l fendmeno yod consondnfica
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Yod consondantica
¥ Los grupos gn, mn, nn evolucionaron en fi
Ejemplos:
lignu > lefio
ddamnu > dafio

cdnna > cafa

Romancea y completa con las respuestas de la caja.

352, .1
Somnu>»

nici v o
simple inicial """ consondntico
A conserva ue excepcién
mn yod Tonica

fenomeno

1. El grupo > por el

2.Lao > como ala

3. La consonante habitualmente
se
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Q) Al Pring;
. Ode |4 |
>Cribe > g5y Palabr Prétesis e
Crib ' SPrite>ggy
D) En meg
0
de Ia Palabrg EpénteS|s
Stellg > este|| estrg|
C) Al fing| de Ia Palabrg Paragog
felliz > fe/li/ce COMo licencig Poética
=2 129 -

Bien mi Suerte lo dice:

mas/(;dén/deha/lI(')/pie/dad/un/in/fe/li/ce?
. - 3 45 6 7 891011

Pedro Calderén de la Barca, La vida es suefo.
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VI. Conclusiones.

A modo de conclusion —y luego de casi seis anos frabajando con este
meétodo en efimologias y en lengua vy literatura espanola— debo decir que
le veo mds ventajas que desventajas. El trabajo se vuelve mds dirigido
porque la clase estd preparada con anticipacion; se optimiza el tiempo, los
alumnos infieren mas y presentan ahi mismo un resultado; sobretodo, se
vuelven mds independientes y el profesor que antes era un informante,
pasa a ser un facilitador. Cabe aclarar que la ensenanza en este colegio
no se da de manera exclusivamente tecnolégica o tecnologizada, sino de
manera complementaria; para la materia de etimologias es fundamental
el uso del libro de texto y el cuaderno; para literatura, las lecturas siguen
siendo el eje central de la materia y la insistencia en la comprension de
textos, el empeno diario. Los profesores que imparten estas materias, lo

entenderdn.

La ofra parte, no tan grata, es que se invierte mucho fiempo en la
preparacion de las consignas y su consecuente calificacion. A veces es
muy dificil o inevitable que los alumnos sélo copien y peguen la
informacidén en vez de procesarla, pero se frata de minimizar este aspecto.
Ofra consecuencia de este modo de tfrabajo es que se ha vuelto dificil

trabajar en el aula convencional, aunque sea ocasionalmente.
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Por mi parte, debo decir que he aprendido mucho en este sistema
de trabajo, pues me percibo como una maestra vanguardista porque esto
me obliga a mantenerme vigente con mds herramientas para impartir la
clase, pero también esto me permite acercarme y entender mejor el

mundo en que se desarrollan mis alumnos y la manera como aprenden.

De todas las herramientas tecnoldgicas, yo he preferido el uso del
smart board porgue me permite crear clases interactivas donde los
alumnos se vuelven protagonistas de su aprendizaje. Esta herramienta
también permite disenar varias clases a manera de juegos y en los
aprendizajes eminentemente declarativos —que constituyen la mayoria de
este programa— economizo tiempo, un factor fundamental considerando
que solo se cuenta con dos clases semanales de cincuenta minutos para

impartir tan extenso programa.

Las estrategias de ensenanza-aprendizaje estdn centradas en el
trabajo que el alumno realiza durante la clase y tales estrategias le deben
senalar el camino para llegar al conocimiento, o bien, para procesar la
informacion, pues un objetivo fundamental del aprendizaje es lograr que
los estudiantes sean personas capaces de acceder al conocimiento por si
mismos. Reitero que las herramientas tecnoldgicas no sustituyen ni el libro
de texto ni el cuaderno, pues en especial este Ultimo constituye la parte

fundamental del portafolio de evidencias al final del ano, pero la
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herramienta tecnoldgica promueve, sin duda, una dindmica diferente, mas
didactica del proceso ensenanza-aprendizaje de las etimologias y la
literatura y en general, en cualquier materia porque nos acerca a la
manera de aprender de nuestros alumnos y aungque sea un poco,

cerramos ese espacio existente entre ellos y nosotros.
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