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“Seguimos s iendo el et erno cura de
aldea que r ebate t riunfante al m aniqueo, s in
haberse o cupado an tes de av eriguar | o que
piensa el maniqueo”

Ortega y Gasset

“Sufrimos aun | os ef ectos del Concilio
de Trento”

Octavio Paz

“El pu eblo m exicano, des pués de m as
de dos siglos de e xperimentos y fracasos, no
cree ya sino en la Virgen de Guadalupe y en la

Loteria Nacional”

Octavio Paz



A los valientes normalistas de Ayotzinapa, Guerrero.



Capitulo I: Introduccion

El Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL) cuenta
con un e xamen uni co denominado E xBach ( Acuerdo 286) para ac reditar el ni vel
Bachillerato. Este examen se divide en do s fases. La Segunda fase se compone del
Examen de Habilidad Comunicativa y Lectora (EHCL) y el Examen de Habilidad en la

Expresion Escrita y Argumentativa (EHEEA).

La presente investigacion, por medio de videograbaciones pu blicadas en el sitio
virtual YouTube, propone estrategias didacticas basicas y alternativas para facilitar la

acreditacion del EHCL y el EHEEA.

Por un | ado, por m edio de di versas v ideograbaciones de di ferente dur acién s e
muestran estrategias didacticas basicas que s e centran en | a lecturay consiguiente
reconocimiento de la Guia de es tudio del CENEVAL, pues este documento condensa
informacion importante sobre el EHCL y el EHEEA, en particular respecto al primero.
En resumen, en dichas videograbaciones se brindan estrategias didacticas basicas: el
docente lee en voz alta la Guia de estudio expedida por el CENEVAL y también ofrece
comentarios diversos sobre la relevancia d e reconocer |o leido para asi disponer de
mejores c ondiciones par a ac reditar de manera s atisfactorial a Segunda f ase d el

ExBach.

Por otro lado, através de diversas videograbaciones se promueven estrategias
didacticas al ternativas: el doc ente |l ee en v oz al ta el t exto “ Television: C ulturay
diversidad" de O ctavioP azy,at ravésdel aa proximacion adi chot exto des de

diferentes per spectivas que c omienzanconl al ecturaenv oz al ta anteriormente



mencionada, el reconocimiento tanto de | a estructura del texto como de | as oraciones
principales que subyacen en cada parrafo del mismo, la localizacién de los conectores
gramaticales y la morfosintaxis de las oraciones, la observacion de | a puntuaciony la
ortografia y, por ultimo, con el empleo de diferentes fragmentos de dicho texto de Paz
para |la realizacion de un t exto argumentativo de t ematica distinta. De este modo, se
facilita al alumno en la redaccién s atisfactoria de un texto ar gumentativo que es en

buena medida lo que se solicita en el EHEEA.

Es importante mencionar ciertas limitaciones de la presente investigacion. Algunas
de ellas se desprenden del hecho mismo que, en comparacion de lo que acontece en
los pai ses angl oparlantes, n o hay s uficientesi nvestigaciones par a desarrollar
estrategias didacticas para el proceso de la lectoescritura en ge neral -concretamente
para lal ectura de c omprensiony la escritura de t extos ar gumentativos- ni mucho
menos para la realizacién de la Segunda Fase del ExBach del CENEVAL. Asimismo,
por r azones de or den c ronologico principalmente, e | gr ueso d e | as i nvestigaciones
sobre las estrategias didacticas para la lectoescritura en espanol no c ontemplan, o lo

hacen de manera marginal, las nuevas tecnologias de la ensefianza.

Por todo ello, esta investigacion no posee un corpus extenso de investigaciones en
espanol que abor den el tema tanto de estrategias di dacticas par a la | ectoescritura
como del empleo de éstas en el actual entorno tecnoldgico. Estas razones son las que
impulsaron al autor de es tas paginas a consultar predominantemente investigaciones

en lengua inglesa.



Otra de | as limitaciones de la presente investigacién se halla en la seccién sobre
las es trategias didacticas alternativas donde se aborda unt exto de O ctavio Paz. De
manera s ucinta es tas es trategias pueden di vidirse en dos partes, primero s e aborda
dicho texto desde diferentes aproximaciones y, posteriormente, se emplean fragmentos
de éste para la realizacién de otro texto con tematica distinta. Una de | as principales
limitaciones de | a p resente i nvestigacion e striba ennos aber c ual entre am bos
procedimientos, esto es, aproximacion o empleo del texto, debe recurrirse en un primer
momento y c on qué per sistencia, 0 s ea, | as i nterrogantes pueden e xpresarse de |
siguiente m odo: ¢ Es per tinente i ncluir estos dos procedimientos de | as es trategias
didacticas alternativas en u na sola seccion?, o bi en, jcada una de es tos deberia de

ahondarse y ponerse en practica de manera independiente?

Una d e las v entajas de | as n uevas t ecnologias d e | a c omunicacion es que e |
investigador, desde un inicio puede realizar diversos experimentos en un ambito virtual
-que casi s iempre es mas extensoy het erogéneo que el t emporo-espacial- y sin
demasiada i nversion ec ondmica; as imismo, los r esultados de di chos e xperimentos
muchas veces proporcionan estructura y consistencia a la futura investigacion, incluso
antes de que é stain icie de m anera formal. E sto pr ecisamente oc urrec onl a
investigacion presente, puesto que, en un primer momento pero también de manera
alternativa, di versas hipotesis fueron c orroboradas ono por lae xperienciay la
retroalimentacion a p artir de | os r esultados ¢ asi i nmediatos qu e arrojaron di stintas
pruebas quel levaron ac aboc ientos de internautas. E sta experienciay
retroalimentacion continua, -puesal pr esentel asv ideograbacioness obrel as

estrategias didacticas basicas y alternativas se reproducen diariamente por cientos de



internautas- asi como diversas investigaciones -en especial aquellas sobre estrategias

didacticas- suministran verosimilitud y consistencia al presente trabajo.

Ahora bien, es un hecho indudable que la curricula del sistema educativo mexicano
tiende a homologar gran parte de sus contenidos tanto con los diferentes bachilleratos
e incluso con otros niveles escolares como con los de otros sistemas educativos de
otros pai ses, por ello, no es ex cesivo a firmar que | as v ideograbaciones s obre | as
estrategias di dacticas bas icas y al ternativas que en esta i nvestigacion s e e xponen

también podrian ser beneficiosas para un publico mas vasto.

1. Marco histérico

La Historia de la Educacion Media Superior en México se divide en seis etapas que
comprenden | as s iguientes f echas: 1821y 1867 con los a ntecedentesdel a
Preparatoria, es to e s, | a ens eflanza de estudios secundarios -posterioresal os
elementales-; 1867 -1878 c on | a a paricién de | a Escuela P reparatoria di rigida p or
Gabino Barreda, destinada a las élites del pais y orientada a que éstas optasen por una
profesion; 1 878-1948 con el periodo de i ndecisionesy t itubeos ent re ens efiar
enciclopédicamente y dividir este nivel escolar en dos, secundaria —mas emparentada
conl| apr imarias uperior- y preparatoria -masr elacionadac onl oses tudios
universitarios. Es en esta etapa cuando la preparatoria se consolida; 1948-1989 con el
bachillerato uni versitario de t ipo pr opedéutico par al a uni versidad. Asimismo, e |
bachillerato se enfrenta con la aparicion de otras instituciones predominantemente de
formacion profesional que ac abaran por segmentar y modificar el bachillerato mismo.

Es en este periodo cuando se le denomina formalmente Educacion Media S uperior;



1989-2006 con el crecimiento y ex pansion de al umnado e i nstituciones. Se creala
Subsecretaria de E ducacion M edia S uperior; 2006 al pr esente, c on la p uesta en

marcha de diversas reformas y modificaciones al bachillerato (Arnaut & Giorguli, 2010).

Por u Itimo, asi c omo es i mportante r econocer | os ¢ ambios qu e ha s ufrido el
bachillerato en par ticular, es crucial advertir | as caracteristicas actuales del Sistema
Educativo Mexicano en general. En el 2010 el Colegio de México publica Los Grandes
problemas de México en cuyo volumen destinado a la educacion se exponen diversas
problematicas del s istema educ ativo m exicano, | a peor de el las es qui za el fragil
acoplamiento entre |as es cuelas que conservan rasgos de |as instituciones del Siglo
XIX, los d ocentes qu e fueron formados en el Siglo XXy |os e studiantes que es tan
inmersos en el Siglo XXI. Por ello, el reto principal de este sistema es que los docentes
y las escuelas formen estudiantes capacitados para que sus alumnos sean capaces de

acometer las nuevas exigencias de la sociedad actual (Arnaut & Giorguli, 2010).

En suma, es importante reconocer |las etapas y |las principales problematicas del
sistema educativo en general y del nivel medio superior educativo en par ticular para
que asi los proyectos que en ambos se alberguen sean acordes a las necesidades del
pais y a las exigencias del escenario internacional contemporaneo.

Por ultimo, una de |l as principales transformaciones en la educacion actual es la
creacion d e pl ataformas educ ativas v irtuales. Khan Academy, Coursera, T ED talks,
Cash Curse, Google C ode, ITunes U, P odcast de diversas universidades ( Palmer,
2006) son tan solo algunos de los sitios virtuales mas reconocidos internacionalmente

(Weld et al., 2012; Solano, 2010).
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En el caso de México, algunos de los portales virtuales de la Universidad Nacional
Auténoma de México, del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey
y del C olegiod e Meéxico, pr incipalmente, también c omienzan ar epercutirene |
acontecer educativo y cultural de la nacién (Arnaut & Giorgio, 2010).

El autor de es ta investigacién no sélo no desdefia la importancia de | a educacién
virtual en el Siglo XXI sino que esta consciente que buena parte de las investigaciones
actuales s obre educ aciéon en gener al ser elacionan di rectamente ¢ oni nternet.
(Blachowicz & Ogle, 2008) ”. P or el lo, gran par te del presente t rabajo se basa en
videograbaciones disponibles en YouTube.

2. Marco teorico

La pr esente i nvestigacion s e centra en pr oponer es trategias di dacticas par a
fomentar | a | ectoescritura en el B achillerato. Es nec esario e xplicar de manera m as
sucinta en qué consisten dichas estrategias.

En primer lugar se opta mas por el empleo del término “estrategia” que por el de
“habilidad”, pues ésta alude al procesamiento de informacién de tipo mas automatico e
inconsciente, en ¢ ambio, aqué | r efiere pr incipalmente a un ¢ onjunto de ac ciones
seleccionadas deliberadamente en busca de un objetivo. Asimismo, las estrategias son
mas eficientes cuando se vuelven una habilidad (Anderson, Hilbert, Scott, & Wilkinson,
1985; Rosenblatt, 1985; Paris & Oka, 1986; Paris, Wasik & Turner 1991; Jensen, 1998;
Harvey & Goudvis, 2007; Blachowicz & Ogle, 2008).

Ahora bien, una estrategia didactica es el conjunto de procederes organizados que
el docente busca para la obtencion de una meta en el campo educativo. Es importante

distinguir entre estrategias didacticas y otras actividades pedagdgicas, pues persisten
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en el am bito educ ativo m odos y pr ocedimientos que no per mitenal os al umnos
aprender con mas independencia, ello significa que no se pone suficiente énfasis en el
desarrollo de competencias educativas basicas en una época en que son vitales (Paris,
Lipson, & Wixson, 1983; Baker & Brown, 1984; Pressley, 2000; Snow, 2002; Velazco,
2007; Blachowicz & Ogle, 2008).

Las estrategias didacticas de la presente investigacion se dividen en Estrategias
didacticas basicas y Estrategias didacticas alternativas. Esta division no es meramente

arbitraria, responde a tres cuestiones.

En pr imer | ugar, a la nec esidad de que el doc ente or ganicey pr iorice s us
procedimientos didacticos mas elementales para asi, fomentarlos, esto es, potenciarlos

en el alumno del mejor modo posible (Blachowicz & Ogle, 2008).

Al de nominaraun conjunto d e es trategias c omo “basicas”y aot ras como
“alternativas” se intenta decir que las primeras son, en rigor, las primeras que debe n
acometerse dentro de un pr oceso de ensefanza-aprendizaje, pues en bu en m edida

aluden al contenido que conforma los temas del respectivo grado académico.

En s egundo | ugar, aunque am bas es trategias s e c entranen el procesodel a
lectoescritura, las estrategias didacticas basicas atienden mas a la lectura, (Blachowicz
& O gle, 2 008) mientras que | as es trategias al ternativas se c entran en la es critura

(Torres, 2008; Blachowicz & Ogle, 2008).

En tercer lugar, la distincion entre ambos tipos de estrategias también se explica
por el tipo de bac hillerato en cuestidn, en es te c aso, el ba chillerato gener al d el

CENEVAL cuya acreditacion es por medio de un examen unico denominado ExBach.
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La pr esente i nvestigacion s 6lo se c entra en el c ontenido de| a Segunda Fas e del
ExBach compuesta, por un lado, por el Examen de H abilidad Comunicativa y Lectora
(EHCL), y porel otro, porel E xamen de H abilidad en la Expresion E scrita'y

Argumentativa (EHEEA).

Como las estrategias didacticas basicas de la presente investigacion intentan fomentar
especialmente la lectura, se centran en el Examen de Habilidad Comunicativa y Lectora

(EHCL).

Las estrategias didacticas alternativas de esta investigacion parten del supuesto de que
el docente ya ha puesto en m archa las estrategias didacticas basicas. Entonces se
procura f omentar el pr oceso d el a lectoescritura pero con e special at encion a la
escritura, por ello dichas es trategias se r elacionan en particular con el E xamen de

Habilidad en la Expresion Escrita y Argumentativa (EHEEA).

Es i mportante decir que a di ferencia del material de apoy o e n que s e centran | as
estrategias di dacticas bas icas, es toes ,| a G uia de es tudio que pr oporciona e |
CENEVAL par a los sustentantes al E xBach, | as estrategias di dacticas alternativas
emplean o trot ipodet extos a jenos aa quel or ganismo ev aluador, el los e deb e
primordialmente a que di cho m aterial de apoy o nor efiere s uficiente i nformacion

respecto al EHEEA.

3. Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior (CENEVAL):

Examen Bachillerato Acuerdo 286 (ExBach).

Desde el segundo lustro de |a década de los noventa el gobierno mexicano y diversas
asociaciones no gubernamentales han deseado, si no propiamente aminorar el abismo
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econdmico que m edia entre | os pai ses mas industrializados y M éxico, por |o menos
homologar algunas caracteristicas del sistema educativo mexicano respecto al de otros

paises con mejores indices economicos (Arnaut & Giorgio, 2010).

El C entro N acional d e E valuacion para | a E ducacion S uperior (CENEVAL) surge en
1994 como una A sociacion Civil en virtud del Plan Nacional de D esarrollo 1995-2000,
gracias a un convenio de diversas instituciones en México tanto publicas como privadas
para acreditar distintos niveles escolares y asi homologarlos con los niveles escolares
de otros p aises. Existen organismos de o tros paises o i nternacionales qu e Ilevan a
cabo procesos similares al del CENEVAL, por ejemplo, Estados Unidos, que en 194 9
crea el Graduate Record E xaminations ( GRE); ol a O rganizacion de | as N aciones
Unidas, que también por esos afios inician campafias de educacion mundial (McLaren,
1998).Cabe mencionar que en este nuevo siglo existen mas organismos que recopilan
informacion s obre el nivel de | ectura de gr upos det erminados, tal como el N ational

Assessment of Educational Progress (NAEP).

Desde entonces y de manera intensificada a partir del ano 2000, el Centro Nacional de
Evaluacion para la Educacion Superior, con el av al de la S ecretaria de E ducacion
Publica, por m edio de di ferentes ex amenes per mite ac reditar di versos ni veles

escolares, entre ellos, el bachillerato (CENEVAL, 2014).

Es importante subrayar que a | o largo de s u historia el CENEVAL ha hec ho diversas
modificaciones que versan de sde | os r equerimientos par al ar ealizacion de |l os
examenes en c uestion hasta cambios en | a estructura y el contenido de los mismos.

Por ejemplo, respecto al examen general de bachillerato o ExBach, en la década de los
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noventa, el sustentante debia contar por |o menos con veinticinco afios y realizar un
examen oral frente a sinodales. El dia de hoy el sustentante puede presentar la prueba
si cuenta con veintiun afios de edad y ya no existe la fase del examen oral (CENEVAL,
2014). Estos y otros cambios responden a un pr oceso de homologacion internacional
por parte de diversas instituciones, c entros educ ativos y or ganismos i nternacionales
(Mufioz, 2006; Blachowicz & Ogle, 2008). Con ello, el CENEVAL pretende, en términos
generales, centrar los contenidos del ExBach al desarrollo de competencias; simplificar
el pr ocesodei nscripcidbny evaluacién; agi lizar | a ac reditaciond e millares d e

sustentantes que realizan dicha prueba cada ano.

a. Segunda Fase: ExBach

Actualmente el CENEVAL c uentac on un e xamen par a acreditar el bachillerato
(Acuerdo 286), que en lo sucesivo y para facilitar su citacion se denomina ExBach. Esta
prueba se compone de dos secciones o fases que deben ser efectuadas el mismo dia.
Cadauna de el las posee di ferentes ar eas. Laf ase que ¢ oncierne al a pr esente
investigacion es la Segunda, se divide dos examenes, por un | ado, en el Examen de
Habilidad Comunicativa y Lectora (EHCL); y por el otro, en el Examen de Habilidad en
la Expresion Escrita y Argumentativa (EHEEA), ambos examenes representan la mitad
del v alor t otal del ExBach. C abe s efialar que ot ras ar eas del E xBach ajenasal a
Segunda Fase,comoloes el areaHumanidades, también guarda r elacién con la

Segunda Fase.

El Examen de Habilidad Comunicativa y Lectora (EHCL) esta compuesto por tres tipos

de textos, de cada uno de estos se desprenden ochos reactivos de opcién multiple, por
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loque en t otalel examenc onstade 24r eactivos. Lost iposdet extoss on:
Argumentativo, Literario y C ientifico. C abe s efalar que en es ta pruebatambiénse
incluye un texto con ocho reactivos de opcion multiple, los cuales no c uentan para la
calificacion, ya que el objetivo del CENEVAL es someterlos a u n analisis estadistico
que ofrezca informacién sobre su calidad. El tiempo de resolucion del EHCL es una

hora y media (CENEVAL, 2014).

El Examen de Habilidad en la Expresion Escrita y Argumentativa (EHEEA) se realiza
eligiendo entre una de tres preguntas polémicas y, con base en ella, debe desarrollarse
un texto argumentativo de dos cuartillas como minimo (50 lineas). La duracion de este

examen es de una hora y media aproximadamente.

b. Guia para sustentantes al ExBach

El sitio oficial en internet del CENEVAL ofrece una Guia de es tudio cuya informacion

permite al sustentante dimensionar de manera general el contenido del ExBach.

En el presente trabajo sélo se atiende a lo que la Guia de estudio refiere acerca de los
examenes que ¢ onstituyen| a S egunda Fas e, es toes , el E xamen d e H abilidad
Comunicativay Lectora (EHCL) y el Examen de H abilidad en la E xpresion E scrita y

Argumentativa (EHEEA).

Acerca de | EHCL, | a G uia de estudio r efiere c uestiones s obre | a c onformacion e n
términos generales o cuantitativos de di cha prueba, esto es, el numero de r eactivos
padre y el de pr eguntas de op cidon m ultiple; s obre el tipo de ¢ ompetencias que s e
evaluan; y sobre |a clase de pr eguntas que se desprenden de los diferentes tipos de
texto que aparecen en este examen: Argumentativo, Literario, Cientifico.
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También en la Guia de estudio se ofrecen recomendaciones sobre el EHCL que versan
sobre las veces que hay que | eer cada uno de | os textos; |la concordancia que deb e
existir entre las respuestas posibles y los textos de las que se remiten; la pertinencia de
releer el texto cuando las preguntas resulten dificiles; y la eficacia de extraer una idea

general del texto para la resolucion de las preguntas planteadas.

Asimismo, y esto merece subrayarse, la Guia de estudio también cuenta con Ejemplos
de reactivos que s e agrupan de pendiendo de los distintos tipos de t extos en que s e
divide el EHCL. De tal manera, el documento ofrece una muestra de texto literario, de
texto argumentativo, de texto iconico-verbal, de texto cientifico; asimismo, cada uno de
estos textos aparece con varias preguntas y su respectiva explicacion sobre la repuesta

correcta.

Por ul timo, en | a G uia de es tudio a parece un ¢ onjunto de o bras que i ntegran la

Bibliografia para el EHCL, que son las siguientes:

e Achujar, E. (2012). L os textos discontinuos: ;como se leen?, México, | nstituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion.

e Diaz de Leon, Eugenia, “Guia de comprension de lectura”, disponible en:

e Gracia, M. |. (2012). Los textos continuos: jcomo se leen?, México, | nstituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion.

e Rojas, A. (2011). Entre lineas: taller de lectura y redaccion Il, México, Quinto Sol.

e Tejeda, E. (2011). Competencias en lectura y redaccion |, México, Trillas.

e Zacuara, F. ( 2008). Lec turay r edaccién det extos: bac hillerato, M éxico,

Santillana.
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e Zarza, C. (2013). Taller de lectura y redaccién 1, 2a. ed., México, Patria.

e Zarzar, C. (2013). Taller de lectura y redaccion 2, 2a. ed., México, Patria.

Todo esa informaciéon que el CENEVAL ofrece a sus sustentantes por medio de la Guia
de es tudio m erece y debe s er pl enamente c omprendida p or el s ustentante, pue s
condensa i nformacién per tinente par al ar esoluciondel Examend e H abilidad
Comunicativa y Lectora (EHCL). El problema estriba en que | os sustentantes a es ta
prueba no atienden plenamente a | a informacién que aparece en la Guia de es tudio,
ello s e debe en par te, a que es tos no pr actican s atisfactoriamente el procesod e
lectoescritura y, con ello, no situan o dimensionan cabalmente el contenido general del
EHCL ¢ omo el pu nto de par tida p ara acometer es e e xamen. P ort odo el lo, | as
estrategias didacticas basicas que en este trabajo se exponen procuran centrarse en la

lectura de la informacién sobre el EHCL que aparece en la Guia de estudio.

En lo que respecta al EHEEA la Guia de estudio también ofrece informacién de suma
importancia, sin embargo, a diferencia de la informacion que se ofrece sobre el EHCL,
por la misma naturaleza del EHEEA, esto es, una prueba donde se atiende mas al
procesod el aes crituraqueal de lal ectura,nos el eenE jemplosdet extos
argumentativos, aunq ue al m enos s e m uestran al gunos m odelos de t extos que s e
remiten principalmente a s u apariencia tipografica: sangria, tamafo de letra y parrafo,
etcétera. Cabe mencionar que e n la seccion sobre el EHCL de |la Guia de es tudio se
reconocen varios tipos de texto, entre ellos, uno de tipo argumentativo, lo cual, en cierta

manera, permite al sustentante al menos aproximarse de una mejor manera al EHEEA.
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A continuacion se resumen algunas de las cuestiones que aborda la Guia de es tudio

respecto al EHEEA.

En primer lugar, la Guia de estudio menciona que el EHEEA consiste en |la elaboracion
de un texto argumentativo de dos cuartillas cuyo tema provenga de la eleccién de una

de tres preguntas polémicas.

Asimismo, la Guia de es tudio refiere que en el EHEEA se evaluan las competencias
relacionas al ¢ ampo disciplinar de | a C omunicacion por | o que el s ustentante debe
argumentar por es crito, i deas s obret emas dei nterésy der elevancia social c on
coherencia y sintéticamente con el objetivo de demostrar acervo cultural, asi como la

aplicacién de reglas ortograficas y de redaccién del espanol.

La G uia d e es tudio t ambién de fine s ucintamente c uestiones b asicas s obre el texto
argumentativo, c omo el que é ste es unes crito es tructurado | 6gicamente c on e |
propésito de defender una t esis frente a una pr egunta polémica. Asimismo, se indica
los componentes que dicho escrito debe pos eer: tesis, argumentos, conclusion. Todo
ello integrado de m anera organizada y con relacion al acervo cultural y la informacién

actual que el sustentante posee.

También para la realizacion del EHEEA la Guia de estudio recomienda tomar en cuenta
algunos a spectos, t ales c omo, por un| ado, | os t ematicos, por ej emplo, el eqgirl a
pregunta polémica con la que el sustentante se sienta mas familiarizado; por otro, los
estructurales, por ej emplo, em pezar c on una i ntroduccion que presente latesis del

texto; por otro, | os f ormales, por ej emplo, es cribir r englones ¢ ompletos, em pleo de
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sangria al i nicio de par rafo, et cétera; por ot ro, | os de ¢ ontenido, por ej emplo, la

existencia de una relacion légica y referencial entre parrafos.

Los temas que se evaluan en el EHEEA que aparecen en la Guia de estudio son los

siguientes:

Ortografia:

e Acentuacion.
e Puntuacién
e Grafiacomob,v,c,s,z x,h,g,jll,y,mn.

e Mayusculas y minusculas.

Vocabulario.

e Evitar repeticion de palabras.
e Evitar términos coloquiales o informales.
e No incluir muletillas.

e No abreviar palabras incorrectamente.

Sintaxis:

e Empleo correcto de nexos gramaticales.
e Concordancia de género, numero y tiempo.
e No dejar oraciones incompletas.

e Evitar redundancias de conceptos o frases.

Estructura.
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e Incluir un parrafo inicial la postura frente a la pregunta polémica.

e Respecto al tema sustentar la posicion con al menos dos argumentos.
e La argumentacién debe apoyarse en referencias.

e Recuperar en parrafo conclusivo la posicion inicial.

e Entre parrafos debe existir separacion clara y secuencia logica.

Cabe senalar nuevamente que e n la Guia de es tudio no se muestran ejemplos de
textos argumentativos concretos, solo aparece el ensayo “Cato Maior de Senectute" de
Marco Tul io Ciceronc ond iferentesf ormatos tipograficosy c¢ onc iertas
recomendaciones al margen sobre, por un | ado, el modo correcto: dividir el texto en
parrafos, utilizar sangrias al inicio de cada uno y dejar un renglén entre parrafos; y por
el otro, el modo incorrecto: desarrollar el texto sin dividirlo en parrafos y sin sangria,
distribuir el texto sin utilizar | a t otalidad de | renglon, utilizar un formato similara un

listado o texto a doble espacio, utilizar un tamano de letra excesivamente grande.

La Bibliografia recomendada para el EHEEA se conforma de los siguientes titulos:

e Araya, E. (2013). Abecé de redaccion, México, Océano.
e Cassany, D. (2007). La cocina de la escritura, Barcelona, Anagrama.
e Domenech, Lour desy A naR omeo, “ Lac omunicacién”, disponible en:

http://www.materialesdelenqua.org/Edilim/comunicacion/inicio comunicacion.

htm [consulta: 25 de febrero de 2014].
e Grijelmo, A. (2006). La gramética descomplicada, México, Taurus.
e Luna, E. (2005). Diccionario basico de | inguistica, M éxico, UNAM, | nstituto de

Investigaciones Filoldgicas.
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e Sanchez, J. (coord.) (2007). Saber escribir, México, Instituto Cervantes- Aguilar.
e Zarzar, C. (2013). Lectura. Expresion oral y escrita 1, México, Patria.

e Zarzar, C. (2013). Lectura. Expresion oral y escrita 2, México, Patria.

En sintesis, es de s uma importancia remarcar que t anto el Examen de H abilidad
Comunicativa y Lectora (EHCL) como el Examen de Habilidad en la Expresion Escrita y
Argumentativa (EHEEA) representan un porcentaje muy importante del ExBach. Es por
ello que el desarrollo de estrategias didacticas tanto eficaces como significativas, puede
permitir que mas sustentantes acrediten el ExBach y, con ello, se aminore, aunque sea
modestamente, aqu ellas es candalosas es timaciones de di versos or ganismos
nacionales e internacionales en las que México -e incluso paises como Estados Unidos
(Heath, 1997) - aparece ¢ on un paupér rimo des empefio educ ativo, en par ticular,
respecto al ar ea de c omunicaciony , de ntro de el la, el pr oceso de | ectoescritura

(Cardenia, 2012).

4. Método

Este trabajo se dividio en dos partes. Primero, se realizé una videograbacion en
YouTube del c ontenidoy s intesis de la G uia de estudio d el e xamen general del
bachillerato del CENEVAL con respecto a |l a Segunda Fase: el Examen de Habilidad
Comunicativa y Lectora (EHCL) y el Examen de H abilidad en la E xpresién E scrita y
Argumentativa (EHEEA). E n es ta videograbacion se ponen en ejecucion estrategias
didacticas primordialmente basicas, (Pearson & Gallagher, 198 3; Blachowicz & O gle,
2008) ya que respecto al proceso de lectoescritura se subraya a la lectura, atendiendo

en par ticular al E xamen de H abilidad Comunicativay Lectora (EHCL). En s egundo

22



lugar, se realizaron videograbaciones en YouTube en las que se muestran diferentes
aproximaciones a un t exto argumentativo, en concreto, un escrito de O ctavio Paz. En
este ¢ onjunto de v ideograbaciones se pr omueven estrategias di dacticas
predominantemente alternativas, (Blachowicz & O gle, 2008) porque respecto al
proceso de lectoescritura, se insiste en la e scritura para ac ometer es pecialmente el
Examen de Habilidad en la Expresién Escrita y Argumentativa (EHEEA) que, en la Guia

de estudio no refiere suficiente informacion.

5. Objetivos

La presente investigacién intenta verificar si las estrategias didacticas basicas que
aparecen en la videograbacién sobre la lectura y sintesis de |a informacién acerca del
Examen d e H abilidad C omunicativay Le ctora (EHCL) de la G uiade estudiod el
CENEVAL, son eficaces para facilitar la acreditacion de dicha prueba por parte de |l os
sustentantes. Asimismo, es te trabajo pr etende qu e por medio de| as estrategias
didacticas al ternativas pr esentes en| asv ideograbaciones sobre las di ferentes
aproximaciones y empleo de algunas partes del texto “Televisién: Cultura y diversidad”
de Octavio Paz, se facilite la acreditacion satisfactoria del Examen de H abilidad en | a

Expresion Escrita y Argumentativa (EHEEA) por parte de los sustentantes

Por ultimo, es importante mencionar que el examen de bachillerato del CENEVAL
(ExBach) tiene estrecha relacion con examenes de otros tipos de bachillerato, (Arnaut
etal., 201 0) porlo que es factible afirmar que | as estrategias di dacticas basicasy
alternativas contenidas en | a presente investigacion también permiten a pe rsonas que

cursan otros bachilleratos mejorar su rendimiento en el proceso de la lectoescritura.

23



6. Hipotesis

A continuacion se exponen las hipotesis de la presente investigacion.

a. Las estrategias didacticas basicas presentes en | a videograbacion de la
lectura y e xplicacion de | a i nformacion s obre el Examen de H abilidad
Comunicativay Lec tora ( EHCL) que apa rece en| a G uia de es tudio
facilitan a los sustentantes la acreditacion satisfactoria de dicho examen.

b. Las estrategias didacticas alternativas presentes en las videograbaciones
sobre | as di ferentes apr oximaciones alt exto “ Televisién: Cultura y
diversidad” de O ctavio P az facilitan a los s ustentantes | a ac reditacién
satisfactoria del E xamen de Habilidad enl| a E xpresion E scrita y
Argumentativa (EHEEA).

c. Lases trategias di dacticasy al ternativasque  aparecenenl| as
videograbaciones de | a presente investigacion facilitan al sustentante no
sblo para la ac reditacion de | a S egunda Fas e del E xBach s ino para
incrementar de m anera s ignificativa | as ha bilidades e n el procesod e

lectoescritura.
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Capitulo II: Estrategias didacticas basicas y alternativas

Si bien es cierto que | a lectura y la escritura son competencias que existen en las
personas que r ealizaron ya la primaria y s ecundaria. E stas competencias varian
cualitativamente de acuerdo a la finalidad y constanciaconque se leey se escribe
(Blachowicz & Ogle, 2008). En este sentido, son muchos los factores o elementos que
subyacen en el proceso de | a lectoescritura: | as deficiencias o aciertos tanto enla
ensefanza por parte de t utores como en el aprendizaje por parte de los alumnos, los
habitos familiares, los rasgos culturales y las posibilidades econémicas para acceder a
libros, revistas, periodicos, sitios virtuales, etcétera (Blachowicz & Ogle, 2008).

Desde la primaria y secundaria es crucial la lecturay la escritura como actividades
para acreditar c asi cualquier asignatura, tampoco es | a e xcepcion respecto a los
estudiantes de bachillerato y, en este caso particular, los sustentantes al ExBach. Sin
embargo, se nos olvida que leer es un proceso y no un mero mecanismo, es decir, la
lectura no es s olamente pas ar nues tra vista sobre un es crito par a c onocer s u
contenido. La lectura implica varias operaciones mentales que requieren de un minimo
de tiempo y ambiente favorable para que en verdad el proceso se verifique (Blachowicz
& Ogle, 2008).

Entonces, ¢ cuales son las fallas que el sustentante al Exbach puede presentar antes
y dur ante el E xBach? En realidad s on v arias. En primer | ugar, no| levarac abo
satisfactoriamente la lectura siquiera de la informacién que se brinda al estudiante para
orientarlo en su aprendizaje, como lo es la Guia de estudio que el CENEVAL brinda de
manera publica y gratuita en su sitio oficial. En este documento se explica, entre otras

cuestiones, en qué consiste el ExBach asi como ejemplos de reactivos de e sta misma
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prueba. Siel es tudiante leyese satisfactoriamente y por ello atendiese con m ayor
eficacia dicha informacion tendria m ejores herramientas para acometer |la prueba en
cuestion.

Ahora bien, §como fomentar en los sustentantes al ExBach la lectura concreta de la
Guia de es tudio? En realidad, la respuesta a esta y otras preguntas se relaciona con

otras cuestiones, entre ellas, con el aspecto motivacional.

Existen n umerosos e studios q ue r elacionan las c uestiones m otivacionales con | a
lectura y con otros procesos c ognitivos, (Beck, Perfecta, & McKeon, 19 82; Hangar,
1985; Ogle, 1986 ; Blachowicz & O gle, 2008; Buendia, 2012 ). P or ej emplo, hay
investigaciones dond e s e enf atiza | a di ficultad intrinseca para di stinguir pr ocesos

cognitivos como pensar, razonar, estudiar y motivar (Carroll, 1991).

Asimismo, hay investigaciones que muestran| ai mprontadel a situacion
socioeconomica s obre la educ acion en unar egion o pai s. La pobr eza, por s us
repercusiones en la dieta y en la salud de las personas, posee un fuerte impacto en el
aprendizaje de los jévenes, por el lo,| osd ocentes nos uelen lograrens efar
satisfactoriamente a alumnos pobres (Snow, Hampilla, & Barnes, 1991; Arlington &
Walmsley, 1995; Krashen, 1997; Ryan, 2000; Blachowicz & Ogle, 2008; Berliner, 2009).

Por| as d imensiones de es tet rabajoes i mposible a bordart ani mportantes
cuestiones, sin embargo, es menester al menos mencionarlas, pues son en cierto modo
la base en que se sustenta en buena medida el estado actual de la educacién y con él,
sus componentes constitutivos: las personas que integran el sistema educativoy sus

practicas positivas o negativas mas constantes.
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Las estrategias didacticas basicas de la presente investigacion se centran en que el
alumno, e n este caso, el sustentante al ExBach, reconozca la i nformacién basica o
esencial acerca de | a c omposicion del e xamen qu e des ea ac reditar, o sea, laque
aparece en | a Guia de estudio. Cabe sefalar que con esta clase de es trategias se
atiende primordialmente a la lectura, que es fundamental para facilitar la acreditacion

del EHCL.

Por s u parte, | as estrategias d idacticas alternativas, en primer | ugar, parten del
supuesto que el sustentante lleva a cabo | as estrategias didacticas basicas, en este
caso particular, dimensionar el contenido de la Guia de estudio; en s egundo, intentan
fomentar la escritura en el alumno para que a éste le sea mas asequible la acreditacion
satisfactoria del Examen de H abilidad en| a E xpresion E scritay A rgumentativa

(EHEEA).

Por u Itimo, las estrategias didacticas basicas co mo las es trategias di dacticas
alternativas para fomentar la lectoescritura que ap arecen en la presente investigacion
se videograbaron. E ste material se encuentra en el sitio virtual Y ouTube, ello con la
finalidad d e que la informacién s ea m as a sequible par a | os s ustentantes. C abe
mencionar que e | grueso de | as v ideograbaciones ¢ uentan c ont estimoniosd e
sustentantes sobre | a eficacia de éstas, |o que p uede motivar a los s ustentantes a

ejecutarlas (Blachowicz & Ogle, 2008).

7. Videograbaciones sobre educacion
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Desde finales del Siglo XXy comienzos del Siglo X XI la ed ucacion h a s ufrido
cambios i mportantisimos a ni vel nacional e i nternacional. M uchos de es os c ambios

provienen del uso cotidiano del internet (Blachowicz & Ogle, 2008; Cabero, 2013).

Como es sabido existen diversos sitios virtuales educativos que estan cambiando la
educacion en el planeta: Khan A cademy, C oursera, TE Dx, C rash C ourse y s endos
podcast de diversas universidades, todos estos son tan so6lo algunos ejemplos de sitios
de educ acion v irtual i nternacional que e stan i ncidiendo en| avida de m illones de
personas a ni vel mundial (Blachowicz & Ogle, 2008 ; Solano, 2010). Asimismo, hay
sitios v irtuales -aunque el gr ueso de el los s onen | engua inglesa- enfocados en
desarrollar competencias de lectura, de es crituray de comunicacion para estudiantes

de distintos niveles escolares:

En es te n uevo c ontexto de informacion y educ acién virtual, enmarzodel 2012
aparece elc analv irtual R ECONO-SIENDO SI EMPRE que, por medio de

videograbaciones, tiene los siguientes propésitos:

Elpr imeroes q ue lasv ideograbaciones contengan c ontenidor elevantey
significativo, es toes , que en| aw eb no ex istan p reviamente ot ras v ideoclases o

videograbaciones sobre los mismos temas.

El segundo es que los alumnos |ogren s us objetivos académicos. En el presente

caso, que acretiden el ExBach del CENEVAL.

El tercero, que por medio de | a retroalimentacion por parte de | os suscriptores del

Canal as i como por | abus quedade m asy m ejores c ontenidos por p arte de | os
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creadores del C anal s e gener en pr opuestas y es trategias didacticas ¢ oncisas vy

efectivas.

a. Videograbacion sobre las Estrategias didacticas basicas

El dia 17 de mayo del 2012 se publica en el Canal de YouTube RECONO-SIENDO
SIEMPRE una videograbaciéon de poco mas de cinco minutos de duracién y cuyo titulo
es “Cinco consejos para el Examen del CENEVAL”. En ella, e | e xpositor, enumera
cinco recomendaciones que permiten al sustentante prepararse de manera satisfactoria
para di cha pr ueba. L as dos primeras recomendaciones atafien es pecialmente al a
Segunda Fase de | ExBach. L a pr imera r ecomendacion consiste en el s iguiente
mensaje: “Leer la Guia de estudio” y se ofrece oralmente una breve explicacion sobre
la importancia de | | eer | a informacién qu e aparece en el sitio oficial del ExBach, en

particular la Guia de estudio.

En la segunda recomendacién se lee el mensaje: “El ensayo,” mientras el expositor
refiere sobre la importancia de a cometer de m anera eficaz la Segunda Fase de dicho

examen, pues ésta representa la mitad del total del valor total del ExBach.

Ahora bi en, a par tir de lar etroalimentacion recogida en f orma de ¢ omentarios,
sugerencias, c uestionamientos, et cétera, por parte de |l os sustentantes a partir de la
videograbacion antes dicha, se toma la determinacion de elaborar otra videograbacion
que solo atienda a la Segunda Fase del ExBach. El objetivo de esta videograbacién es
promover en los sustentantes al ExBach estrategias de | ectoescritura por medio de la

lectura, explicacidon y sintesis sobre los puntos cardinales o las principales partes de la
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Guia de es tudio que r efieren c uestiones s obre | os ex amenes que ¢ onstituyen | a

Segunda Fase del ExBach.

El titulo de la videograbacion en cuestion es: “Recomendaciones esenciales para
resolver| aS egunda Fas e del E xamende B achillerato del C ENEVAL”. Esta
videograbacion s e en cuentra en el canal de Y ouTube RECONO-SIENDO SIEMPRE

(https://www.youtube.com/edit?action_reinstate=1) Su duracién es de poco mas de 20

minutos. S e centra primordialmente en ens efar a | os alumnos a | eer correctamente,
esto es, a un v elocidad adecuada y comprendiendo minimamente |la relevancia de los
temas y la informacién expuesta. Es importante decir que existen estudios que atienden
el as pecto de la velocidad, ésta no d ebe ser ni demasiado rapida ni e xcesivamente
lenta (Blachowicz & O gle, 2008), pues el al umno debe f ormar c iertas i magenes
mentales (Surrey, 1956; Pressley & Woloshyn, 1995; Gambrell & Almasi, 1996; Hyerle,
2000; Sadoski & Paivio, 2004).

Al comienzo de la esta videograbacion se hace un breve preambulo de poco mas
deunm inutoene | que e ldo center ecomienda, como primera ac tividad par a e |
sustentante, la lectura atenta de la Guia de estudio, con especial atencién a lo que ésta

refiere sobre la Segunda Fase.

El docente, después de la introduccidén o preambulo, en primer lugar, lee en voz
alta (Clay, 1993; Cunningham & Stanovich, 1997) el contenido de la Guia de estudio
cuyo primertema es el E xamen de H abilidad C omunicativa y Lec tora; en s egundo
lugar, explica brevemente en qué consiste la idea que subyace en cada parrafo leido vy,
al m argen de és te, es cribe una pal abra que | o e nglobe o c ategorice. Existen

numerosas e importantes investigaciones que refieren sobre la importancia de guiar al
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alumno du rante el pr oceso de | ectura (Mani, Fife, Lewis, & M itchell, 2004; S piro,
Coulson, Feltovich, & Anderson, 2004; Spector & Jones, 2007; Boyd & |kpeze, 2007,

Blachowicz & Ogle, 2008).

L LA DO VAR LA e AP PRI S AT el O E R e B L
*  Argumentativo e iconico-verbal
* Literario

* Cientifico

Este examen evalida las competencias del campo disciplinar de Comuni-
cacion asociadas con la capacidad del individuo para identificar, comparar,
interpretar, analizar y sintetizar las ideas, datos y conceptos explicitos e
implicitos en textos escritos y textos iconico-verbales mediante la identifica-
ci6n de su estructura, funciones y elementos. con el fin de construir nuevos
conocimientos que le permitan intervenir activamente en la sociedad.

Las preguntas que se plantean evalian los siguientes aspectos:
preg I £

a) Texto argumentativo ¢ icdnico-verbal: Identificacion de elementos estruc-

turales, temdtica principal, proposito comunicativo, problematica, conclu-
sion y figura retérica; interpretacion de frases y grificos; relacion del con-
tenido del texto con situaciones de la vida cotidiana.

) Texto literario: Identificacién de acciones; del significado de una analo-
gia, metafora u otra figura retérica, del ambiente o contexto, del tema cen-
tral, de las caracteristicas psicoldgicas de los personajes, del nudo y del

nicativo

Figura 2.1. Al margen del parrafo se lee “Eval” que alude a la palabra Evaluacion. Dicho
parrafo refiere cuestiones sobre la evaluacion del Examen de Habilidad Comunicativa

y Lectora (EHCL).

En resumen, el objetivo de la videograbacion es desarrollar estrategias didacticas
basicas qu e permitan al os es tudiantes reconocer la i nformacién m as r elevante o
basica que el centro educativo ofrece. Estas estrategias atienden mas a la lectura que

a la escritura.
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Por ul timo, s i bi en las es trategias d idacticas bas icas s on importantes par a
reconocer la informaciéon esencial que el centro educativo ofrece a sus estudiantes, es
importante mencionar que | a Guia de es tudio que publica el CENEVAL muestra mas
informacion sobre el Examen de Habilidad Comunicativa y Lectora (EHCL) que sobre al
Examen de Habilidad en la Expresidén Escrita y Argumentativa (EHEEA). La prueba de
ello s e ad vierte en que r especto al E HCL, se | een ej emplos c oncretos de t extos
mientras que no acontece lo propio respecto al EHEEA. Por todo ello se concluye que
las es trategias d idacticas bas icas s onm asr elevantes par ael E HCL donde el
sustentante no debe escribir sinoleery responder areactivos ¢ on o pcion m ultiple

similares a los que se muestran en la Guia de estudio.

b. Videograbaciones sobre las Estrategias didacticas alternativas

La primera videograbacion que se centra en desarrollar estrategias didacticas para
fomentar la lectoescritura, en particular para la resolucion del Examen de Habilidad en
la Expresion Escrita y Argumentativa (EHEA) se publica el dia ocho de marzo del 2012
en el canalde YouTube R ECONO-SIENDO SI EMPRE. Lleva por titulo “CENEVAL

Ortografia. A gudas, gr aves y es drujulas’

(https://www.youtube.com/watch?v=gYJxzl XB6U). Su duracion esde pocomasde

diez m inutos. En e stav ideograbacions e m uestral a ac entuacién del es panol
empleando de m anera s ucinta al gunos ejemplos. E s i mportante des tacar que la
correcta acentuacion es un tema que a parece en | ost emarios of iciales des de | a
educacion basica. Por ello, el objetivo de esta videograbacién también es fungir como

un br eve r epaso. Cabe s efalar que la ac entuacion en par ticular y |a or tografia en
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general s on aspectos de mucho valor en el E xamen de H abilidad en | a Expresiéon

Escrita y Argumentativa.

NO

silaba tonica y lleva acento
G estas letras permiten acentuar la palabra grave

\

Figura 2.2. Se observa la acentuacion de algunas palabras paroxitonas del espafiol.

El segundo conjunto de videos se publico el dia veinticuatro de abril del 2012. En
total son cuatro videograbaciones, cada una con una duracion de entre cincoy diez
minutos a proximadamente, acercade u nens ayo realizado poruns ustentante al
Examen Bachillerato del CENEVAL. El docente propuso el tema del texto: “La Segunda
Guerra M undial” El obj etivo de estos v ideos es el r econocimiento de di ferentes
aspectos del texto. Existen diversas investigaciones que sugieren aproximaciones a un

texto desde diferentes perspectivas, tales como la lectura en v oz alta (Cunningham &
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Stanovich, 1998; Cunningham, 2005), relectura ( Tiene, Schallert, & LaZansky, 1982),
memorizacién (Vacca & Vacca, 1999) y consiguiente elaboracién de la idea general, del
desarrollo de la interpretacion, esto es, aspectos del ambito cognitivos y metacognitivos
(Pawling’s, 1999) y, en general, del reconocimiento de los conectores gramaticales o
textuales, de la e xaminacion de | a estructura (Lytle, 1982; P alincsar & B rown, 1984;
Raphael, 1986; Anderson, Wilson, & Fielding, 1988; Baumann & Seifert-Kessell, 1993;
Raphael, 2004; Blachowicz & Ogle, 2008). Estos aspectos o per spectivas del ensayo
se r elacionan es trechamente con | os t emas que la Guia de e studio d el CEN EVAL
aconseja p riorizar al es cribir el texto o en sayo ar gumentativo, a s aber: Ortografia,
Vocabulario, S intaxis,

Estructura.(http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos portal/16209/GuiaAcuerdo286Bach

illerato2014.pdf 88 -89). Es i mportante des tacar que ex isten d iversas i nvestigaciones

que proponen diferentes tipos de aproximaciones y recomendaciones a los ensayos y
textos ar gumentativos ( Nagy & A nderson, 1984; McCormick, 1992; Lea, 1998 ;
Cunningham & Stanovich, 1998; Mind, 2006; Blachowicz & Ogle, 2008).

Las videograbaciones son los siguientes:

e Lecturaenv oz al ta.

https://www.youtube.com/watch?v=8V1AmM9d34AY &list=PLulTZg4a bmWgd2rh-

W1zDxwsITQN-YK3&index=1

e Ordenamiento:https://www.youtube.com/watch?v=V3CejgeRFUQ&list=PLulTZg4

a_bmWgd2rh-W1zDxwsITQN-YK3&index=5

e Sindénimos:https://www.youtube.com/watch?v=XVToOFKbJyc&list=PLulTZg4a b

mWagd2rh-W1zDxwsITQN-YK3&index=4
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e Ortografia (P rimerap arte): https://www.youtube.com/watch?v=0ZyPol--

cNI&index=2&list=PLulTZg4a bmWaqd2rh-W1zDxwsITQN-YK3

e Ortografia ( Segunda par te): https://www.youtube.com/watch?v=shB40720u-

M&index=3&list=PLulTZg4a bmWagd2rh-\WW1zDxwsITQN-YK3

gunda Guerra Mundial.

Durante (En)los primeros afios del conflicto, el ejército aleman, por un
lado, logré apoderarse de muchos paises (muchos territorios) de Europa
Central y del Mediterraneo; por otro, bombardeo Inglaterra; casi vencio por
completo al ejercito ruso. En (Durante) esta época, Estados Unidos
permanecié mas o menos neutral, pero (mas) en 1941 el ejército japonés

adio (ataco) una base militar norteamericana en Pearl Harbor, y dicha
\gresion (dicho actio) produjo (generd) que los norteamericanos declararan la

guerra al Eje. D ) (De tal manera) la guerra se convirtié en un

Figura 2.3. Se observa que las palabras en color azul y entre paréntesis son sinénimas.

La mayor parte de estos sindbnimos son conectores gramaticales.

También el dia veinticuatro de abr il del 2012 s e publ ica otro ¢ onjunto de
videograbaciones, cada una c on una dur acién de cinco a di ez m inutos, sobre un
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ensayo es crito por ot ro s ustentante al E xBach. Nuevamente e |t ema del t exto f ue
propuesto por el docente: “La escasez del agua en el Distrito Federal”. A diferencia del
conjunto d e v ideos anterior, en és te ap arece ot ro as pecto adicional “ Conectores

gramaticales”.

Las videograbaciones son los siguientes:

e Lectura en voz alta. https://www.youtube.com/watch?v=F5KaMz3HIGQ

e Ordenamiento. https://www.youtube.com/watch?v=mUb506sf5vM

e Conectores gramaticales. https://www.youtube.com/watch?v=65Mu2wts8Ds

e Ortografia. https://www.youtube.com/watch?v=wBo2xyq0Ovcg

e Sinodnimos. https://www.youtube.com/edit?0=U&video id=N10TtgUISQE

mantos acuiferos y la sobrepoblacion del Valle de México.

J. Comienzo y desarrollo de la idea principal.

Por un lado, casi todos los ciudadanos desperdician diariamente el

agua, por ejemplo, cuando al lavar platos no cerramos la llave del grifo y
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Figura 2.4. Los distintos colores corresponden a | a estructura del texto. Asimismo, de

manera numerada se advierte un renglon introductorio por cada parrafo.

El dia tres de junio del 2012 se publica el tercer conjunto de videograbaciones, cada
una c on una dur acién de di ez a qui nce minutos, sobre otro ensayo cuyo tema “La
sobrepoblacion mundial del Siglo XXI” también es propuesto por el docente. El autor es
un sustentante al ExBach del CENEVAL. Cabe mencionar que el ensayo fue escrito a
mano, por lo que aparece una videograbacién cuya perspectiva atafie a la caligrafia 'y
en general a la pulcritud en un ensayo, porlo que seladenomina: “Fachada”. Es
importante destacar que cada videograbacién posee, ademas de su categoria principal,
otras s ubcategorias. Ello con el fin de qu e el s ustentante t enga pr esente el m ayor

numero de aspectos al escribir un texto.

Las videograbaciones son los siguientes:

e Lecturay revisidn general. https://www.youtube.com/watch?v=VKRC3CguGwg

e Ordenamiento. https://www.youtube.com/watch?v=57GB5XW LaE

e Forma. https://www.youtube.com/watch?v=iV9VMJ8cn4c

e Ortografia. https://www.youtube.com/watch?v=a-eLZpP00ZM

e Fachada. https://www.youtube.com/watch?v=AmB6akKIiUjA
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1, ConfSin acentuacidn / 2. Mayﬁmt& 2, bunto yseguido 4. Punto y asarte S, Puntay coma 6,008 puntos y seguido 7, Coma B. Grafas
o inusculas bae sz e

Figura 2.5. Las lineas en color rojo sefialan los errores ortograficos del alumno. En este
caso s e c ircula el r ubro “ Con/Sin ac ento” por que c ontiene mas de ¢ inco er rores

ortograficos en una misma cuartilla.

El dia tres de junio del 2012 se publica otro conjunto de videograbaciones, cada una
de ellas con una duracion aproximada de siete a diez minutos sobre un ensayo o texto
argumentativo de un sustentante al ExBach. El tema es propuesto por el docente: “El

estancamiento del futbol mexicano.”

Las videograbaciones son los siguientes:

e Lectura general. https://www.youtube.com/watch?v=Z2Z20cOUi76jg

e Fachada. https://www.youtube.com/watch?v=ImYxJI2A1yY
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e Ortografia. https://www.youtube.com/watch?v=Qh9ePEuuiQY

e Forma. https://www.youtube.com/watch?v=sI3Yxj8S8fc

CURSO PASATUEXAMENYA

ENSAYO ARGUMENTATIVO m

Figura 2.6. Se observan simultaneamente las tres cuartillas que componen el ensayo o
texto argumentativo. En una de ellas aparece un parrafo circulado, ello se debe a que

el alumno escribié una conclusién demasiado extensa.

Eldia 26 de junio del 2012 se publica la videograbacién con el titulo: “S encillos
consejos para el sencillo Ensayo del CENEVAL”. En esta videograbacion se procura,
en términos generales, recapitular las perspectivas de aproximacion al ensayo que se

atendieron en los conjuntos de videos anteriores.

La videograbacion es la siguiente:
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e “Sencillos c onsejos par a els encillo Ensayo de I

CENEVAL”https://www.youtube.com/watch?v=RnMMbuYO0GeE

VEERIES i@ videos en Youtube
: el ENSAYO

ENTATIVO

Figura 2.7.S eapr eciaa |d ocente ac ompafiadode unal eyendas obreu na
recomendacion en q ue s e al ude a v isualizar ot ras videograbaciones del c anal de

YouTube RECONO-SIENDO SIEMPRE.

Por ultimo, el siguiente conjunto de videograbaciones se publica el 27 de agosto del
2012 y versa sobre un ens ayo ar gumentativo es crito a m ano p or un s ustentante al
ExBach. El tema del texto es propuesto por el docente: “La implantacion de aparatos
tecnoldgicos". Cabe decir que dicho tema se relaciona estrechamente con los nuevos

sistemas y modos de aprendizaje y ensefianza de la actualidad.
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Figura 2.8. Enl a p arte s uperiorde | ai magen ap arecen pa lomeados los r ubros
“‘Aprovechamiento espacio” y “Horizontalidad de renglones” Ello se debe a que no fue

registrado ningun error respecto a aquellos.

c. Videograbacion sobre el texto “Television: Cultura y diversidad” Octavio

Paz

A partir de la informacion recogida at ravés de testimonios, c uestionamientos y
sugerencias por parte de | os sustentantes al ExBach y por los internautas en gener al
sobre las v ideograbaciones mencionadas mas ar riba, se t oma | a det erminacion d e
publicar un ¢ onjunto de videograbaciones que at iendan a | os r equerimientos de | os
sustentantes y que a la vez faciliten la acreditacion de la Segunda Fase del ExBach. Es
porel lo que elqu incede m ayode | 20 14 se pub licauna | istader eproduccion
compuesta por oc hov ideograbaciones. Cabe s enalar que no t odas!| as
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videograbaciones s e publ icaronel m ismodi a, de hec ho, | as pr imeras ¢ uatro
videograbaciones se publican el treinta de marzo del 2013 y son las que comprenden el
grueso de las estrategias didacticas y las que se emplean posteriormente en la seccidn
sobre “Comprobacion de | a efectividad d e |as E strategias didacticas alternativas”; las
siguientes tres videograbaciones se publican el dos de enero del 2014 y fungen como
videograbaciones introductorias; mientras que | a ultima videograbacion s e publica el
dia di eciséis de abr il del 201 4 intenta s er | a c uiminacion de t odo este conjuntod e
videograbaciones, por ello, funge también como un ejemplo de como poner en practica

lo aprendido.

En suma, lo que aqui interesa no es tanto reconocer la fecha de publicacién de las
videograbaciones sino mas bien el contenido —las estrategias didacticas alternativas- y

la secuencia existente entre cada una de ellas.

Las videograbaciones llevan por titulo “Cémo escribir ensayos a partir de un solo
ensayo”. Por | as di mensiones pr opias de | pr esente t rabajo n 0 es pos ible e xplicar
prolijamente el contenido integro de todas ellas. Sin embargo, con el fin de que el lector
del pr esente es crito adv iertad e m anera c lara | as es trategias di dacticas ques e
procuran fomentar, se of rece, porun!| ado, una explicacion de c adau na del as
videograbaciones y d e |a relacion que m edia entre éstas; por el otro, se m uestran

ilustraciones sobre algunas partes de estas videograbaciones.

Primera videograbacion:

La primera videograbacion lleva por titulo: “Cémo escribir ensayos a par tirde u n

solo ensayo (1)”. Se publicada el dia 2 de enero del 2014. Tiene una duracion tan solo
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de 1 m inuto 47 s egundos. La idea c entral de esta videograbacion es ofrecer una
brevisima recapitulacion y recordatorio a los alumnos de que una forma para aprender
a escribir ensayos es, en pr imera instancia, por medio del reconocimiento de c iertos
aspectos de un ensayo bien escrito, (Blachowicz & Ogle, 2008), en el presente caso, el
texto “ Television: C ulturay d iversidad”. P or s upuesto, ¢ ualquier el eccidon s obre
estrategia didactica en general o sobre ejemplos de textos argumentativos en particular
supone cierta arbitrariedad (Evans, 1966; Weaver & Kintsch, 1991; Plecha, 1992; Beck,
McKeown, Hamilton, & Kucan, 1997; Beck, McKeown & Kucan’s, 2002; Ogle & Correa,

2006; Zamora, 2010).

O JO7Se] aprende a escribir ENSAYOS

Figura 2.9. Enla parte s uperior de | aimagen se recomienda ala preeminenciade

basarse en un ensayo bien escrito y reconocer sus diferentes aspectos.
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La segunda videograbacion se llama “Cémo escribir ensayos a partir de un solo
ensayo (2)”. Se publica el dia 6 de enero del 2014. Tiene una duracion de 6 minutos 42
segundos. Se invierte el primer minuto de ella en recapitular la idea eje del conjunto de
videograbaciones, qu e es apr ender a es cribir ens ayos r econociendo | os di ferentes
aspectos y elementos de un ens ayo reconocido, en e ste caso, “Televisidén: Cultura 'y
diversidad” de O ctavio P az. | nmediatamente des pués se instaa los alumnosa no
dejarse embaucar por personas que casi siempre en aras de algun beneficio monetario,

confunden a los interesados en aprender a escribir ensayos o textos argumentativos.

Porot rol ado, en estam ismav ideograbacién s e hac en digresiones s obre
situaciones hi stoéricas anal ogas en | as que, s ucintamente, s € m encionan c uestiones
sobre el p oder, en es te c aso par ticular, sobre el p oder del | enguaje ( Paz, 1984 ;
Alatorre, 1989 ; Ortega, 2006). Por ello, se hace una r eferencia s ucinta sobre el uso
restringido, por un lado, del latin en la Edad Media; por otro, del idioma espafiol desde
los tiempos de | a Conquista de M éxico hasta la Revolucidn mexicana -sobre todo el
espafol escrito- cuando, precisamente acabada ésta, José Vasconcelos emprende con
muchisimos contratiempos y de manera b astante de sfasada respecto a o tros paises
como E stados U nidos y otros paises de E uropa, | a P rimera C ampafa Nacional d e
alfabetizacion.

Asimismo en esta videograbacién se explica que gracias al internet es posible que
los mexicanos puedan, en cierta medida, disminuir la brecha educativa que media entre

mucho paises y México.
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También s er efiere de m anera compendiosa un recuento s obre la s ituacién
educativa y cultural de |los pai ses es candinavos, d estacando su numero elevadode

lectores y escritores, asi como su bilinguismo.

Por ul timo, s e ex horta a |l os alumnos a que r econozcan m inimamente algunos
rasgos de| aH istoriadel as| enguas imperantesen!| ol iterario y ec ondmico,
principalmente. E llo con el fin d e que di sminuyan las ans iedades del s ustentante e

incremente su motivacion o entusiasmo.

La videograbaciéon concluye con una exhortacién a los alumnos, por un lado, a no
dar c rédito a las pe rsonas qu e af irman que p ara es cribir u n ens ayo correcta o
satisfactoriamente es necesario invertir dinero en este o aquel curso de escritura; por el
otro, a reconocer satisfactoriamente los aspectos de un ensayo bien escrito, (Hyland,
1990; Carrell, 1991; McCormick, 1992; Mind, 2006; Lépez, 2010) como lo es el texto

de un escritor internacionalmente conocido y, a partir de ello, emular dicho texto.
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Figura 2.10. En las leyendas de la imagen se alude a la diferencia entre el nimero de

personas que hablaban latin en la Edad Media.

La tercera videograbacién: “Como escribir ensayos a p artir de un s olo ensayo (3)”
se publica el dia 9 de ener o del 2014. Tiene una duracion de 7 m inutos 31 s egundos.
En el primer minuto de la videograbacion se recapitula el objetivo del presente conjunto
de videograbaciones: aprender a escribir ensayos a partir de u n ensayo bien escrito.
Una v ez r ealizado e ste pr eambulo s e r ecapitula un as pecto también ab ordado e n
videograbaciones pas adas: el a specto em otivo o m otivacional. Ahiseinstaal os

alumnos a desechar las incertidumbres que suelen dificultar el aprendizaje.
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Por otro | ado, en es ta videograbacion s e habla respecto al aimportanciadel o

ortografico sobre otros aspectos como lo gramatical.

También sei ntenta di sipari ncertidumbresen!| osal umnos, por unl| ado,
recordandoles que en caso de que se les solicite un tema a desarrollar -como acontece
con los sustentantes al ExBach-, pues en el EHEEA se solicitan temas controversiales
y polémicos, es muy probable que estos alumnos ya posean un bagaje suficiente como
para des arrollar el texto de m anera s atisfactoria; por otro, recomendandoles | eer | os
dieciséis volumenes de Los grandes problemas de México publicado por el Colegio de

México o, en su defecto, la versidn abreviada en cuatro tomos.

Es importante mencionar que en la videograbacion en cuestion se hace hincapié
respecto a | a diferencia entre | os pasos a s eguir o el proceso que el alumno debe
procurar al apr oximarse aun ens ayo aj eno -en e ste ¢ aso los ¢ uatro as pectos
mencionados: Lec tura en v oz alta, O rtografia, For ma o ¢ uestiones gr amaticales y
morfosintacticas, Fondo o cuestiones sobre la estructura del texto y las ideas que en él
subyacen- y aquéllos que debe seguir al realizar un ensayo propio. Respecto a es ta
actividad, se afirma que el orden es distinto (Verter, 1988; Bazan, 2004; Blachowicz,
2008; Carlino, 2009; Miras, 2013) pues al aproximarse a un ens ayo ajeno la atencién
debe tender primordialmente hacia la comprension del tema del ensayo; en segundo
lugar, al establecimiento de las ideas principales y la relacion que media entre ellas, o
sea, al aes tructura; t ercero, hacial a c oordinacion y el s entido de| os parrafos,
clausulas y las oraciones; cuarto, a la advertencia de la ortografia. Cabe mencionar que
en |la G uia de es tudio par a el E xBach, respecto al E HEEA, en or den de apar icion

aparece los siguientes aspectos: ortografia, vocabulario, sintaxis y estructura.
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Mucho OJO!!
No se les olvide.
Por orden de importancia

un Ensayo Propio Al un Ensayo Ajeno.

en...
Ortografia. 1. ldeas Generales

Sentido enire oraciones. 2. ldeas de cada pirrafo
Ideas de cada pirrafo. 3. Sentido entre oraciones.

Ideas Generales 4. Ortografia.

e @ O

Figura 2.11. S e numeran | os d istintos pr ocedimientos ent re leer un t exto pr opio y

escribir un texto ajeno.

Las siguientes cuatro videograbaciones 4, 5,6y 7 se publican el 30 de m arzo del

2013.

La cuarta videograbacién: “Cémo escribir ensayos a par tir de un solo ensayo (4)”
tiene una duracion de 27 minutos 14 segundos. En él se hace un breve preambulo en
el que s e refiere al alumno sobre la importancia de leer en v oz alta -en este caso el
ensayo de Octavio Paz-, ello para que, en primer lugar, la idea general del texto y sus

ideas secundarias adquieran mayor sentido (Blachowicz & Ogle, 2008); y en segundo,
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para que se advierta en cierta medida la gramatica, la morfosintaxis y la ortografia. Una
vez hecha la recomendacién, el docente, dando ejemplo de buena lectura, comienza a
leer el texto a una velocidad aproximada de 200 a 225 palabras por minuto (Blachowicz
& Ogle, 2008) El texto en cuestidn tiene una extension aproximada de siete cuartillas.

El objetivo central de esta videograbacion es que el alumno, antes de aproximarse
al ensayo de una m anera pormenorizada, en primer lugar, advierta el sentido general
del t exto paraqueenl| av ideograbacién siguiente se adent re a c uestiones m as

detalladas.

Cabe s enalarque elt itulod el av ideograbacién pretende s er as equible al
estudiante, es decir, se procura emplear términos que no sean demasiado técnicos con

el fin de que el alumno no tropiece en ellos y se incentive.

(4} £Qué es cultura entences? En el sentido limitado al que me he referido, es el conjunto de cosas,
instituciones, ideas e imagenes que usa una sociedad determinada, ya porgue las haya inventado o
porque las haya heredado o porque las haya adoptado de otras culturas. Una cultura es ante todo un
conjunta de cosas: arados, cucharas, fusiles, micréfonos, autos, barcos, campos de cultivo, jardines.
Cosas hechas por el hombre; cosas que el hombre ha inventado: una silla, una taza, este micréfono por
el que hablo; cosas que el hombre ha transformado: un pedazo de tierra, un rio al gue se ha rectificado
el curso; cosas y seres que el hombre ha domado o dominado: caballes, burros, dtomos, la cornente
eléctrica, Cultura, s aquello que el hombre usa, por ejemplo: el petréleo; y aquello que el hombre
nombra, por ejemplo: una estrella. La Via Lactea es parte de nuestra cultura; no es un valor de uso com
¢l petrdlen, pero es un conocimiento, un saber sobre el cielo y es una imagen: fue un mito en la
antigliedad y ahora es una metiafora que usamos diariamente

(5) La cultura es un conjunto de cosas que tiene un nombre. Asimismo, s un conjunto de

instituciones: estados, iglesias, familias, escuelas, sindicatos, milicias, academias. La sociedad es un
conglomerado de hombres y mujeres, no una aglomeracidn ni una masa amorfa. Del mismo modo que
la sociedad inventa sillas, arados, locomaotoras y ametralladoras, inventa formas sociales que son
organizaciones, estructuras de relacidn, produccidn, distribucion, es decir, formas de solidaridad. La

sociedad se inventa a si misma al crear sus instituciones. Instituir significa fundar y |a sociedad se funda
a si misma cada ver que se instituye como cultura. Este es uno de los fendmenos mas sorprendentes: el
hombre, los hombres juntos, se fundan a si mismos a través de sus instituciones. O sea: los hombres se
instituyen a través de sus culturas y se convierten en estados, naciones, familias, tribus.
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Figura 2.12. Se observa el sefalador de t exto que el docente emplea mientras

lee el ensayo en voz alta.

La quinta videograbacién: “Cémo escribir ensayos a partir de un solo ensayo (5)” se
publica el dia 30 de marzo del 201 3. Tiene un a duracion d e 27: 14 s egundos. D el
mismo m odo que en la videograbacion anterior, el doc ente r ealiza una br eve
introduccidn en q ue se alude sobrela importanciade qu e el al umno visualice la
videograbacion anterior acerca de la lectura en voz alta. Después el docente aborda el
texto desde la perspectiva del “Fondo,” esto es, que ahora se procura englobar la idea

principal de cada parrafo en una sola frase.

Los objetivos principales de la aproximacién a partir del Fondo son que el alumno,
por un lado, resuma o sintetice en una frase la idea principal de cada parrafo para asi
manejar la informacion de m anera mas v ersatil; por otro, halle la relacion que media
entre par rafos, s ea por or aciones que pr opiamente f ungen c omo ¢ onectores en tre
parrafos, o por |a informacion o el sentido mismo que env uelve o hi la | os diferentes
parrafos (Van Dijo, 1981; 2001; 2004); por ultimo, establezca cuales son |os parrafos
que c onstituyen | a estructura, aunqu e seade | modo m as gener al: introduccion,

desarrollo y conclusion.

Por ultimo, es importante mencionar dos cuestiones acerca de esta videograbacion.
La primera es que en ella, si bien el docente ya no lee en voz alta el ensayo de manera
integra, si lee en voz alta algunas de s us partes para que el alumno continue, en la
medida de lo posible, advirtiendo el sentido del texto, y con ello se familiarice con él.

Cabe mencionar nuevamente que el titulo mismo de la videograbacién prescinde de
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palabras que pue dan resultar ex cesivamente complejas, ambiguas 0 equivocas para

los alumnos.

Figura 2.13. Se advierte en la parte superior del primer parrafo y en color azul, la

palabra “Introduccion”, con ella se indica un componente estructural del texto; mientras
que d e lado der echo t ambién del primer parrafoseleeeltérmino “ Aviso” el c ual

condensa la idea principal de dicho parrafo.

La sexta videograbacion: “Coémo es cribir ensayos a partir de un s olo e nsayo (6)”
tiene una duracion d e 36: 26 s egundos. Ahora e | docente s e c entra en ¢ uestiones
linguisticas, en par ticular ac erca de | as c oordinaciones ent re or aciones del m ismo

parrafo y, en menor medida, entre oraciones de otros parrafos.
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Esta clase de aproximacion al texto procura no ser en absoluto muy prolija. De ahi
que no se analice todo el ensayo sino principalmente la primera cuartilla de él y algunas

partes del resto.

Los objetivos centrales de esta videograbacion es que el alumno, en primer lugar,
continue recapitulando la informacion de | as videograbaciones anteriores; en segundo
lugar, reconozca pr imordialmente las or aciones pr incipales d e c ada parrafoy, en
menor medida, advierta la coordinacion entre oraciones coordinadas y la relacion entre
oraciones principales y subordinadas; en tercer lugar, advierta no solo los sujetos y los
verbos ex plicitos, también | os elididos, en particular, la accidon que subyace en cada
oracion, sobre todo si ésta es principal. S6lo en mucho menor proporcion se solicita al
alumno que detecte las partes de cada oracion: verbos, objetos directos, modificadores

circunstanciales, etcétera.

En suma, esta videograbacién, a semejanza de las videograbaciones anteriores,
procura partir de lo general hacia lo particular, esto es, del reconocimiento de las ideas
principales y gener ales hac ia | as par tes mas di sociadas del textoy qu e por tanto

poseen menos sentido.

Por ot ro | ado, como s e di jom as ar riba, nos e hi zoun ana lisis gramatical o
morfosintactico de todo el texto de Octavio Paz, ello implicaria extender la duracion de
la videograbacion, lo que podria producir desanimo en el alumno. No obstante, hay que
mencionar que en |l a videograbacion se refiereny s e ejemplifican | os s eis tipos de
nexos coordinados que hay en lengua espafola: copulativos, declarativos, distributivos,

ilativos, adversativos, disyuntivos. (Nufiez, 2011).
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Por ultimo, es i mportante des tacar que du rante | a videograbacion se alude al a
“forma” del ensayo. El propésito de denominar de esa manera y no de otro modo mas
técnico es para no dificultar, en primera instancia, el acercamiento del alumno hacia la
videograbacion. N o obs tante, en di ferentes m omentos de| av ideograbacion se
mencionan términos sindbnimos a “forma”, de esta manera dicho concepto se v uelve

mas inteligible.

TELEVISION: CULTURA ¥ DIVERSIDAD

Octavio Paz

(1) Participo en este encuentr 'Uo omo un experto enmateria de comunicaciones, no lo soy, dino ]
— L__,.r

A -
como un esceitor. El tema es 13 tele ha-euttura—yomo Hablaré desde-etPunto de vista de la “7 <,
S - [ " T T P ey ()
television jsinn desde el punto de vista de la cultura, es decir, po ¢omo ve la television a la cultura,jsinn_|
x= Ny o f— : - —
como ve la cultura a la televisior] y fpé es lo que espera de ella. Empezaré por mi idea de lo que es la
cultura. —

(2) Comao ustedes saben, cultura es una palabra que tiene diversas y contradictorias acepciones. La
palabra es de origen agrario: cultivar la tierra significa labrarla, trabajarla para que dé frutos. Cultivar el
espiritu o cultivar un pueblo significa labrarlos para que den frutos. Hay una palabra rival de cultura:
civilizacion. Civil significa perteneciente a la ciudad y civilidad significa cortesia, trato con los otros. Enla
palabra cultura encontramos un elemento productive; lo esencial es |a produccidn, dar frutos. Enla
palabra civilizacidn encontramos un elemento de relacion: lo que cuenta es que los hombres se
entiendan entre ellos. La palabra civilizacion es de origen urbano y evoca la idea de ciudad, de ley y de
régimen Dolititu.'a oposician entre cultura y civilizacidn es bastante mas profunda de lo que se piensa.

eq B o o 11:19/ 36226

Figura 2.14. Se observan distintos colores de subrayado. Con ello se separan
las di ferentes or aciones coordinadas; a simismo, circulados a parecen los nex os

gramaticales que median entre las oraciones.

La séptima videograbacion: “Cémo escribir ensayos a partir de un solo ensayo (7)”

tiene una duracién de 15 minutos 53 segundos. En ella se hace una breve introduccion
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de poco mas de minuto y medio para recapitular a gr andes rasgos, la informacion de
las videograbaciones anteriores. Una vez finalizada la introduccién se destacan, casi
siempre | eyendo en voz alta nombres pr opios, s ignos de pun tuacién, pal abras c on
acento diacritico o enfatico, asimismo se denotan vocablos que podrian conmutarse por

otras palabras o incluso por signos de puntuacion.

Es importante decir que, aunque la idea de |la videograbacion es que el alumno
advierta un numero considerable de aspectos ortograficos presentes en el ensayo, no

se intenta que el alumno elabore listados exhaustivos sobre minucias ortograficas.

Por ul timo, el obj etivo de ¢ olocar es te video en el s éptimo sitiodel alistade
reproduccion s e de be aque, par ael momentoenquee |al umno visualizal a
videograbacion, y as e ha f amiliarizado e nciertam edidaconla ideageneraly |la
estructura del texto; reconoce las ideas principales d e los parrafos y |as principales
relaciones que media entre ellos; y detecta, primordialmente, cuales son las oraciones
principales y |as coordinaciones entre oraciones. De todo esto se desprende que el
alumno, ademas de leer y releer el texto, ha tenido que relacionar -aun indirectamente
os ini ntencién e xplicita- las di ferentes apr oximaciones ent res i,i ncluidal a

aproximacion ortografica, lo que seria mas dificil si comenzase por esta aproximacion.

Desde hace décadas se han publicado estudios que afirman que en una par te del
proceso de ensefianza de | a escritura, el docente puede emplear formatos o ejemplos
que, a s u vez, podran ser gradualmente abandonados por los alumnos (Flower,1981;

Lytle, 1982; (Blachowicz & Ogle, 2008).
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La siguiente videograbacion se relaciona con esa clase de procesos de ensefianza

de la escritura.

Figura 2.15. Se circula en color rojo algunos signos de puntuacion; se circulan en color

azul una palabra acentuada.

La octava videograbacion: “Como escribir ensayos a p artir de un s olo ensayo (8)”
se publica el dia 16 de abril del 2014, tiene una duracién 23 minutos 11 segundos. La

videograbacion consiste en lo siguiente:

Primero, s e of rece una i ntroduccién de ¢ asi tres minutos en| a que s e procura
motivar y explicar a | os estudiantes acerca del objetivo de | a videograbacion: emplear

algunas partes del texto “Television: Cultura y diversidad” como plataforma para escribir

55



un ensayo de aproximadamente dos cuartillas en s eis parrafos con tematica distinta,
Este pr ocedimiento d e em plear es critos c omo gui as 0 m odelos par a r ealizar ot ros
textos ha s ido bas tamente abor dado en m uy diversas investigaciones (Lytle, 1982;
Pearson a nd G allagher, 1983; Scardamalia, 1984; Nonaka, 19 90; Yi, 2003; Mind,

2006; Smith, 2006; Blachowicz & Ogle, 2008; Brannon, 2013).

Segundo, se muestran los dos textos simultaneos, esto es, el texto de Octavio Paz,
aunque solo algunos parrafos que conforman dos cuartillas, y el nuevo texto escrito con
el mismo numero de cuartillas. El objetivo de colocar los textos paralelamente es que el
alumno ob serve qué par tesd elt exto o riginal -elt exto de O ctavio Paz- fueron

empleadas.

Tercero, el docente lee en voz alta el texto que se basa en el de Octavio Paz, ello
con |la finalidad de q ue el alumno advierta | as similitudes que median entre el texto

“plataforma” y aquel otro texto.

Con el propodsito de i lustrar de | a mejor manera pos ible | a i nformacién de | a

presente videograbacion, a continuacion se presentan imagenes de la misma.
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“TELEVISION: CULTURA ¥ DIVERSIDAD"
Octavio Paz
(1)

Participo er eslo prcuonl io mo coma un

experto en materla de comunicaclanes, no
Tew vy, sinae Cama un escrilorn. Bl lama as la
television v o cultura, Yo no hablarg desde

el punto de vista de la televisidn sino deade

.-I-ﬁ.l i der wista de la culiura, o5 decir, no

como ve la televisian 2 la cultura, sino como
vi la cultura & la belewisiin ¢ gue es o gue
ecspera de ella. Crmpezare por midea de le

LR la cultura.

“COUCACION ¥ ENTRETEMIMIENTOY
RECONO-SIENDO S5IEMPRE
11

Escribo ol prosente snsayo no como un
experto en materls de educacldn, no 1o soy,
sino coma unestvdianta, Bl lema es la
cducacion ¥ ¢l cntretemmicnto. Yo no
explicar? desde ol punto de vista de la
roducacion sino dosde el punto de vista del
entretenimiento, 23 declr, no cdmo ve la
wducacion al entetenimbanto, sio cdmo we
¢l entreterimiento o la educacion y qua e
o guses esperade olla, Emgesar® por mi idea

de le que s ¢l entreten micnto.

bt > M o 313/23:11

Figura 2.16. El parrafo del lado izquierdo es de O ctavio P az, mientras que el
texto de lado derecho es recién creado. En color rojo se ve el sefialador que el docente

emplea para seguir la lectura y para hacer comparaciones entre ambos textos.
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Capitulo Ill: Metodologia sobre las Estrategias didacticas alternativas

Las videograbaciones 1, 2, 3y 8 no fueron sujetas a comprobacion, ello se debe a
que al efectuar dicho procedimiento estas videograbaciones no habian sido publicadas.
No ob stante |a comprobacién s e ef ectué con las videograbaciones 4, 5, 6y 7, que

conforman el grueso del tiempo videograbado.

A diferencia de |las estrategias didacticas basicas de la presente investigacion, las
estrategias didacticas alternativas poseen un nivel de complejidad mas elevado, pues
éstas en cierta manera parten de las primeras. Cabe mencionar nuevamente que en la
Guia de estudio para el ExBach, a diferencia de lo que acontece con el EHCL, respecto
al EHEEA no aparecen ejemplos concretos de textos argumentativos. De ahi que, tanto
por | ar elativa c omplejidad de las E strategias di dacticas al ternativas ¢ omo por | a
ausencia d e ej emplos concretos en | a G uia de es tudio del C ENEVAL es m enester
analizar de manera mas minuciosa si en verdad las Estrategias didacticas alternativas
cumplen s u ¢ ometido, esto es , s i s on e ficaces c omo her ramienta par a f acilitar | a

realizacion del EHEEA.

8. Primera parte de revision

El dia 21 de marzo del 2012 se solicitd, de un total de 30, a cada sustentante del
ExBach a que es cribiese en untiempo m aximo de dos horasunt exto oens ayo
argumentativo en Word letra Times New Roman 14 sobre el siguiente tema: “Cémo se
podria incentivar a los adolescentes a c ontinuar con sus estudios de b achillerato”. La
devolucion de | os ensayos revisados a los alumnos fue el dia 4 de abril del 2013. Es

importante mencionar que los parametros devaluatorios de la presente investigacion se
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orientaron, en pr imer | ugar, en los propios parametros del CE NEVAL y, en m enor
medida, en investigaciones qu e pos tulan di stintos t ipos de r Ubricas y m ediciones
escolares (Betty, 1946; Bloom, 1956, Lytle, 1982; Johns, 1993; Anderson & Krathwohl,

2001; CENEVAL, 2014).

9. Segunda parte de revision

El dia 28 de m arzo del 201 3 s e solicitd la visualizacion de las v ideoasesorias
publicadas el dia27y 28 dem arzodel 2013 enel canaldeY ouTube RECONO-
SIENDO S IEMPRE a es 0os mismos s ustentantes al ExBach. Esas videograbaciones

son la numero 4, 5, 6 y 7 que se mencionan mas arriba.

10.Tercera parte de revision

Eldia29 de marzodel 20 13 se s olicitd nuevamente ac adaunod e esos 30
sustentantes de | E xamen B achillerato d el CENEVAL a que escribiese otro ens ayo
cuyas propiedades -tema, longitud y tiempo de elaboracion- fuesen las mismas que las
del primer texto requerido. La devolucion de ambos textos evaluados a los alumnos fue

el dia 4 de abril del 2013.

11.Evaluacion

Antes de r eferir propiamente la evaluacion de | os ensayos de | 0os sustentantes es
importante decir que se recomendo a los alumnos que pusieran mas atencion en cuidar
el as pecto or tografico, des puésel a spectom asr elacionadoc on c uestiones
gramaticales, o sea, la forma y, por ultimo, aquel que se vincula con las ideas de cada

parrafo y el tema general del texto, esto es, el fondo. E's i mportante m encionar que

59



varias de | as v ideograbaciones publ icadas des de el 2012 m uestran r evisiones
similares. Asimismo, el criterio para evaluar se basa esencialmente en | a informacion
que apar ece enla Guia de es tudio del CEN EVAL. Los as pectos y rubros son | os

siguientes:

e Ortografia
o Acentuacion.
o0 Puntuacion.
o0 Uso de grafias.
e Forma:
o0 Omisiones de pa labras en ge neral,de verbosy sujetos, de ne xos
gramaticales y de coordinacién entre oraciones.
0 Redundancias de pa labras en gener al, d e verbos y s ujetos, d e nex os
gramaticales y de coordinacién entre oraciones.
e Fondo
o0 Omision o redundancia de ideas principales en cada parrafo.
o0 Omision o redundancia de ideas principales relacionadas entre parrafos.

0 Estructura del ensayo: introduccion, desarrollo y conclusion.

Por ultimo, con el fin de que el sustentante posea una idea mas precisa tanto
sobre su aprendizaje en general como del posible dictamen del CENEVAL en particular
se otorgaron los siguientes dictamenes. Cabe decir que estos no son los que emplea el

CENENEVAL.
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e Sise encontraban mas de tres errores de un mismo aspecto por cada cuartilla,
el dictamen del ensayo era “No satisfactorio”, lo que quiere decir que el texto no
posee el minimo de competencias requeridas.

e Si el ensayo del sustentante no rebasaba los tres errores por aspecto por cada
cuartilla, el dictamen era “Suficiente”.

12.Resultados

Los r esultados de | os dos c onjuntos de ens ayos r evisados por par te del os
sustentantes sonr eveladores. Enl a primerar ondal os en sayos ¢ on di ctamen
Satisfactorio representaron 9, esto es, menos del 30 %; mientras que en la segunda
ronda los ensayos con el mismo dictamen fueron 18, o sea el 60%.

De manera m as es pecifica, en el as pecto de O rtografia | os errores del segundo
conjunto de ensayos enviados, esto es, después de que los alumnos visualizaran las
videograbaciones se redujeron de 20 a 6 en promedio (Fig. 3.1; en el aspectodela
Forma, los errores se redujeron de 6 a 1 en promedio (Fig. 3.2); finalmente respecto al
aspecto d el Fo ndo | os er rores s e r edujeron de al rededorde 2 amenosde1e n
promedio (Fig. 3.3).

Respecto a los rubros englobados en el aspecto de la Ortografia, la mayor cantidad
de errores fueron en el rubro de A centuacion con el 80% en |a primera r onda de
ensayos y con el 65% en | a segunda. Acerca de | os rubros de | a Forma, la mayor
cantidad de errores se obtuvo, por un lado, en la Redundancia de palabras con 80% en
la primera ronda de e nsayos y 45% en | a segunda; por otro, en la Omision de ne xos
gramaticales con 75% en la primera ronda y 35% en la segunda. Por ultimo, respecto a

los rubros que aparecen en el Fondo, la mayor cantidad de errores se obtuvo en la
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Omision de ideas principales en cada parrafo con el 90% del total en los ensayos de la

primera ronda y 40% del total de la segunda ronda de ensayos enviados.
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Pre-video Post-video

Figura 3.1. Numero promedio + desviacidon estandar de errores ortograficos por ensayo

antes (pre-video) y después de ver los videos.
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Promedio de errores morfosintacticos
por ensayo
s

Pre-video Post-video

Figura 3. 2. N umero pr omedio + des viacion estandar de er rores m orfosintacticos
(redundancias y omisiones) por ensayo antes (pre-video) y después (post-video) de ver

los videos.

Promedio de errores de fondo por

Pre-video Post-video

Figura 3.3. Numero promedio £ desviacion estandar de er rores de f ondo por ensayo

antes (pre-video) y después (post-video) de ver los videos.
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Cabe d estacar que , del ost reinta s ustentantes al E xBach que env iaron s us

ensayos en las dos rondas arriba referidas, veintiséis aprobaron el EHEEA.

Los r esultados s on ¢ ontundentes. E nt ans 6loun par de hor asenquel os
sustentantes v isualizaron el conjunto de v ideograbaciones sobre | as di ferentes
aproximaciones al ensayo “Television: Cultura y diversidad” de Octavio Paz, obtuvieron
una m ejora s ustancial en s u aprendizaje, c oncretamente ens u des empefioen |a

habilidad escrita y argumentativa.
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Capitulo IV: Conclusiones

Uno de los principales objetivos del presente trabajo es trazar una linea sobre el
proceso de aprendizaje para la lectura de comprension y escritura de textos o ensayos
argumentativos en los sustentantes al ExBach. Si este objetivo es alcanzado, entonces,
de m anera m as gener al, | as pos ibilidades de pr oponer es trategias di dacticas par a

fomentar la lectoescritura en el bachillerato son mas asequibles.

Si bien en esta investigacion no se abordaron diversos aspectos sobre el proceso
ensefanza-aprendizaje como los de t ipo motivacional, situacional, econémico, ello no
significa que no sean significativos, todo lo contrario, son de una importancia tan capital
que, en cierta medida, el presente trabajo parte de | a necesidad de c rear estrategias
didacticas en un p ais env uelto en pr oblemas s ociales, educativos, econémicos vy

politicos (Vielma, 2000).

Es esencial que el docente sopese medianamente la situacién nacional en general
y | a e ducativa en p articular par a que asi c ontemple, por un lado, larealidad m as
inmediata y apr emiante de sus al umnos; pore |ot ro, el panor ama educ ativo
contemporaneo y, en consecuencia des arrolle es trategias di dacticas significativas y
eficaces. Estas estrategias deben poseer elementos motivacionales, pues unas y otros

se relacionan (Carrell, 1991).

A c ontinuacién s e exponen a Igunas ¢ onclusiones que s e desprenden del a

presente investigacion.
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En primer lugar, con el objetivo de fomentar es trategias didacticas eficaces se
crearon videograbaciones. En ellas, se procuro ensefiar del modo mas sintético, integro
y claro posible. Para ello en los dos ultimos afios (marzo del 2012 a junio del 2014) el
autor de la presente investigacion hubo de i nvertir cientos de horas, por un lado, en la
revision de los comentarios y en responder a las preguntas tanto de los sustentantes al
ExBach como de m uchos internautas en gener al; por otro, en lalectura de s endas

investigaciones sobre cuestiones pedagdgicas, literarias, educativas, etcétera.

En segundo lugar, por el numero de visitas, por el porcentaje de aprobacion, por los
comentarios de | os sustentantes al ExBach y de otros internautas en gen eral y, sobre
todo, por los testimonios de diversas personas que acreditaron el ExBach, es posible
decir que | as videograbaciones del c anal de Y ouTube R econo-Siendo S iempre, e n
particular, | as que aborda la pr esente i nvestigacion, facilitan alos alumnos para la

acreditacion del ExBach.

En tercer lugar, las es trategias di dacticas bas icas y al ternativas de | a pr esente
investigacion se relacionan estrechamente. Ello se debe a dos razones fundamentales.
Por un lado, r especto al as e strategias di dacticas expuestas en este t rabajo, las
estrategias didacticas basicas se centran primordialmente en la lectura, mientras que
las estrategias didacticas alternativas atienden mas a | a escritura. Ambas actividades
se co mplementan de m anera importante y, en el caso concreto de este e scrito, el
desarrollo de es trategias d idacticas a Iternativas s upone t ambién el ej erciciode | a
lectura de textos bajo aproximaciones diferentes. E stas aproximaciones que aparecen
en las videograbaciones poseen un orden procedimental: al leer se intenta desarrollar

una es tructura t extual y sustraer | as ideas s ubyacentes en ¢ ada par rafo y, sélo
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posteriormente s e atienden cuestiones sintacticas y ortograficas; al es cribir acontece
mas 0 menos lo opuesto: -al menos si se consideran las recomendaciones de la Guia
de estudio- se atiende al uso correcto de la ortografia y la sintaxis y, no de manera
marginal s ino pr ocedimental s e acometen cuestiones de es tructura del textoy de
concrecidon de i deas en| os par rafos. Todo ellos e debe , en pr imerl ugar, al os
requerimientos y los temas que aparecen en la Guia de estudio del CENEVAL para la
resolucion d el EH EEA (CENEVAL, 2 014); y ens egundo lugar, ai nvestigaciones

importantes (Blachowicz et al., 2008).

En c uarto | ugar, | a octava v ideograbaciéon “ Comprobacion def initivad e ¢ dmo
escribir en sayos a partir de un o s olo(8)" muestra unaf orma de em plear al gunos
fragmentos de un texto de un autor reconocido a modo de plataforma o dechado que, a
su vez, podria constituirse no sélo en una nueva forma de aproximacion al texto sino de

estrategias didactica (Blachowicz & Ogle, 2008).

Los resultados arrojados en la Comprobacion de la efectividad de las E strategias
didacticas alternativas asi como por las visitas, comentarios y testimonios tanto de los
sustentantes al ExBach como aqué llos que y a acreditaron d icho e xamen, generan

nuevas interrogantes.

Las tres interrogantes que con mas persistencia persiguen al autor de | a presente

investigacion son las siguientes:

Respecto al EHEEA del ExBach, qué estrategia didactica alternativa es mas eficaz:
la llevada a cabo en esta investigacion, esto es, emplear, por un lado, la menor parte

del t iempo de doc encia —pues | as ap roximaciones s € ens eflan en un as c uantas
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sesiones- ensefiando distintas apr oximaciones al t exto “ Television: C ulturay

diversidad”; -tal y como acontece en las videograbaciones 4, 5, 6 y 7 antes aludidas- y
por otro, invertir el grueso del tiempo de docencia en el desarrollo de diversos ensayos
a partir del texto aludido. O bien, emplear la es trategia didactica que, sucintamente,
consiste en emplear, por un lado, el grueso del tiempo de docencia ensefiando distintas
aproximaciones, -similares a las que se advierten en las videograbaciones 4,5, 6y 7-
pero a textos de diferentes autores aunque con tépico ot ema parecidos; y por otro,
invertir la menor parte del tiempo de doc encia en el desarrollo de diversos ensayos a
partir de los textos aludidos. Al r especto, hay investigaciones que r emiten s obre | a
importancia de emplear diversas fuentes bibliograficas para el proceso de lectoescritura

(Vaughan & Estes, 1986; McKee & Ogle, 2005; Blachowicz & Ogle, 2008).

Para concluir, a modo de reflexion final: las competencias comunicativas juegan un
papel c ada v ez m as i mportante en los e xamenes d el sistema educativo ac tual. El
docente debe crear, o al menos elegir, entre el repertorio de posibilidades didacticas v,
consiguientemente, transmitir de una m anera clara aquellas estrategias didacticas que
situen favorablemente a los alumnos para la realizacién efectiva de los examenes que

requieren acreditar.

La presente investigacion se limita a proponer sélo dos estrategias pero que se
juzga indispensables, as aber: p orun| ado, | as e strategias di dacticas basicas se
centran en la comprension minima sobre el contenido de la Segunda Fase del ExBach
que aparece en la Guia de estudio del CENEVAL,; por el otro, las estrategias didacticas
alternativas procuran la comprensiéon y posterior utilizacion de un texto argumentativo

paral ar ealizacibn del EHEEA. Conl a p uestaen m archa de am bas es trategias
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didacticas se espera que el alumno tenga mucho mayores posibilidades de acreditar

satisfactoriamente la Segunda Fase del ExBach.

Las estrategias didacticas basicas se consideran cruciales, porque intentan que el
alumno, antes de consultar la bibliografia o de practicar y estudiar propiamente para la
Segunda F ase del Exbach, debe de reconocer en qué consiste dicha fase, para ello,
requiere leer adec uadamente | a c urricula o el m aterial d e a poyo qu e | a i nstitucion
educativa respectiva ofrece. Ello a veces no es tarea facil, puesto que el alumno no lee
adecuadamente | as i nstrucciones m as elementalesy , con el lo, des de un pr imer

momento, no se aproxima satisfactoriamente para la realizacion del examen.

Por otro lado, como ya se ha mencionado a lo largo del presente trabajo, la Guia de
estudio del E xBach muestra i nformacion s obre los dos examenes que componen la
Segunda Fas e del Ex Bach: e | E xamen de H abilidad en| a E xpresion E scrita'y
Argumentativa ( EHCL)y el Examend eH abilidaden Ila Expresion E scrita y
Argumentativa (EHEEA) pero también como se ha referido, la Guia de es tudio vierte
menos informacion s obre el EHEEA que sobre el EHCL. D e ahi |a i mportanciade
mostrar estrategias alternativas que, por decirlo de algun modo, suplan dicha carencia
de la G uia de es tudio. En este sentido, si bien en el presente trabajo se proponen
estrategias di dacticas al ternativas no es tanto con la finalidad de s ugerir es trategias
didacticas distintas de las estrictamente basicas, sino mas bien se denomina asi a este
tipo de estrategias porque intentan compensar la carencia de i nformacién que la Guia

de estudio del CENEVAL padece respecto al EHEEA.
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En suma, las estrategias didacticas basicas y alternativas que se muestran en esta
investigacion pretenden ser en verdad ba sicas, genéricas o elementales, asimismo,
como se ha dicho en otras ocasiones, se procura que dichas estrategias se transmitan

de una manera clara y veloz, de ahi el empleo de videograbaciones virtuales.

Es i mportante dec ir que en es tai nvestigacidon s e i ntenta promover es trategias
basicas o al ternativas que ademas de ser el ementales sean también relevantes,
significativas y efectivas, por ello, del Canal de YouTube RECONO-SIENDO SIEMPRE
se s eleccionaron aq uellas videograbaciones s obre estrategias didacticas que, de
antemano, mostrasen cierta efectividad mesurable. A simismo, con e | objetivo de
comprobar de una manerar igurosa dicha ef ectividad, en d iferentes etapass e
realizaron pruebas a los alumnos con |la finalidad de advertir el aprovechamiento de
estos después de que v  isualizaran di versas v ideograbaciones. Losr esultados
favorecen estai dea, pues e xiste unam ejoria not able e n aq uellos t extos que los
alumnos realizaron después de visualizar las videograbaciones sobre | as estrategias
didacticas al ternativas. Esta m ejoriat ambiéns e e xpresé en| ar ealizacionde | a
Segunda Fase del ExBach pero cabe mencionar que ello no se ha podido comprobar

de manera palmaria.

Ahora b ien, el proceso para elegir el conjunto de e strategias didacticas mas a
propésito fue bastante prolongado. Hubo de realizarse un sinfin de correcciones, de
reconocer s endos comentarios de losi nternautasy , por ul timo, der efinar y
reestructurar el orden, la organizacion y la pertinencia de las estrategias didacticas. Por
ejemplo, en un primer momento las estrategias didacticas alternativas se basaban en

textos de otros sustentantes al ExBach. Dichos textos poseen errores que, si bien se
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sefalan en diferentes momentos de las sesiones, alalarga acaban por despistar al
alumno y entorpecer la efectividad de la estrategia didactica. Asimismo, en un primer
momento, la presentei nvestigacion aspirabaabas arse en mayorm edidae n
investigaciones sobre el lenguaje y la comunicacion. Sin embargo, cuando se abordan
temas sobre estrategias didacticas en un ent orno educativo esencialmente virtual, no
es sencillo valerse en dicha clase de investigaciones, por lo que el docente debe ser a
un tiempo practico, efectivo y debe conocer la diferencia y el balance entre lo que sabe,
lo que puede ensefar y lo que debe ensefnar. En este sentido, el docente debe ser muy

cuidadoso al seleccionar o discriminar la informacion.

Por u Itimo, aunque las estrategias di dacticas que s e m uestran en | a pr esente
investigacion intentan acometer especificamente el Examen de Habilidad Comunicativa
y Lectora (EHCL) y el Examen de Habilidad en | a Expresiéon Escrita y Argumentativa
(EHEEA) de la Segunda Fase del ExBach, hay m aterias o ar eas muy semejantes a
estos examenes en otros bachilleratos no sélo en México sino en paises miembros de
diversas organizaciones como la OCDE. Entonces, |a pregunta que podria formularse
al respecto podria ser, ¢ las estrategias didacticas de la presente investigacién podrian
facilitar al alumno en la realizacion de textos argumentativos de otros bachilleratos. Si
la r espuesta es af irmativa c abria | a pos ibilidad de preguntarse: jes tas estrategias
didacticas al ternativas podr ianay udara laa dquisicion of ortalecimiento de
competencias comunicativas y al proceso de lectoescritura en otro idioma, en particular
en las lenguas romances o en el inglés? Si la respuesta es afirmativa, entonces quiza
este trabajo es so6lo el comienzo de una nuev a serie de i nvestigaciones que | leven a

cabo objetivos muy diversos en la ensefianza de estrategias para la lectoescritura.
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Anexos

Figura 2.1. Al margen del parrafo se lee “Eval” que alude a la palabra Evaluacion. Dicho
parrafo refiere cuestiones sobre la evaluacion del Examen de Habilidad Comunicativa

Y LeCtora (EHCL). ... 31

Figura 2.2. Se observa la acentuacion de algunas palabras paroxitonas del es pafol

Figura 2.3. Se observa que las palabras en color azul y entre paréntesis son sinénimas.

Lam ayorpar tedee stoss inbnimos sonc onectores gr amaticales

Figura 2.4. Los distintos colores corresponden a | a estructura del texto. Asimismo, de
maneranum eradas ea dvierteunr engloni  ntroductoriopor ¢ ada

DA A 0. .o e 37

Figura 2.5. Las lineas en color rojo sefialan los errores ortograficos del alumno. En este
caso s e circula el rubro“ Con/Sin ac ento” por que c ontiene mas de ¢ inco er rores

ortograficos en unamisma cuartilla...............oooi 38

Figura 2.6. Se observan simultaneamente las tres cuartillas que componen el ensayo o
texto argumentativo. En una de ellas aparece un p arrafo circulado, ello se debe a que

el alumno escribié una conclusion demasiadoextensa............ccooveeei il 39

Figura2. 7.S eapr eciaa |d ocente ac ompanadodeu nal eyendas obreu na
recomendacién en q ue s e al ude a v isualizar ot ras v ideograbaciones del ¢ anal de

YouTube RECONO-SIENDO SIEMPRE........cc.ouiiiiiiiiie e, 40
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Figura 2. 8. E nl a p arte s uperiorde | ai magen ap arecen pa lomeados los r ubros
“‘Aprovechamiento espacio” y “Horizontalidad de renglones” Ello se debe a q ue no fue

registrado ningun error respecto a aquellos...........ccooiiiiiiiiiiii i 41

Figura 2.9. En | a parte s uperior de | aimagen s e recomienda a |a preeminenciade

basarse en un ensayo bien escrito y reconocer sus diferentes aspectos.......... 43

Figura 2.10. En las leyendas de la imagen se alude a la diferencia entre el nimero de

personas que hablaban latin enla Edad Media................c.oooiiiiiiiiiiiiiininnn, 46

Figura 2. 11. S e num eran | os d istintos pr ocedimientos ent re | eer unt exto pr opio y

eSCribir Un texto @Jen0. ... ..o 48

Figura 2.12. Se observa el sefialador de texto que el docente emplea mientras lee el

ENSAY0 €N VOZ Alta... ... 50

Figura 2. 13. Se advierte en | a parte s uperior del primer parrafoy en c olor azul, la
palabra “Introduccién”, con ella se indica un componente estructural del texto; mientras
que d e lado der echo t ambién del primer parrafoseleeeltérmino “ Aviso” el c ual

condensa la idea principal de dicho parrafo..............ccocoiiiiiii i, 51

Figura 2. 14. S e observan di stintos c olores de s ubrayado. Con ello s e s eparan las
diferentes or aciones ¢ oordinadas; as imismo, ¢ irculados aparecen| osn exos

gramaticales que median entre l[as oraciones. ... 53

Figura 2.15. Se circula en color rojo algunos signos de puntuacion; se circulan en color

azul una palabra acentuada..............coooiiii i 55
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Figura 2.16. El parrafo del lado izquierdo es de O ctavio Paz, mientras que el texto de
lado derecho es recién creado. En color rojo se ve el sefialador que el docente emplea

para seguir la lectura y para hacer comparaciones entre ambos textos

Figura 3.1. Numero promedio *+ desviacién estandar de errores ortograficos por ensayo

antes (pre-video) y después de ver los VIdeOoS. ........ooviiiiiiiiiiiiii e, 62

Figura 3. 2. N umero pr omedio + des viacion es tandar de er rores m orfosintacticos
(redundancias y omisiones) por ensayo antes (pre-video) y después (post-video) de ver

[0/ o [ 0 = T 63

Figura 3.3. Numero promedio + desviacion estandar de er rores de f ondo por ensayo

antes (pre-video) y después (post-video) de ver los videos.................ccccoeennnnn. 63
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