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INTRODUCCION

Como se sabe, en México se trabaja desde hace anos la integracion educativa en
las escuelas regulares, hoy en dia se dice que la integracion ha dado paso a la inclusion o
“escuela para todos”, la inclusion, con el objetivo de incrementar el maximo
aprovechamiento escolar que pudieran tener los alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) con o sin discapacidad.

Este informe académico por actividad profesional tiene la finalidad de dar a
conocer mi experiencia como docente en el area de espanol en el Colegio Bilingtie Ellen
Key ante la integracion educativa de un alumno con NEE con discapacidad en un aula
regular.

Para ello, presento un panorama del contexto de la integracion educativa en
nuestro pais, con el objetivo de promover la integracion escolar de éstos alumnos en la
escuela regular.

La formacion pedagogica que tuve me ha dado las herramientas para poder
desenvolverme como docente tanto en el ambito preescolar como en primaria, con el
compromiso de propiciar aprendizajes significativos para todos y cada uno de mis alumnos
a lo largo de estos anos.

Sin embargo, la responsabilidad fue mayor cuando llegd a mi clase un alumno con
necesidades educativas especiales con discapacidad, tomando en cuenta que todos los
alumnos cuentan con capacidades y habilidades diversas, debemos encauzarlas para
obtener su maximo esfuerzo, por lo que tenemos que hacer hincapié en sus fortalezas y

no en sus debilidades.



En esta perspectiva, las ventajas que tiene un alumno con NEE con o sin
discapacidad al ser incorporado a una escuela regular, es entre otras, el tener la
oportunidad de observar las conductas por parte de sus companeros, es decir, poder
discernir entre lo correcto y lo incorrecto, interrelacionarse con ellos y que éstos a su
vez lo apoyen y ayuden mejor que si se agrupara con ninos de su misma condicion, es
decir, no solo aprender del maestro sino también de sus companeros. Igualmente, las
ventajas son para todos los que estamos involucrados en el proceso de integracion, como
maestra aprendi a valorar las capacidades y no las deficiencias de mis alumnos, los demas
ninos reciben los beneficios de la diversidad, que los lleva a cambiar la indiferencia por
respeto, apoyo Y carino.

Ante el desafio que representa la atencion de alumnos con NEE con o sin
discapacidad en la escuela regular, presento el informe académico de actividad profesional
desglosado en cinco capitulos:

En el Capitulo | se dan a conocer los antecedentes de la educacion especial en
México, asi como los diversos modelos de atencion en educacion especial a lo largo de su
historia y que han conducido al proceso de la integracion educativa.

En el Capitulo 2 se expone el contexto legal que soporta a la educacién especial
para la atencion a las personas con discapacidad y/o necesidades educativas especiales y
en el nivel basico de primaria.

En el Capitulo 3 se proporcionan los elementos tedricos que rodean la
integracion de alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad en el
aula regular, asi como los antecedentes de la integracién en México y la manera en que se

ha ido guiando hacia la inclusiéon escolar o “escuela para todos”.



En el Capitulo 4 se ofrece un panorama general del Colegio donde he laborado
como docente y la experiencia que se ha tenido ante la integracion de alumnos con
necesidades educativas especiales.

En el Capitulo 5 comparto mi experiencia profesional ante la integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y las implicaciones
que este proceso tiene ante el sistema de educacion tradicionalista.

La experiencia de trabajar con alumnos con NEE con o sin discapacidad me ha
permitido observar la necesidad que tiene en general la comunidad educativa de
sensibilizarse y comprometerse con esta poblacion, permitiéndoles tener una educacion
integral, donde puedan adquirir las herramientas necesarias para enfrentarse a la vida en

sociedad con seguridad y confianza.



CAPITULO |

Antecedentes de la Educacion Especial
en México



1. ANTECEDENTES

Desde tiempos remotos y como parte de la historia en la Educacion Especial, la
humanidad ha sido observadora pasiva o agudizadora de las diferencias sociales, con lo
que, ha hecho evidente la discriminacion hacia las personas que no entraban en un
parametro de lo que se consideraba “normal”. Cada sociedad ha marcado un patrén de
ser humano, de acuerdo al género, a los estandares o las medidas que se establecen en la
comunidad, siempre manteniendo la comparacion. Y el problema no radica en la
comparacion, sino, en que al comparar marcamos una diferencia'.

La historia de la Educacion Especial hasta la época actual, ha planteado desde el
discurso, el respeto y la aceptacion de la diversidad, hoy en dia también se plantean los
conceptos de integracion e inclusion en el proceso educativo, un campo que se encuentra
alin en proceso, ya que, el dar una respuesta educativa a cada alumno es una tarea
sumamente compleja, pues involucra a todos los actores y elementos de la educacion,
como lo son el Estado, la escuela, los alumnos, maestros, padres de familia, programas
curriculares, etc., por lo que la educacion especial tiene todavia por delante, un gran reto.

Los logros que ha tenido la Educacién Especial hasta el dia de hoy, como el
plantearse propositos, objetivos y metas a cumplir, nos permite comprender los origenes
de la misma, pues en todos los lugares y épocas hubo, hay y habra personas con
discapacidad y/o con Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Si nos remontamos a finales del siglo XVIIl, podemos mencionar sucesos que

marcaron los inicios de la educacion especial. En nuestro pais en esos tiempos, ya se

! Correa Alzate, Jorge. Integracion escolar parala poblacion con necesidades especiales. P.17



trataba de dar respuesta a las necesidades educativas de las personas que presentaban
alguna discapacidad.

Por parte del Estado? en 1867 al restaurarse la Republica, el Lic. Benito Juarez®, da
inicio a esta historia con la fundacion de la Escuela Nacional para Sordos y en 1870 Ila
Escuela Nacional de Ciegos’, fundada con caricter de institucién particular por el
filintropo Ignacio Trigueros®.

En 1915 se crea la primera Escuela para Sordos y Ciegos en Guanajuato y
posteriormente se diversifico la atencidn a ninos y jovenes de diferentes discapacidades,
instituciones como la Universidad Nacional Auténoma de México dieron pie a la Escuela
de Orientaciones para Varones y Nifas®, después se especializaron en la atencién a
personas con “deficiencias”, cuyo principal proposito era el de atender a dicha poblacion
de forma sélo asistencial, es decir, cubrian sélo sus necesidades mas basicas de
autosuficiencia.

Para este tiempo, las personas de las comunidades se dieron cuenta de lo
importante que era actuar en el cuidado y la adaptacion a la misma comunidad de las
personas que presentaban alguna discapacidad, a pesar de esta incorporacién aln no se
diferenciaban las necesidades particulares del tipo de discapacidad, y al mismo tiempo, a
quienes la presentaban, se les relegaban para hacer tareas en especifico, por

considerarseles no aptos para poder desempenarla. Dentro de estas actividades simples se

2 La escuela no fue inaugurada por e Lic. Judrez, sino por Maximiliano de Habsburgo con carécter de
particular; Judrez al regresar a la presidencia es quien le quita esta indole convirtiéndola en estatal, hasta la
Ilegada de Porfirio Diaz, quien latransforma en Escuela Nacional para Sordos.

3 SEP. DGEE. Historia de la Educacion Especial en México.

4 Molina Avilés, Nora Elena. Enfoque actual de la Educacion Especial: Su aplicacion en la Escuela Regular.
P.54

® Desde los inicios de las escuelas de educacion especial, la religion influy6 en ellas, hasta 1878 que es
cuando se suspende definitivamente la intervencion de laiglesia en Educacion Especial.

® Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y dela Integracion Educativa. P.13



encontraba la asistencia a los centros educativos de la comunidad, donde finalmente con
ejemplos como éste, se siguieron teniendo actitudes de segregacion.

En las escuelas especiales se admitieron dos tipos de alumnos, los que tenian
discapacidad sensorial o fisica evidente (ciegos, sordos y con problemas para desplazarse),
y los que no tenian este tipo de problemas pero manifestaban un ritmo de aprendizaje
mucho mas lento que el resto de sus companeros. Estos ultimos se consideraban “fuera
de la normalidad” en un medio escolar estandar, que estaba hecho para una poblacion
homogénea o considerada “normal”.’

Esta etapa de las instituciones se prolongé hasta mediados del siglo XX
aproximadamente, aun y con este receso en su evolucion podemos decir que hubo un
gran progreso en la educacion especial.

En el caso de los nifos con discapacidad intelectual, se desconocia la frontera entre
el retraso y la enfermedad mental. Con la llegada de las pruebas psicométricas, se hizo una
clasificacion de la inteligencia, y con ello la posibilidad de ofrecer una respuesta educativa
diferenciada dependiendo del grado de deficiencia.

Entre 1919 y 1927, se fundaron en la capital del pais dos escuelas de orientacidn
para varones y mujeres, y empezaron a funcionar grupos de capacitacion pedagogica de
atencion para personas con retraso mental en la Universidad Auténoma de México. En
este periodo, el Profesor Salvador Punto Lima fundé una escuela para personas con
deficiencia mental en la ciudad de Guadalajara. En 1929, el Dr. José de Jesis Gonzalez

planted la necesidad de crear una escuela modelo en la ciudad de México, la cual se

inauguro en 1932 y hasta la fecha lleva el nombre de Policlinica no. 2 del Distrito Federal.

"Marchesi, Alvaro y ElenaMartin. Del lenguaje del trastorno a las necesidades educativas especiales. P. 237-
248
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Se atribuye al Dr. Santa Maria y al Maestro Lauro Aguirre la promocion e implantacion en
el sistema educativo del pais de técnicas especializadas para alumnos con retraso mental y
la creacion del Departamento de Higiene escolar y psicopedagogia® (o que era la Seccion
de Higiene Escolar de la SEP), en el que se aplicaron estudios de desarrollo fisico y mental
en los ninos. Se demostrd que gran parte de los alumnos de escuelas primarias en el DF,
sufrian de desnutricion y que esto repercutia en su aprovechamiento escolar.

Fue en 1935 cuando se planted la necesidad de institucionalizar la Educacion
Especial, por el Dr. Roberto Solis Quiroga. El gobierno manifestd su respuesta incluyendo
en la Ley Organica de Educacion un apartado, el cual se referia a la proteccion de las
personas con deficiencia mental y que ésta, le correspondia al Estado, dicha ley entrd en
vigor el 7 de junio de 1943.

También se creo6 el Instituto Médico Pedagdgico en 1936, para atender a las
personas con deficiencia mental y se inauguré la Clinica de Conducta y Ortolalia’.

En 1940 el entonces presidente Lazaro Cardenas decreto la Ley Organica de
Educacion Especial. En esta década se crean los primeros talleres de Adiestramiento para
el Trabajo, donde se capacitaba a jovenes y adolescentes con discapacidad intelectual. La
Escuela Normal de Especializacion surge en 1943 por el Dr. Roberto Solis Quiroga, cuyo
proposito fue crear profesionales en el campo de la educacion especial y brindar las
herramientas para atender las necesidades de este sector de la poblacién. En un inicio la
escuela se llamo Escuela de Formacion Docente y comenzé con las especialidades de

Deficiencia Mental y Menores Infractores. Es en 1945 cuando surgieron especialidades

8 Sanchez Escobedo, Pedro. Compendio de Educacion Especial. P. 4
° La Ortolalia se considera un trastorno del lenguaje.
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como Ceguera y Atencion a Sordos y hasta 1955 es agregada la especialidad en
Tratamientos de Lesionados del Aparato Locomotor.

En los sesentas se inauguraron las Escuelas de Adiestramiento para Adolescentes,
una para varones y otra para mujeres, que eran atendidas por técnicos en diferentes
oficios y maestros especialistas en educacion especial.

Los esfuerzos por consolidar un sistema educativo para ninos con NEE con o sin
discapacidad alcanzaron su culminacion con el decreto de diciembre de 1970, por el Lic.
Luis Echeverria (sexenio de 1970-1976), con el que se reconocidé la problematica de la
desercion escolar en el pais (de 48% aproximadamente solo en el nivel primaria), por lo
que ya se consideraba la creacion de la Direccion General de Educacion Especial, la cual
dependeria de la Subsecretaria de Educacion Basica, ésta a su vez tenia las funciones de
organizar, dirigir, desarrollar y vigilar las instancias legales de las personas con NEE con o
sin discapacidad, asi como la formacion de maestros especialistas. Es asi como proliferan
las clases especiales, que se diferenciaban en funcion de diversas etiologias: ciegos, sordos,
discapacidad intelectual, paralisis cerebral, espina bifida y problemas de aprendizaje.
Durante este periodo se comenzaron a experimentar los primeros grupos integrados en
el DF y Monterrey. Posteriormente se consolidan los grupos integrados y los Centros de
Rehabilitacion de Educacion Especial (CREE), los cuales permitieron atender a un mayor
numero de personas con requerimientos de educacion especial a un costo menor.

Las siguientes son algunas de las mas relevantes instituciones de atencion en la

IIO

Educacion Especial™ en la historia reciente:

— Centros Psicopedagogicos (CCP). Institucion que brindaba un servicio

complementario alternativo a la escuela regular, cuando el alumno presentaba

19 Uribe Torres, AnaMaria. Historia de la Educacion Especia en México.
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problemas de aprendizaje y requeria de un apoyo extra, asistiendo en un turno
alterno por lo menos dos veces por semana y las sesiones duraban una hora. La
atencion que ofrecian estos centros era de cardcter clinico y se denominaba “terapia
de aprendizaje, conducta o lenguaje”.

Grupos Integrados “A” y “B” (Gl). Con los grupos denominados clase “A”, se
realizaban actividades con alumnos de primer grado que presentaban dificultades
en el proceso de adquisicion de la lengua escrita y matematicas basicas, para que en
el siguiente ciclo escolar pudieran incorporarse en la escuela regular. En los grupos
“B”, estaban comprendidos los nifos con deficiencia mental leve e hipoacusicos que
funcionaban en escuelas regulares.

Unidades de Atencion a Aptitudes Sobresalientes (CAS). Instituciones que
proporcionaban apoyo a los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes. En
los ochentas se despertd un mayor interés por los individuos que presentaban un
promedio mayor al nivel medio alto de inteligencia o que tienen habilidades,
talentos y facultades extraordinarios.

Centros de Orientacion, Evaluacion y Canalizacion (COEC). En los cuales se
realizaban evaluaciones psicométricas y pedagdgicas a alumnos que presentaban
bajo rendimiento escolar y asi canalizarlos a los servicios de la Educacion Especial.
Centros de Adaptacion Laboral (CAL). Brindaba atencion a personas con ceguera.
Centros de Intervencion Temprana (CIT). Instituciones encargadas de brindar
estimulacion temprana a nifos con algun tipo de discapacidad.

Escuelas de Educaciéon Especial. Estaban a cargo de la escolarizacion de nifios con
discapacidad o NEE y que no podian ser atendidos por la escuela regular. Dichas
escuelas estaban organizadas por areas como: deficiencia mental, trastornos
neuromotores, ceguera y debilidad visual, etc.; realizaban actividades educativas,
artisticas y deportivas que favorecian el desarrollo integral de los alumnos.

Centros de Capacitacion de Educacion Especial (CECADEE). Daban talleres
impartidos por técnicos en diversos oficios, apoyados por maestros especialistas,

los cuales tenian la finalidad de integrar a los jovenes al campo laboral.

13



Para poder dar una respuesta escolar a los alumnos que no podian acceder a la
escuela regular, estaban los centros especiales, antes mencionados, que permitian una
atencion individualizada, pero visiblemente “diferenciada” de los estudiantes con mayores
dificultades de adaptacion a las exigencias escolares. Por lo que esta alternativa no
propiciaba el desarrollo integral de éstos, ya que al estar fuera de la escuela regular se
tendia a minimizarlos y sus expectativas de progreso eran menores.

No obstante, se debe reconocer que, en comparacion con las décadas anteriores,
la creacion de escuelas especiales y su aceptacion por parte de la sociedad represento
ciertas ventajas para la educacion de los alumnos con discapacidad, por ejemplo:

e La adaptacion de edificios a sus necesidades.

e La elaboracion de materiales didacticos adaptados a sus caracteristicas.

e La conformacién de equipos docentes especializados segun el tipo de trastorno,
de acuerdo al modelo de atencion vigente.

e El abordaje de casos de manera interdisciplinaria, la permanencia del personal en

un mismo centro de trabajo.

e El respeto al ritmo de la ensenanza y el aprendizaje, ya que se podia ir a un ritmo

mas lento.
e La proteccion de los ninos con discapacidad frente a los abusos de otros nifos.
¢ Una mayor comprension e identificacion entre los padres de familia, al compartir

problematicas similares.

A pesar de estas ventajas, las escuelas especiales mostraron con el tiempo, algunas
limitaciones:

- Estas escuelas solo se desarrollaron en ciudades grandes, pues su funcionamiento
requeria de un equipo especializado en trastornos especificos, asi como instalaciones y

materiales elaborados ex profeso. Los nifos con discapacidad de poblaciones pequenas y

14



alejadas continuaron sin opciones escolares, pues dificilmente eran admitidos en las
escuelas regulares.''

En 1972 se cred la carrera en la Escuela Normal de Especializacion de Problemas
de Aprendizaje. En 1974, se organizaron los planes y programas de estudio a cuatro anos
de duracion en lugar de tres.

Durante la década de los ochentas, los servicios de educacion especial se
clasificaban en dos modalidades: indispensables y complementarios'”.

Indispensables.- Centros de Intervencion Temprana, las Escuelas de Educacion
Especial, éstas daban atencion a nifios en edad de cursar la educacidn preescolar y
primaria en cuatro areas (deficiencia mental, trastornos neuromotores, audicion y vision),
y los Centros de Capacitacion de Educacion Especial (que funcionaban en espacios
separados de la educacién regular y estaban dirigidos a los nifios, las nifas y jovenes con
discapacidad). En esta modalidad también estaban comprendidos los Grupos Integrados B
para nifos con deficiencia mental leve y los grupos integrados para hipoacusicos", que
funcionaban en las escuelas primarias regulares.

Complementarios.- Centros Psicopedagdgicos, los Grupos Integrados A que
prestaban apoyo a alumnas y alumnos inscritos en la educacién basica general con
dificultades de aprendizaje, aprovechamiento escolar, lenguaje y conducta; esta modalidad
también incluia las Unidades de Atencion a Ninos con Capacidades y Aptitudes

Sobresalientes (CAS).

! Garcia Cedillo, Ismael, et a. Laintegracion educativaen e aularegular. P. 27

12 Programa Nacional para€ Fortalecimiento de la Educacion Especial... Op. Cit. P. 13

3 Hipoacusia: Disminucion de la acuidad auditiva (percepcion sensoria de estimulos de baja densidad que
depende solo de la sensibilidad del érgano estimulado). En la escuela, € maestro debe estar atento a esta
caracteristica en sus alumnos, pues laimposibilidad de oir bien provoca trastornos de atencion, comprension y
conducta.

15



Los Centros de Atencion Psicopedagogica de Educacion Preescolar (CAPEP),
dependian de la Direccion General de Educacion Preescolar, y también estaban
organizados en servicios indispensables y complementarios.

La Direccion General de Educacion Especial, en 1982, emitié un documento
llamado “Bases Politicas de la Educacion Especial”’, destinado a las personas con
requerimientos de educacion especial. Se implantaron las propuestas de aprendizaje en la
Lengua Escrita y las Matematicas. Se organizé el primer encuentro en México de indole
internacional, donde se expusieron trabajos en las areas de problemas de aprendizaje,
ciegos y débiles visuales, deficiencia mental, audicion y lenguaje.

A finales de los ochentas y principios de los noventas, inicia el proyecto de
integracion, éste se crea como un proceso de caracter experimental, formando Centros
de Orientacién y Entrenamiento, que dieron origen posteriormente a las Unidades de
Servicios y Apoyo a la Educacion Regular (USAER). Ya existian los centros que prestaban
servicios de evaluacion y canalizacion de los nifios, como los Centros de Orientacion,
Evaluacion y Canalizacion (COEC).

En 1991, se promovieron en el ambito nacional los Centros de Orientacion para la
Integracion Educativa (COIE), con los propdsitos de informar y sensibilizar sobre los
aspectos relacionados con la integracién educativa.'*

México tuvo participacion en el Seminario de Venezuela, realizado en 1992, un
evento que dio como resultado, las primeras conclusiones de las iniciativas a considerar
para propiciar los avances en la integracion educativa de los alumnos con NEE con o sin

discapacidad en las escuelas regulares.

¥ Oficialmente, en el DF dejaron de funcionar desde 1992, aunque continuaron su labor en varios estados.
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A partir de 1993, como consecuencia de la suscripcion del Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Basica, la reforma al articulo 3° Constitucional y la Ley
de Educacién, que fue sustituida por la Ley General de Educacion'®, se impulsé un
importante proceso de reorientacion y reorganizacion de los servicios de educacion
especial, que consistio en cambiar las concepciones respecto a la funcion de sus servicios
de educacion, promover la integracion educativa y reestructurar los servicios existentes
hasta este momento'®. Estableciendo el compromiso constitucional de ofrecer a los
menores con discapacidades el acceso a una educacion en un contexto integrado.

La reorganizacion de los servicios de educacion especial se realizd de la siguiente
manera: los servicios indispensables de educacion especial se transformaron en Centros
de Atencion Mdltiple (CAM), que ofrecerian atencion en los distintos niveles de educacion
basica utilizando, con las adaptaciones pertinentes, los planes y programas de estudio
generales, y la formacién para el trabajo.

El Proyecto General para la Educacion Especial en México, elaborado por el Lic.
Eliseo Guajardo Ramos quien, en 1993, estaba a cargo de la Direcciéon General de
Educacion Especial, menciona puntos basicos, como: a) asumir la condicion de modalidad
de Educacion Basica; b) operar bajo los criterios de la nueva concepcion de calidad
educativa, y ¢) establecer una gama de opciones para la integracion educativa.

En ese mismo ano se elaboran los Cuadernos de Integracion Educativa, los cuales
contienen los antecedentes, bases juridicas, principios, y directrices para la atencion de

alumnos con NEE con o sin discapacidad en la educacién primaria regular.'”

1> Orientaciones generales para el funcionamiento de los servicios de educacion especial. P. 8

' |bidem. P.14

Y Molina Avilés, Nora Elena. Guia préctica para laintegracion escolar de nifios con necesidades especiales.
P.35
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Para el nuevo ciclo escolar 1994-1995, se inicid la transformacion del
funcionamiento operativo de los Servicios de Educacion Especial.

En 1994 en Salamanca, Espana, se reunieron mas de 300 paises participantes de 92
gobiernos y 25 organizaciones internacionales (UNESCO, UNICEF, PNUD, y Banco
Mundial), en donde México fue representado por el Lic. Guajardo Ramos. En esta reunion
se aprobo la “Declaracién de Salamanca de Principios, Politica y Practica para las Necesidades
Educativas Especiales y un Marco de Accién”, este marco consiste en que todas las
instituciones educativas deben ofrecer sus servicios a los nifos sin distincion alguna,
independientemente de sus condiciones fisicas, sociales, emocionales, linglisticas u otras.
Estos documentos estan destinados a la necesidad de actuar a favor de la diversidad
educativa, el aprendizaje y las necesidades de todos los alumnos.'®

En el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 dejé establecido el proceso
gradual que implican las libertades educativas, con criterio equitativo de justicia para el
bien comun de la Educacion Basica a los menores con discapacidad.

A partir de estos cambios recientes se ha planteado la reorganizacion de los
servicios de educacion especial segun la tendencia integradora. Se propuso la USAER
como la instancia técnico-administradora que promoviera los apoyos técnicos Yy
metodolodgicos en la atencion a los ninos con NEE con o sin discapacidad en la escuela
regular. El proceso de atencion consiste en una evaluacion inicial, la planeacion de la
intervencién, la misma intervencion y el seguimiento'”.

Desde 1995, la Direccion General de Investigacion Educativa de la Subsecretaria de

Educacién Basica y Normal ha desarrollado una linea de investigacion sobre la integracion

18 Posteriormente se amplia la informacion sobre la Declaracion de Salamanca en el capitulo 3.
19 SEP. Cuadernos de I ntegracion Educativa. No. 4
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educativa, que consiste basicamente en la aplicacion de tres programas: el de actualizacion,
el de seguimiento y el de experiencias controladas de integracion (en el ciclo escolar
2001-2002 participaron veintiocho estados de la Republica).

En este mismo ano, se presenta el Programa Nacional para el Bienestar y la
“Incorporacion al Desarrollo de las Personas con Discapacidad”, este programa planted
una politica integral que contemplaba acciones simultaneas en salud, educacion,
rehabilitacion, cultura, recreacion, accesibilidad, comunicacion, legislacion y sistema
nacional de informacion.® Con su creacién, se plantean acciones como el Registro
Nacional de Menores con Algun Signo de Discapacidad, con la intencion de contar con
informacion confiable sobre esta poblacion y planificar las acciones.

En 1997 se realizd la “Conferencia Nacional. Atencion Educativa a Menores con
Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la Diversidad”, promovida por la
Secretaria de Educacion Publica y el Sindicato Nacional Trabajadores de la Educacion
(SNTE), el proposito fue “comprometer su mejor esfuerzo para ofrecer una educacion de
calidad a la poblacién con necesidades educativas especiales™'.

En el afio 2000, se crearon tres Centros Regionales de Recursos de Informacion y
Orientacién para la integracion educativa (CREO)? , en los estados de Campeche, Baja
California y Nuevo Leon. El propdsito de dichos centros era el dar informacion y

orientacion al publico en general sobre las distintas discapacidades y sobre las NEE, asi

como de los servicios educativos que atienden a esta poblaciéon. El Programa Nacional de

% MolinaAvilés, Nora Elena. Op. Cit. P. 35

2 SEP, SNTE. Documento Base de la Conferencia Nacional: Atencion Educativa a Menores con NEE,
Equidad paralaDiversidad. P. 1

2 |Los CREO se impulsaron desde la Oficina del C. Secretario de Educacion Piblica, y para su apertura se
conto con el apoyo del Fondo Mixto de Cooperacion Técnicay Cientifica M éxico-Espafia.
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Actualizacion Permanente (PRONAP) ofrecié el Curso Nacional de Integracion Educativa
a todos los profesionales de educacion especial que desearan tomarlo.

En el 2001, se crea la “Oficina de Representacion para Promocion e Integracion
Social para las Personas con Discapacidad” (ORPIS), con el objetivo de “Promover la
integracion de las personas con discapacidad al bienestar social, en igualdad de
oportunidades que las demas, estableciendo politicas de coordinacion con las
dependencias de la administracion publica de los tres niveles de gobierno y las

organizaciones de la sociedad civil”.??

Es asi como se da pie a los grandes retos de la Educacién Especial™:

a) transitar de sistemas de atencion paralelos a sistemas integrados, para responder
al derecho de los menores, satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje;

b) aumentar la cobertura de atencion;

¢) identificar, estimular y generar estrategias de integracion educativa para los
menores con discapacidad dentro de la escuela regular o especial; y

d) desarrollar e impulsar un modelo educativo que sustituya practicas sustentadas
en orientaciones clinico-médicas o terapéuticas.

En lo que se refiere al personal docente, en el 2004 se realizé en la Direccidn
General de Normatividad®”, la reforma a la licenciatura en Educacion Especial en
coordinacién con las autoridades educativas, a través del Programa para la Transformacién
y el Fortalecimiento Académico en las Escuelas Normales, con el proposito de ofrecer a
los futuros maestros los elementos necesarios para atender a la diversidad de alumnos
que asisten a las escuelas de educacién basica. Aun persiste un trabajo irregular no sélo

entre las distintas entidades del pais, sino también entre los servicios de una misma

% MolinaAvilés, Nora Elena. Op. Cit. P. 35

# Morales Garza, Sofia Leticia Compromisos de la SEP en e Programa Nacional para el Bienestar y la
Incorporacion a Desarrollo de las Personas con Discapacidad”. P. 13-23

% Actualmente, Direccion General de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion.
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entidad, como consecuencia de la falta de lineamientos y normas que orienten la practica
educativa de los estudiantes normalistas.

En enero de 2005, derivado de la publicacion del Reglamento Interior de la SEP, la
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, se convirtid en la Subsecretaria de Educacion
Bésica. Con la publicacion de la Ley General de las Personas con Discapacidad®, en junio
de 2005, la Oficina de Representaciones para la Promocion e Integracion Social para
Personas con Discapacidad, desaparecidé para dar paso a la conformacion del Consejo
Nacional para las Personas con Discapacidad.

En cuanto a la demanda de los servicios educativos de educacion especial, éstos
sobrepasan la capacidad humana y material con la que cuentan las instituciones de
educacion basica, los recursos que se les asignan suelen ser limitados y por lo tanto
impiden que lleguen a todos los centros educativos y/o todos los alumnos que lo
requieren. La intervencién con calidad por parte del area de educacion especial requiere
ademas, de un seguimiento cercano (lo cual conlleva a visitas frecuentes a las escuelas,
trabajo de asesoria y supervision a los distintos servicios), de capacitacion y actualizacion,
adquisicion de material especifico para los alumnos con NEE y la creacion de las
condiciones fisicas o de infraestructura adecuada para poder brindar el apoyo?.

En México fue a partir de la segunda mitad de la década de los ochentas, cuando
emergen un gran numero de agrupaciones que se organizaron y trabajaron por alcanzar un
papel protagdnico en la toma de decisiones, con una importante labor como factor de

opinidon y accion en varios campos de la vida social y politica. La actividad de las

% E| 10 de junio de 2005, se publica en el Diario Oficial de la Federacion laLey General de las Personas con
Discapacidad, siendo un paso decidido y fundamental en e reconocimiento de los derechos de las personas
con discapacidad en nuestro pais.

%" SEP. Propuesta de intervencion: atencion educativaa aumnosy alumnas con aptitudes sobresalientes. P. 31
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organizaciones surgidas de la sociedad civil presenta una larga y vieja tradicion, ya que este
tipo de acciones se manifestaron con una orientacion fundamentalmente filantrépica o
asistencial, misma que conservaron a lo largo del tiempo y que, incluso hoy, siguen siendo
una de las motivaciones por las cuales sectores importantes de la sociedad se siguen
activando®®. Nacieron asi las Organizaciones No Gubernamentales (ONG’S), a las
organizaciones especificamente dirigidas a la accion filantropica se les conoce como
Instituciones de Asistencia Privada (IAP). El movimiento asociativo cobra relevancia y
colabora en acciones que se traducen en mas y mejores servicios. Se da mas importancia a
la capacitacion e integracion laboral de la persona con discapacidad. Existiendo ya una
importante participacion de los propios usuarios.”

En el caso de la educacion especial, especialistas y padres de familia preocupados
por una mejor atencion a las necesidades educativas especiales de los ninos, asi como por
obtener respuestas y mejores resultados educativos, apoyaron en varias tareas a las
dependencias oficiales, creando servicios para los alumnos mas segregados, como los
ninos con autismo, con paralisis cerebral, sindrome de Down, etc. Estos organismos
particulares tomaron la iniciativa para encontrar soluciones y brindar ayuda en el area de
educacion especial a quienes lo solicitan o son canalizados a ellas.

1.2 MODELOS DE ATENCION EN EDUCACION ESPECIAL

Entendemos que la educacion tiene como uno de sus principales objetivos el
satisfacer “las necesidades basicas de aprendizaje, como lo son la lectura, la escritura, la
expresion oral, el cilculo, la solucion de problemas y el proporcionar los conocimientos

necesarios para que cada persona pueda vivir con dignidad y calidad de vida. No obstante,

28 Historiade las Organizaciones No Gubernamentales http://www.juridicas.unam.mx/ 16/03/09
» MolinaAvilés, Nora Elena. Op. Cit. P. 34
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a los alumnos que presentan alguna dificultad para desarrollar éstas necesidades basicas de
aprendizaje y adquirir dichos conocimientos, algunas veces, como sociedad, los
minimizamos en cuanto a las expectativas sobre su fracaso o éxito escolar”*.

Para entender un poco el origen de esta minimizacion, retomaremos los modelos
que han enfocado las perspectivas de la educacidn especial a través de su historia®'.

Han existido diversas maneras de brindar la atencion, de acuerdo al tiempo,
avances en las investigaciones y desarrollo de nuevas propuestas. Por la manera en que se
brinda la atencion, podemos mencionar los siguientes modelos:

1.2.1 MODELO ASISTENCIAL

Debido a la falta de informacidon que se tenia acerca de las personas con
discapacidad se le consideraba como minusvdlidos que requerian de un apoyo permanente,
es decir, necesitaban de ser asistidos de tiempo completo y toda la vida. Durante la Edad
Media y aproximadamente hasta el siglo XVIIl, a estas personas se les aislaba de la
sociedad, encerrandolos en manicomios o asilos, satisfaciendo sélo sus necesidades basicas
como la alimentacion, el suefo, etc. Esto dificultaba su interaccion en el medio social y
favorecia la concepcién de la discapacidad como un problema. *?

1.2.2 MODELO TERAPEUTICO

En este modelo, a las personas con discapacidad se les brindd una atencion mas
personalizada, es decir, una terapia para “corregir’ su déficit o limitacion. Aunque la
sociedad ya estaba consciente de que estas personas requerian de algun tipo de atencion,

aun no se les consideraba capaces de incorporarse a la escuela regular, ya que se les seguia

concibiendo como individuos fuera de lo “normal”. Aqui, el maestro funcionaba como

% Molina Avilés, Nora Elena. Op. Cit. P. 18
31 SEP, Cuadernos de Integracion Educativa. No.1 P. 7
% SEP, Cuadernos de Integracion... Op Cit. P. 8
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auxiliar o paramédico y en otros momentos incluso como terapista. Ya se les podia
proporcionar una capacitacion, pues se pensaba que podian mejorar y compensar sus
discapacidades hasta el punto de poder participar en actividades productivas para la
sociedad®. Es entonces, que surge el concepto de Problemas de Aprendizaje,
considerando segin Aranda Rendruello (2006) que, “los alumnos con problemas de
aprendizaje muestran alguna perturbacion en uno o mas de los procesos psicologicos
fundamentales relacionados con el empleo del lenguaje, sea hablado o escrito. Sin
embargo, no se trata de impedimentos visuales, auditivos, retraso mental, etc.” **

En una definicion como la anterior, se enfatizan los errores que pueden presentar
los alumnos y por lo tanto no toma en cuenta el contexto social y cultural en que se
desarrolla el aprendizaje, el proceso de la ensehanza y el aprendizaje requieren la
participacion de todos los actores educativos, al mismo tiempo que la interaccion social.

Por otro lado, considerar los errores del alumno como un problema de
aprendizaje, es negar que la duda y el error, forman parte fundamental del aprendizaje.

Los modelos asistenciales y terapéuticos, permitieron y provocaron la
discriminacion y la segregacion de las personas con discapacidad., pues mas que brindarles
el acceso a una escuela o centro educativo para su atencion, se les proporcionaba en
ocasiones una clinica.

1.2.3 MODELO EDUCATIVO

En el modelo educativo™, se concibe a las personas con discapacidad o que

presentan alguna dificultad en el aspecto escolar, como individuos con los mismos

33
|dem.
% Aranda Rendruello, Rosalia. Educacion Especial Areas curriculares para alumnos con necesidades
educativas especiaes. P. 6
¥ SEP, Cuadernos de Integracion... Op. Cit. P. 9
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derechos que la sociedad en general. En este sentido, se inicia una lucha para que estas
personas formen parte de la sociedad y se integren a ella, no sélo en el ambito escolar,
sino también en el social y el laboral, entre otros. Es asi como surge dicho modelo, con la
Declaracion de Salamanca en 1994, por lo que se consideraba entonces a la educacion
especial como una alternativa educativa diferenciada que permitiria a los alumnos con
NEE el desarrollo maximo de sus capacidades personales y sociales, por consiguiente se
tenia ya una visién de integracién®® 'y normalizacién®’, pues a través de esto, se esta
contribuyendo a lograr una educacion de calidad con igualdad y equidad, ya que se enfoca
al alumno y no a los errores que éste pueda manifestar.

Asi, la educacion especial parte de la idea de que no sdlo los alumnos que
presentan discapacidad requieren de un apoyo extra en la escuela regular, mas bien, se
encamina a que todos los alumnos se encuentren en el mismo marco curricular,
tomando en cuenta que las adaptaciones curriculares necesarias para guiar el proceso de
ensenanza- aprendizaje deben realizarse considerando las caracteristicas particulares del
alumno con NEE con o sin discapacidad.

El modelo educativo se apoya tanto del modelo asistencial como del terapéutico.
1.2.4 MODELO ECOLOGICO

En dicho modelo se considera la  “interaccion de todos los ambientes”
(Bronfenbrenner, 1987°%), tomando en cuenta las necesidades e intereses de la persona

con discapacidad para lograr que la integracion e inclusive la “inclusion escolar” involucren

% Proceso mediante el que se incluye a los aumnos con necesidades especiales en las aulas ordinarias, bien
durante todo el dia o bien durante una parte de la jornada escolar.

37 «Establece el derecho de toda persona de llevar una vida lo més normalizada posible. Es decir, la sociedad
debe poner a alcance de las personas con discapacidad las condiciones de vida lo mas parecidas a las del
resto de los habitantes’. Citado en: SEP. Propuesta de intervencion: atencién educativa a alumnos con
aptitudes sobresalientes. P.40

% Bronfenbrenner, Urie. La ecologia del desarrollo humano.
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todos los ambitos: la escuela, la sociedad y la familia; ya que dependen unos de otros, y
por lo tanto se requiere de una participacién conjunta de los diferentes contextos y sobre
todo de una comunicacion entre ellos.

El modelo maneja también que, el desarrollo de la persona con NEE con o sin
discapacidad, es un proceso que deriva de las caracteristicas de las personas y del
ambiente, incluyendo a las instituciones mediadoras entre la cultura y la persona, ya sea la
escuela, la religion, los medios de comunicacion, las instituciones recreativas y los
organismos de seguridad, el Estado, etc. En el que la escuela constituye un lugar

I [

preponderante en el “ambiente”, pues los alumnos permanecen una gran parte de su
tiempo en este lugar, ya que es la escuela la que finalmente contribuye a su desarrollo
intelectual, emocional y social.

Acle Tomasini, considera que “los enfoques ecologicos... enfatizan la manera en
que el ambiente ejerce sobre el nifio una accidon continua y permanente, por lo que es
necesario considerar su influencia a través de diversas personas, situaciones y lugares.”

Los criterios que se manejan en el modelo ecologico son:

I) Analisis de la interaccion de las personas con su ambiente.
2) Consideracion de la ensefanza como un proceso de interaccion continua.
3) Inclusion de procesos no observables (actitud, pensamientos de los

participantes, etc.).”

Por lo tanto se plantea que los alumnos estan envueltos en multiples ambientes, y

en cada uno juega un rol diferente, y en todos se esperan ciertos comportamientos de él,

% Adle Tomasini, Guadalupe et al. Documento: Hacia una vision ecoldgica de la educacion especial para
zonas rurales e indigenas. P.59 En: http: //www.investiagcion-psicopedagogica.org/revista/articulo/ 01/02/09

4 Laborda Molla, Cristina et a. Investigacion y educacion en la diversdad. P. 2 En:
http://mineducacién.gov.co/cvn/1665/article-123573.html  26/01/09
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lo cual nos lleva a los conflictos entre la habilidad de la persona discapacitada o con NEE y
los requisitos que exige el ambiente. En el proceso de la integracion plena, segun el
modelo ecoldgico, intervienen dentro del aula regular, la no discriminacion y la busqueda
de la igualdad de oportunidades educativas y productivas.

Es asi como este modelo ambiental considera que la escuela ha de adaptarse a las

caracteristicas de los alumnos que recibe, y no al contrario.

Modelo Ecoldgico
Celeste Montiel Romero

Modelo Asistencial

Modelo Terapéutico

Modelo Educativo

Sociedad Familia

En la siguiente figura de acuerdo al modelo de Urie Bronfenbrenner*', se muestra
que el nino se encuentra en el centro del modelo. Nace con ciertas caracteristicas
temperamentales, mentales y fisicas que crean el contexto biolédgico de su desarrollo.

El siguiente circulo representa su ambiente fisico y social inmediato. Abarca los
objetos fisicos (juguetes, libros, television, computadora, etc.), lo mismo que la familia, la
escuela, grupo de companeros y el barrio.

Los entornos anteriores se hallan dentro de un contexto socioeconomico mas
amplio. El ciclo mas extenso es el contexto cultural. Representa las creencias, valores y

costumbres de una cultura y los subgrupos que la componen.

“I Meece, Judith. Desarrollo del nifio y del adolescente para educadores. P. 24
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Este contexto mas global contiene ademas los sucesos historicos mas

trascendentes, como las guerras y los desastres naturales, que afectan otros contextos

ecologicos.

Modelo Ecol6gico de Bronfenbrenner (1979)

1.2.5 MODELO SOCIAL

Dicho modelo se centra “en los derechos humanos de la persona con discapacidad,
el cual remite al reconocimiento de la dignidad inherente a toda persona, y sostiene que el
problema de la discapacidad no esta en las deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales de las personas, sino en una sociedad que las excluye porque esta pensada,

disefada, y se reproduce, desde y para personas que no tienen discapacidad”®.

2 CNDHDF. Documento: Resumen Ejecutivo del Informe especial sobre la situacion de los Derechos
Humanos de las Personas con Discapacidad en el Distrito Federal 2007-2008. p 3.
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El modelo social surge a partir de la Convencién Internacional sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad de la ONU, en el ano 2006, cuyo propésito era la
proteccion, garantia y promocion de los derechos de las personas con discapacidad.

La base de este modelo esta centrada, como ya se menciono, en los derechos
humanos, ya que mientras se respeten sus derechos como personas y ciudadanos, se
deberan respetar la igualdad y la equidad ante cualquier situacion y oportunidad para
desarrollarse en todas las areas de su vida, familiar, escolar y social, asi como sera la
obligacion del Estado, salvaguardar el cumplimiento de dichos derechos, en todos los

ambitos.
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2.1 ARTICULO TERCERO CONSTITUCIONAL

La educacion como un fenédmeno social ha sido interpretada de distintas maneras,
de acuerdo a las épocas y las sociedades en que se encuentra. La humanidad ha
comprendido la importancia que aquella tiene en el desarrollo del ser humano como
individuo y como parte de un grupo social. En tiempos pasados, la iglesia tenia el control
y si no una gran influencia, era muy evidente que la educacion se habia convertido en un
monopolio de la misma.

A partir de la promulgacion de las Leyes de Reforma a cargo del Lic. Benito Juarez,
con la separacion de la iglesia y el Estado, México contd con un marco legal que establecio
los retos que el mismo Sistema Educativo Nacional debia enfrentar.

A partir de 1993 con la reforma en el Articulo 3° Constitucional, se establece que:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion, el Estado —Federacion, Estados y

Municipios— impartird educacion preescolar, primaria y secundaria. La educacién

preescolar, primaria y la secundaria conforman la educaciéon bdsica obligatoria. La

educaciéon que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia

de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia/... I’

Como se mencioné anteriormente en el Capitulo | de los antecedentes de la
Educacion Especial en México, la discriminacion y la marginacion enmarcaban la
convivencia de la poblacién con las personas con discapacidad, y su ingreso a la escuela

regular era limitado por la falta de conocimientos e informacion, pues se tenia la idea

* http://infod.juridicas.unam.mx  16/03/09
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erronea de que carecian de los elementos necesarios para poder asistir a la escuela,
provocando la segregacion de estos grupos.

En la actualidad la educacion es considerada, sobre todo y ante todo, un derecho
que tienen todos los mexicanos. Por lo tanto, las personas con necesidades educativas
especiales (NEE) con discapacidad tienen el derecho de reclamar y de recibir una
educacion de calidad como cualquier otra persona.

En este marco de igualdad, la Constitucion también establece en el mismo articulo
que es la educacion la que...

¢) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin de
robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la
integridad de la familia, la conviccién del interés general de la sociedad, cuanto por el
cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de
todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o de
individuos.”**

El Estado a partir de la dltima reforma, considera como parte de la educacién
basica a los niveles de preescolar, primaria y secundaria, brindando asi la oportunidad y
elementos necesarios para elevar la calidad de la misma.

Como parte de las garantias como ciudadanos mexicanos, las personas con
discapacidad hoy mas que nunca son consideradas como personas que tienen derecho a
un trato igualitario, tomando en cuenta todas sus capacidades para poder tener un
desarrollo pleno. Por lo que podemos mencionar que la integracion favorece dicho

desarrollo, pues “cuando los nifos con NEE se integran a las aulas de las escuelas

1 dem.
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regulares desarrollan mejor sus capacidades fisicas, intelectuales y de relacién con
otros.”*

Las reformas al articulo tercero constitucional establecen como obligatorios en la
educacion basica los niveles de preescolar, primaria y secundaria. “Los propositos
principales de la reforma de la educacion basica son mejorar la calidad de la educacion y
fortalecer la equidad en la prestacion del servicio educativo™.

En cuanto a la poblacion con NEE con o sin discapacidad, éstas conformaban
grupos insuficientemente atendidos, por lo que no se les brindaban los medios necesarios
para desarrollar sus potencialidades, y mucho menos en el campo educativo. Debido a
esta situacion, se impulsé el concepto y la practica de la integracion en las escuelas
regulares.
2.2LEY GENERAL DE EDUCACION. ARTICULOS 39 Y 4I.

Como sabemos, en gran parte de la historia de México como se menciona en el
capitulo I, se reconocen los logros constitucionales dirigidos al derecho a recibir
educacion, y como apartado de las garantias individuales tal derecho esta establecido en
el articulo tercero constitucional. Para proteger a las personas con NEE con o sin
discapacidad e incluirlas en el proceso de ensefnanza, se establecié una Ley orientada
exclusivamente hacia el ambito educativo, en la cual encontramos dos articulos
relacionados con la educacion especial, el 39 y el 41 que se refieren a la atencién educativa
de los alumnos y alumnas con NEE con o sin discapacidad.

La Ley General de Educacién (LGE) fue publicada en el Diario Oficial de la

Federacion el 13 de julio de 1993, como resultado de la suscripcion del Acuerdo Nacional

> Garcia Cedillo, Ismagl, et . Op.Cit. P.10
* |bidem. P. 9
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para la Modernizacion de la Educacion Basica, y la reforma al articulo 3° Constitucional, en
el periodo sexenal del presidente Carlos Salinas de Gortari, organizada en ochenta y cinco
articulos y obligatoria para todo el pais.

Esta Ley tiene como objetivo principal “regular la educacion que imparte el Estado
—Federacion, entidades federativas y municipios- [...]”. Con respecto a la poblacion con
NEE con o sin discapacidad, se reorientan los servicios de educacion especial para combatir
la discriminacion, segregacion y etiquetacion?; la reorientacién tuvo como punto de
partida el reconocer el derecho de las personas a la integracion social y del derecho de
todos a una educacion de calidad, por lo que se adoptd el concepto de necesidades
educativas especiales. Y también se reorganizan estos servicios, cambiando las
concepciones en cuanto a la funcion de éstos, se promueve la integracion educativa y se
reestructuran los ya existentes hasta ese momento.

La LGE indica como principio basico “la no discriminacion”, al plantear “que toda
persona tiene derecho a recibir acceso al sistema nacional de educacion con igualdad de
oportunidades y que la educacion especial forma parte de este sistema.”*

En el Capitulo IV, del Proceso Educativo, Seccion |.- De los tipos y modalidades de

educacion:®

Articulo 39.- En el sistema educativo nacional queda comprendida la educacién
inicial, la educacion especial y la educacion para adultos.

Articulo 41.- La educacién especial estd destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes. Atenderd
a los educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

4" Los alumnos con discapacidad en |os servicios educativos, eran separados del resto de la poblacion y de la
poblacién bésica general; la atencién que se les proporcionaba era especializada de carécter clinico-
terapéutico.

“8 CNDHDF. Informe especial sobre la situacion de los Derechos Humanos de |as Personas con discapacidad
en el DF. P.146

“9 http://www.sep.gob.mx/ 13/02/09
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Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta educacion propiciard su
integracion a los planteles de educacion bdsica regular, mediante la aplicacion de
métodos, técnicas y materiales especificos. Para quienes no logren esa integracion,

esta educacion procurard la satisfaccion de necesidades bdsicas de aprendizaje

para la auténoma convivencia social y productiva, para la cual se elaboraran

programas y materiales de apoyo didacticos necesarios.

Esta educacién incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los

maestros y personal de escuelas de educacion bdsica regular que integren a

alumnos con necesidades especiales de educacién.

Por primera vez, la ley incluye a las personas con NEE con o sin discapacidad y
ante todo como personas ante la sociedad, con la misma posibilidad de integracion que
cualquier alumno, bajo la reserva de que necesitara elementos que lo apoyen para poder
lograr el desarrollo de sus capacidades, y que es responsabilidad de las instituciones
educativas el proporcionar dichos elementos. Se maneja una sensibilizacion tanto a padres,
maestros, alumnos y personal de las escuelas regulares, para poder llevar a cabo dicha
integracion.

Como apoyos adicionales se pueden considerar:

a) Técnicos y/o materiales: auxiliares auditivos, computadoras, libros de texto en
sistema Braille, lupas y mobiliario especifico, entre otros.

b) Humanos: personal de educacién regular, personal de apoyo e intérpretes de
lengua de senas, entre otros.

c) Curriculares: realizacion de adecuaciones curriculares para dar una respuesta

educativa adaptada a las necesidades de los alumnos. Estas adecuaciones pueden ser en la

metodologia de trabajo, en la evaluacién, en los contenidos y/o en los propositos. En el
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caso de los alumnos que asisten a los servicios escolarizados de educacion especial, estas
adecuaciones probablemente seran muy significativas.>

Por parte del gobierno se crea la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), para apoyar dentro de las escuelas a los alumnos con NEE con o sin
discapacidad, orientando al personal docente y a los padres de familia. La USAER consta
de uno o dos Maestros de Apoyo por escuela, que son maestros especialistas con
experiencia de trabajo en grupos integrados y centros psicopedagogicos, que se encargan
de la evaluacion inicial, planeacion de la intervencion, la intervencion, evaluacion y
seguimiento de los alumnos con NEE; cuentan con un aula de apoyo para poder atender
en algun periodo del tiempo escolar a los alumnos.

Los cambios hechos en el ambito legal educativo fueron importantes, ya que
hicieron referencia a la necesidad que tenia el pais de contar con recursos especificos,
para poder asegurar la participacion y el aprendizaje de las personas con NEE en la
educacion basica.

Actualmente la LGE, ha sido “rebasada por propuestas mas incluyentes de las
normas internacionales, como es el caso de la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, ya que aunque la LGE abre las puertas para la integracion
educativa, subraya que los nifos y las ninas con discapacidad son quienes deben poder
“lograr” su integraciéon a la escuela regular, y no hace mencion de los apoyos vy

condiciones que debe proporcionar el ambiente escolar para incluirlos.”'

% programa Nacional parael Fortalecimiento de la Educacion Especial ... Op. Cit. P. 32
°1 CNDHDF. Informe especial sobre...Op. Clt. P.147
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23LEY GENERAL DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD

La Ley General de las Personas con Discapacidad (LGPD) fue publicada en el
Diario Oficial de la Federacion el 10 de junio de 2005, durante el sexenio de Vicente Fox
Quezada como presidente. Consta de treinta y seis articulos que reconocen los derechos
de las personas con discapacidad en nuestro pais.

Tiene como objetivo “establecer las bases que permitan la plena inclusion de las
personas con discapacidad, en un marco de igualdad y de equiparacion de oportunidades,
en todos los ambitos de la vida. De manera enunciada y no limitada, esta Ley reconoce a
las personas con discapacidad sus derechos humanos y mandata el establecimiento de las
politicas pUblicas necesarias para su ejercicio.”

Contiene treinta y dos de los articulos estatales en materia de discapacidad, es
decir, uno por cada entidad federativa del pais, y en todas se hacen senhalamientos
referentes al tema de la educacion.

Se crea incluso el Consejo Nacional para las Personas con Discapacidad
(CONADIS) para promover, apoyar, fomentar, vigilar y evaluar las acciones, estrategias y
programas derivados de la Ley. El Consejo al estar bajo la supervision de la Secretaria de
Salud, se le ha considerado dentro del Modelo médico- terapéutico.

Dentro de los marcos que maneja la Ley, se encuentran:

a) De la salud

b) Del trabajo y la capacitaciéon

c) De la educacién

d) De las facilidades arquitecténicas, de desarrollo urbano y de vivienda
e) Del transporte publico y las comunicaciones

f) Del desarrollo y la asistencia social

52 http://ww.salud.gob.mx/ 13/11/08
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g) Del deporte y la cultura
h) De la seguridad juridica

i) De la concurrencia

En cuanto al Capitulo Il de la LGPD, destinado al ambito educativo, en su articulo
10, menciona que el Estado es el que debe®: a) elaborar y fortalecer los programas de
educacion especial dirigidos a la integracion; b) garantizar su incorporacion y canalizacion
en todos los niveles educativos; ¢) que los centros de desarrollo infantil, guarderias
publicas y privadas deben admitir a los nifios con discapacidad; d) formar, actualizar,
capacitar y profesionalizar a los maestros y personal que intervengan en la integracion de
los alumnos con discapacidad; e) propiciar el respeto y la integracion; f) reconoce a la
Lengua de Senas Mexicana como patrimonio lingliistico y establece que deben haber
programas, intérpretes y materiales de apoyo para las personas con discapacidad auditiva;
g) de las personas con discapacidad visual, que hayan programas que faciliten su
integracion educativa, de igual manera que en el Sistema Nacional de Bibliotecas se
incluyan los medios necesarios para favorecer el acceso de personas ciegas o débiles
visuales.

La LGPD da especial importancia a la situacion de las personas sordas en seis de
sus quince apartados, en contraste con otras discapacidades que no se especifican.

Cabe mencionar también, que hasta la fecha no hay un reglamento emitido desde
su publicacién, por lo que la Ley no puede ser aplicada como tal, al no haber
especificaciones sobre las sanciones correspondientes ante la violacion de alguno de sus
articulos. Se considera que esta Ley ha sido rebasada, pues mantiene un enfoque de

asistencia social y paternalista, por lo que contradice lo establecido en la Convencién

%3 | dem.
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sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Al estar bajo la direccion de la
Secretaria de Salud, se esta considerando a las personas con discapacidad como

“enfermos” y no como “personas con derechos”.**

2.4PLAN NACIONAL DE DESARROLLO 2007-2012

En cumplimiento con el articulo 26 constitucional, asi como en el articulo 4° y 20
de la Ley de Planeacion, el gobierno federal a cargo del Presidente Felipe Calderon,
presenta el Plan de Desarrollo® que habra de regir las acciones durante todo su sexenio.

El Plan esta estructurado en cinco ejes:
- Estado de derecho y seguridad;
- Economia competitiva y generadora de empleos;
- lgualdad de oportunidades;
- Sustentabilidad ambiental;

- Democracia efectiva y politica exterior responsable.

En el eje de Igualdad de oportunidades, la finalidad del Plan es “lograr el desarrollo
humano y el bienestar de los mexicanos a través de la igualdad de oportunidades”. Para
ello, se busca “que cada mexicano, sin importar la region donde nacio, el barrio o
comunidad donde crecio o el ingreso de sus padres y en especial aquel que se encuentra
en condiciones de pobreza pueda tener las mismas oportunidades para desarrollar sus
aspiraciones a plenitud y mejorar asi sus condiciones de vida,[...]"”*.

La propuesta del Plan para cumplir con los objetivos, se articula en cinco ejes de

accion.

> Excélsior Diciembre 2008 Laura Toribio. “Ley para discapacitados también es discriminada’.
www.exonline.com.mx/X Static/excelsior 13/02/09

% http://pnd.presidencia.gob.mx/ 13/02/09

% | dem.
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Y en una linea dentro de todo el documento que refiere el Plan de Desarrollo,
encontramos por fin, “Especial atenciéon se dara a los grupos vulnerables o con
necesidades especiales.” Sin volver a dirigirse en ningin otro momento a estos grupos de
la poblacion.

Se enfoca a las acciones a seguir, y sobre todo, da especial énfasis a la poblacion
marginada por la pobreza y la falta de oportunidades, asi como un objetivo principal que
establece el Plan, el de elevar la educacion, para lo cual se llevaran a cabo estrategias de
planeacion, actualizacion y evaluacion educativas en todos los niveles del sistema educativo
mexicano. Promueve la integracion, pero desde el punto de vista de las oportunidades de
permanencia, principalmente en los niveles medio superior y superior.

El Plan es sin duda un instrumento que guiara los trabajos federales durante el
presente sexenio, sin embargo podemos observar una clara vision economista, por lo que
no se incluyen las aportaciones productivas que pueden o pudieran hacer las personas con
discapacidad como apoyo al desarrollo del pais.

2.5 PROGRAMA SECTORIAL DE EDUCACION 2007-2012

A partir de que se unifica la educacion preescolar, primaria, secundaria, media
superior y superior bajo un mismo programa de planeacion, es como surge el Programa
Sectorial de Educacion®’ (Prosedu)*, y ha sido elaborado tomando como punto de partida
la Vision México 2030°® y el Plan Nacional de Desarrollo. El Programa entré en vigor a
partir del Sexenio del Presidente Felipe Calderon Hinojosa el 28 de noviembre de 2007,

junto con la Secretaria de Educacién Publica a cargo de la Lic. Josefina Vazquez Mota.

> http://cgut.sep.gob.mx/TemasYdestacados¥Programa20Sectorial %620de%Educacion% 13/020/09

* En lo sucesivo se usardn estas siglas parareferirse a Plan Sectorial de Educacion.

* Es la imagen del pais dentro de 23 afios, para lo cual el gobierno Ejecutivo ha creado el Proyecto
denominado Vision México 2030. Pretende fomentar un cambio de actitud frente a porvenir y detonar un
gjercicio de planeacion y prospectiva.
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En el Prosedu se expresan los objetivos, las estrategias y las lineas de accion que
definiran la actuacion de las dependencias y de los organismos federales que pertenecen al
sector educativo. Las metas que se senalan, se supone, seran los resultados que se habran
de obtener para contribuir a un México mas fuerte y competitivo en el futuro cercano.

Se establecen seis objetivos educativos alineados con los objetivos del Plan
Nacional de Desarrollo:*’

Obijetivo |. Elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al
desarrollo nacional.

Objetivo 2. Ampliar las oportunidades educativas para reducir desigualdades entre
grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad (incluye a las personas con
NEE).

Objetivo 3. Impulsar el desarrollo y utilizacion de tecnologias de la informacion y la comunicacion
en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus
competencias para la vida y favorecer su insercion en la sociedad del conocimiento.

Objetivo 4. Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacion en valores ciudadanos, el
desarrollo de competencias y la adquisicién de conocimientos, a través de actividades
regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional, para fortalecer la
convivencia democratica e intercultural.

Objetivo 5. Ofrecer servicios educativos de calidad para formar personas con alto sentido de
responsabilidad social, que participen de manera productiva y competitiva en el mercado
laboral.

Objetivo 6. Fomentar una gestion escolar e institucional que fortalezca la participacion de los
centros escolares en la toma de decisiones, corresponsabilice a los diferentes actores
sociales y educativos, y promueva la seguridad de alumnos y profesores, la transparencia y

la rendicion de cuentas.

De igual manera se especifican para cada objetivo indicadores (basados en la

informacion del afo 2006) y metas (a cumplirse en el afo 2012), haciendo una

% http://cgut.sep.gob.mx/TemasYedestacados¥oProgramae20Sectorial %20de%Educacion% 13/020/09
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comparacién por secciones en porcentajes. Cabe mencionar, que en ninguno de los
indicadores o metas a operar, se vuelve a mencionar a las personas con NEE con o sin
discapacidad.

También se establecen las estrategias y las lineas de accion a seguir para cada uno
de los objetivos estipulados tanto para la educacion basica, media superior y superior. En
lo que se refiere a la educacion basica, propone:

e Realizar una reforma integral de la educacion basica, centrada en la adopcion de un
modelo educativo basado en competencias. Para lo cual se modificaran los planes y
programas de estudio, involucrando a los docentes frente a grupo para poder hacerlo. Se
basaran en los resultados de las evaluaciones generalizadas aplicadas a los alumnos de
primaria y secundaria (las cuales evaltan a los alumnos con NEE igual que a los demas, sin
tomar en cuenta su discapacidad o necesidad, como factor de los resultados esperados).

e Revisar y fortalecer los sistemas de formacion continua y superacion profesional de
docentes en servicio, de modo que adquieran las competencias necesarias para ser
facilitadotes y promotores del aprendizaje de los alumnos.

e Enfocar la oferta de actualizacion de los docentes para mejorar su practica profesional
y los resultados de aprendizaje de los educandos.

Anteriormente, a los profesores de primarias publicas o de gobierno como
comunmente las denominamos, se les facilitaba la capacitacion y evaluaciones
“voluntarias” para poder elevar su nivel magisterial y con ello obtener beneficios
salariales, y de ascenso para poder llegar a ser directores, actualmente éstas
evaluaciones son “obligatorias” y mas alla de los beneficios, tendran sanciones para
quien no cubra un perfil establecido, por lo que los profesores con mas antigliedad
se encuentran inconformes, ya que los obligaran a capacitarse fuera de sus horas
de trabajo, y mayor es la desventaja para los maestros que cubren dos turnos al dia

en escuelas de diferente sector o zona escolar. “Evaluaremos para mejorar” es una
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frase que forma parte del discurso de la Lic. Josefina Vazquez Mota, Secretaria de

Educacion Publica, quien fue impulsora principal de esta politica.

En cuanto a las escuelas particulares, son los propios planteles los responsables en

la capacitacion de su personal docente, el cual es un requisito indispensable y se

lleva a cabo segln los acuerdos entre el propio personal y los administradores, sin
haber sanciones y como beneficios solo se cuenta con el de mantenerse
actualizado.
e Desplegar acciones complementarias que favorezcan el dominio de la comprension
lectora, y el uso de la lengua oral y escrita en diferentes contextos.
e Articular esfuerzos y establecer mecanismos para asegurar el desarrollo de habilidades
cognoscitivas y competencias numéricas basicas que permitan a todos los estudiantes
seguir aprendiendo.

Si retomamos la disposicion del Gobierno Federal de ofrecer mas opciones
educativas, independientemente de las condiciones economicas, sociales, ideologicas, de
género, etnia o religion, por qué no incluir objetivos mas especificos en cuanto a las
personas con NEE e incluso de las diferentes discapacidades, podemos cuestionar el hecho
de que éstas personas, son ciudadanos que también pueden ser productivos y/o formar
parte del desarrollo del pais. Valdria la pena dedicarles mas que una linea o una mencion y
valorar sus logros y capacidades en los campos social, politico, econdmico y educativo. De
esta manera se citan algunas contradicciones a lo largo de su introduccion y retos: “en
las ultimas décadas, hemos logrado avances fundamentales en la construccion de una
sociedad mas democratica, mas respetuosa, mas tolerante e incluyente; con instituciones y

un marco juridico que garantizan la plena vigencia del Estado de Derecho,...”; “en la
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escuela, los alumnos han de encontrar las condiciones adecuadas para el desarrollo pleno
de sus capacidades y potencialidades; de su razén y de su sensibilidad artistica, de su
cuerpo y de su mente; de su formacidn de valores y social;...a sentirse parte esencial de su
comunidad y de su pais.” ;Donde quedd la inclusion, como sentirse parte de una comunidad
que no los considera como ciudadanos capaces de aportar en el ambito econdmico, social
y cultural 6 en el desarrollo de su pais?

2.6 CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD (CDPD)

En las ultimas décadas las personas con discapacidad se han visionado desde la
perspectiva de sus derechos como miembros de una sociedad, tratando de modificar los
entornos de segregacion y discriminacion en los que estan inmersos. Se han dejado de
considerar solo sus necesidades médicas o educativas, ya que se han evaluado y valorado
sus demandas sociales por el reconocimiento hacia la igualdad de oportunidades.

La Asamblea General de la ONU establecié en 2001 un Comité Especial para
negociar el proyecto de la Convencién. La Convencion se llevo a cabo en 2006, el Comité
llegd a un acuerdo en cuanto al texto del documento. Los delegados del Comité Especial
representaban a las organizaciones no gubernamentales, a los gobiernos, a las comisiones
nacionales de derechos humanos y a las organizaciones internacionales. Fue la primera vez
que las organizaciones no gubernamentales participaron activamente en la formulacion de
un tratado de proteccién a los derechos humanos.

El documento que fue aprobado por la Convencion, estuvo abierto a la firma de

los paises miembros, desde el 30 de marzo de 2007 y entro en vigor una vez ratificado al



menos por veinte paises. Firmaron 8| Estados Miembros y la Comunidad Europea.®® El
Protocolo Facultativo®, lo firmaron 44 Estados Miembros.

México firmo el 30 de marzo de 2007 y el Senado de la Republica ratificd la
Convencion y el Protocolo Facultativo el 27 de septiembre de 2007.

La Convencion y su Protocolo Facultativo entraron en vigor el 3 de mayo de 2008.
A la fecha 126 paises han firmado la Convencion y 71 han firmado el Protocolo
Facultativo.

La Convencion es uno de los instrumentos mas completos y el primero en el siglo
XXI, con relacién a los derechos humanos de las personas con discapacidad®>. Cabe
mencionar, que en la Convencion no se recogen derechos humanos nuevos, pero si se
establecen con mucha mayor claridad las obligaciones de los gobiernos, tal y como se
manifiesta en su Articulo 1°, “Promover, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones
de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales por todas las
personas con discapacidad y promover el respeto de su dignidad inherente.”

Como personas con discapacidad incluye “a aquellas que tengan deficiencias fisicas,

mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras,

% Este suceso representa e mayor nimero de firmas conseguido jamés por un instrumento de derechos
humanos, tan solo desde €l dia de su apertura hasta €l diadelafirma.

¢! Es también un tratado internacional, en el que se establecen dos procedimientos con la finalidad de reforzar
laaplicacion y supervision de la Convencién. El primero, es un procedimiento individual de comunicaciones
gue permite a las personas presentar peticiones ante e Comité, alegando violaciones de sus derechos. El
segundo, es un procedimiento de investigacion que faculta a Comité para redizar investigaciones de
violaciones graves de la Convencion.

62 “De |os siete tratados aprobados con anterioridad, dos son generales: el Pacto Internacional de Derechos
Civiles y Politicos (PIDCP), y € Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales
(PIDESC), mientras que las cinco restantes son de caracter tematico, a saber: Convencién Internacional sobre
la eliminacion de Todas las Formas de Discriminacion Racial (ICERD); Convencidn contra la Discriminacién
contra la Mujer (CEDAW); Convencién sobre los Derechos del Nifio (CRC), y Convencién Internacional
sobre la Proteccion de los Derechos de Todos los Trabajadores Migratorios y de sus Familias (ICWM).”
Citado en: CNDHDF. Informe especial sobre la situacion de los Derechos Humanos de las Personas con
Discapacidad en el Distrito Federal 2007-2008. P. 26
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puedan impedir su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con

los demds”®.

La Convencion maneja tanto derechos civiles, como politicos, economicos,
sociales y culturales, partiendo de que los derechos de las demas personas son los mismos
que los de las personas con discapacidad y que la actitud y el entorno que los rodea son
los obstaculos para que ellas puedan desarrollarse y aportar a la comunidad.

En su Articulo 3° menciona los principios generales a seguir:

a) El respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad
de tomar las propias decisiones, y la independencia de las personas;

b) La no discriminacion;

¢) La participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad;

d) El respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas con discapacidad
como parte de la diversidad y la condicion humanas;

e) La igualdad de oportunidades;

f) La accesibilidad;

g) La igualdad entre el hombre y la mujer;

h) El respeto a la evolucién de las facultades de los nifos y las nihas con

discapacidad y de su derecho a preservar su identidad.

Los principios antes citados, se manifiestan en la redaccion de cincuenta articulos
que comprenden, aparte del |°y 3° ya mencionados, los siguientes:

Articulo 2.- El cual maneja las definiciones de comunicacion, lenguaje, discriminacion por motivos
de discapacidad, ajustes razonables y disefio universal.

Articulo 4.- Obligaciones Generales.

Articulo 5.- Igualdad y no discriminacion.

Articulo6.- Mujeres con discapacidad.

% CNDHDF. Documento: Resumen Ejecutivo...Op. Cit. P. 1
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Articulo 7.- Ninos y ninas con discapacidad.

Articulo 8.- Toma de conciencia.

Articulo 9.- Accesibilidad.

Articulo 10.- Derecho a la vida.

Articulo | |.- Situaciones de riesgo y emergencias humanitarias.

Articulo |12.- Igual reconocimiento como persona ante la ley.

Articulo 13.- Acceso a la justicia.

Articulo 14.- Libertad y seguridad de la persona.

Articulo 15.- Proteccion contra la tortura y otros tratos o penas crueles, inhumanas o
degradantes.

Articulo 16.- Proteccion contra la explotacion, la violencia y el abuso.

Articulo 17.- Proteccion de la integridad personal.

Articulo |18.- Libertad de desplazamiento y nacionalidad.

Articulo 19.- Derecho a vivir de forma independiente y a ser incluido en la comunidad.
Articulo 20.- Movilidad personal.

Articulo 21.- Libertad de expresién y de opinion y acceso a la informacion.

Articulo 22.- Respeto a la privacidad.

Articulo 23.- Respeto del hogar y de la familia.

Articulo 24.- Educacion.

Articulo 25.- Salud.

Articulo 26.- Habilitacion y rehabilitacion.

Articulo 27.-Trabajo y empleo.

Articulo 28.- Nivel de vida adecuado y proteccion social.

Articulo 29.- Participacién en la vida politica y publica.

Articulo 30.- Participacion en la vida cultural, las actividades recreativas, el esparcimiento y el
deporte.

Articulo 31.- Recopilacion de datos y estadisticas.

Articulo 32.- Cooperacion internacional.

Articulo 33.- Aplicacion y seguimiento nacionales.

Articulo 34.- Comité sobre los derechos de las personas con discapacidad.

Asi como otros dieciséis articulos, que tratan sobre los fundamentos, organizacion
y funcion del Comité con los Estados participantes. EIl Comité tiene facultades de analizar

el cumplimiento de las obligaciones de los Estados con base en los preceptos establecidos
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en la Convencion, por medio de informes; es quien buscara se lleven a cabo los objetivos
que se plantean en la Convencion.

En cuanto al Articulo 24, los Estados Partes reconocen el derecho de las personas
con discapacidad a tener una educacion. Con base en ello, los Estados, garantizaran la
igualdad de acceso a las ensenanzas primarias y secundarias inclusivas, la formacion
profesional, la educacion de adultos y la educacion permanente.

Menciona también, que en la ensehanza se utilizaran los materiales, las técnicas y
las formas de comunicacion apropiadas a la persona con discapacidad. Que se adoptaran
medidas de apoyo para los alumnos con necesidades especiales. En cuanto a la educacion
de los alumnos ciegos, sordos o sordociegos, se impartira con las modalidades de
comunicacion mas adecuadas y estara a cargo de profesores que conozcan bien la Lengua
de Senas Mexicana (LSM) y el Braille.

Aclara que la educacién de las personas con discapacidad debera facilitar su
participacion en la sociedad, su sentido de la dignidad y autoestima, asi como el desarrollo
de su personalidad y su creatividad.

La Convencion marca que los derechos de las personas con discapacidad también
forman parte de los derechos humanos y que éstos deben respetarse, ya que se les seguia
marginando dentro de la sociedad en todo el mundo. La marginacion hizo evidente la
necesidad de aprobar un instrumento legal, en el que se establecieran las obligaciones de

los gobiernos de promover y proteger estos derechos.
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2.6.1 INFORME ESPECIAL SOBRE LA SITUACION DE LOS DERECHOS
HUMANOS DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD EN EL
DISTRITO FEDERAL
En 2008 se dio a conocer el “Informe Especial sobre la situacion de los Derechos

Humanos de las Personas con Discapacidad en el Distrito Federal”, dicho informe fue

elaborado por la Comision de Derechos Humanos del Distrito Federal (CDHDF), en el

contexto de la ratificacion y entrada en vigor de la Convencion. Afirma y defiende que los

derechos de las personas con discapacidad son los mismos que cualquier persona o

ciudadano mexicano, y que lo unico que nos diferencia son las barreras u obstaculos que

las personas sin discapacidad les ponemos como sociedad, evitando que gocen y ejerzan
sus derechos en condiciones de igualdad.

“El objetivo del informe es andlizar los principios, derechos y obligaciones
internacionales del Estado para salvaguardar y respetar los derechos de las personas con
discapacidad, contrastarlo con lo establecido en el sistema normativo y con los datos
estadisticos y de politicas publicas del Distrito Federal, a fin de tener elementos para
determinar en que grado estos derechos son respetados y protegidos por el Estado en el
Distrito Federal, identificar aciertos y aspectos a mejorar, y emitir propuestas legislativas y
de acciones de gobierno.”**

El Informe menciona que ante la necesidad de un sistema de informacién
estadistica y demografica, que permita saber con precisidon cuantas personas con

discapacidad hay en la ciudad, qué tipos de discapacidad presentan, rangos de edad,

ubicacion territorial y necesidades, el 10 de noviembre de 2008 se aprobé y publicé la Ley

% |bidem..P. 2
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de Planeacion Demografica y Estadistica para la Poblacion del DF, asi como la elaboracion
de la iniciativa de Ley del Instituto de Informacién y Planeaciones del Distrito Federal.®’

También, el Informe brinda propuestas para alcanzar los niveles minimos de
respeto y proteccion para los derechos analizados.

En cuanto al Derecho a la Educacion nos reitera que “debe estar disponible,
accesible, ser aceptable y adaptable”.

Senala la falta de informacion sobre datos escolares de las personas con
discapacidad que actualmente radican en el DF. Menciona que el 35% y 39% de las y los
menores entre 8 y 14 afios con discapacidad, no saben leer y escribir.*

Nos brinda datos estadisticos de los ninos y ninas que se atienden por niveles de
educacion, ya sea educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria, proporcionando
cifras que se obtienen solo hasta el 2006.

Sanciona el hecho de que la situacion mas problematica en cuanto a las personas
con discapacidad es y sigue siendo la exclusién educativa, ya que el 23% de los nifios y las
ninas con discapacidad estan fuera del sistema escolar, como consecuencia de las largas
distancias, la falta de accesibilidad, dificultades y costos en el transporte publico; también
se considera que un factor son las condiciones de alta marginacién en la que viven algunos
ninos y ninas. Sefala la carencia de programas y servicios adecuados en las escuelas
regulares bajo la responsabilidad de la SEP, “Segun el estudio de referencia, 50.9% de los
padres y/o madres de nifos y ninas con discapacidad que no van a la escuela dice que no

encuentran la educacién especial que requieren.”® También el Informe menciona que,

“hasta el momento el Gobierno de la Ciudad no ha realizado ninguna inversién para

® |pidem. P. 3
% |pidem. P. 9
" CNDHDF. Informe especial... Op. Cit. P. 151
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adecuar las instalaciones..., ningin reporte que avale la construccion, remodelacion o
adaptacion de las escuelas en el DF, por lo que se considera que no se ha hecho esfuerzo
alguno para garantizar el acceso fisico y comunicacional a las escuelas de las y los nifos
con discapacidad.”*®

Encuentra que sigue habiendo un amplio margen de discriminacion por género, ya
que las ninas con discapacidad sobreviven en un menor indice que los nifos con
discapacidad, lo cual es muy evidente al comparar los datos estadisticos por niveles

educativos, como se muestra en la siguiente tabla:

Nivel educativo por sexo®

Nivel Ninos Ninas
Comision Nacional de Preescolar CAM 66.4 % 33.6%
Derechos Humanos del Preescolar USAER 66.4 % 33.6%
Distrito Federal Primaria CAM 65.1 % 349 %

Primaria USAER 61.1% 389 %

Secundaria CAM 632 % 36.7 %

Secundaria USAER 64.1 % 358 %

El Infforme propone, “ampliar la cobertura del sistema educativo para incluir a los
estudiantes con discapacidad en los diferentes niveles educativos, a la vez que disefar y
operar programas de apoyo y de accesibilidad que faciliten su inclusién en los ambientes
regulares.”’® Plantea en cuanto a la educacién basica, tareas como’":

e La colaboracion entre las instancias federales, el Gobierno del DF y las
Delegaciones para preparar la descentralizacion educativa.
e Disenar un modelo de inclusién que garantice a los alumnos plena participacion en

ambientes regulares, con todos los apoyos requeridos a sus necesidades.

% |bidem. P. 152

* |bidem P. 162

" CNDHDF. Documento: Resumen Ejecutivo... Op.Cit. P. 3
™ Ibidem. P. 17

51



e Disenar estrategias de inclusion que garanticen que las y los estudiantes sordos
tengan acceso a la educacion bilinglie, a sistemas eficaces de ensenanza de la lecto-
escritura y al uso de intérpretes.

e Ofrecer capacitacion permanente sobre paradigmas de la inclusion y en técnicas
pedagdgicas y adecuacion curricular en funcion de las habilidades de cada alumno o
alumna con discapacidad.

e Capacitar a los maestros y apoyarlos en la transicién del modelo de educacion
especial e integracion educativa al paradigma de la inclusion.

e Contar con material didactico adecuado a nifos Yy ninas con diferentes
discapacidades.

e Que los ninos y ninas ciegos o con discapacidad visual cuenten con el material en
sistema Braille.

e Disenar estrategias para promover de manera especifica la inclusion de ninas con
discapacidad.

e Disenar programas de educacién complementaria (en acuerdos con el Instituto
Nacional de Educacion para Adultos y las Delegaciones).

Ademas expresa, que es sumamente necesaria la capacitacion permanente de los

maestros y la sensibilizacion de la comunidad educativa en cada escuela, para llevar a cabo

el cambio y lograr una transformacion hacia la inclusiéon de las personas con discapacidad

en las escuelas regulares. Como se mencion6 en un principio, el Informe analiza el trabajo

realizado en el DF en cuanto a los derechos de las personas con discapacidad, contrasta,

determina, identifica aciertos y emite propuestas para mejorar el cumplimiento de los

propositos establecidos en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con

Discapacidad.

Por lo que destacamos la relevancia de este documento, ya que no solo critica el

trabajo que se hace, sino también propone lo qué falta y sobre todo cémo deberia

hacerse, o por lo menos, aporta los lineamientos necesarios para poder dar cumplimiento
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al respeto de los derechos humanos de las personas con discapacidad, tan sélo para no
quedarse nuevamente en el discurso. El informe sélo abarca el trabajo realizado en el DF,
y sobre éste menciona que “los datos sobre las personas con discapacidad a nivel nacional
y en el DF, son escasos, poco confiables y en ocasiones contradictorios.””> A partir del 3
de mayo del 2008 todas las instituciones publicas del DF estan obligadas a adaptar todas
las medidas legislativas, administrativas, etc., que sean necesarias para hacer efectivos los
derechos reconocidos en la Convencion.
2.7PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION PRIMARIA 2009

Con base en el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Sectorial de Educacion
(Prosedu) 2007-2012, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) fundamentandose en el
objetivo principal del Prosedu, que es “elevar la calidad de la educacion para que los
estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a
un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” y siguiendo la estrategia de
“realizar una reforma integral de la educacion basica, centrada en la adopcion de un

modelo educativo basado en las competencias™”

, junto con el Gobierno Federal y el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, disend la version del Plan y
Programas de Estudio para Educacién Primaria’. Iniciando en el ciclo escolar 2008-2009
en 1° 2° 5°y 6° grados; hasta el ciclo 2009-2010 se incluiran 3° y 4° grado (cabe
mencionar que a nivel primaria no se hacian cambios en los planes y programas de estudio

desde 1993). Sin embargo, sera hasta el ciclo escolar 2009-2010 que se comenzara a

aplicar el Plan en los grados de 1°y 6°.

2 CNDHDF. Informe especial... Op. Cit. P. 219

3 Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracién de
las consecuencias de ese hacer (valoresy actitudes). Ibidem. P. 37

™ Plan de Estudios 2009. Educacion bésica Primaria, http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio 16/03/09
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Dentro de los principales retos para ofrecer educacion de calidad, ante la
diversidad, el documento destaca entre los grupos poblacionales en situaciones y
contextos mas vulnerables a los alumnos que presentan NEE con o sin discapacidad
(ademas de los grupos rurales, indigenas, migrantes, jornaleros y ninos en situaciones de
calle), e indica que la SEP puso en marcha desde 2002 el Programa Nacional de
Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Integracion Educativa con el propésito de
“promover la igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia y el logro educativo
para los nifios, las nifias y los jovenes con necesidades educativas especiales””. También
menciona que actualmente son 20 786 las escuelas que atienden a alumnos con NEE con o
sin discapacidad.

En la siguiente tabla puede observarse como se distribuye la matriculaque asiste alos
servicios de educacion especial:*

MATRiCULA DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL
Alumnos que presentan necesidades educativas especiales con discapacidad y que 121 660
son atendidos por los servicios de educacion especial
Alumnos con discapacidad visual 5540
Alumnos con discapacidad auditiva 14541
Alumnos con discapacidad intelectual 83108
Alumnos con discapacidad motora 13502
Alumnos con discapacidad maltiple 2505
Alumnos que presentan autismo 2064
Alumnos con otras condiciones, como problemas de comunicacion, problemas de
L 248 752

conducta y problemas de aprendizaje, rezago escolar
Total de alumnos con necesidades educativas especiales atendidos por los

- - I . 3704122
servicios de Educacion Especial a nivel nacional

* Fuente: Plan de Estudios 2009. Educacién basica Primariap. 20
http://basi ca.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio 16/03/09

> |bidem. P.19



Se advierte la importancia de las evaluaciones para poder corregir las debilidades
que imperan en el sistema educativo, asi como las desventajas que tiene el implantar
evaluaciones masivas, en primaria ENLACE (Evaluacion Nacional de Logros Académicos
en Centros Escolares), pues menciona que con frecuencia las pruebas no le hacen justicia
a las practicas escolares.

Menciona con igualdad de importancia combatir el rezago educativo, ya sea el
ligado a la escolaridad (por los que no han concluido y que de acuerdo a su edad deberian
ya haberlo hecho) y el rezago en infraestructura y equipamiento escolar.

Ademas que se deben considerar los diversos factores que influyen en la calidad de
la educacion y en el logro escolar, como son:’®

- La renovacion e implementacion del curriculo (incluyendo las reformas hechas en
el nivel de preescolar y de secundaria);

- La articulacion curricular (integrando los tres niveles de educacién basica como un
proyecto formativo con consistencia entre los conocimientos, las habilidades y las
competencias). Que involucra aspectos como el curriculo, maestros y practicas
docentes, medios y materiales de apoyo, gestién escolar y alumnos;

- Las practicas de ensehanza;

- La innovacién en la gestion escolar (introduciendo una segunda lengua,
fortaleciendo la educacion fisica y artistica, implementando las tecnologias de
informacion y comunicacion); y

- El tiempo efectivo de clase.

"® |bidem. P. 20-35
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En cuanto a las competencias para la vida, sehala que “la manifestacion de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores
para el logro de propdsitos en contextos y situaciones diversas™’, es decir, que podemos
tener el conocimiento y no saber aplicarlo. El empleo de las competencias se llevo a cabo
inicialmente en el nivel preescolar, después se incorporéd a nivel primaria y
posteriormente a nivel secundaria.

Las competencias que se manejan para todos los niveles de educacion basica son
las siguientes:

Competencias para el aprendizaje permanente.
Competencias para el manejo de la informacion.
Competencias para el manejo de situaciones.
Competencias para la convivencia.

© O O O O

Competencias para la vida en sociedad.

El Plan atribuye al perfil de egreso, el tipo de programa que se establece para
dirigir la adquisicion de las competencias a lo largo de todos los niveles en la educacion
basica, ya que el alumno debera contar con ciertas caracteristicas educativas al término de
ésta, porque estas caracteristicas le permitiran desenvolverse en cualquier ambito en el
que decida seguirse desarrollando.

Asi mismo la elaboracion de los Programas de Estudio de educacién primaria esta
basada en tres principios:

a) La diversidad y la interculturalidad;

b) Enfasis en el desarrollo de competencias y definicion de aprendizajes esperados;

¢) Incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura.

" |bidem. P. 37
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Por lo que, los campos formativos en el mapa curricular que guian la ensehanza en

las asignaturas de educacion basica son: lenguaje y comunicacién, pensamiento matematico,

exploracién y comprension del mundo natural y social,

convivencia.

A continuacion se muestra el mapa curricular de educacion primaria, donde se aclarala
distribucion de materias en relacion alas competencias que se manejan en €l Programa
Sectorial de Educacion:™

CAMPOS PRIMARIA
FORMATIVOS PARA
LA EDUCACION GRADOS
BASICA r 2 3 . - ;
Lenguaje y Espaiol

Comunicacion

Asignatura Estatal: lengua adicional

Pensamiento

matematico Matematicas
= Exploracion del .
S = P Ciencias Naturales
Exoloracio z = medio natural y
xploracion y = 35 .
. 5 & social:
comprension del £ = Geografia
mundo natural y | = = i
social ] Ciencias Naturales
S o , A
- Geografia Historia
= S Historia
. Educacion Fisica
8 8
Desarrollo personal = 'S PP —
J S 845 Formacion Civica y Etica
y para la g EEC
c o =2 %= o >~ v
convivencia S8 3
2325 S L
> 2= B8R Educacion Artistica
U > O @& =

Posteriormente,

y desarrollo personal y para la

el Plan muestra los fundamentos, objetivos y enfoques de cada una

de las asignaturas a nivel primaria, ya sea en espanol, matematicas, ciencias naturales,

8 |bidem. P. 46
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geografia, historia, educacion fisica, formacion civica y ética y educacion artistica. En los
anexos se podra ver el mapa curricular que corresponde al nivel de primaria.

Como se habia mencionado anteriormente, en lo que se refiere a planes y
programas de estudio de primaria, no se habian hecho modificaciones desde 1993, cuando
se reestructuraron los temas y libros de texto gratuitos por parte de la SEP. Hace ya
quince anos que se llevaba el mismo marco de planeacion y que los libros de texto
tampoco habian tenido ninguna modificacion, salvo por el libro de Ciencias Naturales al
que se le cambio la portada. Es de gran relevancia el cambio que se le esta dando a la
educacion, en visperas de poder aplicar los conocimientos adquiridos en cualquier
situacion o contexto, ya que los alumnos podian hacer muy bien una operacion aditiva y
sin embargo ser incapaces de resolver un problema que le planteara la misma operacion,
desde el momento en que no comprendia la pregunta a responder, en el caso de espafol
tal vez podria citar con exactitud lo que significa una introduccion y no poder redactar
cinco renglones por si mismos. Por lo que son éstas las razones de la incorporacion de las
competencias para la vida, pues aunque las adquirira durante su etapa escolar, le serviran

para toda su vida, convirtiéndolo en un ser capaz de solucionar problemas.
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CAPITULO 3

Integracion e Inclusion escolar
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3.1 CONCEPTO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La primera vez que se utilizdé el término de Necesidades Educativas Especiales
(NEE), fue en el Informe presentado por la baronesa Warnock en Inglaterra en 1978,
dicho informe fue resultado de una investigacion para determinar el elevado nivel de
fracaso escolar en Gran Bretana, indico que un gran numero de alumnos presentaban
problemas de aprendizaje y que no se estaba prestando una atencion apropiada, segun la
dificultad. Es asi como Warnock definié a las NEE, y que éstas requerian de: a) dotacion
de medios especiales de acceso al curriculum; b) un curriculum especial o modificado; c)
especial atencion a la estructura social y al clima relacional en los que se produce la
educacion. Posteriormente su investigacion sirvid para fundamentar la Ley de Educacion
en ese pais.”

El término NEE se difundio en todo el mundo a partir de la “Declaracion de
Salamanca de Principios, Politicas y Practica para las Necesidades Educativas Especiales”,
en 1994, que fue producto de la conferencia organizada por el gobierno espanol en
cooperacion con la UNESCO, quienes definieron el término de NEE como, “El conjunto de
actuaciones pedagdgicas especificas que se realizan, de forma temporal o permanente, en los
centros ordinarios, o especiales para satisfacer las necesidades educativas especiales y tener
acceso al curriculo™®.

En base al Articulo 3° Constitucional, que se menciona en el capitulo 2, las
personas con NEE con o sin discapacidad tienen derecho a reclamar y recibir una

educacion, el documento de la Secretaria de Educacion Publica “Orientaciones generales

para el funcionamiento de los servicios de educacion especial” (2006), define a las NEE en

" Sanchez Palomino, Antonio. Educacion Especial. Centros educativos y profesores ante la diversidad. P. 73
% Molina Avilés, Nora Elena. Guia préctica para la integracion escolar de nifios con necesidades especiales.
P. 66
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México como “los apoyos y los recursos especificos que algunos alumnos requieren para
avanzar en su proceso de aprendizaje; por ello, se dice que un alumno o alumna presenta
necesidades educativas especiales cuando se enfrenta con barreras en el contexto escolar,
familiar ylo social que limitan su aprendizaje y el acceso a los propdsitos generales de
educacion.”'

El modelo médico-terapéutico establece a las NEE en dos tipos:

- Necesidades educativas comunes a todos los alumnos.

- Necesidades educativas especiales propias de determinados alumnos, que exigen

ayuda y recursos especiales. Son las que nos refieren a los alumnos que presentan

algiin problema de aprendizaje.

Al aceptar un alumno en cualquier centro escolar es importante llevar a cabo una
valoracion psicopedagogica, para que sus caracteristicas y necesidades educativas queden
perfectamente identificadas, con la finalidad de poder brindarle los apoyos necesarios, de
acuerdo con lo que menciona la Ley General de Educacion en el capitulo 2. Esta
evaluacion debe considerar las caracteristicas del entorno que rodea al alumno, sus
experiencias previas tanto escolares como extraescolares, sus habilidades, actitudes y
conocimientos en el momento en que llega a la escuela.®
3.2 DECLARACION DE SALAMANCA DE PRINCIPIOS, POLITICA Y
PRACTICA PARA LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La “Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: acceso y

calidad”, que se llevd a cabo del 7 al 10 de junio de 1994, en la ciudad de Salamanca,

Espana, estuvo organizada por el gobierno espanol en cooperaciéon con la UNESCO,

8 SEP. Orientaciones generales para el funcionamiento de |os servicios de educacion especial. P. 18
8 Molina Avilés, Nora Elena. Op. Cit. P. 67
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congrego a altos funcionarios de educacién, administradores, responsables de las politicas
y especialistas, asi como a representantes de las Naciones Unidas y las organizaciones
especializadas, otras organizaciones gubernamentales internacionales, organizaciones no
gubernamentales y organismos donantes®.

La Conferencia aprobé la Declaracion de Salamanca que senala principios, politica y
practica para las necesidades educativas especiales y un Marco de Accion, documento que
se inspird por el principio de integracion y por el reconocimiento de la necesidad de
actuar con miras a conseguir "escuelas para todos" esto es, instituciones que incluyan a
todo el mundo, celebren las diferencias, respalden el aprendizaje y respondan a las
necesidades de cada cual.

Participaron mas de 300 asistentes, en representacion de 92 gobiernos y 25
organizaciones internacionales, que se reunieron con la finalidad de promover una
“Educacion para Todos” y dotar a las escuelas de mas eficacia educativa.

La Conferencia se planifico con miras a atender a dos preocupaciones esenciales: *

I. Garantizar a todos los nifos, en particular a los nihos con necesidades
especiales, el acceso a las oportunidades de educacion, y

2. Actuar para conseguir que esas oportunidades estén constituidas por una
educacion de calidad.

Los principales objetivos de la Conferencia fueron:®

* Presentar ideas innovadoras sobre las dificultades de aprendizaje y las
discapacidades y sobre la relacion entre los servicios de educacion especial y la

reforma general del sistema educativo;

8 Declaracion de Salamanca. http://www.unesco.org.education/ 08/03/09

8 Parra Montero, Jests. ¢COmo se organiz6 la Conferencia Mundial sobre las necesidades educativas

especiales: acceso y calidad? Citado en: Echeita Gerardo y Verdugo Miguel Angel. Diez afios después de la

8[geclaraci 6n de Salamanca. P. 41 Ver en: http://www.down21.org/revista/2005/Marco/Articulo 08/03/09
Idem.
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* Examinar las novedades en materia de servicios para nifos y jovenes con
necesidades educativas especiales;

* Poner de relieve los avances y las experiencias importantes en sectores clave
como la legislacion, los programas de estudio, la pedagogia, la organizacion escolar,
la formacion de personal docente y la participacion de la comunidad; y

* Servir de foro para el intercambio de experiencias en los planos internacional,
regional y bilateral, y brindar una oportunidad de entablar negociaciones para una
eventual colaboracion.

Ante la necesidad y urgencia de impartir ensehanza a todos los nifios, jovenes y
adultos con necesidades educativas especiales dentro del sistema comun de educacion, se
respaldo junto con el Marco de Accion para las Necesidades Educativas Especiales, cuyo
objetivo se reflejo en sus disposiciones y recomendaciones, las cuales deberian guiar a
organizaciones y gobiernos.

Por la importancia de la Conferencia y la Declaracion de Salamanca, en el régimen
para crear referencias y orientaciones hacia la integracion, se proclamaron los siguientes
aspectos:

* Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacion y
debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
conocimientos,

* Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de
aprendizaje que le son propios,

* Los sistemas educativos deben ser disenados y los programas aplicados de modo
que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades,
* Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el nino,
capaz de satisfacer esas necesidades,

* Las escuelas ordinarias con esta orientacion de integracion representan el medio
mas eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de
acogida, construir una sociedad integradora y lograr la educacion para todos;
ademas, proporcionan una educacién efectiva a la mayoria de los ninos y mejoran
la eficiencia y, en definitiva, la relacion costo-eficacia de todo el sistema educativo.
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El principio rector del Marco de Accidn era que las escuelas deberian acoger a
todos los ninos, independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales,
emocionales, linglisticas u otras.

Dentro de este Marco de accion se toman en cuenta tres rubros a seguir:

a) Nuevas ideas sobre las necesidades educativas especiales

b) Directrices para la accion en el plano nacional, sobre:
Politica y organizacion
Factores escolares
Contratacion y formacion del personal docente
Servicios de apoyo exteriores
Areas prioritarias
Participacion de la comunidad
Recursos necesarios

c) Directrices para la accion en los planos regional e internacional

Los principales temas que se discutieron en la Conferencia, fueron:

- La prioridad que se le debia dar a la creacion de escuelas integradoras que puedan
responder a las necesidades de sus alumnos; esto podria ser facilitado a su vez,
por:

a) una estructura administrativa comun para la educacién especial y la
educacion regular;

b) los programas de estudios y métodos de ensefnanza, asi como los
servicios de apoyo a la educacién especial en las escuelas regulares;

c) la comunidad docente debe ser coherente con una educacion
integradora;

d) construccion de proyectos piloto, centrados en una educacion
integradora sin olvidar que éstos deben ser evaluados cuidadosamente,
ya que las evaluaciones podrian determinar las politicas y la practica.

Para llevar a cabo lo anterior, se hicieron algunas recomendaciones:

- Flexibilizar los programas de estudio.

- Participacion activa en la gestion escolar.

- Participacidn de la comunidad y de los padres de familia en el proceso educativo de
las instituciones.

- Desarrollar un concepto de Necesidades Educativas Especiales.
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Y fue asi como la Conferencia de Salamanca conformé la plataforma de la igualdad
para todos y el derecho a la educacion, con el concepto de “Educacion para Todos”. En su
momento, y hoy por hoy, es la mas clara e inequivoca llamada a la integracion a nivel
mundial.

En 2004, Gerardo Echeita y Miguel Angel Verdugo coordinadores del libro “Diez
anos después de la Declaracion de Salamanca sobre Necesidades Educativas Especiales en
Espana. Valoracion y prospectiva”, presentan, junto con diversos autores, una revision
critica de la escuela inclusiva en Espana a partir de la Declaracién, y hacen mencion que “la
concepcion inclusiva de la educacion... esta hoy seriamente atacada por valores sociales
conservadores y por una ideologia liberal que,... esta complicando enormemente la

capacidad de las escuelas para ensefiar con garantias a todos los alumnos...”*

3.3 INTEGRACION EDUCATIVA

Como consecuencia de la Declaracion de Salamanca, actualmente uno de los
movimientos que estan estrechamente relacionados con el campo de la Educacién Especial
es el de la Integracion Educativa. Para que los ninos con NEE con o sin discapacidad
puedan tener mayores posibilidades de desarrollo escolar, se estd promoviendo la
insercién en las aulas regulares,” para asi conducir a la insercién, la programacién y la
intervencion pedagodgica sistematizada, lo cual da pie a la integracion.

Desde la integracion en las escuelas y aulas regulares, ya no se concentraron en el
diagnostico y categorizacion como se hacia anteriormente con el modelo médico-
terapéutico (los modelos de atencidn en educacion especial se especifican en el capitulo

), pues se dio prioridad al diseho de estrategias para contribuir a que los alumnos con

% http://www.down21.org/revista/2005 08/03/09
8 Programa Nacional parael Fortalecimiento de la Educacion Especial y de laintegracion educativa. P. 15
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NEE con o sin discapacidad lograran aprender. Con lo cual se brindé asesoria al profesor
o profesora de grupo para atender a estos ninos, al mismo tiempo que atendia a los
demas companeros de grupo.

Para tales propodsitos el movimiento de integracion educativa se basa en los

principios de la normalizacion, la sectorizacién e individualizacién.®®

- Normalizacion: “Sera la utilizacion de medios lo mas normativos posibles,
desde el punto de Vvista cultural, para establecer y/o mantener
comportamientos Yy caracteristicas personales que sean de hecho lo mas
normales posibles” (Wolfensberger; 1986)¥. El objetivo es conseguir que las
condiciones que rodean al alumno con NEE, sean lo mas normales posibles
para poder asi desarrollar al maximo sus capacidades.

- Individualizacién: Se debe respetar en todo momento las peculiaridades
psicofisicas que caractericen al alumno. Y para ello se deben individualizar las
metodologias y programaciones educativas, es decir, tener un curriculum
abierto y flexible, que permita establecer distintos niveles de adaptacion
curricular.

- Sectorizacion: Es la aplicacion del principio de normalizacion a la prestacién de
servicios al nino con NEE con o sin discapacidad en el entorno en que vive.
Este principio implica, desde el punto de vista del alumno, el derecho a que el
sistema educativo responda a su contexto personal, familiar, de residencia, etc.,

y en cuanto a la organizacion, el evitar los desplazamientos de éstos alumnos a

% |ou Royo, Ma. Angeles. Bases Psicopedagégicas. P. 42-44.
% |bidem. P. 42
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lugares lejanos, es decir, acercar los servicios asistenciales donde se produce la
demanda.

De acuerdo con Molina Avilés (1997) quien habla de deficiencia mental media,
segun el modelo médico-rehabilitador, los niveles de integracion se pueden clasificar en:
completa, combinada y/o parcial.”

Integracion completa: en este nivel de integracion el alumno asiste a la escuela y aula
regular de acuerdo con su edad; recibe ayuda especial en algunas actividades para el logro
de los objetivos planteados, con el fin de que aprenda a superar dificultades pequenas de
inmadurez o pasajeras.

Integracion combinada: en esta integracion el alumno asiste a la escuela y aula
regular segin su edad, pero en algin momento de la jornada escolar tiene una sesion con
un maestro de apoyo especialista para cubrir sus necesidades educativas especiales, ya sea
dentro o fuera del salén de clases. Se recomienda para ninos con deficiencia intelectual,
problemas de vision, audicion o motoras.

Integracion parcial: en el nivel parcial el alumno asiste a la escuela regular pero
recibe su educacion en un aula especial y con profesionales en educacion especial,
comparte con los demas alumnos el recreo, las actividades extracurriculares, paseos,
ceremonias, etc. Se aconseja para ninos con discapacidades severas.

Para poder llevar a cabo una integracion educativa plena, es necesario sensibilizar’'
y ofrecer informacion clara a la comunidad educativa en general, asi como actualizar al

personal de las escuelas regulares para promover cambios en sus practicas y brindar los

% MolinaAvilés, Nora Elena. Guia préctica paralaintegracion escolar... Op. Cit. P. 54

s En la medida en que la comunidad educativa (autoridades, jefes de sector, supervisores, directores,
maestros, alumnos y familias) y en general, cuenten con informacion suficiente y con una actitud positiva
hacia las personas con NEE con discapacidad, existiran mayores posibilidades para la integracion educativay
social.
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apoyos técnicos y materiales necesarios (Ley General de las Personas con Discapacidad,
en el capitulo 2).
3.4 ANTECEDENTES DE LA INTEGRACION ESCOLAR EN MEXICO

El principio de la integracion surge como consecuencia del principio de
normalizacion. Cuando el principio de normalizacion se aplica sin segregaciones, surge la
integracion educativa. Los fundamentos de este principio son de tipo social, y nacen en
México del impulso a partir de 1993, con las reformas a la educacion y la aplicacion de
los derechos basicos del nino que se incluyen en el Articulo 3° de la Constitucion y en la
Ley General de Educacion en el Articulo 4, ya mencionados en el capitulo 2 del Marco
Juridico.

Anterior a la reforma educativa, la integracion educativa era concebida como una
labor Unica de la educacion especial, debido a la falta de politicas y lineamientos generales
que la establecieran como parte de todos los servicios educativos. Siendo responsabilidad
de todas las autoridades e instancias involucradas, en lo cual se incluye a la comunidad.

En México, a partir de la Declaracion de Salamanca, se definié que un nifo o una
nina con NEE con o sin discapacidad “es aquel que, en comparacion con sus compafieros de
grupo, tiene dificultades para el aprendizaje de los contenidos establecidos en el curriculo, por lo
que requiere que se incorporen a su proceso educativo mayores recursos ylo recursos diferentes
para que logre los fines y objetivos educativos.””

Desde la reorientaciéon de los servicios en el Programa de Desarrollo Educativo

1995-2000, se definio a la integracién educativa de los alumnos con discapacidad como el

% Programa Nacional parael Fortalecimiento de la Educacion Especial ... Op. Cit. P. 14
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acceso, al que tienen derecho todos los menores, al curriculo bdsico y a la satisfaccion de sus
necesidades bdsicas de aprendizaje.”

Con el proyecto de investigacion e innovacion “Integracion Educativa” que
representd un esfuerzo importante para apoyar el proceso de la integracion educativa en
las 28 entidades que participaron entre 1996 y 2000. El proyecto tuvo como propositos:™

a) Promover cambios en las practicas del personal de educacion regular y de educacion
especial.

b) Propiciar un trabajo colaborativo entre ambos profesionales para ofrecer una
respuesta educativa adecuada a las necesidades educativas especiales de algunos
alumnos.

c¢) Conformar escuelas integradoras (centros educativos que asumieran el compromiso
de atender alumnos con NEE con o sin discapacidad) y con ello ofrecer una atencion

educativa adecuada a las necesidades de los alumnos.

Se actualizé a profesionales de la educacion por medio del “Seminario de
Actualizacion para Profesores de Educacion Especial y Regular”.

La Secretaria de Educacién Publica impulsé el proceso de la integracion educativa
por medio de acciones como: la incorporacion de asignaturas de NEE en los planes de
estudio en la licenciatura de Educacion Primaria (1997), Educacion Preescolar (1999) y
Educacion Fisica (2002); incorporando aspectos relacionados con la evaluacion de los
alumnos con NEE con o sin discapacidad en el documento “Normas de inscripcion,
reinscripcion, acreditacion y certificacion para las Escuelas Primarias y Secundarias oficiales

incorporadas al Sistema Educativo Nacional”.

% |bidem. P. 27
% |bidem. P. 26
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3.5 ANTECEDENTES DE LA INCLUSION ESCOLAR

Desde un punto de vista legal, el origen de la escuela inclusiva se encuentra en
Estados Unidos en 1975 con la publicacion de la ley 94-142. En dicha ley no se menciona a
la inclusion como tal, pero si el origen de lo que mas tarde seria la escuela inclusiva, al
mencionar el concepto de “ambiente menos restrictivo”.

Segiun la ley, los alumnos que presentan “discapacidad” pueden recibir una
apropiada educacion publica en ambientes menos restrictivos, es decir, en clases de
educacion general. Ademas de que la ley también hace hincapié en ambientes con un
menor indice de segregacion.

El concepto de “ambientes menos restrictivos”, origind las iniciativas de la
educacion regular (mantenia la intencion de permitir a los estudiantes con necesidades
educativas especiales [NEE] progresar a un ritmo similar al de los alumnos en una clase
general) y de la escuela inclusiva (centrada en la linea para aumentar la participacion de
todos los estudiantes con deficiencias, en las clases de educacidon general, sin tener en
cuenta los niveles académicos y de socializacion que poseen).”

Desde mediados de los ochentas hasta los noventas, muchos maestros y padres de
familia reconocieron la necesidad de educar a todos los estudiantes dentro de la
educacion regular. Algunos lo hacian por la integracion parcial o total de los alumnos que
presentaban NEE con o sin discapacidad, y es asi como se empieza a hablar de la

educacion en contextos ordinarios, de todos los alumnos, como un derecho y no como

una posibilidad (Lou Royo, 2001).

® | ou Royo, Ma. Angeles. Op. Cit. P. 47
% Lou Royo, Ma. Angeles. Op. Cit. P. 48
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A esta nueva forma de entender la educacion se le denomina: escuela inclusiva o
escuela para todos.

La inclusion es una evolucion de la integracion. En la integracion hay alumnos que
no estan totalmente en el aula regular, en la inclusion se contempla la integracion de
tiempo completo.

3.6 ;INTEGRACION O INCLUSION?

La educacion especial ha pasado de la ignorancia y la marginacion a plantear un
proceso de integracion y participacion de las personas con discapacidad en la escuela
ordinaria. Se ha pasado de potenciar una educacion segregada con un curriculum paralelo
a una educacion abierta a la diversidad con adaptaciones del curriculum ordinario a las
necesidades de los alumnos.”

La integracion educativa, al dirigirse especificamente a los alumnos con NEE con o
sin discapacidad, es un elemento que favorece la inclusion, ya que impacta en la
administracion y organizacion de la escuela, en la capacitacion y actualizacion del personal
docente, en el enriquecimiento de las practicas docentes y en fomentar valores, entre
otras cosas.”

Las diferencias entre la integracién y la inclusion dependen, en gran medida de la
comunidad educativa (profesores, alumnos, directivos, padres de familia, etc.) y de lo que
los lleve a tomar decisiones sobre la situacion de los alumnos.

En la integracion, algunas veces, al incorporar un alumno con NEE con o sin
discapacidad en el aula de educacion regular, se le llega a considerar como un privilegio. En

la inclusion este hecho es considerado un derecho que tiene el estudiante. Por tanto, la

9" sanchez Palomino, Antonio. Educacion Especial. Centros educativos y profesores ante la diversidad. P. 54
% SEP. Propuesta de intervencion: atencion educativa a alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes. P .40
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inclusion asume que vivir y estudiar juntos es la mejor forma para beneficiarse todos, y no
solo los alumnos con NEE con o sin discapacidad. Y sostiene que cualquier nifio puede
aprender si se le proporciona un ambiente apropiado, estimulacion y actividades

significativas.”

La inclusion produce beneficios en todos los alumnos, pues se ha
demostrado que los alumnos regulares se benefician de las metodologias o materiales
especiales que los profesores utilizan y que van dirigidas a los alumnos con NEE.

La diversidad es un elemento enriquecedor dentro de un saldn de clases, en las
familias y en la comunidad, al contrario de las creencias que piensan que es una barrera
que limita el aprendizaje de los alumnos.

La escuela o educacion para todos garantiza que todos los alumnos, sin importar
sus caracteristicas, reciban una educacion de calidad a través de reconocer y atender la
diversidad, contar con un curriculo flexible que responda a las diferentes necesidades,
preocuparse por la actualizacion del personal docente, y promover la autogestion.

Los procesos de integracion educativa y/o inclusion implican identificar y minimizar
las barreras, maximizar los recursos existentes o asegurar los que se requieren para
apoyar la participacion y el aprendizaje de todos los alumnos.

El término de integracion para la inclusién, involucra fundamentos como:'®

- Normalizacién

- Accesibilidad y diseno universal.

- Respeto a las diferencias.

- Equiparacién de oportunidades.

- Autodeterminacién y vida independiente.

- Participacion ciudadana.

- Calidad de vida.

- Educacion.

- Derechos humanos e igualdad de oportunidades.
- Escuela para todos.

% | ou Royo, Ma. Angeles. Op. Cit. P. 50
1% SEP. Orientaciones generales para el funcionamiento... Op. Cit. P. 19
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El concepto de inclusidn, nace justamente a partir de que los sistemas educativos
de muchos paises se han preocupado por atender la diversidad de los alumnos, ofreciendo
respuestas educativas especificas. Por ello, se define como “escuela inclusiva a aquella que
ofrece una respuesta educativa a todos sus alumnos, sin importar sus caracteristicas fisicas e
intelectuales, ni su situacién cultural, religiosa, econémica, étnica o lingiiistica/... ] la inclusion
implica reestructurar la cultura, las politicas y las prdcticas de la escuela para que puedan
atender a la diversidad de los alumnos de su localidad.”""'

Las escuelas integradoras son finalmente, centros en los que se promueve la
eliminacion de las barreras que obstaculizan la participacion y el aprendizaje de los ninos y
ninas que presentan NEE, asociadas o no con alguna discapacidad, asegurando que
participen en todas las actividades, aprendan de acuerdo a su propio ritmo, desarrollen
habilidades, actitudes y destrezas que les permitan resolver problemas en la vida cotidiana.

No se requiere la intervencion con el alumno fuera del aula, sino la modificacion
del aula y sélo en ocasiones intervenir fuera de ella.

Estas escuelas ya tienen un camino andado hacia la inclusion, pues han dado paso al
reconocimiento de los derechos civiles y la igualdad de oportunidades. Por lo que se
puede decir que “solamente la inclusion tiene el potencial de reducir el miedo y aumentar
el respeto y comprensién”.'®

Los principios de una escuela inclusiva deberan ser:'®

- Los que rebasen el marco de la integracion.

- Estrategias educativas que hagan posible una educacion de calidad para todos sin

exclusion.

- Una filosofia politica que contemple a la escuela como un agente de cambio en un
nuevo modelo de sociedad.

%L | pidem. P. 16-17
192 sanchez Palomino, Antonio. Educacion Especial. Op. Cit. P. 69
1% | pidem. P. 72
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Y para poder llevar a cabo estos principios las escuelas deberan respetar las
normas de:

- La normalizacion.

Diversificar respuestas educativas.

Utilizar el curriculum Unico para dar respuesta a la diversidad de los alumnos.
Utilizar la flexibilidad curricular.

Respetar los ritmos de aprendizaje.

Potenciar el trabajo cooperativo entre los profesionales y como estrategia
docente.

Asumir la diversidad como un valor humano.

Por lo tanto podemos mencionar que, “la integracién y la inclusion total benefician
a los alumnos excepcionales, al permitirles enfocarse en las fortalezas y desarrollar
habilidades utiles de interaccién social.”'**
3.7 ADECUACIONES CURRICULARES

Un concepto relacionado con la integracion educativa es el de la adecuacién
curricular y es parte fundamental de las iniciativas de insercion escolar de los alumnos con
NEE con o sin discapacidad. Las adecuaciones curriculares se refieren basicamente a la
modificacion de los formatos y/o materiales de instruccion, para poder atender las
caracteristicas individuales de los alumnos y se facilite el logro de los objetivos planteados
en el aula.

De acuerdo a Garcia Cedillo (2000), las adecuaciones curriculares se definen como

“la respuesta especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno

que no quedan cubiertas por el curriculum comun. Constituyen lo que podria llamarse

1%4 Feldman, Robert S. Desarrollo en lainfancia. P. 309.
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propuesta curricular individualizada, y su objetivo debe tratar de garantizar que se dé
respuesta a las necesidades educativas que el alumno no comparte con su grupo.”'®

Se deben seleccionar contenidos adecuados a las posibilidades, las necesidades y
los intereses, para que el aprendizaje de todos los alumnos, incluidos los ninos con NEE
con o sin discapacidad, sea significativo, como fundamento en la atencion a la diversidad.

Los docentes tienen derecho a una formacion continua, para poder hacer frente de
la mejor manera posible a todos los cambios que requiere el proceso de la integracion, y
para lograr el cambio, los maestros necesitan, de la debida actualizacion y capacitacion.
Dentro de estos cambios el docente necesita saber y conocer los elementos a considerar
en cuanto a su programacion anual, mensual o semanal.

La adecuacion curricular es una herramienta que permite especificar los apoyos y
recursos que la escuela brindara al alumno que presenta NEE con o sin discapacidad, para
lograr su participacién y aprendizaje, por lo que su elaboraciéon y seguimiento es
indispensable. Esta debe partir de la planeacién que el maestro tiene para todo el grupo, y
debe basarse en los planes y programas de estudio vigentes para educacion inicial,
preescolar, primaria y secundaria. '%

Tal propuesta debe partir de la informacion obtenida en la evaluacion
psicopedagdgica y de la planeacién que el docente tiene para todo el grupo. Debe incluir
informacion sobre la fortalezas y debilidades del alumno en las distintas areas, las
principales necesidades detectadas, los propositos educativos (sobre todo aquellos que

seran distintos al del resto de los companeros del salon), la adecuacion que sera necesaria

realizar en la metodologia, en la evaluacion y en los contenidos, el tipo de ayudas

1% Garcia Cedillo, Ismael. Laintegracion educativa en el aula regular. Principios, finalidades y estrategias. P.
132
196 SEP, Orientaciones generales para el funcionamiento. Op. Cit. P. 53
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personales o técnicas que requerira el alumno en su proceso educativo, los compromisos
que asumen los involucrados, las fechas en que se revisaran los avances del alumno y se
realizaran los ajustes necesarios. En la elaboracion y propuesta curricular adaptada deben
participar los maestros de grupo, los padres de familia y el personal de educacion especial.
Ademas que es importante informar al alumno sobre el tipo de apoyos que recibira, quién
se los dara y en qué momentos. '

El Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial y la
Integracion Educativa menciona la utilidad de las adecuaciones al curriculo: *®

- Formalizar las decisiones tomadas respecto a la respuesta educativa que se ofrecera al
alumno.

- Llevar un seguimiento puntual de sus avances.

- Dotar al personal de educacion regular y especial, asi como a los padres de familia, del

registro de la planeacion especifica para el alumno y de los resultados obtenidos.

Documentar los avances en los compromisos asumidos por los distintos servicios y
personal involucrados, asi como las relaciones de éstos.

Para el seguimiento y la evaluacion de la propuesta curricular adaptada es
importante hacer un registro sistematico, para que, al final del ciclo escolar, se cuente con
un informe sobre los avances en dicha propuesta. La finalidad de la evaluacion continua es
saber si los apoyos ofrecidos al maestro de grupo, la familia y el alumno, han dado
respuesta a las necesidades educativas especiales del alumno; siempre que sea necesario
deberan replantear dichas ayudas. '”

Una vez que se tienen claras las necesidades del alumno, se decide el tipo de

adecuaciones que se realizaran en la programacion. Tipos de adecuaciones:

197 programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial ... Op. Cit. P. 39
1% | pidem. P. 40
1% SEP, Orientaciones generales para el funcionamiento. Op. Cit. P. 58
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1) Adecuaciones de acceso al curriculo. Consiste en las modificaciones o
prevision de recursos especiales que van a facilitar que los alumnos con NEE
puedan desarrollar el curriculo ordinario o el curriculo adaptado. Se pueden
distinguir: adecuaciones a las instalaciones, en el aula, en apoyos técnicos o
materiales especificos.

2) Adecuaciones en los elementos del curriculo. Son el conjunto de
modificaciones que se realizan en los objetivos, contenidos, criterios Yy
procedimientos de evaluacion, actividades y metodologias para atender las
diferencias individuales de los alumnos. Se puede llevar a cabo en: agrupamientos,
espacios para realizar el trabajo, en la distribucion de tiempo.

Para poder llevara acabo la elaboracion del curriculo junto con sus adecuaciones

debemos tomar en cuenta los tipos de curriculum:''

a) Curriculo ordinario: donde los alumnos con NEE se integran al grupo
regular y siguen el mismo programa. Por lo comn, en este tipo de curriculo se
incorpora a alumnos con impedimentos motores, que no les impide seguir el
ritmo normal de clase.

b) Curriculo con algunas modificaciones: aqui los alumnos con NEE se
encuentran incorporados a un grupo regular y siguen la misma ensenanza, salvo
que salen de la clase para recibir alguna asesoria en particular.

c¢) Curriculo general con reducciones significativas: se elabora para

alumnos con problemas de audicion que requieren de una atencion especial en

191 ou Royo, Ma. Angeles. Op. Cit. P. 68
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el area de lenguaje e incluso eliminar algunos contenidos y se les elabora un
programa diferente al del grupo.

d) Curriculo especial con adiciones: se aplica a alumnos con NEE relevantes.
Los cambios son tanto en objetivos como en contenidos, e incluso ahadiendo
elementos especificos. En este caso los alumnos con NEE permanecen la mayor
parte del tiempo en el aula especial.

e) Curriculo especial: es un curriculo disefnado exclusivamente para ciertos
alumnos que presentan NEE significativas, que no les permiten seguir el
curriculo general. Se aplica y desarrolla en aulas de educacion especial o en
centros especiales.

Aparentemente el cambiar nuestros horizontes como escuela y maestros
integradores, pareciera ser una tarea ardua y que involucra hacer grandes cambios en
nuestra dinamica de trabajo diario, sin embargo no es tan complicado como parece. Ya
que el primer paso es aceptar en nuestros colegios a nihos con NEE con o sin
discapacidad, para involucrarnos en el proceso de ;coémo podemos mejorar su
aprendizaje! ;Como le puedo ayudar para que aprenda! La respuesta la iremos
encontrando dia a dia, al ir conociendo y reconociendo sus habilidades, y sin limitar sus
capacidades, un elemento clave para poder lograr paso a paso la integracion, sera lo
flexibles que podamos ser como docentes.

Como se mencion6 anteriormente en lo referente a la inclusién, no podemos ser
maestros inclusivos si antes no fuimos maestros integradores. El proceso de la integracion
en México, apenas estd incorporandose con buenos resultados, nuestra labor como

educadores es brindar todos los apoyos necesarios para lograr la dindmica de integracion
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y sobre todo en vias de elevar la calidad de nuestro alumnado con NEE con o sin

discapacidad.
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CAPITULO 4

Marco Institucional
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4.1 ANTECEDENTES DEL COLEGIO BILINGUE ELLEN KEY

Para poder conocer los inicios del Colegio, debo mencionar que fue la necesidad
de los padres de familia que tenian a sus hijos en el Centro de Desarrollo Infantil
“Summer Hills” en el nivel preescolar con horario de guarderia, de contar con una
escuela primaria con un horario amplio, es asi que en septiembre de 1996 se inaugura el
Colegio Bilingie Ellen Key, de caracter particular. Ubicado en la Colonia San Miguel
Chapultepec, localizada en la Delegacion Miguel Hidalgo. Contando con apenas un grupo
de primer grado con una poblacion de doce alumnos.

Al ser una primaria incorporada a la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en los
anos sucesivos se fueron formando los siguientes grados, conforme avanzaba la primera
generacion de la escuela. Al dia de hoy el Colegio atiende una poblacion de maximo
quince alumnos por grupo, para poder ofrecer una atencion personalizada. Se imparten
clases de espanol e inglés, el programa de SEP, valores, computacion, educacion fisica y
danza. Funciona con un horario corto de nueve a catorce treinta horas y otro largo de
siete a quince horas.

4.2MISION

La misién que tiene el Colegio Bilinglie Ellen Key es procurar que cada pequeno
construya una personalidad solida independientemente de sus condiciones personales,
sociales o culturales, apoyando sus inquietudes, estimulando su potencial en un ambiente
de respeto y armonia.
4.3 VISION

Ser una escuela que garantice la igualdad de oportunidades para formar personas con

una educacion comln y que se pueda desarrollar de manera integral, y desempenarse
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satisfactoriamente en una sociedad con exigencias cada vez mayores en todos loa ambitos
de las actividades humanas.
4.4 POBLACION DEL COLEGIO
En el ciclo escolar 2008-2009 el Colegio cuenta con un grupo por cada grado, de
primero a sexto, con una poblacién total de 61 alumnos, entre los seis y doce afos''', de
los cuales son 28 son ninas y 33 son ninos. Como parte de la poblacion estudiantil estan
incorporados cuatro alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE) que se
encuentran de tiempo completo dentro de la escuela asi como de su salén de clases, con
un horario de ocho a catorce treinta horas:'"?
a) Fernanda de ocho anos, cursa el primer grado por segunda ocasion, es una
nina muy sociable que se adapta facilmente a las situaciones una vez que empieza a
hacer amigas y amigos, requiere una atencion personalizada en el trabajo
académico para reforzar dia a dia sus logros e ir motivando las areas en las que
requiere mas apoyo, ya que presenta inmadurez en su desarrollo cognitivo, déficit

"By dislexia". .

de atencion con hiperactividad (TDAH)
La madre de la pequena aceptd que una maestra de apoyo (estudiante de
pedagogia) trabajara con la nifa. Anteriormente se hacia con sesiones fuera del

salon de clases, en este ciclo escolar el apoyo se le da directamente en el aula,

siguiendo el curriculo ordinario del grupo. Fernanda es una nifia que ha

1 \ver Anexo 1, sobre e Desarrollo de |as habilidades motoras en la nifiez intermedia.

12 F| Colegio manejaen € ciclo escolar 2008-2009 laintegracion completa.

13 Egte trastorno se caracteriza por |la falta de atencién, impulsividad, baja toleranciaala frustracion, y por lo
general, una gran cantidad de actividad inadecuada, que interfiere con su funcionamiento en el hogar y la
escuela. Los sintomas més comunes incluyen: persistente dificultad para terminar tareas; incapacidad para
mirar un programa de televisién completo; frecuente interrupcién de otros o plética excesiva; tendencia a
volcarse sobre una tarea antes de escuchar todas las instrucciones; dificultad para esperar o permanecer
sentado; el nifio estainquieto, se contorsiona. Citado en: Feldman, Robert. Desarrollo en lainfancia. P. 311
114 Es una discapacidad de lectura que provoca una mala percepcion de las letras al leer y escribir, dificultad
inusual parareconocer las letras, confusion entre izquierday derecha, y dificultades en el deletreo. Idem.
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demostrado interés y perseverancia por aprender, y sobre todo por aprender a
leer sus cuentos de Princesas.

b) Sebastian de ocho anos, cursa el segundo grado, cuenta con una maestra de
apoyo (estudiante de pedagogia) que trabaja dentro del salén de clases y lo apoya
en las areas correspondientes al nivel de preescolar, por lo que se maneja un
Curriculo especial. Cabe mencionar que Sebastian ha estado en la institucion en el
area de guarderia desde los seis meses de edad, y algunas maestras hemos sido
testigos de su desarrollo y progreso. Recibe terapias externas de motricidad,
lenguaje, visual, equinoterapia y psicomotricidad. Tiene una discapacidad
psicomotora y su promedio de madurez es de cuatro anos.

c) Andrés, es un chico de once anos, cursa el quinto grado, se incorporo ya
iniciado el ciclo escolar 2008-2009, por lo que le fue dificil adaptarse al grupo. Es
un alumno ingenioso y le encantan las imitaciones de dibujos animados, asi como
dibujarlos. Debido a sus necesidades educativas especiales ha sufrido el rechazo
por parte de companeros en anos anteriores, de manera que al llegar al Colegio
mantenia una actitud defensiva y a veces hasta agresiva verbalmente (como manera
de defensa). Tiene una debilidad visual. La maestra de su grupo no ha tenido la
necesidad de modificar su programa, pero si la dinamica de clase, sobre todo
cuando se utiliza el pizarron como medio de explicacion o el copiado en el
cuaderno, ya que el alumno no alcanza a ver, la maestra le dicta 6 le anota por
separado los ejercicios, para que los pueda copiar él en su cuaderno,
principalmente en el drea de matematicas. Es tratado por un psicoterapeuta

externo para poder enfrentar los problemas de visién que presenta.
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d) Y Tomas, un chico de diez ahos, que cursa el tercer grado y con el que
trabajo actualmente. Es un alumno con Autismo'”, pero que debido a las
caracteristicas que presenta se le ha catalogado en los Trastornos Generalizados
del Desarrollo, dentro del “Trastorno del Espectro Autista” (TEA) no especifico.''®
Tiene dificultades en algunas actividades infantiles de socializacion y comunicacion
ligadas a una discapacidad intelectual.

El se incorporé al Colegio desde segundo grado, en ese momento no se hizo
ninguna modificacion al curriculo, pero si tenia una maestra de apoyo (pasante de
psicologia) que estaba de tiempo completo con él dentro del salon de clase regular,
y lo apoyaba cuando se le dificultaba realizar los mismos ejercicios o actividades
que el resto del grupo. En el ciclo escolar 2008-2009 se ha modificado el curriculo
ordinario por el curriculo con reducciones significativas en el area de matematicas,
ya que con él se trabaja en un nivel menor que el del grupo, y para ello se cuenta
con otra maestra de apoyo (pasante de pedagogia) que trabaja con Tomas dentro
del aula regular. En el siguiente capitulo se hablara mas especificamente sobre este
alumno.

Cabe mencionar que el Colegio Ellen Key hasta hace algun tiempo trataba de no

tener alumnos que requirieran de una atencion especial, ya que se pensaba era muy

complicado, pero desde hace unos anos y ante los cambios en nuestro sistema educativo,

y sobre todo ante la demanda de los padres de familia que buscan escuelas regulares para

sus hijos que tienen alguna NEE con o sin discapacidad, el Colegio ha mantenido las

115 Es autista aquella persona paralacual |as otras personas resultan opacas e impredecibles; aquella persona
gue vive como ausente —mentalmente ausentes- a las personas presentes y que, por todo ello, se siente
incompetente para predecir, regular y controlar su conducta por medio de la comunicacion. Angel Riviére
(1996). El autismo. Trastorno del desarrollo en necesidades educativas especiales. P.23

118 \er Anexo 2, sobrelas Caracteristicas del TEA
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puertas abiertas para éstos ninos. La experiencia que poco a poco se esta incrementando
a nivel institucional (directivos y profesores), hace posible que se cumplan los objetivos
establecidos, sin dejar de mencionar la participacion y gran colaboracion que brindan los
demas alumnos y los padres de familia, ya que sin ellos y los apoyos que se tienen (terapias
externas y maestras de apoyo), no se lograrian los propositos establecidos.

En lo que se refiere a alumnos con problemas de aprendizaje o conductuales,
siempre los ha habido, cada ciclo escolar la escuela recibe a nifios que vienen relegados de
otras escuelas por problemas de conducta, bajo aprovechamiento y Déficit de Atencion
con o sin Hiperactividad'”. De principio no se les niega la atencién y la inscripcién, pero
en el transcurso del aho y dependiendo del desempeno y desenvolvimiento del alumno, asi
como del apoyo y cooperacion de los padres para nivelar o “corregir” conductas
negativas, es como se les permite la inscripcion del siguiente ciclo escolar.

Es muy importante resaltar que algunos padres creen que la escuela es la Unica
responsable por la conducta de sus hijos, y para deslindarse de tal responsabilidad,
consideran que la escuela es siempre la culpable de lo que sucede con sus hijos, no se dan
cuenta del trabajo en equipo que se requiere para sacar adelante a los nihos, un maestro
por mas que quiera cambiar el mal comportamiento del alumno, mientras los padres no
apoyen, es muy dificil corregir esta conducta . Como maestra se hace lo necesario dentro
del aula y la escuela para poder trabajar con estos alumnos, ademas de que no faltan los

companeros que tienden a imitar las conductas negativas. Dentro del salon de clases se

17 ver Anexo 3, sobre los datos que se solicitan cuando los alumnos vienen de otras escuelas (Ficha de
derivacion)
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aplican técnicas de conducta, instrucciones directas y sistematicas, asi como instrucciones
motivadoras o por medio de premios o elogios ante sus buenas conductas''®.

En caso de que a algin alumno se le ha detectado alguna necesidad en la que la
escuela no puede brindarle el apoyo necesario, la Psicologa sugiere a la familia las
instancias o instituciones pertinentes.

Como se menciond en el Capitulo |, en los modelos ecolégico y social, la escuela
esta para adaptarse a las necesidades del alumno, el cual tiene como derecho fundamental
una educacion de calidad. El Colegio Bilinglie Ellen Key, hace todo lo posible por alcanzar
este proposito, primeramente con la vision integradora del personal directivo al aceptar e
inscribir a nifos con NEE con o sin discapacidad, y posteriormente con el trabajo
permanente del personal docente en las areas de inglés y de espaiol, al aceptar''® trabajar
con ellos, dirigiéndolo para elevar su nivel académico, apoyando en la sensibilizacion hacia
los compafieros y con los padres de familia. Estos a veces nos obstaculizan el trabajo de
grupo, pues no les gusta que su hijo tenga de companero un nino con discapacidad, pues
tienen la falsa creencia de que retrasa el avance de su hijo. No cabe duda que la labor de
integracion debe ser parte de una cultura y no solo del campo educativo, necesitamos
hacerles ver a todos nuestros alumnos, padres, maestros, directivos y comunidad escolar
en general, la riqueza y lo importante que es para el buen desarrollo de una sociedad ante

la diversidad, el respeto vy la tolerancia.

18 Deutsch Smith, Deborah. Bases Psicopedagdgicas. P. 161

119 Desafortunadamente, no todos los profesores ven con agrado el trabajar con nifios de NEE, ya que
involucra segin para ellos “maés trabgjo”.Y cuando llegan a tenerlos en su clase, no se comprometen en
proporcionarles todas las ayudas posibles para desarrollar sus habilidades.
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4.5 ORGANIGRAMA

Representante
Legal

Directora de
Primaria

Psicoéloga

Profesores de
Personal Adjunto Educacion
Fisicay Danza

Personal Docente

Espanol e Inglés

Personal de
Intendencia

Maestras de apoyo

La Directora, es quien toma todas las decisiones junto con la Representante legal
(duena del colegio). A su vez delega responsabilidades de representacion ante la Secretaria
de Educacion Publica a la Psicologa, quien es la encargada del colegio de tiempo completo.

La Psicdloga realiza las evaluaciones psicopedagogicas'” y los dictimenes de
escolarizacion de los alumnos que ingresan al Colegio, con la informacion siguiente:

- La evaluacion psicopedagogica del alumno que recoge las competencias de

autonomia personal, comunicativas, y curriculares, asi como del entorno

sociofamiliar.

En la valoracion también se incluye:

120 \/er Anexo 4, sobre |a Ficha Psicopedagdgica.
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a) Entrevista con los padres. Descripcién del entorno socialfamiliar.'?'

b) Aplicacion de pruebas especificas (psicologicas, psicométricas y pedagogicas).

c¢) Competencias curriculares. Descripcion de las caracteristicas individuales
relacionadas con estilos y motivacion para aprender.'??

d) Todo el contenido de esta valoracion inicial se analiza y se comenta con los
padres y sucesivamente con los maestros del grado respectivo (espanol e
inglés).

En el transcurso del aho escolar, si alguno de los maestros necesitamos del apoyo
psicolégico para algin alumno ya sea con NEE o no, remitimos el caso para que sea
tratado junto con los padres del nifio y sobre todo encontrar soluciones al problema o a
la necesidad que presentan los alumnos.'”

En lo que se refiere al personal docente, somos seis profesores en total, tres del
area de inglés y tres del area de espanol, al ser una escuela bilinglie y sélo contar con un
grupo por grado, se imparten clases de inglés y espanol en horarios cruzados, es decir,
cada maestro da en el mismo ciclo escolar a dos grados diferentes, las primeras horas a
un grado y después del refrigerio se hace cambio de horario para dar clase al otro grupo.
Es un trabajo a veces complicado ya que se tienen que hacer dobles programaciones,
planear dobles tareas, dobles estrategias, etc., este tipo de dinamica es posible por ser
grupos con un maximo de quince alumnos, y es sin duda parte de nuestro trabajo y

vocacion.

121 \/er Anexo 5, sobre la Entrevista Diagndstica.

122 Molina Avilés, Nora Elena. Guia préctica para la integracion escolar de nifios con necesidades especiales.
P. 68

123 \er Anexo 6, sobre e Formato de entrevista para maestros.
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CAPITULO 5

Experiencia en el aula de educacion regular
ante la integracion de alumnos con
Necesidades Educativas Especiales con o
sin discapacidad
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5.1 FUNCIONES DEL DOCENTE EN UNA ESCUELA REGULAR

En base al Articulo 3° Constitucional (capitulo 2) “todo individuo tiene derecho a
recibir educacion”, y a los fundamentos establecidos en la Conferencia y Declaracion de
Salamanca que “Todos los nihos de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la
educacion y debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
conocimientos”, los maestros de la escuela regular somos fundamentales para integrar en
las escuelas regulares a los nifos con necesidades educativas especiales (NEE) con o sin
discapacidad, asi como también somos los responsables de lograr los objetivos
establecidos para dicha integracion.

Sin embargo, a los docentes que tratamos de comprometernos con este proceso
integrador, nos surgen dudas de lo que debemos hacer para ensenar favorablemente a
estos ninos. Al principio nos sentimos angustiados y con una carga de trabajo, no
diferenciamos que es simplemente un trabajo distinto, que no sélo nos enriquece a
nosotros como profesionales, sino que enriquece a la comunidad estudiantil, ante los
principios de una educacion de igualdad y de calidad. Cémo podemos brindar calidad a
todos los ninos sin permitirles conocer y aprender de la diversidad, el respeto y la
tolerancia; qué educacion estarian recibiendo sin tener la experiencia cercana de la
cooperacion, codmo aprender sin experimentar.

Los cuestionamientos anteriores, nos llevan a uno mas que es elemental, como
brindar este tipo de educacion si desde el maestro no hay tal compromiso. Por
consiguiente, el docente se vuelve uno de los mayores obstaculos hacia el cambio, por el
fuerte apego que tenemos hacia los modelos educativos tradicionales que no responden a

las necesidades prevalecientes. A veces mostramos interés en practicas educativas
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innovadoras, pero no las llevamos a cabo, ya que no es facil abandonar una forma de
trabajo que nos ha proporcionado cierto “éxito” ante las exigencias escolares.

Como se menciona en el capitulo 3 sobre la integracion y la inclusion, para poder
llegar a éstas necesitamos permitir se lleve a cabo la transformacion y asi mismo formar
parte del proceso integrador.

Es importante que indaguemos sobre los apoyos que se necesitan y que tenemos a
nuestro alcance, algunos de estos apoyos podemos brindarselos directamente en la
dindmica de la clase. Por lo que, Perrenoud (2004)'**menciona que el maestro deberia
contar con diez dominios de competencias consideradas prioritarias para su formacion
continua:

Organizar y animar situaciones de aprendizaje.

Gestionar la progresion de los aprendizajes.

Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.
Implicar a los alumnos en su aprendizaje y en su trabajo.
Trabajar en equipo.

Participar en la gestion de la escuela.

Informar e implicar a los padres.

Utilizar las nuevas tecnologias.

Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.
0. Organizar la propia formacién continua.

SO0 NOL A WD =

En estdas competencias se centra nuestra labor cotidiana como docentes, pues el
proceso de ensefanza'”- aprendizaje'*® requiere de que nosotros los profesores seamos

profesionales y busquemos alternativas para nuestra actualizacion.

124 Perrenoud, Philippe (2004). Diez competencias para ensefiar. P. 15

125 «“Podemos entender a la ensefianza como e conjunto de actividades que propician la adquisicion del
conocimiento y el desarrollo de las actitudes que socialmente se consideran necesarios para la integracion
activa de los alumnos en el medio social y cultural que promueve su escolarizacién” Citado en: Puigdellivol,
Ignasi. La educacion especial en la escuela integradora. Una per spectiva desde la diversidad. P. 93

126 «| a adquisicion del conocimiento y e desarrollo de actitudes tienen lugar mediante un proceso
psicolégico interno que conocemos como aprendizaje. Con la ensefianza intentamos promover o facilitar €
aprendizaje de los alumnos.” |dem.
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En la educacion basica, y sobre todo en escuelas particulares, la educacion es un
servicio que se ofrece a los padres de familia y por el cual ellos estan pagando, por lo es
una exigencia la buena preparacion académica del alumno. Como maestros, debemos,
crearnos un prestigio y un respeto, el cual se logra al analizar los resultados de nuestro
trabajo diario en el aula y en la escuela, formando parte de nuestra preparacion y
desempeno laboral.

A continuacion expondré algunas caracteristicas de mi alumno Tomas, asi como de
las actividades que se realizan con él, para favorecer el proceso educativo e integrador.

Tomas esta cursando actualmente el tercer ano de primaria, compartiendo el
grado con otros diez companeros. Se sienta al frente de la fila para facilitarle la vision del
pizarron ya que usa lentes, y debe estar de tal manera que la maestra de apoyo que se

sienta junto a él, no obstaculice la vision de los demas ninos.

Tomés en el aulareqular.

Es un nifo que necesita de tiempo para poder comunicarse con los demas, en mi
caso, con la ayuda de la maestra de apoyo, poco a poco me fui ganando su confianza hasta

el punto que a veces me platica de alglin tema que le interesa o me hace preguntas
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directas sobre lo que me gusta, me da los buenos dias y hasta puedo esperar un beso o un
abrazo al despedirse. Para poder lograr lo anterior nos dimos a la tarea junto con la
maestra de apoyo'”’ de recordarle el saludo y la despedida todos los dias, como parte del
proceso de integracion social, pues en un inicio no toleraba mi cercania, ya que se
intimidaba o bajaba la mirada.

En cuanto a sus companeros de clase, todos lo han aceptado muy bien y le ayudan
cuando él lo necesita 6 lo integran a sus actividades, nunca falta la niha que esta dispuesta
a brindarle ayuda en su trabajo o explicarle lo que tiene que hacer. En un principio los
ninos pensaban que la ayuda debia ser dandole las respuestas y diciéndole donde anotarlas,
se les ha explicado que de esta manera no se le proporciona un aprendizaje, sino que
deben en todo caso, repetirle la instruccion para que él logre responder o hacer solo su
actividad. Cuando no se encuentra la maestra de apoyo recurro mucho al trabajo en
equipo, como estrategia siempre pongo a Tomas en el equipo de los mas competentes, ya
que asi, sabran repetirle las indicaciones correctamente e irlo orientando en la manera
correcta de hacer el ejercicio.

La maestra de apoyo, que se encuentra con él dentro del salon de clases lo ayuda
al repetirle las indicaciones que se dieron en general al grupo. Mi labor con Tomas es dar

las instrucciones claras y especificas para que las comprenda en la primera indicacién y

127 |_a maestra de apoyo viene del Centro Educativo Domus A.C., la primera asociacion en nuestro pais que
ofreci6 atencion persondizada a la poblacién con autismo. En este centro Tomdés recibe apoyo
psicopedagogico por lastardes.

“El primer elemento clave del maestro de apoyo es |la empatia caracteristica sustentada en la confianza mutua
necesaria para desarrollar las acciones que implica la atencién educativa a la diversidad de la poblacién, un
maestro que desde el inicio no tenga la aceptacion en la comunidad educativa o que por su historia personal y
profesional ha generado conflictos y se ha cuestionado su desempefio, es indudable la repercusiéon a nivel de
credibilidad y todo lo que provenga de él sera cuestionado 0 no encontrara €l apoyo que se requiere [...] la
empatia del maestro puede convertirse en uno de los obstaculos o en un elemento clave para el éxito en la
implantacion de la integracién.” En: Correa Alzate, Jorge. Integracion escolar para la poblacién con
necesidades especiales. P. 81
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verificar que esté atento, ya que se da la misma exposicion a todos los alumnos y hace los
mismos ejercicios o actividades que los demas, por lo que, la labor de la maestra de apoyo
se centra en los habitos de trabajo, higiene y modales (por favor, gracias, de nada).

En cuanto a los habitos de trabajo, se le indica constantemente que utilice el color
rojo para mayusculas y signos de puntuacion. En el Colegio se maneja como parte del
curriculum la utilizacion de la letra cursiva, con Tomas se decidid que mejor siguiera con
la letra de molde ya que aun esta en proceso su motricidad fina, tanto en escritura como
en el recortado, ademas de que sdlo utiliza lapiz y color rojo en general, mientras sus
companeros Yya utilizan la pluma negra y roja para anotar. Debo resaltar que a pesar de su
escritura un poco distorsionada por tomar el lapiz incorrectamente, manejo con él que
debe entender lo que escribe o de lo contrario debera repetirlo, asi desde un inicio anota

con mucho mas cuidado y es legible lo que apunta.

.
L

Apunte de Tomés en
Ciencias Naturales

Cuando manejo el copiado del pizarrén yo escribo en letra cursiva, Tomas ha

aprendido a leerla para transcribirla en letra de molde. También ha aprendido a solicitar
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ayuda cuando no comprende alguna palabra, ya sea que me pregunte a mi o a alguno de

sus companeros. Con el tiempo, me fui dando cuenta que de la manera en que yo anotaba

«_r» o e e I3 I3 o 7
la letra "¢ al inicio de alguna palabra, él no la comprendia, por lo que la modifiqué de la

. . « » .
siguiente manera: € ", y se pudo solucionar el problema favorablemente.

Tomas sabe que debe terminar lo que empieza y que tiene un tiempo determinado,
su trabajo casi siempre es concluido a tiempo e incluso antes que los demas del grupo.

Como estrategia en espanol, ciencias naturales o historia, manejo la exposicion de
ejemplos expuestos por cada alumno para verificar que estén comprendiendo el tema,
cuando a Tomas le cuesta un poco de trabajo, lo voy guiando pero sin darle la respuesta
directamente, es decir, le doy los elementos para que por si mismo pueda estructurar su

respuesta.

Tomés resolviendo unas sumas
con ayuda de sus tarjetas y
fichas

Mas adelante se exponen los criterios de evaluacion que se utilizan con Tomas, ya
que éstos son en funcion de las ayudas que recibe. Casi todo lo puede hacer solo, tanto

copiar, anotar, colorear, recortar, pegar; tiene un buen ritmo al escribir por lo que no se
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atrasa, ahora ya es mas limpio en lo que hace, por lo que vemos reflejados los logros de

estar insistiendo diariamente en la limpieza.

X N L&Y hos CalnlesEire ly ( gb20ids
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Apunte de N8l lehwe Viasotuas
Tomésen
Historia

En cuanto a su integracion social, a la hora del recreo se juntaba con su mejor
amigo desde segundo ano, pero debido a lo inquieto de este companero, Tomas se fue
alejando hasta el punto de estar solo durante el recreo.

Para reforzar la integracion, ya que han terminado de comer su almuerzo organizo
juegos en equipo donde incluyo a Tomas, que incluyen la tolerancia a los turnos y la
comprension de reglas. En algunos juegos le cuestan trabajo entenderlas, ya que son muy
rapidos para él. El juego que mas le gusta es el de foot-base (béisbol con el pie). Con el
tiempo, ademas de que dejo de ser de “chocolate”, estas actividades se vieron reflejadas
no sélo con su grupo, sino con la comunidad de la escuela, al grado que ahora participa en
los eventos infantiles que se presentan en el Colegio para todos los alumnos, mostrando

gran entusiasmo y alegria.

96



En el area de matematicas, debido a su discapacidad intelectual, se manejé desde

un inicio un libro de segundo y de editorial distinta, por lo tanto se modificd el

curriculo'®. Mientras yo doy la explicacién del tema a los demas, la maestra de apoyo

también le explica el mismo o uno similar y trabaja con él individualmente, dentro del

mismo salon de clases.

Este es un gercicio que resolvio
Tomés en su libro de mateméticas.

Este ejercicio es de libro de
matematicas que lleva € resto del
grupo., cuando Tomas redizo €
presentado anteriormente
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éQué aprendiste?

Actividad 1. jA escribir con letra!
Escribe con letra las siguientes cantidades:

36784201 licnla vy 2200w
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Actividad 2. jAhora con nd

Escribe con nomero las cantidades siguientes:

Ocho millones quince mil diez =, U5 010 =
Treinta y dos millones doscientos tres mil novecientos, sei;/( =
>

Quince millones cien 19 , 1000/ a

128 \Ver Anexo 7'y 8 de las Planeaciones mensuales tanto general como adaptada para Tomés.
Garcia Cedillo, Ismael. La integracién educativa en el aula regular. Principios, finalidades y estrategias. P.

132
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Desde el inicio de curso Tomas utilizaba unas fichas que representaban unidades
(siempre las tiene en su mochila dentro de una bolsa de plastico), para ayudarse en la
resolucion de adiciones y sustracciones, por ejemplo: en una suma de |7 + 12, lo hace de
forma vertical, colocando frente a él siete fichas y le agrega dos para contar el total, anota
el resultado y asi sucesivamente; en el caso de restar |7 — 12, hace el mismo
procedimiento con las fichas, pero al tener siete le quita dos y vuelve a contar su total,
este material didactico es elaborado por la maestra de apoyo, de acuerdo a los logros u
obstaculos que vamos notando en el trabajo diario en el aula.

Este procedimiento es efectivo, pero tardado, por lo que actualmente se le ha
provisto de tarjetas con la representacion del nimero en unidades, con el objetivo de
agilizar el conteo; estas tarjetas estan unidas con un cordon en una de sus esquinas para
que las tenga organizadas de forma ascendente y las pueda mover con facilidad segin el
numero que vaya a necesitar en la operacion que esté resolviendo y también para evitar
que se extravien. Por ejemplo, para sumar 5 + 6, busca la ficha de cinco unidades y la de
seis unidades, cuenta el total y responde en la operacion la cantidad. Ahorra tiempo al no
tener que acomodar ficha por ficha; en el caso de la resta, identifica el minuendo y tacha
las unidades que tiene que quitar, luego con un papel limpia la tarjeta para tenerla lista en

una siguiente ocasién, como se ejemplifica en la siguiente imagen:

Tomés utilizando sus tarjetas
numéricas pararestar




He anexado uno de los Instrumentos de Evaluacién'? que se aplicé a Tomas en el

area de matematicas y otro aplicado a uno de sus companeros como punto de

comparacion. En las otras materias, él resuelve los mismos instrumentos. La maestra de

apoyo, siempre esta presente en las evaluaciones, con la finalidad de ayudarle a

comprender alguna indicacion que no le sea clara, sin interferir en la solucion o respuesta.

A continuacion se presentan las habilidades académicas haciendo una comparacion

con lo que hacia en segundo ano, al iniciar tercero y actualmente.

COMPARACION EN EL PERFIL DE ACTIVIDADES ACADEMICAS

CRITERIOS

Habilidades adquiridas

Habilidades en Proceso de adquisicion
Habilidades No Adquiridas

ANO ESCOLAR

Segundo

Inicio de
Tercero

Finales
de
Tercero

AREA: Coordinacién Viso- motriz
CORDINACION MOTORA FINA

MODELADO

Elabora figuras redondas

Elabora figuras alargadas

Elabora una figura con modelo

Elabora una figura sin modelo

| > ==

= > > | >

D <<

RECORTADO

Toma las tijeras por si solo

Coloca las tijeras en dedos indice y pulgar

Sujeta el papel con la otra mano

Abre las tijeras

Cierra las tijeras

Recorta siguiendo lineas gruesas distancias largas

Recorta siguiendo lineas gruesas distancias cortas

Recorta siguiendo lineas delgadas distancias largas

Recorta siguiendo lineas delgadas distancias cortas

Recorta siguiendo lineas en zig-zag

Recorta siguiendo lineas curvas

Recorta figuras amorfas

AR - AR - RN N - R - R - R =l - B ]

E AR R A i = = e B s =

> > s <<<

PEGADO

Distribuye el pegamento uniformemente

>

b—

<

Pega la silueta de un objeto en el lugar que le corresponde

129 \Ver Anexos 9y 10.
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Pega la silueta de un animal en el lugar que le corresponde A A ]
Pega lu silueta de una persona en el lugar que le corresponde A A v
COLOREADO

Colorea la figura de un objeto respetando el limite A A-V v
Colorea la figura de un animal respetando el limite A A-V v
Colorea la figura de una persona respetando el limite A A-V v
Colorea la figura de un paisaje respetando el limite A A-V v
ROMPECABEZAS

Completa un rompecabezas partiendo de un todo (piezas) A(10) A (20)
REPRODUCCION GRAFICA

Elabora el dibujo de un objeto sin modelo R A v
Elabora el dibujo de un animal sin modelo R A v
Elabora el dibujo de una persona sin modelo R A v
Elabora el dibujo de un paisaje sin modelo R A v
CONTORNEADO

Contorneado de la imagen de un objeto R R A
Contorneado de la imagen de un animal R R A
Contorneado de la imagen de una persona R R A
ESCRITURA (COPIA)

Copia figuras geométricas:

Cvadrado | Rectingulo [ Cirawlo | Tridngulo RRRR AAAA | VVVY
Copia la figura de un objeto R v v
Copia la figura de un animal R A v
Copia la figura de una persona R A v
Copia un paisaje A A v
ESCRITURA

Copia un pdrrafo (elementos) V(8) v v
Copia un fexto (elementos) vV (10) v v
Copia cantidades en centenas A v v
Copia su nombre completamente v v v
DICTADO

Escribe su nombre completamente v v v
Toma dictado de un enunciado (elementos) A(6) V(7) V (indef.)
Toma dictado de un parrafo (elementos) A(7) V(15) V (indef.)
Toma dictado de ndmeros del 1 al 100 A v v
Toma dictado de nimeros del 100 al 1000 R A A
Escribe palabras con silabas compuestas R v v
Escribe con letra la cantidad que se le muestra en decenas A v v
Escribe con letra la cantidad que se le muestra en centenas R v v
Escribe con letra lu cantidad que se le muestra en millares R A v
Identifica signos ortogrdficos A v v
LECTURA

Lee palabras polisilabas y las asocia con la imagen v v v
Lee un enunciado elementos V(7 V(50) V (indef.)
Asocia el enunciado con la imagen A v v
Responde las preguntas referentes al texto, verbal y escrita A A v
Lee la cantidad que se le muestra hasta centenas R v v
Lee la cantidad que se le muestra hasta millares R A A-V

100




REDACCION (expresién escrita) descripcion

Describe a los personajes v v v
Color A A v
Forma A A v
Tamafio A A v
Altura A A v
Longitud v v v
Escribe acciones v v v
Escribe el inicio de la historia v v v
Desarrolla la historia de acverdo a la imagen v v v
Elabora el final de la historia v v v
Escribe el titulo de la historia A A v
REDACCION (expresién oral)

Describe a los personajes v v v
Color A A v
Forma A A v
Tamafio A A v
Altura A A v
Longitud A A v
Menciona acciones v v v
Elabora el inicio de la historia v v v
Desarrolla la historia de acverdo a la imagen v v v
Elabora el final de la historia v v v
Escribe el titulo de la historia A A v
USO DEL DICCIONARIO

Localiza alfabéticamente las palabras R R A
Lee el significado R R A
Escribe el significado completamente R R v
Comprende lo que escribe R R A
CONOCIMIENTO MATEMATICO

PRENUMERICO

TAMANO

Grande Concreto Abstracto v v v
Chico vy VvV VvV
LONGITUD

Iéc;rr?: Concreto Abstracto x 2 \\1 ﬁ ‘\; z
ALTURA

i;l:: Concreto Abstracto 2 : 2 : :/l X
CAPACIDAD

\L’:a:;g Concreto Abstracto x 2 \\1 ﬁ \\; z
NUMERACION

Cuenta figuras (100)

Identifica por comparacion el ntmero mayor v v v
Identifica por comparacion el ntmero menor v v v
Completa secuencias 1-100 v v v
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Completa secuencias de 2 en 2

Completa secuencias de 3 en 3

s

Completa secuencias de 4 en 4

Completa secuencias de 5 en 5

A-V

Completa secuencias de 6 en 6

Completa secuencias de los ntmeros que le pidan

En un conjunto de figuras agrupa una decena de objetos

En un conjunto de figuras agrupa el ndmero que se pida

Identifica en la cifra el lugar que ocupan las unidades

Identifica en la cifra el lugar que ocupan las decenas

Identifica en la cifra el lugar que ocupan las centenas

Identifica en la cifra el lugar que ocupan los millares

DI << <<
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ARITMETICA

* utiliza material concreto

Realiza operaciones de suma de 2 digitos llevando

Realiza operaciones de resta de 2 digitos pidiendo

Menciona la tabla de multiplicar del 2

Menciona la tabla de multiplicar del 3

Menciona la tabla de multiplicar del 4

Menciona la tabla de multiplicar del 5

> > > > =

=s|ls<<||=

=l <<l<

SOLUCION DE PROBLEMAS

Con una o dos operaciones

Lee el problema

A-V

Escribe los datos

AV

Identifica el tipo de operacion que debe realizar

| suma_ | resta

AA

AA

A-V

Realiza las operaciones

Escribe los datos completos

>

<

USO DE LA REGLA

Emplea la regla para trazar lineas

Emplea la regla para medir objetos

Traza figuras empleando la regla

Traza figuras con las medidas correspondientes

Realiza la lectura de medidas de una figura

| == | =

E A

DI < <<

CALENDARIO

Menciona el dia de hoy

Menciona el dia de mafiana

Identifica el dia de ayer

Identifica los dias de la semana

Identifica la fecha (ndmero)

Identifica el mes en curso

Identifica el afio en curso

> > > > > > >

=l lss<<<<
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USO DEL DINERO

Identificacion de monedas

$ 1

$2

$5

$ 10

Formacion de cantidades exactas con pesos

E A A= =

> <<

=lss<<
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UBICACION ESPACIAL

Dentro VR VR VA
Fuera VR VR VA
ﬁfrzl:lme Concreto Abstracto z 2 z : z 2
Arriba VR VR VA
Abajo VR VR VA

En el Planteamiento de objetivos'*® proporcionado desde el inicio de curso por el
Centro Educativo Domus se destacan los propositos por area, los cuales deben reforzarse
diariamente en el salon de clases y la escuela en general, las areas son: Lectura y
comprension, Escritura, Matematicas, Normas y reglas de conducta, Comunicacion, Apoyo
en terapia individual (sobre actividades académicas) y Lateralidad.

La siguiente imagen muestra el registro de las valoraciones de objetivos cognitivo- conductuales
gue son reforzadas por Domus, en cuanto a su desempefio diario en la escuela. Anteriormente las
anotaciones debian hacerse por semana, pero considerando que Tomas es un nifio muy estable en la

escuela, se acordd con Domus que los registros se realizarian mensual mente.
&

Centro Educativo DOMUS
Programa de Integracién Educativa
Mombre: Tomas Matena: Clases especiales
Colegio: Ellen Key
Grado: 3

Objetivos Con Algunas No

i ___[frecuencia, veces
Slgue instrucciones ge_ljlera_]&_s _ :

 Permanece sentado aun sin. actw:dad . . i
1 Slgue |_ng:||c.9cmna-s de Ia maestra /
| Sigue indicaciones de sus companeros_ T
Permite el apoyo o ayuda 1
 Permanece de pie, pero se mcorpora asu Iugar_ L
_Se levanta de su Iugar con indica:
Levanta la mano para solicitar ay
| Conwluyc actividades
Participa de manera espontanea
Participa respondler\do preguntas

| Requiere el modelo para iniciar la actividad | ) _/__- i

_Plde_permlsc para ir al bafo 1 ___,/_ H

| Necasita md.lcaclurl eﬁpaclﬁca : v

| Espera su turno o ) ) i v

,Comparte informacién L —

' Comparte material y/o alimento_ o R R
Actividades sociales Con Algunas No

| o frecuencia, veces
| Permanece con sus companeros

 Permanece en el area de juegos

. Permanece en la fila durante la formacion
(Ayuda a sucompafieres
‘Saluda B

Se despide :
Se mantiene en aclos civicos 1 v

10 \/er Anexo 11.
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Es importante mencionar que no todas las instituciones educativas aceptan o
reciben con agrado a una maestra de apoyo que esté de tiempo completo en el salon de
clases, y mucho menos cuando no forma parte de la plantilla laboral de la institucion. Ya
que su presencia se percibe como observadora y como una critica al trabajo del profesor.
En lo personal, si resulté ser un poco incobmodo al principio, pues me sentia observada y
juzgada todo el tiempo, fue con el paso de los dias que me fui acostumbrando a su
presencia, hasta el punto de ya no notarla como una persona extrana al grupo, sino como
parte del mismo. Es importante resaltar que como resultado de una buena relacion y
colaboracion de trabajo entre la maestra titular y la maestra de apoyo se ve reflejado el
avance de los alumnos con NEE dia a dia dentro del aula regular.

Finalmente, la maestra de apoyo es una observadora de la intervencion
pedagdgica que como maestra de grupo ofrezco al nifio, con la finalidad de monitorear el
desarrollo e impacto en el curriculo general. En el ciclo escolar 2008-2009, mi alumno se
encuentra en una fase denominada de “desvanecimiento”, donde la maestra de apoyo lo
deja por lapsos de tiempo para que trabaje independientemente con el propdsito de
lograr su autonomia escolar a futuro. Por ello lo tengo que estar monitoreando el trabajo
de Tomas y adaptar las actividades de clase en el area de matematicas, ya que lleva una
programacioén diferente. En lo que respecta a las demas areas, se sigue la misma estrategia
planeada para todo el grupo, reforzando las indicaciones e instrucciones para que Tomas
pueda realizar y sobre todo concluir la actividad, sin duda las estrategias de cooperacion y

la organizacidon en equipos son muy valiosas en este caso, ya que ayudan mucho a Tomas
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(ademas de que a él le encanta), por lo que el aprendizaje es reciproco, nuestro saldn de
clases es un lugar “en donde hay alumnos llamados a recibir ayuda y otros a prestarla”"'

Manejamos una programacién semanal con base en la planeacién anual'®, en ella
plasmamos los contenidos que se veran con el grupo, sin embargo manejo un curriculo
flexible en cuanto a tiempos, ya que voy avanzando conforme la velocidad del grupo me lo
permite, dando un tiempo considerable para los temas y trabajo de clase, por lo que
tampoco manejo horarios especificos por materia. Sabiendo los temas que se veran por
materia a la semana, preparo la clase con anticipacion, estableciendo los objetivos y sobre
todo, para tener al alcance los materiales o medios que se utilizaran como reforzamiento.
También con anterioridad organizo las actividades o trabajos que seran parte de |la tarea,
como practica o repaso del tema; en el caso de Tomas se debe vigilar que anote con letra
legible y con claridad la tarea, para que en casa entiendan lo que tiene que hacer.

Al final de cada clase, la maestra de apoyo realiza algunas anotaciones en una
agenda de trabajo (libreta de comunicacion) sobre Tomas, donde se dirige a su mama y a
Domus, informando sobre los avances del dia o algo importante que haya ocurrido con él.
Periodicamente personal de Domus realiza visitas al Colegio y estan como observadores
en las clases donde esta el nino para verificar sus avances y sobre todo para realizar una
evaluacion de los procesos que se realizan con él, analizar los puntos que siguen siendo
pertinentes, o si se tiene que hacer algun cambio y/o reforzar alguna situacion.

Cabe mencionar que de las visitas hasta ahora realizadas han encontrado avances

favorables en cuanto a lo académico, se han ampliado las expectativas de su aprendizaje

pues ha demostrado que en varias areas es igual de competente que sus companeros; en

31 sanchez Palomino, Antonio. Educacion especial. Centros educativos y profesores ante la diversidad. P.
208
32 \/er Anexos 7'y 8 de las Planeaciones mensuales tanto general como adaptada para Tomés.
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los habitos de trabajo, ha mejorado su escritura, pues como dicen sus propios
companeros “ya se le entiende”, como parte de estos habitos le exijo igual que los demas,
pues debe cumplir con todo lo que se le indica, asi como con sus tareas.

En habitos de higiene, ya empieza a pedir ayuda para resolver algun problema o
situacion cotidiana, como pedir que le pongan pasta de dientes en su cepillo y no quedarse

parado esperando que le hicieran el favor.
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Apunte de Tomas en
Espariol

Ha mejorado mucho en la parte social, pues ha mantenido lazos de amistad con
algunos de sus companeros; en el area de comunicacion, se ha vuelto mas expresivo y
participativo en clase, e incluso a veces nos sorprende con alglin comentario o platica
inesperada, como mencioné anteriormente, ya me saluda y me mira a los ojos e incluso

acepta el contacto fisico de sus companeros y el mio con algunas muestras de afecto
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como abrazos y besos. En lo que se refiere a las actividades extra clase (fiestas de
cumpleanos, convivios, ceremonias, etc.), el nifo participa en todas ellas con gran

entusiasmo.

Tomas en una convivencia de
la escuela disfrutando del
espectaculo con el payaso

En otra convivencia participo
en la competencia de costales.

Dentro del salon de clases y como parte de las actividades que se llevan a cabo en
el proceso de ensenanza y de aprendizaje, todas las estrategias que se realizan tienen los

siguientes fundamentos:'*

133 | us, Marfa Angélica. De laintegracion escolar alaescuela. P. 95
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Se estimula a cada alumno a que se
preocupe por su trabajo y por alcanzar los | Se maneja en gran parte de la clase, y

INDIVIDUALISTA objetivos de cada tarea, | principalmente si se sigue el régimen
Se promueve el individualismo | independientemente de lo que hagan sus | tradicionalista.
en el grupo compaiieros, y de que éstos alcancen o no
los propios.

La organizacion de las actividades | Ocupamos este tipo de actividades

COMPETITIVA estimula en los alumnos la percepcion de | cuando tenemos un grupo homogéneo o

Se promueven los vinculos que pueden alcanzar los objetivos, si y | cuando no tenemos alumnos que
competitivos entre los alumnos | sélo si sus pares no consiguen alcanzar | sepamos se atrasan demasiado, en

los suyos. comparacion con el resto del grupo.

COOPERATIVA Se estimula y valora la conviccion de que | Es una de las herramientas favorables en

Se promueven las relaciones los alumnos forman parte de un grupo y | la integracion de alumnos con NEE, pues
solidarias entre los paresy el | cada uno de ellos puede alcanzar sus | llevamos a todos en el mismo nivel y

aprendizaje compartido objetivos, si y sdlo si los otros alcanzan | fomentamos la ayuda mutua.

también los suyos.

En cuanto a las habilidades motrices gruesas, aun no tiene el dominio de ellas, por
lo que se le dificulta saltar con los dos pies juntos, series de movimientos rapidos, botar
una pelota varias veces, lanzar o recibir una pelota de lejos, etc. No obstante toma clases
de Educacion Fisica y Danza igual que sus companeros, lo cual lo motiva a esforzarse.

Todos estos avances, forman parte de la grata colaboracion y comunicacion entre
la maestra de grupo, la maestra de apoyo y el apoyo psicopedagogico que recibe de
Domus y sobre todo de su familia que ha buscado los medios necesarios para que Tomas
salga adelante como cualquier otro nino.
5.2FUNDAMENTACION DE LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Para llevar a cabo el proceso de ensenanza y de aprendizaje el curriculum general

del Colegio Ellen Key esta sustentado en las teorias del “aprendizaje significativo” de
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David Ausubel**, quien menciona que ”la esencia del aprendizaje significativo reside en
que ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario y sustancial
(no al pie de la letra) con lo que el alumno sabe”, por consiguiente, el aprendizaje
significativo consiste en la adquisicion de ideas, conceptos y principios al relacionar la
nueva informacién con los conocimientos en la memoria'®. El curriculo escolar que se
maneja en el Colegio, es cimentado a partir de los organizadores tematicos (o de avance),
que también se maneja en las teorias de Ausubel.

Como parte del proceso de ensehanza y de aprendizaje, los profesores debemos
conocer las caracteristicas individuales de los alumnos que tenemos, su entorno familiar y
cultural del que provienen, sus intereses, necesidades y experiencias, todo esto para
poder brindarles los elementos necesarios para su desarrollo en las potencialidades y
propiciar el desarrollo de sus valores, actitudes positivas, habilidades y conocimientos para
que logren ser personas plenas.

Lo anterior no lo conocemos antes de iniciar el ciclo escolar ni en los primeros
dias de clases, este conocimiento se va formando con la interaccion cotidiana entre el
maestro y el alumno, con las experiencias del dia a dia en el aula, y una vez que nos vamos
formando de dicho conocimiento podemos entender mejor a nuestros alumnos y les
brindamos los apoyos que requieren individualmente.

Para que un alumno aprenda de manera significativa es necesario partir de lo que
ya sabe y de aquello que le interesa. Asi es como podemos entender por qué los alumnos
aprenden mejor en las areas que les gustan y por lo tanto tienen un mejor

aprovechamiento.

3% Ausubel, David. Psicologia Educativa. P. 48
135 Schunk, Dale. Teorias del aprendizaje. P.196
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El nuevo concepto de ensenanza- aprendizaje permite una orientacion integradora,

por lo que el aprendizaje “significativo” va ligado al aprendizaje “constructivo”'*

, ya que el
aprendizaje es un proceso de construccion personal del conocimiento, pues no sélo se
descubre, sino que también se construye.

El aprendizaje significativo considera los problemas y necesidades percibidas en la
vida cotidiana del alumno y su finalidad es que el alumno perciba que lo que aprende es
importante.

Como docente de primaria desde hace cuatro anos, trato de animar a mis alumnos
a lograr el aprendizaje, hacerles notar que sera importante para toda su vida y no sélo
para su estancia en el nivel basico o para el examen, manejamos un sistema que relaciona
los nuevos conocimientos con los que ya se tenian previamente, o incluso son los mismos
alumnos los que recuerdan que ese contenido ya lo habian visto y se les hace mas facil
comprender los conceptos.

Hago mucho hincapié en los procedimientos en el area de matematicas, ya que al
tener un error es mas facil indicarle en donde se equivocd, a que lo tenga que volver a
hacer de nuevo, sin saber donde estuvo el error. En el caso de los ninos con NEE, se
utiliza el mismo recurso “notar el origen del error para poder corregirlo”; de nada sirve

decirles “esta mal”, es necesario que comprendan en qué se equivocaron y permitirles

corregir esa falla.

3¢ Molina Avilés, Nora Elena. Guia préctica para laintegracion escolar de nifios con necesidades especiales.
P.86
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A continuacion se mostraran algunos aspectos comparativos entre la escuela

tradicional y la escuela integradora:'?’

ESCUELA TRADICIONAL

ESCUELA INTEGRADORA

El docente transmite “informacion acabada” a los alumnos,
como Onica fuente de conocimiento.

El docente es facilitador del aprendizaje: organiza, propone
actividades,  proporciona  materiales  para  buscar
informacion, descubrir, investigar, etc.

Su intervencion es predominantemente oral-expositiva y
dirigida al grupo en su conjunto.

La comunicacion estd centrada en el maestro y es
unidireccional.

Su intervencion es predominantemente organizativa.

Se establecen redes miltiples de comunicacion entre los
alumnos, y el maestro puede dedicar a cada uno el tiempo
que necesite.

Tiene valor la idea del “aprendizaje individual” en soledad.
Cada nifio resvelve “su ejercicio”, realiza “su tarea”,
“copia del pizarron”, etc., segin las mismas indicaciones de
la maestra.

El aprendizaje se concibe como proceso eminentemente
grupal.
Se favorecen los lazos cooperativos entre los nifios que:

- aprenden entre si

-y acverdan entre ellos sus propias actividades.

Predomina la rutina y no se estimula la actividad ni la
curiosidad del alumno.

Los nifios pierden interés por el aprendizaje; el clima de la
clase es “aburrido”.

El alumno es protagonista; se propicia su accion en todos
los sentidos; pensar, narrar, crear, equivocarse, inventar,
etc. Los nifios se divierten y el clima es de alegria.

Existe una organizacion rigida, espacios y tiempos:
- cada nifio ocupa “un lugar”,
- debe terminar la tarea en un tiempo Gnico,
determinado de anfemano por el maestro para
todos los alumnos.

Se flexibiliza la organizacion del aula y se posibilitan asi
los momentos de reflexion individual, de trabajo en
pequefios grupos y situaciones de intercambio colectivo.

Se favorece la confluencia de diferentes actividades en el
mismo momento.

No me atrevo a decir que el Colegio es integrador por completo, pero al menos

estamos intentando mejorar afo con aho desde la llegada de nuestros primeros alumnos
con NEE con o sin discapacidad. Desafortunadamente por la falta de comunicacion por
parte de la direccion yo no sabia mucho de Tomas, ya que es el primer ciclo escolar
donde tengo que hacer modificaciones, al principio no le di tanta importancia, pero
conforme pasaban las semanas, fue mi propia formacion pedagodgica la que no me
permitid conformarme, asi que me comprometi con mi alumno e indague con la maestra
sobre las necesidades

de apoyo, quien también apenas comenzaba a trabajar con él,

especificas de Tomas, ya que fue el Centro Educativo Domus, en donde elaboraron los

37 |Lus, Maria Angélica. De laintegracion escolar... Op. Cit. P.97
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planes de trabajo en un inicio, con la finalidad de aligerar la labor de la escuela y del
maestro para que se le aceptara en el Colegio. Con la elaboracion de este trabajo de
integracion se ha enriquecido mi conocimiento sobre las exigencias de la misma
integracion educativa. Al principio pareciera un trabajo arduo, pero dia a dia la experiencia
da la pauta para seguir y que las nuevas actividades de clase sean parte de lo cotidiano,
para mejorar en los proximos ciclos escolares.

5.3 ADECUACIONES CURRICULARES DE ALUMNOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Como maestros estamos constantemente tomando decisiones en torno al tipo de
programacion diaria, apropiada para ayudar a los alumnos a acceder y consolidar los
contenidos, por lo que el andlisis de éstos es la base para entender las diferencias de cada
alumno y por consiguientes las competencias con las que cuenta y las que puede
desarrollar.

“El objetivo no sera la bisqueda de técnicas diferentes para sujetos diferentes, sino
la elaboracion de programas educativos adaptados, que puedan ofrecer respuestas validas
a las situaciones que se presentan.”'”® Y no sélo para los nifios con NEE y discapacidad,
sino para todos.

El documento de la propuesta curricular es para nosotros los maestros una
herramienta para la planeacion, ésta a su vez le sirve a la maestra de apoyo para saber lo

que se va a trabajar durante la semana.

138 sanchez Palomino, Antonio. Op. Cit. P. 50
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En conjunto con la maestra de apoyo evalluo el impacto de los apoyos que ha
recibido Tomas, si se han realizado, si son suficientes, qué tanto se alejan o no de la
propuesta curricular 6 si se requiere modificarlos.

Al recibir fuera de la escuela apoyos de educacion especial que complementan su
desarrollo emocional y psicomotriz, asi como ayuda psicolégica, podemos llevar a cabo
una dinamica satisfactoria.

Junto con Domus se hace un registro sistematico, para que durante el ciclo escolar
se cuente con un informe sobre los avances de la propuesta inicial. La finalidad de la
evaluacion continua es saber si los apoyos ofrecidos a la escuela, a la familia y al alumno
han dado respuesta a las NEE del alumno y replantearlos en caso de ser necesario.

5.4 EVALUACION DE ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Un punto de gran importancia en materia educativa lo constituye la evaluacion de
los aprendizajes escolares. La escuela como centro de produccién de conocimientos
requiere en consecuencia medir los alcances logrados, por lo que el maestro tiene que
objetivar de alguna manera el rendimiento escolar de sus alumnos. Como parte de un
sistema tradicionalista evaluamos cuantitativamente la cantidad de conocimientos
dominados por los alumnos.

De acuerdo a Porfirio Moran, la evaluacion, como uno de los elementos esenciales
e inseparables del proceso de ensenanza- aprendizaje, constituye una forma de aprender y
de ensenar de manera participativa, compartida, regulada y sobre todo significativa,

partiendo de las necesidades, intereses y motivaciones reales de los alumnos."”’

139 Moran Oviedo, Porfirio. Hacia una evaluacion cualitativaen € aula. P. 10
http://redalyc.uaemex.mx/redalic/ 23/09/09
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Normalmente utilizamos instrumentos para medir los conocimientos adquiridos
por el alumno. Es importante recalcar que para evaluar al alumno debemos ejercer una
evaluacion cualitativa como parte del proceso normativo que nos exige numerar su
aprovechamiento, no basandonos soélo en los resultados de una prueba estandar y de
procedimientos. Debemos incurrir en la observacion diaria y no sélo en la calificacion del
instrumento; brindar segundas oportunidades, ya que un alumno que ha adquirido el
conocimiento es capaz de corregir sus errores cuando se ha dado cuenta de ellos, vy
principalmente en los alumnos con NEE. Como maestros caemos en la idea equivoca de
pensar que la calificacion es sindbnimo de aprendizaje, tenemos la creencia arraigada de
que un bajo indice de reprobacién implica una escuela de calidad, por lo que dejamos el
discurso innovador y caemos en lo tradicional.

En cuanto a lo institucional, en el Colegio se evalia con base en cinco rubros:
examen, trabajo, asistencia, tareas y participacién con un equivalente al veinte por ciento
en cada caso. En clase, en lo personal ademds de estos elementos se consideran la
observacion y los habitos de trabajo como: limpieza, conclusion del trabajo, ortografia,
etc., con base en los limites o alcances de cada alumno, ya que no todos tienen la letra
bonita o son igual de rapidos, pero si tomo en cuenta el esfuerzo y la dedicacién que le
pone cada nifo a sus actividades diarias. Manejamos la letra cursiva, pero no todos han
desarrollado sus habilidades motrices finas de la misma manera, por lo que a algunos ninos
se les permite reforzar primero la letra de molde.

En el caso de Tomas, él escribe sélo la letra de molde, pues aun esta desarrollando
su motricidad fina. Se le evalGa diariamente en funcién del tipo de apoyo que recibe para

realizar sus actividades, con o sin maestra de apoyo. El resuelve los mismos instrumentos
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de evaluacion por bimestre, excepto en matematicas, ya que se elabora un examen

140

dirigido a su nivel de aprendizaje’™. A continuacion se muestran los criterios de evaluacion

utilizados para Tomas.'"!

CRITERIOS DE EVALUACION

Cuantitativos 10 9 8-7 6
Cualitativos Excelente Muy bien Bien Necesita ayuda
Solo Apoyos verbales Apoyos visuales Ayuda fisica

Nivel de codigos
S Ve v F

Apoyos verbales (Ve): repetir la instruccion

Apoyos visuales (V): sefialamiento — modelo

Apoyos visuales (V): marcar, realizar algo adicional con el material
Ayuda fisica (F): cualquier contacto fisico

Cuando se pretende realizar la integracion educativa, una evaluacién basada en
normas o parametros es un obstaculo. Por el contrario, es necesario que se lleve a cabo
una evaluacion que considere el proceso de aprendizaje en su totalidad y donde el
parametro lo constituya el propio alumno. Sin tratar de compensar desventajas con una
nota que no se ajuste a la realidad, sino que la evaluacion debe servir como un elemento
que permita racionalizar el proceso de ensehanza, en funcion del grado de avance o de
los requerimientos de aprendizaje que presenta cada alumno. Por lo que, Ma. Antonia
Casanova (2002) formula el concepto de la evaluacion, mencionando que es “...un

proceso sistematico y riguroso de recogida de datos, incorporando al proceso educativo

desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacion continua y

10 v/er Anexos 9y 10.
41| _os criterios de evaluacion fueron proporcionados por Domus, como parte de la evaluacion diariaen e
trabajo académico de Tomas.
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significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar
las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola
progresivamente.”'#

Por lo tanto la evaluacion dentro del aula debe llevarse a cabo desde que empieza
la jornada de trabajo, es decir a lo largo del proceso, de forma simultanea a la actividad
que se realiza y que se esta valorando, y no al final como mera comprobacién de
resultados. Esto significa de acuerdo a la evaluacion formativa, observar y determinar
cuanta y qué ayuda es necesaria para que los alumnos vayan alcanzando mayores logros de
aprendizaje y superen obstaculos y dificultades que se les presentan en el proceso
educativo, ademas que permite hacer los ajustes necesarios en la practica pedagdgica.'®

Como se menciond anteriormente, manejo un curriculo flexible en cuanto a
tiempo y temas a la semana, ya que trabajo al ritmo y necesidades del grupo, asi, las
decisiones se van tomando de forma continua, de tal manera que no es sélo el alumno
quien debe adaptarse al sistema educativo, sino que también es el sistema quien se debe
adaptar a los alumnos que atiende, por los cuales tiene un sentido y asi los alumnos
pueden desarrollar sus capacidades al méximo.'*

En cuanto a Tomas, debo cuantificar sus logros por lo que me baso en la
observacion y en los apoyos que recibe, como se estipula en la tabla anterior, ademas de
los rubros antes mencionados (trabajo, examen, tareas, asistencia, participacion). Es
importante resaltar que la mayoria de las actividades en la escuela las logra por si sélo, y

es muy grato observar los avances que ha tenido en su desarrollo tanto académico como

personal. Desafortunadamente los requerimientos institucionales, como son el tener la

12 Casanova, Ma. Antonia. Manual de evaluacion educativa. P. 60
%3 Moréan Oviedo, Porfirio. Hacia una evaluacion cualitativaen e aula. Op. Cit. P. 14
1% Casanova, Ma. Antonia. Manual de evaluacion educativa. Op. Cit. P. 72
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obligacion de cubrir una planeacién mensual, lo Unico que provoca es acelerar el proceso
de ensenanza y no siempre el de aprendizaje.

Por lo que Porfirio Moran menciona que, la mision de la evaluacion y su inherente
evaluacion, es la de formar personas conscientes de su mundo y de lo que son capaces de
hacer a favor de ese mundo. La verdadera docencia y su idonea evaluacion son aquellas
acciones en el aula que propician la forma de aprender, es decir, entender la evaluacion

como aprendizaje.'*

> Moréan Oviedo, Porfirio. Hacia una evaluacion cualitativaen e aula. Op. Cit. P. 11
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CONCLUSIONES

Las diferencias, tanto naturales como sociales, siempre han existido, Yy
frecuentemente han sido consideradas como un peligro para la sociedad y por
consiguiente se ha tratado de aislarlas o bien eliminarlas. Las diferentes reacciones sociales
o modos de comportamiento ante las personas diferentes, han estado alimentadas por la
ignorancia, el mito, la supersticion y sobre todo por el miedo a lo desconocido.

La integracion la hacemos las personas, no las instituciones ni las disposiciones
administrativas, esto significa que debemos expresar actitudes de respeto y aceptacion
hacia las diferencias. Cuando un centro educativo no practica actitudes y acciones
integradoras con una conviccion solida, implicitamente esta teniendo una posicion
segregadora. Como se ha mencionado antes, no es lo mismo una integracion soélo
presencial que una integracion educativa.

En la actualidad, la educacion centra su interés en las necesidades individuales que
presentan los alumnos para alcanzar el principal objetivo de la escuela, que es posibilitar su
aprendizaje. Se pretende no establecer calificativos, sino considerar el hecho de que habra
alumnos que requieran una atencion mayor o diferente en funcion de sus necesidades
especificas y no precisamente con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad.

En el salon de clases, yo como docente no me refiero a mi alumno con necesidades
educativas especiales como diferente y mucho menos con dispensas por su condicion,
pues para mi es un alumno al cual llamo por su nombre y trato de la misma manera que a

cualquier otro nino.
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Parte importante en este proceso de integracion fue la maestra de apoyo, por su
colaboracién y participacion al proporcionar sus conocimientos, métodos, recursos y
orientando las alternativas hacia los problemas que se iban planteando en la practica diaria
dentro del aula regular. Como ya se menciono anteriormente en el capitulo cinco, la
cooperacion y comunicacion entre la maestra regular y la maestra de apoyo es vital para el
desarrollo personal y académico de los alumnos con necesidades educativas especiales con
o sin discapacidad, son ambas las que determinan el avance o retroceso de las capacidades
y habilidades del alumno. Debo resaltar que para ayudarle en el area académica, fue de
suma importancia hacerle ver a Tomas las posibilidades que él tenia, es decir, valorarse
como un alumno capaz y elevar su autoestima, tarea en la que la maestra de apoyo fue de
gran ayuda.

En lo que respecta al trabajo en equipo que logramos integrar puedo mencionar
que me brindo seguridad y confianza en los momentos de duda, ademas de la empatia que
tuvo con los alumnos e inclusive con el demas personal académico y administrativo de la
escuela, permitio una plena colaboracién en bien de nuestro alumno.

Es de destacar que todos los avances en mi alumno, se lograron también gracias al
trabajo en cooperacion con el Centro Educativo DOMUS, la escuela y sobre todo por la
cercania, disposicion y apoyo de sus familia.

Ante esta experiencia, mi reto como maestra en educacion basica y el de la escuela
integradora, es el de ser capaces de proporcionar una respuesta educativa a un colectivo
de estudiantes ciertamente heterogéneos, con necesidades de educacion muy diversas e
intereses personales muy diferentes, operando en un mismo centro escolar y con un

curriculum adaptable.
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Por otra parte, hace falta sensibilizar y ofrecer informacion a la comunidad
educativa en general ademas de actualizar al personal de las escuelas en temas pertinentes
a la educacion, para poder promover cambios en sus practicas educativas. Otro elemento
fundamental es la comunicacién entre administradores, directivos y docentes, ya que a
veces el ultimo en enterarse que tendra un alumno con necesidades educativas especiales
con discapacidad es el maestro; o tal vez si lo sepa, pero ignora las necesidades educativas

especiales del alumno o bien la manera en que debera trabajar con él. La capacitacion del

maestro es un factor fundamental para abrir opciones de trabajo pedagdgico; es
importante la actualizacion del proceso integrador, la comunicacion entre directivos,
maestros, alumnos y padres de familia, tal como se senala en la Declaracion de Salamanca.

Un elemento indispensable para llevar a cabo la integraciéon de alumnos con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad, es sin duda la “actitud” que tenga
el maestro ante éstos alumnos. Si al docente no le interesa involucrarse, simplemente no
va a hacer nada para lograr la integracion, le bastara con tenerlo en el salon y dar su clase,
esta escena es muy comun tanto en escuelas publicas como particulares. Como maestros
no tenemos mayor ni menor salario por éstos ninos, pero si ganamos una gran
satisfaccion cada vez que comprobamos que nuestros alumnos si estan aprendiendo, que
si estamos logrando desarrollar sus habilidades y capacidades, y es mas grato cuando
notamos que nuestros ninos con necesidades educativas especiales, reflejan éstos avances
en su vida diaria.

Como maestros integradores es importante resaltar los principios de igualdad, de

oportunidades y equidad, desviar el centro de interés de las diferencias en los alumnos
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con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad y enfocarnos en brindar
respuestas educativas a las necesidades de los alumnos.

Hace falta pensar sobre la manera en que se estda ensefando y coémo los
estudiantes se involucran en el aprendizaje, ya que el mejor camino para integrar, es
creando condiciones y contextos propicios que nos animen a nosotros mismos y a los
demas maestros a experimentar y explorar mejores caminos para descubrir la complejidad
que forma parte de la realidad cotidiana en la ensenanza.

La puesta en practica de la ensenanza integradora requiere que el profesor posea
una serie de actitudes, conocimientos, habilidades y una disposicion mental positiva es el
primer paso para la integracion educativa. La predisposicion hacia los alumnos con
problemas de aprendizaje o necesidades educativas especiales, es un factor condicionante
de los resultados que se obtienen. Debemos ser como pedagogos, un ejemplo para
nuestros companeros maestros en las escuelas regulares, que ain no se comprometen
con el proceso de integracion.

A pesar de que el enfoque de los nuevos planes y programas de estudio para
primaria propone una intervencion del maestro mas decidida y creativa, con el fin de
realizar adecuaciones que tengan sentido en funcién de las necesidades educativas de sus
alumnos, en la practica persiste una preocupacion por dar cumplimiento a la propuesta
curricular de manera formal y mecanica curso tras curso, alejada de las caracteristicas de
los educandos y de sus requerimientos de aprendizaje.

Este es uno de los principales obstaculos para el desarrollo de la integracién de los
ninos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad en la escuela y el aula

regular, a los maestros nos cuesta mucho asumir el curriculo con adecuaciones, debido a
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la restriccion de normas administrativas tan estrictas y a la presion por parte de las
autoridades y de los mismos padres de familia.

En la mayoria de los maestros no ha nacido la necesidad de implementar normas
de trabajo de integracion. Aun no se presenta un plan seriamente constituido, ya que no
hay una propuesta clara y viable que garantice la efectividad en la labor docente. Sera dificil
lograr esta integracion mientras no exista coherencia entre lo que se propone a nivel
discursivo y las exigencias practicas, que se caracterizan por un criterio burocratico-
administrativo, como son los requisitos de entrega de boletas con calificaciones
cuantitativas, avances programaticos en los que tenemos que cubrir la totalidad de los
programas de estudio, la deseada homogeneidad en un grupo, los examenes, etc.

Tener en el grupo a un alumno con necesidades educativas especiales genera
inseguridad, pues no contamos con la informacion elemental sobre las politicas educativas,
por consiguiente con los recursos humanos y materiales que sean adecuados y suficientes.
Sin embargo, esta experiencia me ha enriquecido como maestra, como pedagoga y sobre
todo como persona, y ha ampliado mi visién ante la diversidad en el aula.

La experiencia solo se logra en el campo de trabajo, pero mis bases como
Pedagoga, fueron forjadas por la Universidad Nacional Auténoma de México en la Facultad
de Filosofia y Letras, en el Colegio de Pedagogia y por mis Profesores que compartieron
conmigo sus conocimientos. Ha sido en el area de la ensefanza donde tuve la oportunidad
de desarrollarme, con la certeza de que mis fundamentos pedagogicos son los que me han
sacado adelante en mi labor docente, y de que todas las clases a las que asisti me dejaron
un aprendizaje ya que gran parte de ellos, los he podido aplicar a lo largo de mi profesion

desde hace ocho anos, primero en nivel preescolar y ahora en el nivel de primaria.
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ANEXO | Desarrollo de las habilidades motoras en la nifiez intermedia

Durante la nifez intermedia, las habilidades atléticas de los nifos tienen un importante
papel en determinar cémo se ven en si mismos y como los ven los demas. También es la

época cuando tales destrezas fisicas se desarrollan sustancialmente.

146

EDAD DESCRIPCION DE LAS HABILIDADES MOTRICES
Las nifas son superiores en precision de movimiento; los ninos son
6 anos superiores en actos de mas fuerza y menos complejos.
Pueden hacer un lanzamiento con el cambio de peso y paso
adecuado.
Pueden equilibrarse en un pie con los ojos cerrados.
Logran caminar en una viga de equilibrio de 5 cm de ancho sin
7 anos caerse.
Son capaces de brincar y saltar con precision en cuadros pequenos
(juego del avion).
Ejecutan correctamente un ejercicio de saltos combinados.
Pueden asir objetos con una precision de 5 kg.
Logran hacer saltos ritmicos alternados en un patrén 2-2, 2-3 o 3-3.
8 anos Las ninas pueden lanzar una pelota pequena a |10 m; los nihos son
capaces de lanzar una pelota pequeiia a 18 m.
El nimero de juegos en el que participan los dos sexos es el mas
alto a esa edad.
Las nifias pueden saltar verticalmente 22cm; los nifios logran saltar
- verticalmente 25 cm.
9 anos .
Los nifios pueden corre 5 m por segundo y lanzar una pelota
pequeia a 12.5 m; las nifas logran correr 4.8 m por segundo y
lanzar una pelota pequena a 12.5 m.
Calculan e interceptan direcciones de pelotas pequefas lanzadas
10 anos desde cierta distancia.
Tanto nifias como nifios corren 5.2 m por segundo.
Il afos Los ninos logran dar saltos largos de 1.5 m estando de pie; las ninas
logran saltos largos de 1.37 m estando de pie.
12 afos Logran dar saltos a una altura de 90 cm.

146 Feldman, Robert, S. Desarrollo en lainfancia. P. 305.

128




ANEXO 2 Caracteristicas del Trastorno del Espectro Autista.

A. Existe un total de seis items, de los cuales puede presentar uno o todos los puntos a

describir!47,

I. Alteracion cualitativa de la interaccion social, manifestada al menos por dos de las
siguientes caracteristicas:

a)

b)

<)

d)

Importante alteracién del uso de mdltiples comportamientos no verbales, como son
contacto ocular, expresion facial, posturas corporales y gestos reguladores de la
interaccion social.

b) Incapacidad para desarrollar relaciones con companeros, adecuadas al nivel de
desarrollo.

c) Ausencia de la tendencia espontanea para compartir con otras personas disfrutes,
intereses y objetivos.

d) Falta de reciprocidad social o emocional.

2. Alteracion cualitativa de la comunicacion manifestada al menos por dos de las siguientes
caracteristicas:

a)

b)

<)
d)

Retraso o ausencia total del desarrollo del lenguaje oral (no acompahado de intentos
para compensarlo mediante modos alternativos de comunicacion, tales como gestos o
mimica).

En sujetos con un habla adecuada, alteracion importante de la capacidad para iniciar o
mantener una conversacion con otros.

Utilizacion estereotipada y repetitiva del lenguaje o lenguaje idiosincrasico.

Ausencia de juego realista espontaneo, variado, o de juego imitativo social propio del
nivel de desarrollo.

3. Patrones de comportamiento, intereses y actividades restringidas, repetitivas y
estereotipadas, manifestados por lo menos mediante una de las siguientes caracteristicas:

a)

b)
<)

d)

Preocupacion absorbente por uno o mas patrones estereotipados y restrictivos de
interés que resulta anormal, sea en su intensidad, sea en su objetivo.

Adhesion aparentemente inflexible a rutinas o rituales especificos, no funcionales.
Manierismos motores estereotipados y repetitivos (por ejemplo, sacudir o girar las
manos o dedos, o movimientos complejos de todo el cuerpo).

Preocupacion persistente por partes de objetos.

B. Retraso o funcionamiento anormal en por lo menos una de las siguientes areas, que aparece
antes de los tres afos de edad:

a)
b)

Interaccion social.
Lenguaje, utilizado en la comunicacién social.

c) Juego simbdlico o imaginativo.

Y7 Ingtituto de Salud Carlos I11. Instituto De Investigacion de Enfermedades Raras. Grupo de Estudio de
Trastorno del Espectro Autista.
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ANEXO 3 Ficha de Derivacion

HOJA DE DERIVACION

FECHA:

NOMBRE:

FECHA DENACIMIENTO:

EDAD:

ESCUELA:

NIVEL:

NOMBRE DEL MAESTRO:

CURSO:

DESDE QUE CURSO ASISTE A LA ESCUELA:

JHA REPETIDO ALGUN CURSO?

NOMBRE DE QUIEN DERIVA

MOTIVO POR EL CUAL LO DERIVA
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:QUE ES LO QUE EN ESTE MOMENTO PREOCUPA MAS DE ESTE
NINO?

ASPECTOS RELACIONALES

ASPECTOS DE COMPRENSION GENERAL Y RAZONAMIENTO

AREA DE APRENDIZAJE ESPECIFICA
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ANEXO 4 Ficha Psicopedagogica

COLEGIOBILINGUE ELLEN KEY

FICHA PSICOPEDAGOGICA

Nombre: Edad:
Fecha de nacimiento Fechadehoy:
Girado:

S

Esta ficha es elaborada con el objetivo de conocerte para poderte ayudar en las dreas que asi lo requieras, por
lo que te pido que contestes amplia y sinceramente las preguntas que a continuacion se presentan, TODO LO
QUE AQUI RESPONDAS ES CONFIDENCIAL.

1. AREA FAMILIAR

I. Cudntos hermanos y hermanas tienes v qué edades tienen?

iUstedes juegan juntos? i ué Juegos prefieren?

3. (Qué cosas te gusta hacer con  mami?

4. (Qué cosas te gusta hacer con tu papa?

5. ¢Cuales son las cosas por las que te encjas con tu Papa o tu Mama?

G, (Qué es lo gue mds te gusta hacer en caxa?

7. (Qué es lo que menos te gusta hacer en casa?

8. (Qué es lo que sientes cuando te dan una orden?
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2.

(Coémo dicen las personas que eres t?

(Haz temdo algun problema por tu forma de ser? «Qué tpo de problema?

(Crees que a las demds personas les gustas asi como eres?

. Te sientes a gusto en la forma que eres? (COmo te gustaria ser?

IV. RELACIONES INTERPERSONALES

6.

7.

i Te gusta tener pocos o muchos amigos?

(Cuantos amigos tienes?

Quiénes son tus mejores amigos?

(Hay algunos nifios con los que te llevas mal? (Porqué?

10.

A qué les gusta jugar ati y a tu s amigos?

12.

(Prefieres jugar solo o con tus amigos?

(Te gusta jugar en tu casa o en la de tus amigos?

(Por qué?

13.

(Te gusta organizar los juegos con tus amigos o prefieres que algim otro lo haga?

14.

Qué hacen o dicen tus amigos cuando quieres poner las reglas de los juegos?

15.

(Perteneces a algin club o asistes a alguna clase especial?

133



V. AREA ESCOLAR

1. ;Te gusta ir a la escuela? Por qué razdn?

2. ;Cudles son las materias que mas te gustan?

3. (Cuéles son las materias que te parecen mas dificiles?

4, ;Cudles son las materias que mds te disgustan y por qué?

5., Como te sientes cuando tienes que presentar examen?

6., Cémo te preparas para presentar tus exdmenes?

7., Qué tantas tareas tienes que hacer?

8. (Alguien te ayuda en tu tarea? {Quién?

;De qué manera te ayuda?

9. ;Tienes un lugar especial donde estudiar en casa?

10, Tienes compafieros de clase con los que te leves muy bien?

Quiénes son?

i

11. ;Tienes compafieros con los que te lleves mal?

+Por qué razon?

12. ;Te sientes a gusto con tu maestro (a) o preferirias tener otro(a)?

i Por qué razon?

13. ;Cémo te gustaria que te tratard o que fuera contigo tu maestro (a)?

14. ;Te sientes a gusto con las calificaciones que tienes? i Por qué?

15. (Algo que pasa dentro de la escuela te preocupa, molesta o te pone triste?
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VL T.V CINE Y PASATIEMPOS
1. {Qué @n seguido vas al cme?
(Con quién vas?
2. [Qué clase de peliculas te gusta ver?

3. Cudntos programas de television ves al dia?

4. Cudles son tus programas favoritos?

5. .Te gusta leer en casa? {Algwien te lee a ti, quién?
6. Oué clase de ibros te gusta leer?

7. (Cudl es el megor bbro que has leido?

8 [ Qué te gusta mas leer, bbros o cuentos, por qué?

9. ,Ahora que te he hecho todas estas preguntas hay algo que quieres decirme sobre algunas preguntas o sobre
algo que sea importante para u?

;GRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO 5 Ficha Diagnéstica

ENTREVISTA DIAGNOSTICA

FECHA:
NOMBRE DEL ALUMNO:
EDAD:

FECHA DE NACIMIENTO:
SEXO:

ESCOLARIDAD:
DOMICILIO:
TELEFONO:

ANTECEDENTES FAMILIARES

Estado civil:
Edo. General de salud:
Ocupacion:
Escolaridad:

Horario de trabajo:

- Tiempo que dedica cada uno al nifio:

Padre Madre

- Temas con que mayor frecuencia conversan con el nifio:

Madre Padre

- Actitud de los padres ante las travesuras del nifio:
Castigo corporal Amenazas Encierro
Otros

- Coopera el nifio en los quehaceres familiares: Si() No ()
Dequemanera_

- Premios y recompensas utilizadas para estimular la conducta del nifio

- Usted considera que su hijo es:
Alegre Nervioso Retraido,
Activo__ Agresivo

-Tiene usted algin problema especifico en el hogar con el nifio Si() No ()
Describalo
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- éCual considera que sea el problema mas grande del nifio?:
En la casa

En la escuela

En otros lugares

HISTORIA SOCIOECONOMICA
- Habita en casa Propila:

Si() No () Alquilada () Otro(s)

- Cuantas personas habitan la casa:

Adultos (M) (D) Nifios (M) (F)
- ¢Cuantas habitaciones tiene la casa?
- ¢Con qué servicios cuenta?
Agua Luz Drenaje TV Radio Computadora
Teléfono Otro(s)
HISTORIA PRENATAL

- Numero de embarazos anteriores al alumno:
- {Tuvo abortos previos al embarazo del paciente? Si () No () éCuantos?
- éSe deseaba el embarazo?

- {Fue el sexo deseado?

- Trastornos maternos, anteriores o vigentes durante el embarazo:
Cardiopatia () Hipertension () Hipotensién () Hipotiroidismo ( )
Anemia () Infartos placentarios () Prediabetes o diabetes ()
Tuberculosis ( ) Cancer ( ) Rubéola ( ) otra(s)

- Habitos durante el embarazo

Tabaquismo ( ) alcoholismo () Drogas ( ) Abuso de farmacos ( )
Otra(s)

- Agentes Fisicos:

Presién sobre el Utero ( ) Exposicion a rayos x ( ) Electrochoques ( )
Otro(s)

- Problemas emocionales durante el embarazo:

HISTORIA PERINATAL
- Parto:
Tiempo de duracion del trabajo de parto Normal () Cesaria ()
Uso Férceps ( ) Uso de anestesia local () Total ()
- Estado al nacer:
Producto terminado () Producto prematuro ()
Liord inmediatamente al nacer Si () No ()
Pesoalnacer _______ Permanencia en incubadora S () No () Duracién
Tuvo alguna lesién al nacer Si () No () éCudl?
Tuvo cuidados adicionales Especificar
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HISTORIA POSNATAL
- Alimentacién:

Lactancia materna ( ) {Cuanto tiempo? Biberdn ( ) éCudnto
Tiempo
¢A que edad ocurrié el destete?
¢Que problemas de alimentacion tuvo? Vémitos () Diarreas ()

Otro(s)
¢Cudl fue el orden que se siguid de su alimentacion, su dieta fue balanceada
y adecuada?

- Enfermedades:
¢Que enfermedades ha tenido? Neumonia ( ) Sarampion ( ) Tos ferina ( )
Escarlatina () otra(s)

LHa tenido temperatura mayor a los 40 grados? SI () No ()
acompaiiadas de convulsiones Si () No ()

¢Ha estado o esta en algun tratamiento medico? Si () No ()
LCudl?
En caso de haber sido intervenido quirirgicamente, ¢A qué se debio?

¢Actualmente toma algun medicamento? Si () No ()
De ser a si {Cudl y qué dosis?

- Traumatismo:
¢Ha sufrido golpes en la cabeza? Si ( ) No ()
Fractura de craneo Si () No ( ) Conmocién Si () No ()

Tiene o a tenido problemas en:
Marcha Si()Ne()
Lenguaje Si()No()
Oido Si()No()
Vista Si()No() Otro(s):
-Sabe diferenciar la variedad de animales

AUDICION
-A su consideracion el nifio oye bien
~Responde rapidamente cuando o llama
-Diferencia diferentes sonidos
-le duelen los oidos con frecuencia

VISION
-A su consideracion el nifio ve bien
-Puede diferenciar las personas desde lejos
-No se queja de que vea borroso o nublado
-usa lentes ()
-¢Qué enfermedad padece?
-Visita regularmente al oculista___

Cuando fue a ultima vez que e  hiceron un examen de
vista
-Le duele con frecuencia la cabeza
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CONDUCTA
- Su hijo tiene problemas de comportamiento? Si() No()
a) es berrinchudo ()
b) no hace las tareas que se le encargan ( )
C) le pega a los demds ()
d) se aista mucho ()
) tiene poca tolerancia ante las negativas ()
f) es demasiado inquieto ( )
g) otros

- ¢Qué conducta presenta en casa?:
- ¢Obedece a sus mayores?
- (Permanece en un lugar por largo tiempo?
- ¢Pone atencion cuando lo debe hacer?
- ¢Es quieto?
- {Tiene buen vocabulario?
- ¢Dice groserias?
- ¢Se dirige a sus mayores con respeto?
- ¢A tenido alguna rifia con sus amigos?
- {Tiene orden en sus cosas?

- Nivel afectivo

Nervioso () Distraido() Sensible () Amable () Agresivo ()

Timido () Ansioso () Otros:

- NIVEL VERBAL

Renuente a contestar ()  Silencioso () Explicito ()

Verbalizacion excesiva ()  Tartamudez () Repetitivo ( )

- Hay aigo que le cause miedo
Se chupa el dedo

- ¢Es aseado al realizar actividades?
- ¢Como considera el aseo del nifio en?

Ropa:
Descu Limpio Regular,
Bafio:
Descuidado_______ Lmpio________ Reguler

- Usted considera que el nifio tiene problemas como:
a) Es olvidadizo () '
b) No memoriza ()
¢) No trabaja ()
d) Se le olvida donde deja las cosas ()
e) Se le olvida frecuentemente como se llaman las cosas( )
f) Se le olvida frecuentemente los nombres de sus familiares y amigos ( )

-REDACTE LAS OBSERVACIONES RELAVANTES O ALGUNOS COMENTARIOS
FALTANTES:
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ANEXO 6 Entrevista para maestros

COLEGIO BILINGUE ELLEN KEY
CUESTIONARIO PARA MAESTROS

Momtre del alumno: Edad:
Momkre del profesor: Fecha:
Area:

El siguiente es un cuestionario para conocer la conducta de los alumnos dentro del salén de clase, y poder llevar
a cabo las acciones necesarias, por lo que se les pide a los maestros (ns) ser sinceros, objetivos y describir

amplinmente lo que se les pide.

COMPORTAMIENTO EN CLASE
1. { Generalmente llega a clase a la hora en punto?

{ )8l { JNO

2. | Trae consigo su material de trabajo complelo?
{ )8l { YNO { )A VECES
OBSERVACIONES:

3, Comienza sin difieultad los trabajos en clase?
( )sl ( YNO { ) A VECES
OBSERVACIONES:

4. jTermina los trabajos que se le asignan?
( )Sl { JNO { )AVECES
OBSERVACIONES:

5, Participa en clase de maners positiva?
{ )5l { JNO ( )A VECES
OBSERVACIONES:

6. jLa calidad de trabajos v tareas es?
() Muy buena { ) Buena { ) Regular

7. (Sigue las normas y los acuerdos establecidos en clase?
{ )8 { YNO
OBSERVACIONES:

() No hay calidad

8. /Su relacitn con sus compafieros de clase es?

{ ) Muy buena { ) Buena { ) Regular
OBSERVACIONES:

() Se aisla

9, jMuestra actitud oposicionista o de rebeldia hacia la autoridad?
( )sl ( INO
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ATENCION

1.

b

JA menudo no presta atencion suficiente a los detalles o incurre en errores por descuidos en las tarcas?
( )sl ( JNO

LA menudo tiene dificultades para mantener la atencidn en las tareas o en otras actividades lidicas?
( )sl { INO

&A menudo parece no escuchar cuando se le habla directamente?
{ )51 { INO

A menudo no sigue instrucciones y no finaliza tareas escolares, encargos u obligaciones en el lugar de
trabajo (no se debe o un comportamiento negativista o incapacidad para comprender instrucciones?
(G ( yNO

E,A}uﬂ];nud-u tiene dificuliades I{]m;;f}m tareas y actividades?

A menudo evita, le disgusta o es reacio a dedicarse a tareas que requiersn esfuerzo mental sostenido
(como trabajos escolares )7

( )5l ( JNO

7. 4 A menudo extravia objetos necesarios para tareas o actividades ( por ejemplo, ejercicios escolares,
lipices, libros)?
( )8l ( JNO

8. A menudo se distrae ficilmente por estimulos irrelevantes?
( )sI ( JNO

9. A menudo es descuidado en las actividades diarias?
( )sI { YNO

ACTIVIDAD

1. JA menudo mueve en exceso Manos o pies, O S& remueve en su asiento?
( )Sl ( JNO

2. A menudo abandona su asiento eén la clase o en otras situaciones en las que lo natural es que
permanezca sentado?
( )sl ( JNO

;A menudo corre o salta excesivamente en situaciones en las que es inapropiado hacerlo?
{ )sI { YNO

(A menudo tiene dificultades para jugar o dedicarse tranquilamente a actividades de ocio?
( )SI ( INO
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5. { A menudo estd en movimiento o suele actuar como si tuviera un motor?

( )8 ( )NO

6. A ménudo habla en exceso?

( )Sl ( JNO
IMPULSIVIDAD

1. ;A menudo se precipita a responder antes de que se haya completado la pregunta?

( )sl { YNO

2. (A menudo tiene dificultades para guandar el turno?

( )Sl ( JNO

[

{ 151 { YNO

COMPORTAMIENTO EMOCIONAL

Oposicionismo Irritalwlidad
Agresividad Impulsividad
Rebeldia Bernnche
Indiferencia Celos

Baja tolerancia a la frustraciim

Descnba cuando ocurren estas conducias:

A menudo intermumpe ¢ 5¢ tmmscuye en las actividades de otros?

Explosividad____

Desobediencia

Introversion

Miedos que se presenten en clase y que usted como maestro{a) los haya percibido:

DATOS ESCOLARES

Las signientes preguntas son contestadas de acuerdo a lo que usted ha percilndo en clase.

1. Muestra agrado al asistir a la escuela v trabajar en actividades
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2. (Muestre alguna dificultad para el aprendizaje?
( )SI { JNO
Describa cuwdl:

3. En los sigwientes miveles de pensamiento cudl es en el que tiene mayor facilidad y cudl se le dificulta
A) Memonzacidn (ejemplo, aprenderse vocabulanio, tablas de multiplicar, ete.) F( ) D{ )
B) Comprensidn (gjemplo, entender instrucciones, comprender la lecturn, etc.) F( ) D( )
C) Aplicacion (ejemplo, resolver ejercicios, aplicar reglas, desarrollar formulas, ete. ) F( ) D( )
D) Andlisis {ejemplo, realizar mapas conceptuales, ¢jercicios matematicos, ete.) F( JD( )
E) Sintesis (ejemplo, lograr identificar las ideas principales del tema y describirlo con sus palabras,
elaborar escritos, etc) F( ) D( )

4. Ha presentado dificultad en alguna materia en especial? ( ) SI ( JNO
LEn cudl?

5.;,Cudles son las materias en las que tiene mayor facilidad?

Atencitn: Normal Dispersa

Memoria a corto plazo: Normal Débil Memona a largo plazo; Normal  Débil
Memornia selectiva para:

Ritmo de trabajo: Normal Lenio: R

OBSERVACIONES QUE CREA NECESARIAS QUE EL DEPARTAMENTO PSICOPEDAGOGICO
CONOZCA:

ATENTAMENTE
DEPARTAMENTO PSICOPEDAGOGICO
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ANEXO 7 Planeacion mensual regular

GRUPO: TERCERO
PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO

PLANEACION MENSUAL

PERIODO: SEPTIEMBRE

CICLO: 2008- 2009

UNIDAD |

OBJETIVO

CONTENIDO

ESPANOL

SENALARA LA IMPORTANCIA DE LA LINGUISTICA.
DIFERENCIARA LAS RAMAS DE LA LINGUISTICA Y
LAS CLASES DE ENUNCIADOS SEGUN LA ACTITUD
DEL HABLANTE: INTERROGATIVOS, IMPERATIVOS,
ADMIRATIVOS Y DECLARATIVOS.

DIFERENCIARA LOS SUSTANTIVOS: COMUN,
PROPIO, CONCRETO, ABSTRACTO

MATEMATICAS

LEERA Y ESCRIBIRA CANTIDADES HASTA EL 10 000
000; AGRUPARA Y SEPARARA CANTIDADES DESDE
DECENAS HASTA DECENAS DE  MILLON;
IDENTIFICARA Y TRAZARA LINEAS PARALELAS Y
PERPENDICULARES; RECONOCERA Y UTILIZARA
DISTINTAS UNIDADES DE MEDIDAS DE TIEMPO;
COMPRENDERA EL ALGORITMO DE LA DIVISION.

VALORES
IDENTIFICARA EL PAPEL FUNDAMENTAL DE LOS
VALORES HUMANOS EN LA VIDA.

INFORMATICA
CONOCERA BREVEMENTE LA HISTORIA DE LA
COMPUTACION

ORTOGRAFIA

IDENTIFICARA ERRORES ORTOGRAFICOS, ASI
COMO EL USO ADECUADO DE LAS CONVENCIONES
DE LA LENGUA ESCRITA A PARTIR DE LA
APLICACION DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS Y
SINTACTICAS.

CALIGRAFIA

EL ALUMNO EFECTUARA TRAZOS ADECUADAMENTE
DE ESCRITURA (CURSIVA) INTRODUCIENDOLO A
DESARROLLAR HABILIDADES PARA LEER Y
ESCRIBIR PALABRAS Y TEXTOS CON LETRA
CURSIVA MANUSCRITA.

- LA LINGUISTICA Y SU IMPORTANCIA.

RAMAS DE LA LINGUISTICA.
- LAS CLASES DE ENUNCIADOS

- EL SUSTANTIVO: COMUN, PROPIO, CONCRETO

Y ABSTRACTO

- NUMEROS HASTA EL 10 000 000

- PARALELAS Y PERPENDICULARES

- MEDIDAS DE TIEMPO )
- ALGORITMO DE LA DIVISION

- ¢QUE SON LOS VALORES?
- LOS VALORES DEL BIEN

- CULTURA DE LA INFORMATICA
- HISTORIA DE LA COMPUTAC ION

- MAYUSCULAS

PUNTO, DOS PUNTOS
SUSPENSIVOS

- ORDEN ALFABETICO

- LAB

PAG. 7- 18

Y

PUNTOS

- REMARCAR FIGURAS Y SEGUIR CAMINOS

- COPIADO DEL ABECEDARIO
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GRUPO: TERCERO
PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO

PLANEACION MENSUAL

PERIODO: OCTUBRE
CICLO: 2008- 2009

UNIDAD |I
OBJETIVO CONTENIDO

ESPANOL

RECONOCERA LOS SUSTANTIVOS, COLECTIVO E|- SUSTANTIVOS COLECTIVOS E INDIVIDUALES

INDIVIDUAL. - EL ARTICULO DETERMINADO E

IDENTIFICARA LOS ARTICULOS: DETERMINADO,
INDETERMINADO, CONTRACTO Y NEUTRO.

MATEMATICAS

CONOCERA, ORDENARA, SUMARA Y RESTARA
FRACCIONES PROPIAS E IMPROPIAS; RECONOCERA
DISTINTAS FIGURAS GEOMETRICAS, CLASIFICARA
TRIANGULOS, RECONOCERA CUADRILATEROS Y
PARALELOGRAMOS, CONOCERA EL CIRCULO, LA
CIRCUNFERENCIA, EL RADIO Y EL DIAMETRO;
CONOCERA EL MILIMETRO, CENTIMETRO Y
DECIMETRO, KILOMETRO, HECTOMETRO Y EL
DECAMETRO; LEERA Y ESCRIBIRA NUMEROS
ORDINALES HASTA EL CENTESIMO.

VALORES
DIFERENCIARA ENTRE HACER LO QUE SE NOS
ORDENA Y HACER ALGO POR CONVICCION.

INFORMATICA
CONOCERA LA TERMINOLOGIA BASICA DEL
SISTEMA OPERATIVO, GUARDARA Y RECUPERARA
LA INFORMACION EN DIFERENTES SOPORTES,
ORGANIZARA ADECUADAMENTE LA INFORMACION
MEDIANTE ARCHIVOS Y CARPETAS, CONOCERA
DISTINTOS PROGRAMAS DE UTILIDADES.

ORTOGRAFIA

IDENTIFIQUE ERRORES ORTOGRAFICOS, ASI COMO
EL USO ADECUADO DE LAS CONVENCIONES DE LA
LENGUA ESCRITA A PARTIR DE LA APLICACION DE
LAS REGLAS ORTOGRAFICAS Y SINTACTICAS.

CALIGRAFIA

EL ALUMNO EFECTUARA TRAZOS ADECUADAMENTE
DE ESCRITURA (CURSIVA) INTRODUCIENDOLO A
DESARROLLAR HABILIDADES PARA LEER Y
ESCRIBIR PALABRAS Y TEXTOS CON LETRA
CURSIVA MANUSCRITA.

INDETERMINADO.
- ARTICULO CONCRETO Y NEUTRO

- FRACCIONES

- POLIGONOS, TRIANGULO, CUADRILATERO,
PARALELOGRAMO Y CIRCULO.

- MEDIDAS DE LONGITUD.

- NUMEROS ORDINALES.

- LA AUTODISCIPLINA

- WINDOWS: QUE SON LAS BARRAS DE
HERRAMIENTAS, IMPORTANCIA DE LOS SONIDOS
EN WINDOWS, ARCHIVOS Y CARPETASTRABAJO
CON ARCHIVOS Y CARPETAS, BUSCAR ARCHIVOS.

- BLYBR

- LAV

- HOMOFONAS

- PARENTESIS, COMILLAS Y GUION CORTO

PAG. 19- 30
- COPIADO DEL ABECEDARIO
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GRUPO: TERCERO
PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO

PLANEACION MENSUAL

PERIODO: NOVIEMBRE
CICLO: 2008- 2009

UNIDAD IlI
OBJETIVO CONTENIDO

ESPANOL

SENALARA LA FUNCION Y LAS CLASES DE|- LOS ADJETIVOS

ADJETIVOS. - EL VERBO

IDENTIFICARA EL VERBO EN LOS ENUNCIADOS Y |- EL ADVERBIO

LOS ADVERBIOS DE TIEMPO, MODO Y DE LUGAR

MATEMATICAS

COMPARARA Y ORDENARA NUMEROS DECIMALES
HASTA CENTESIMOS, COMPRENDERA QUE EL
NUMERO DECIMAL SE UTILIZA PARA SEPARAR LA
PARTE ENTERA DE LA PARTE NO ENTERA DEL
NUMERO; OBTENDRA EQUIVALRNCIAS ENTRE
ANOS, LUSTROS, DECADAS, SIGLOS Y MILENIOS,
USARA EL CALENDARIO Y LA LINEA DEL TIEMPO.

VALORES

IDENTIFICARA LA COMPASION PARA INTEGRARLA A
SUS RELACIONES INTERPERSONALES.
DESCUBRIRA QUE TENER RESPONSABILIDAD
SIGNIFICA  RESPONDER CON HABILIDAD A
NUESTROS PROBLEMAS Y NECESIDADES,
ASUMIENDO NUESTRO PAPEL EN EL PROCESO.

INFORMATICA , ,
GUARDARA Y RECUPERARA LA INFORMACION EN
DIFERENTES SOPORTES, ORGANIZARA

ADECUADAMENTE LA INFORMACION MEDIANTE
ARCHIVOS Y CARPETAS.

ORTOGRAFIA

IDENTIFIQUE ERRORES ORTOGRAFICOS, ASI COMO
EL USO ADECUADO DE LAS CONVENCIONES DE LA
LENGUA ESCRITA A PARTIR DE LA APLICACION DE
LAS REGLAS ORTOGRAFICAS Y SINTACTICAS.

CALIGRAFIA

EL ALUMNO EFECTUARA TRAZOS ADECUADAMENTE
DE ESCRITURA (CURSIVA) INTRODUCIENDOLO A
DESARROLLAR HABILIDADES PARA LEER Y
ESCRIBIR PALABRAS Y TEXTOS CON LETRA
CURSIVA MANUSCRITA.

CLASES DE ADVERBIOS

NUMEROS DECIMALES
MEDIDAS DE TIEMPO

LA COMPASION
LA RESPONSABILIDAD

WINDOWS: BORRAR Y RECUPERAR ARCHIVOS,

IMAGENES EN WINDOWS, FUENTES, LOS
DISQUETES O DISCOS FLEXIBLES

SILABA'Y DIPTONGO
SILABA TONICA
LACYLAZ

LACH

PAG. 31- 42

COPIADO DEL ABECEDARIO
COPIADO DE PALABRAS
COPIADO DE ORACIONES

Continuando hasta el mes de Junio...
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ANEXO 8 Planeaciéon mensual adaptada

GRUPO: TERCERO

PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO

MAESTRA DE APOYO: JAZMIN

LIBRO: El matematico de primaria. ROBLES, M.

PLANEACION MENSUAL MATEMATICAS

PERIODO: SEPTIEMBRE
CICLO: 2008- 2009

Fernandez editores

TEMA 1

Objetivo Tipo de Contenido Actividades

apoyo

General:
1.- El alumno reconocera 1. M a) Norte, sur, este y | a) Ubicacién corporal en el
el uso de la Geometria 2. M oeste salén de clases seglin el
con relacion a la, 3. M b) Comunidad norte sur, este y oeste
ubicacion espacial 4. M urbanay rural b) Uso del libro para el marcado
(relacion con su entorno, 5 v C) Personas y de lineas
relacion con otros seres u actividades de la | c) Ejercicios en el libro vy
objetos y entre los seres comunidad cuaderno
entre si), los puntos d) Lineas rectas, | d) Identificacién de la regla y el
cardinales, orientacion de curvas, mixtas y uso de la misma
una escuela y una casa, y quebradas e) Comentarios sobre el lugar

desplazamiento sobre el
plano.

Particulares:

1.- El alumno identificara
su ubicacion espacial
segun el lugar en el que

vive, ademas de las
caracteristicas del
ambiente.

2.- El alumno reconocera
los puntos cardinales.
3.- El alumno brindara su

direccion.
4.- El alumno habilitara el
uso de la regla como

herramienta para la
elaboracion de lineas
rectas.

5.- El alumno reconocera
las lineas rectas, curvas,
mixtas y quebradas.

en el que vive y las
caracteristicas del mismo,
comparandolo con las

caracteristicas de otro lugar
en el contexto rural en el que
haya tomado vacaciones

Tipo de apoyo. Claves . M. (mantenimiento), V. (apoyo visua), F. (apoyo fisico) y Ve.

(apoyo verbal).
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GRUPO: TERCERO

PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO
MAESTRA DE APOYO: JAZMIN

PLANEACION MENSUAL MATEMATICAS

PERIODO: OCTUBRE
CICLO: 2008- 2009

LIBRO: El matematico de primaria. ROBLES, M. Fernandez editores

TEMA 2
Objetivo Tipo de Contenido Actividades
apoyo
General:
1.- El alumno identificara 1.M a) Conjuntos y | a) Clasificacion de  objetos
el uso de la aritmética con 2.M clasificacion de segun sus caracteristicas
los nimeros naturales, en 3.M objetos b) Ubicacion de caracteristicas
relacion & sistema de 4.M b) Sistema de de frutas, después con ayuda
numeracion indoarabigo, 5.Ve numeracion del libro se hace la
igualdades y indoarabigo comparacion con los objetos
d§3|gualdades_ _ple los c) Unidades, gue se pretende clasificar en
ndameros, adiciébn con decenas y este.
sumandos dfe_una cifra 'y centenas C) Explicacion y comentarios
la recta numérica. d) Signos; mayor que sobre el surgimiento de este
y menor que. sistema de numeracion.

Particulares:

1.- El alumno clasificara
objetos segun sus
caracteristicas (color,
forma y tamafio).

2.- El alumno reconocera
el sistema de numeracion
Indoarabigo

3.- El alumno identificara
las unidades, decenas y
centenas segun el lugar
gue ocupen de acuerdo a
las cantidades de 3 cifras.
4.- El alumno reconocera
y utilizar4 los signos de
mayor y menor que. ()
5.- El alumno desarrollara
adiciones de una cifra.

e) Adiciones en la
recta numerica

d) Ejercicios de  adiciones
utilizando el concepto de
conjuntos y después

trasladandolo al de la recta
numeérica.

Tipo de apoyo. Claves. M. (mantenimiento), V. (apoyo visua), F. (apoyo fisico) y Ve.

(apoyo verbal).
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GRUPO: TERCERO

PROFESOR: CELESTE MONTIEL ROMERO
MAESTRA DE APOYO: JAZMIN

PLANEACION MENSUAL MATEMATICAS

PERIODO: OCT- NOV
CICLO: 2008- 2009

LIBRO: El matematico de primaria. ROBLES, M. Fernandez editores

TEMA 3

Objetivo Tipo de Contenido Actividades

apoyo

General:
1.- El alumno ubicara en 1. Ve a) Punto, recta vy |a)Elaboracion de puntos de
el espacio  figuras 2. Ve segmento de la| partida para iniciar al alumno
geomeétricas, 3.M recta al concepto de punto vy
puntualizando en; punto, 4.M b) Triangulos, después de recta entre un
recta y segmento de la cuadrilateros y punto y otro
recta, triangulos, circulos b) Uso y ubicacién de la regla
cuadnlate.r,os y circulos, c) Utilizacion de | ¢) Reconocimiento y
construccion de motivos figuras clasificacion ~ de  figuras
utilizando figuras geométricas geométricas  segin  sus
geomeétricas, clasificacion d) Clasificacion  de caracteristicas por medio de

de cuerpos geométricos y
sélidos geométricos.

Particulares:

1.- El alumno ubicara el
espacio, entre un punto y
otro, utilizando la unién de
puntos.

2.- El alumno reconocera
la ubicacién y uso de la
regla.

3.- El alumno identificara
y clasificara  cuerpos
geométricos  por  sus
caracteristicas

4.- El alumno disefara y
elaborara solidos
geomeétricos (cubo, esfera
y cono).

cuerpos
geomeétricos

e) Sdlidos
geomeétricos

cuerpos concretos en el aula
d) Elaboracién de  cuerpos
s6lidos geométricos
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Tipo de apoyo. Claves. M. (mantenimiento), V. (apoyo visua), F. (apoyo fisico) y Ve.
(apoyo verbal).

ANEXO 9 Examen de matematicas adaptado

Colegio Bilingle. Ellen Key -
Primera Evaluacion , *
3° afio 7y,

Nombre completo :i . Aﬂ:g

Namero de Lista Fecha_2 ([, OF 8.

Aciertos Calificacion

Instrucciones. Resuelve los siguientes ejercicios con lo que se solicita a
continuacion.

a)
1.- Completa la siguiente serie numérica segun los intervalos que se
solicitan:
1) De 2 en 2 al s
2_9 6 %09 ALK b 1612 20 7
2) De3en3al
3. £ .94? 1518 .21 2491 30 /
3) De 4 en 4 al 40
a_8 1296 20 99 2832 36ly
4) De 6 en 6 al 60
612 1824 3030 4248 < 60
5) De 8en 8 al
3,4@_,24,23_,40_1_&_,_‘7@_.64,11_.50
b)

1.- Resuelve los siguientes problemas

a) En un jardin hay 24 rosas, 13 claveles y 12 margaritas,
¢cuantas flores hay en el jardin?

" 27
T
OPERACION 19
RESULTADO_ 19 150




b) Si se abre un paquete de 46 servilletas y se usan 23 ; cuantas
servilletas quedan?
2l

m -Q3

OPERACION rg*

RESULTADO 715 v

c) En una escuela hay 326 sillas verdes y 412 sillas grises.
jcuantas sillas hay en la escuela?

328
ﬂq 51 <”7- 4

RESULTADO_7 28

OPERACION

c)

1.- Resuvelve |as siguientes sumas y restas

36 55 35 413

ﬁ m / + / + 30 P,
= ¢ iy

48 65 73 __ 420

26/ =31 / -43 / ﬁg,

2 37 i
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ANEXO 10 Examen de matematicas regular

E COLEGIO BILINGUE ELLEN KEY

4% EVALUACION

NOMBRE: . CICLO ESCOLAR 08-09
FECHA: 20 0%/ 04 ACIERTOS:

MATEMATICAS

1. Commierte lay sguientes fracciones env nuimero decimal

0.5 'D;Qa
i - -‘:__'_'_‘I ‘I—-Jﬁ.._ 4 1 = VO !‘.tq .
8 1#: 4 100 11:-5 /

2. Escribe loy ruimeroy decimaley que se lndican:

a;) Cinco mil trescientoy enleroy y cincusntiv cenliyimoy w3050 /

b) Veinte enteroy y trey décimoy: 107

©) Cerorenteroyy doy centésimos e Q% £

d) M il cuatrocientoy cinco enteroy y cinco-décimoy. mﬁ_.__.:{' C L'._..;.'
3. Anota comer se leery Loy siguientes nuumeroy decimales.

ﬂ.ﬂ-HQLlrlﬂ o h'"'C-;.. ng *"F i r"l_i_.'_t-.d'l"--: crr-lr-' 1 3w

486 = ;..,.-r.."’s."",+ oo en"ts“ ¥ b Accimon

002=_(C50 criios A ﬁn-& cente » . moOs,

er -
09 = _(CCO w.1r:n;.:r Ny «f A YOO S
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4. Compara loy siguientey niimeroy decimales y escribe 3 son mayor, menor o igualey
0.50.=__05  8500_%_ _6503 6.32 _2 630

5. Acomoda loy Kguientes nimeroy dentro-de la tabla

365.98 25.06 109.36 946.90
PARTE ENTERA PARTE DECIMAL
CENTENA | DECENA | UNIDAD | o] DECIMOS | CENTESIMOS
,:L 5 = C) R.E‘} g
] @ q Ll -5 6 A
q [ 416 4 O
6. Complet lay equivalenciay de tiempoy mayores:
1 aso =1l eomes 0 365 ‘s
1 Lustro- = £ ~ROS r
1 década = rnes.
1 siglo =100 cne>

1 milenio =100 cfos

7. Realigavlay equivalenciay de tiempo segun corresponda. Anotn el procedimiento de
lay operacioney Que Jean necesariag.

2ugloy=__2100 ' anox (v) 3
2

2 sigloy=___. 1L dmmum’rﬂ“

’ |
1 milenio=____100 _____ décaday: (+) mr@%
—

- . * QUD

1 milenio a0 o lustrox (+) jﬁg‘-—&hﬂ_
o

¥
oo
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8. Anotw lay equivalenciay de lay siguientey fechay

zma-.}_mhﬂm O _ascaday+ _)_lustroy + Enﬂm
785 = _____milenioy+ _Z-sigloy+ O décaday +

1998 = __|_maidentoy+ __sigloy + _Oidécaday+ | _lustros + _5_anoy

A Il-ubﬂw-_.o_ﬂ-ﬁm

9. Escribe sobre la linea el nombre de cada angulo segin correspondas

#

N

Q\t}'l‘...'li.p - Celo “um

10.Anote lay mediday de- loy sguientey dagulos Utiliga ttravportador.

= -

o R il Ggo 115°
. !
11.Termina-de hrdng«lwmwhrnﬂduq:wnmdml&m
/
.-'II-I.
7or 1207 4 l L
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ANEXO 12 Mapa curricular de Educacion Basica

MAPA CURRICULAR
Educacion Basica
CAMPOS PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA
FORMATIVOS 1 21 3 1° 20 3 4 5 6 1° Vs 3
PARA LA 0 0 0 0 0 0
EDUCACION
BASICA
Lenguaje y Lenguaje y Espafiol Espaiol I, 1y Il

comunicacion

comunicacion

Asignatura estatal: lengua adicional

Lenguas Extranjeras: Inglés y Francés

Pensamiento
matematico

Pensamiento
matematico

Matematicas

Matematicas I, 11 y 11l

Explicacion y Exploracion y Exploracion Ciencias Naturales Ciencias | Ciencias Ciencias
comprension conocimiento del g dela (énfasis en Il I
del mundo = naturaleza Biologia) (énfasis (énfasis
=
mundo 2 y la en fisica) en
natural y = sociedad: Quimica)
social = Ciencias Geografia Tecnologia i, Il y Il
g Naturales
— = Historia
Desarrollo fisico y = .
= Geografia .
salud = Geografia
] .
5 de México y
s el Mundo
= Historia Historia 1y Il
E
Desarrollo Desarrollo Formacién Civica y Etica Asignatura Formacidn Civica y Efica
personal y personal y social estatal lyll
para la Orientacion y Tutoria
convivencia

Expresion y
apreciacion
artistica

Se establecen vinculos formativos
con Geografia, Historia y Ciencias

Naturales

Educacion Fisica

Educacion Fisica |,

Iy il

Educacion Artistica

Artes: Misica, Danza, Teatro, Artes

Visuales

e Fuente: Plan de Estudios 2009. Educacion basica Primariap. 45,
http://basi ca.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio 16/03/09
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