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Wir wollen in unserm Wissen vom Gebrauch der Sprache eine Ord-
nung herstellen: eine Ordnung zu einem bestimmten Zweck; eine von

vielen moglichen Ordnungen; nicht die Ordnung.

Ludwig Wittgenstein.
Philosophische Untersuchungen.

Nosotros queremos establecer un orden en nuestro conocimiento so-

bre el uso del lenguaje: un orden para un propésito particular, uno
entre muchos posibles ordenes, y no el orden.

Ludwig Wittgenstein.

Investigaciones Filoscficas.
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The possibility of understanding the speech or actions of an agent de-
pends on the existence of a fundamentally rational pattern, a pattern
that must, in general outline, be shared by all rational creatures. We
have no choice, then, but to project our own logic on the language

and beliefs of another.

Donald Davidson.

The Structure and Content of Truth.

La posibilidad de comprender el habla o las acciones de un agente
depende de la existencia de un patrén fundamentalmente racional,
un patrén que debe, en términos generales, ser compartido por to-
das las creaturas racionales. No tenemos, pues, otra alternativa que
proyectar nuestra propia logica sobre el lenguaje y las creencias de

los demaés

Donald Davidson.

La estructura y el contenido de la verdad.
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Resumen

En este informe presento una resena critica de la incidencia que algunas
indagaciones en las areas de la filosofia de lenguaje y la logica-matematica han
tenido en mi quehacer académico en el Centro de Idiomas de la Facultad de
Estudios Superiores Cuautitlan (FESC) de la UNAM. Senalo, a su vez, c6mo
tal quehacer ha motivado y repercutido en dichas exploraciones. El documento

estd dividido en tres partes medulares y una seccién de apendices.

En la parte I el foco es una breve discusion filoséfica (capitulo 1) y algu-
nas notas logico-matematicas (capitulo 2). En general, refiero a tres dmbitos
discursivos que he buscado integrar: a) la atencién a las restricciones metodo-
légicas y supuestos filoséficos subyacentes a los proyectos logico-matematicos
tradicionales que pretenden hacer un esclarecimiento téorico del significar; b)
la exégesis del programa davidsoniano en el campo de la filosofia del lenguaje;
y ¢) el uso de teoria de graficas y teorfa de categorias para describir, tanto los
nexos entre diversas familias de sistemas légicos usados al elaborar semanti-
cas formales, como los nexos entre diversas descripciones lingiiisticas textuales
y oracionales. Esta seccion tiene un caracter fragmentario y su objetivo no es
polemizar o sustentar tesis sustanciales, sino simplemente ilustrar el tipo de in-
quietudes filoséfico-lingiiisticas y légico-matematicas que han tenido influencia
directa —aunque no siempre obvia— en el trabajo que he llevado a cabo en la
FESC.

En la parte II describo cémo mi labor en la FESC se ha vinculado con las
indagaciones mencionadas en la primera parte. La informacion presentada en
esta seccién es més bien burocratica y no obedece a un orden cronolégico, sino a
la naturaleza de las practicas descritas: a) investigacién (capitulo 4), b) docencia
(capitulo 5), ¢) evaluacién (capitulo 6) y d) gestién académico-administrativa

(capitulo 7).



Resumen xiv

Asi, pues, comienzo esta segunda parte con una resefna suscinta y comen-
tarios criticos en torno a mi experiencia como disefiador y coordinador de la
cétedra de investigacion interdisciplinaria IN502/VIASC501 Estructuras Dind-
micas del Significado. En seguida, procedo de un modo similar —pero mucho
mas breve— respecto a mi experiencia como participante en el proyecto PAPIIT
IN104908 Visualizacion y categorias aplicadas en dreas multidisciplinarias. En el
siguiente apartado, hago una breve resenia de mi practica docente con profesores
y estudiantes. En la seccién subsecuente, explico suscintamente mi contribuciéon
al desarrollo de instrumentos de evaluacién de la competencia lectora de textos
especializados. Concluyo este bloque del informe describiendo los vinculos de mi
trabajo de investigacién con mi tltima asignacién de corte académico-adminis-
trativo en la FESC, a saber, corresponsable de la secciéon de Control Escolar y
administrador del sitio web del Centro de Idiomas.

En la parte III de este trabajo hago un balance de la informacién presentada,
destacando flaquezas, retos y aciertos. Esbozo, asi mismo, algunos planes aca-
démicos inmediatos; especificamente, un protocolo de trabajo para la Maestria
en Filosoffa Contemporanea Aplicada (MFCA) de la Universidad Auténoma
de Quéretaro (UAQ) —protocolo que se encuentra vinculado con el proyecto
PIFFyL 2013 012 Seminario de Fundamentos de las Matemdticas de la Facul-
tad de Filosofia y Letras (FFyL) de la UNAM.

He incluido, por tltimo, una seccién de apendices con documentacién de
referencia para ilustrar algunas de las descripciones hechas en las secciones pre-
cedentes.

Espero, pues, que este informe académico —a pesar de su caracter sincopado—
resulte 1til para acadestrativos® y profesionales de la ensefianza, interesante para
traductores y profesionales de la filosofia, e incluso atractivo para entusiastas

de las lenguas naturales y artificiales (si es que tales entes, de hecho, existen).

Ltérmino acufiado por Guillermo Sheridan, véase revista Vuelta, No. 253, diciembre 1997.
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Parte 1

Inquietudes filoséficas y
légico-matematicas






Capitulo 1

El esclarecimiento del
significar

1.1. El estatuto de los proyectos semanticos

Diversos motivos nos incitan a procurar comprender cabal y sistemdtica-
mente la manera en que nuestras expresiones verbales significan y como es que
las interpretamos (o malinterpretamos). Cabe destacar, aunque pareciese una
perogrullada, que cada proyecto de esta naturaleza conlleva restricciones meto-
dolégicas y compromisos filoséficos distintos, en funcién de los motivos ulterio-
res de nuestro teorizar: inquietudes epistemoldgicas, anhelos metafisicos, aspi-
raciones anti-metafisicas, acciones poéticas, proyectos ético-politicos, modelado
computacional de procesos cognitivos, transformacién de précticas pedagogicas,
optimizacién de estrategias de traduccion, etc.

El acercamiento tedrico a los problemas de la significacién brindado a quienes
en la década de los noventa nos formabamos como profesores de lenguas en
la FESC solia centrarse en los trabajos de Saussure. Asi mismo, apelando a
las furiosas, durmientes y verdes ideas incoloras de Noam Chomsky se asumia
sin cuestionamiento alguno la independencia de la teorizacion sintactica de las
indagaciones seméanticas; en el mejor de los casos, se consideraba que al final de
las ramas de complejos arboles sintdcticos pendian hojas saussureanas con sus
dos caras, significado y significante —concepto e imagen acustica. ;En dénde
se encontraban dichas entidades? En el abstracto cielo de la lingiiistica tedrica

1

conformando un sistema" en el cudl adquiria competencia un sujeto abstracto,

IDe algtin modo “misterioso” estos sistemas eran correlatos especulares de una densa capa
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el hablante-oyente ideal de una lengua.

Las propuestas de Frege, Russell y Wittgenstein eran comentadas sélo tan-
gencialmente. Autores como Peirce, Tarski, Montague, Lewis o Davidson ni si-
quiera eran mencionados. No se consideraba necesario esclarecer nuestras mil-
tiples nociones ingenuas de significado mediante discusiones semdnticas; mucho
menos se recurria en discusién alguna a sistemas légico-matematicos. Se apela-
ba, sin embargo, a nociones como la de acto de habla, derivadas de la pragmadtica
oxoniense e informalmente se mantenia una clara distincién entre términos me-
talingiiisticos y expresiones lingiifsticas. Estas se clasificaban como correctas o
incorrectas en funcion de reglas gramaticales no meramente sintacticas dirigidas
a usuarios inteligentes® y como apropiadas o inapropiadas en funcién de factores
contextuales extralingiiisticos®.

A pesar de haber llegado a ocupar los primeros planos de la discusién filo-
sofica en los circulos analiticos durante las tres ultimas décadas del siglo XX,
los trabajos de esclarecimiento de la significacién a partir de las condiciones de
verdad de conjuntos de oraciones generadas recursivamente nunca han sido po-
pulares entre los profesionales dedicados a la ensenanza de lenguas en México.
Pues, para empezar, como ya lo hemos senalado, dichos trabajos rara vez son
mencionados en los cursos tradicionales de formacién de profesores. Menos co-

L. 5 . .
* 0 no monoliticas® del significar, a

min resulta discutir concepciones dindmicas
pesar de que los fenémenos que estas tltimas teorizaciones intentan capturar son
abordados cotidianamente por los profesores de lenguas —e.g. la interpretacion
de los constituyentes que brindan cohesién a un texto (véase [22]).

Entre profesores de lenguas las palabras “seméantica” o “semantico” suelen
usarse de manera laxa como adjetivos, no para denotar teorias o proyectos acadé-
micos sisteméticos de elucidacion del significado, sino para referirse a problemas
y estrategias cotidianos de esclarecimiento del sentido de palabras o frases. Tipi-
camente, ante dudas sobre la contribucion significativa que una palabra o frase

tiene dentro de una oracion, se procede enfatizando los diferentes efectos comu-

histérica de innumerables interacciones verbales entre agentes concretos.

2S0bre la diferencia entre descripciones gramaticales dirigidas a lectores
otro tipo de descripciones, véase (Chomsky, Noam. [7]).

3Por ejemplo, la distancia social entre los agentes involucrados.

4Por ejemplo, el significado como una funcién o morfismo que transforma contextos epis-
témicos (véase [51], [48], [57]). Para una caracterizacién bastante concisa de la nocién de
contexto congruente con una gran cantidad de desarrollos contemporéneos, véase [56].

5Con cierto descuido suele usarse el término significado para denotar rasgos o propiedades
muy diferentes de toda la informacién que procesamos al interactuar verbalmente.

¢

‘inteligentes” y
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nicativos de oraciones similares en las que se usa o deja de usarse la expresion
problematica o, en su defecto, se recurre a diccionarios monolingiies y bilingiies.

Ademas de este uso, es posible y conveniente distinguir otros cuatro usos de
la palabra “semantica” como sustantivo cuando se revisa la literatura lingiiistica

y filosdfica sobre los problemas del significado:

1. Para denotar un proyecto teorico general de elucidacion del significar.
Sobre todo, pero no exclusivamente, aquellos en los que se considera rele-
vante para determinar lo que una expresién significa las relaciones entre
expresiones verbales y objetos distintos a los estados o representaciones
mentales de quienes usan dichas expresiones. En este sentido, podemos
hablar de la semdntica davidsoniana, la semdntica fregeana, la semdnti-
ca de Lewis, la semdntica de Montague, e incluso, considerandolas casos
extremos (pues sus autores no pretendfan directamente esclarecer en qué

consiste significar), la semdntica chomskyana o la semdntica tarskiana.

2. Para denotar una instancia tedrico-formal —inherente a un marco
conceptual mas amplio— usada para dar cuenta de la manera en qué sig-
nifican un conjunto especifico de expresiones producidas, o potencialmente
producidas, por un conjunto particular de agentes. En este sentido, pode-
mos hablar de la elaboracién de una seméantica o una teoria semdntica’
para interpretar las expresiones usadas por los miembros de una comuni-

dad o por un agente en particular.

3. Para denotar el sustrato objetivo que, en casos particulares, hace la sig-
nificaciéon posible y de cuyo funcionamiento damos cuenta con nuestras
teorias particulares. Esto es, para una comunidad de agentes historica-
mente condicionada, podemos hablar de la semantica de su sistema de
comunicaciéon verbal. Recurriendo a nociones con mayores cargas ontold-
gicas podriamos hablar, pues, de la semdntica del espanol, la semdntica
del alemdn, la semdntica del sdnscrito, o incluso de la seméantica de cons-

tructos tales como la logica intuicionista de orden superior, el lenguaje

6Por su diversidad, quizé se podria agrupar a estos proyectos en torno a la nocién de Teorias
del Significado, una nocién genérica que —como sefiala Davidson— no necesariamente denota
una teoria formal en sentido fuerte, sino un “gesto en direccién de una familia de problemas”
(véase The Inscrutability of Reference (1979) en [11]).

"Nuevamente podriamos recurrir aqui al término de alcance méas amplio teoria del signifi-
cado para evitar restringir nuestra atencién a las teorizaciones particulares que sélo establecen
correlaciones entre signos y objetos.
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del algebra lineal, el formalismo de la mecdnica cuédntica, el lenguaje de
8

programacion C, la teoria de conjuntos o la teoria de categorias®.
4. Para denotar un conjunto de prdcticas académicas, una familia de
paradigmas, un conjunto de programas, proyectos, estrategias o actitu-
des para enfocar una determinada familia de problemas en torno a la
significacién. Por ejemplo, la Semdntica Formal. Este uso suele marcarse

sintacticamente escribiendo la palabra con una “S” mayuscula.

Qué queremos decir, pues, cuando hablamos del estatuto de los proyectos
semdnticos? Usamos el término “estatuto” en sentido foucaultiano y con él nos
referimos —a grandes rasgos— a los objetivos, condiciones de posibilidad, do-
minios de objetos, reglas de formacion y reglas de funcionamiento a las que se
encuentran sujetas las propuestas de los tipos 1 y 2. A este nivel hay similitu-
des y también diferencias importantes. Las similitudes més generales permiten
agrupar a los proyectos que constituyen el campo de la Semdntica Formal®, en
contraste con campos tales como la Hermenéutica o las propuestas que de algiin
modo perfilan el campo de la Deconstruccion. Ahora bien, la nocién foucaultiana
de estatuto no se agota en la captura de diferencias proposicionales entre diver-
sos conjuntos de presupuestos tedricos o metodoldgicos; nos sirve también para
vincular y distinguir a la prdctica del teorizar de otras practicas. jPor qué resul-
ta eso util para nosotros? Porque justamente buscamos vincular la teorizaciéon
semantica con practicas tales como la docencia, la traduccién y la comunicacion
verbal eficaz en entornos académicos y no académicos.

Intentemos detallar un poco mas nuestra pretensiéon de hablar del estatuto de
los proyectos teoricos de elucidacion del significar. ; Qué estamos haciendo cuan-
do buscamos elucidar tedricamente en qué consiste el significar? ;Es una em-

presa de corte analitico o empirico? ;Un proyecto filoséfico o cientifico-natural?

8Se podria argumentar que estos formalismos de antemano son construidos teniendo en
cuenta una determinada semdntica tedrica de trasfondo. Me parece que esto no siempre es el
caso. Hay sistemas formales de significaciéon que se elaboran teniendo en cuenta intuiciones
semdnticas pre-tedricas y la distincién entre lenguajes formales y naturales es mucho menos
nitida de lo que tradicionalmente suponemos (véase [34]). En sentido wittgensteineano, estos
formalismos pueden ser vistos como parte constitutiva de diversos juegos de lenguaje y es-
clarecerlos tal vez no sea otra cosa que aprender a jugarlos y relacionarlos con otros juegos.
Pretender encontrar, pues, un juego privilegiado que esclarezca a los demés juegos o sorpren-
derse en exceso ante formulaciones tales como la llamada paradoja de Orayen, no pareceria
ser muy razonable.

9 Aunque parecerfa obvio mencionarlo, es plausible investir con distintos tipos de orden a
este campo.
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Pretendemos, mediante complejos entramados légicos, hacer generalizaciones
y predicciones sobre eventos comunicativos futuros a partir de una evidencia
limitada —v.g. buenas y malas interpretaciones de diversas expresiones verba-
les o pretendemos algo méas? Si tan sélo lo primero fuese el caso, ;cudl es la
naturaleza y la estructura de la evidencia a considerar? Aunque se encuentran
relacionados, el estatuto de un proyecto de elucidacién del significar (seméntica
del tipo 1) no es equivalente al de un proyecto que busca explicar o brindar
interpretaciones apropiadas de un conjunto de expresiones particulares o que
busca interpretar sistematicamente la conducta verbal de un agente racional
particular (seméntica del tipo 2). Ahora bien, ya sea que cualquiera de estos
dos tipos de proyecto o ambos sean de orden cientifico, jen qué sentido serian
similares a otros proyectos cientifico-tedricos? ;Serian proyectos similares a los
que se formulan en el campo de las ciencias quimico-biolégicas, a los de las cien-
cias sociales o a los de las ciencias fisico-matematicas? ;Serian similares a los
que plantean los neurocientificos o quiza se parecen méas a los que plantean los
psicologos? Si esto ultimo fuera el caso, entonces los proyectos semdnticos no
serian cientificos; pues, la mayoria sabe —incluso algunos psicélogos— que la
psicologia no es una ciencia o si lo es?

No es posible despachar a priori esta cuestién. Lo que resulta mas 1til es
observar atentamente cudles son los estandares de rigor de los campos discursivos
dentro de los cudles cada proyecto adquiere su maxima carga de sentido y cémo
dichos campos se vinculan —o tienen una genealogia comtin— con otros. Por
la naturaleza de este informe no ahondaremos en estas algidas cuestiones. No
obstante, nos interesa sefialar que para los profesionales dedicados a la ensefianza
de lenguas o para los profesionales de la traduccién interesados en reflexionar
sobre sus propias préacticas —y, por supuesto, para los filosofos— resulta ttil
tener conciencia clara de estas diferencias.

Un profesor de lenguas o un traductor no se rasga las vestiduras si un fil6-
sofo le comenta que teorizar cientificamente sobre el significado es una quimera
o que hay multiples e incompatibles maneras de hacerlo. Quizé alzarian suspi-
cazmente una ceja si uno se atreviese a poner en tela de juicio la objetividad

de la dimensién seméntica de un sistema de comunicacién verbal particular'®.

10A] respecto, como nota pintoresca, en un congreso internacional sobre Pragmaética, Se-
mantica y Ensefianza de Lenguas la traductora Regina Alicia Chorné Uruchua, con un alto
nivel de competencia en cinco lenguas naturales, tuvo un serio ataque de risa cuando después
de haber estado charlando por horas con ella y con la profesora Nora Patricia Lépez Diaz sobre
las concepciones wittgensteineanas del lenguaje, me escuché citar el fragmento més famoso del
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Pero, sin duda, estarian dispuestos a explorar con agrado e incluso poner a prue-
ba en sus précticas cotidianas conceptualizaciones claras y novedosas sobre el
significar.

Asi, pues, jcudl es el tipo de proyecto semantico que nos interesa? ;De qué
pretendemos hablar? ;Qué tipo de discurso pretendemos articular? Siguiendo al
filésofo norteamericano Donald Davidson, buscamos hacer una descripcion del
conocimiento que basta para poder interpretar —o decir lo que significan— un
determinado conjunto de expresiones verbales; o siendo méas ambiciosos, una des-
cripcién del conocimiento que basta para interpretar la conducta verbal actual y
potencial de un hablante (o escriba) o un conjunto de ellos. Tal vez —en analogia
con la nocién de competencia lingiiistica chomskyana (véase [7])— podriamos
llamar a esta descripcion competencia semdntica, pero seria una carga excesiva
para comenzar con nuestra teorizacién. La descripcién que pretendemos elabo-
rar no corresponde, en principio, a un mecanismo psicoloégico-cognitivo; sino a
la relaciéon entre una expresién explicita del saber cémo y cuindo usamos las
palabras y cémo y cuando las usan los demds. Al llevar a cabo esta tarea, ha-
cemos directamente semanticas del tipo 2, e indirectamente una semantica del
tipo 1. ;Qué queremos decir con esto? Qué, al parecer, cualquier elucidacién
ultima del significar en el sentido 1, consiste simplemente en mostrarle a otros
cémo deseamos jugar con ellos a significar el mundo. No hay un juego de len-
guaje privilegiado a partir del cual sea posible fundamentar o explicar al resto.
Hay relaciones entre multiples juegos y, a partir de dichas relaciones, es que
comprendemos mejor en que consiste jugar uno u otro juego.

Precisando atin més la hipétesis de trabajo que nos guia, o méas bien nos
ha guiado: El proyecto semantico davidsoniano —enriquecido categoristamente
y encuadrado en un marco general de corte wittgensteineano— puede llegar a
ser una util caja de herramientas para enriquecer las practicas cotidianas de
los profesionales de la ensefianza de lenguas, los profesores en formacién, los
traductores y los entusiastas interesados en desarrollar una sélida competencia
plurilingiie. Puede, asi mismo, servir a cada uno de ellos como un importante
referente estratégico para categorizar otros paradigmas con los cudles ya se
encuentran familiarizados. jEn qué consiste tal proyecto y como acercarse a é17?

Trataré de exponerlo de manera suscinta en los proximos apartados.

ensayo A Nice Derangement of Epitaphs (Antologado en [14]), de Donald Davidson: “There
is no such a thing as a language”. Regina y Nora fueron parte del equipo de trabajo incial que
constituyé la cdtedra de investigacién IN5-02/VIASC-501 (véase 4.1).
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1.2. El proyecto davidsoniano

1.2.1. Revision del corpus y exégesis destacadas

Mi primer acercamiento al trabajo de Donald Davidson para integrar mis
concepciones lingiiisticas y filosoficas fue en el verano de 1998 por recomen-
dacion de la Dra. Olbeth Hansberg y la Dra. Maite Ezcurdia. Dos fueron los
principales retos que tuvé que enfrentar en ese primer acercamiento: 1) Salvo
un par de antologias —Essays on Actions and Events[10] e Inquiries into Truth
and Interpretation[l 1]— la mayoria de los ensayos escritos por Donald Davidson
hasta el momento se encontraban dispersos en diversas revistas y nadie habia

1'! para facilitar su btisqueda; 2) los textos, en

compilado una bibliografia genera
general sucintos, hacian referencias y presuponian una cantidad significativa de
conocimientos logicos y filoséficos con los que no me encontraba familiarizado.
Asi, pues, me di a la tarea, tanto de generar y hacer una revisién exhaustiva de
la bibliografia correspondiente, como de revisar los textos de apoyo necesarios
para poder hacer una exégesis apropiada'?.

A fines de la década del 90, los trabajos exegéticos sobre la obra de Donald
Davidson existentes en Espafiol e Inglés eran pocos y fragmentarios. Ernie Le-
pore y Richard Rorty habian hecho algunas aportaciones de este tipo durante la
década del 80 y el 90. En 1984, Guillermo Hurtado en su tesis de licenciatura,
Lenguaje y Realidad en la Filosofia de Donald Davidson, habia presentado de
manera perspicua algunos aspectos importantes de la primera etapa de desa-
rrollo de la filosofia del lenguaje davidsoniana'®. Sin embargo, a fines de la
década del 90, la consideracién de otros texos publicados por Davidson después
de 1984'* y algunos desarrollos légicos'® més sofisticados que los usados por

Hurtado, o el mismo Davidson, abrian la posibilidad de comprender mejor y

11En 1999, Urzula Zeglen publica, como 4dpendice a una antologia de ensayos sobre la obra
de Davidson [60], la primer bibliografia completa, con apoyo directo y verificacién del mismo
Davidson.

12Por ejemplo, leer los textos sobre semantica escritos por Alfred Tarski y familiarizarme
con las referencias técnicas mencionadas en dichos textos.

13Se han presentado en la FFyL otras tesis sobre la obra davidsoniana; pero centrados
en otros aspectos de su obra; a saber, la filosofia de la mente y la filosofia de la accién.
Especificamente, las tesis de licenciatura y doctorado de Olbeth Hansberg, presentadas en
la FFyL en 1976 y 1994 respectivamente, asi como la tesis de licenciatura de Laura Duhau
Girola, presentada en 2000.

14Considerese, por ejemplo, que el ensayo A Nice Derangement of Epitaphs —donde Da-
vidson cuestiona abiertamente la “concepcién tradicional del lenguaje” basada en cédigos y
convenciones compartidas y la nocién de significado literal— es publicado en 1986.

15 Ademsés de la gran cantidad de légicas desarrolladas desde los afios 70, estoy considerando
a las formalizaciones que permiten organizarlas. Véase la primera nota del capitulo 2.
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revalorar el impacto de la propuesta.

De manera distinta a Lepore, Rorty, o Hurtado, el investigador aleman Ger-
hard Preyer a mediados de la década del 90 habia presentado algunos esbozos de
una exégesis general, pero su presentacién no era tan clara ain. De tal manera
que —antes de la publicaciéon de la segunda edicién de las dos antologias de
ensayos arriba citadas— me percaté que habia un interesante hueco que cubrir
no sélo en la literatura filoséfica hispanoamericana sino también en el mundo
anglosajon: hacer una renovada exégesis de la filosofia del lenguaje davidsoniana
considerando todo lo publicado por el autor hasta el afio 2000.

Hice la necesaria busqueda de textos, el trabajo basico de lectura y comen-
cé con la organizaciéon conceptual y la redacciéon de dicha exégesis, centrando
inicialmente mi atencién en los criterios que permitirian elegir distintos siste-
mas formales como “ntcleo” de una teoria interpretante. Descubri la lectura que
Martin Stokhof hacia sobre la obra de Davidson —consignada, principalmente,
en sus notas para los cursos del posgrado en légica del Institute for Logic, Lan-
guage, and Computation de la Universidad de Amsterdam y en algunas versiones
preliminares [47] de los articulos sobre Semdntica Formal e Interpretacién que
publicarfa en algunas revistas especializadas afios mas tarde (e.g. [19], [52]9).
De las exégesis que habia consultado hasta el momento, la de Stokhof era la més
afin a mi propia lectura. Esto no resultaba del todo sorpresivo pues, ademas de
que ambos teniamos acceso al mismo corpus, él era co-autor de un par de li-
bros de texto de légica [19] que yo habfa comenzado a usar habitualmente como
referencia por su utilidad para formalizar expresiones complejas del lenguaje
natural.

En 2001 conoci en la FESC los rudimentos del formalismo de la Teoria de
Categorias y sus distintas expresiones graficas asistiendo al taller Applied Ca-
tegory Theory Graph-Operad-Logic (véase Apéndice B) organizado por el Dr.
Zbigniew Oziewicz. Y me percaté, aunque no tenia todavia idea de cémo, que
dicha teorizacién podria ser 1til para mis proyectos. Ese mismo ano, por pro-
blemas de salud, derivados de la muerte de mi abuela materna y otros conflictos
personales, interrumpi mis investigaciones. Las retomé en 2003 como estudiante
asociado del ITF, pero me vi obligado a interrumpirlas indefinidamente tras una
recaida.

Donald Davidson muere en 2003. Postumamente, Oxford University Press

16Este articulo es, de hecho, una extensién de [47]
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concluye en 2005 la edicién de una antologia de la mayoria de sus ensayos en
cinco tomos ([10], [11], [12], [13] v [14].) Esto facilita enormemente el trabajo
de lectura para quienes se acercan por primera vez al trabajo de Davidson.
También en 2005, Ernest Lepore y Kirk Ludwig publican un importante trabajo
de exégesis en dos tomos sobre la filosoffa del lenguaje davidsoniana ([27] y
[28]); el mds completo y detallado que se haya publicado hasta el momento!”.
Gerhard Preyer publica una exégesis més general en 2006 ([36]). Por otra parte,
los diversos textos de Martin Stokhof o Richard Rorty sobre la obra de Davidson
no son tan exhaustivos ni detallados, pero estan bien escritos, son atractivos y
permiten establecer facilmente vinculos de la obra davidsoniana con los trabajos
de otras tradiciones filoséficas y disciplinas.

Como parte de mi trabajo de revisién del corpus hice diversos cuadros si-
nopticos y diagramas informales para rastrear las relaciones entre ensayos y me
percaté que, en funcién de la evolucion diacrénica del proyecto davidsoniano,
era posible hacer una divisién de los textos sobre filosofia del lenguaje en cinco
grupos, no necesariamente excluyentes entre si. En los primeros cuatro encontra-
mos formulaciones o reformulaciones sustanciales y en el ultimo prevalecen las
integraciones con otros campos problematicos, aclaraciones y réplicas en torno
a los desarrollos previos. Sobre esta evolucién diacrénica hablaré brevemente en
el siguiente apartado. Decidi no incluir en este informe todos los cuadros que
elaboré con detalles exegéticos pues para el lector interesado puede resultar méas
util consultar los textos de Lepore, Stokhof o Preyer. He incluido, sin embargo,
en la siguiente pagina uno de los primeros diagramas que elaboré para vincular
algunos de los principales ensayos sobre filosofia del lenguaje publicados por
Davidson entre 1965 y 1990; podria ser de utilidad como una primer guia de
lectura para quienes jamas han tenido oportunidad de leer algiin texto del autor

o para quienes sélo han leido dos o tres de sus primeros ensayos.

17La bibliografia compilada por los autores permite identificar en que lugar fueron publica-
dos originalmente los ensayos escritos por Davidson, asi como la antologia de Oxford University
Press en que también se pueden encontrar actualmente. Considerando esto y la publicacién
de la bibliografia de Zeglen decidimos no incluir en este informe una bibliografia exhaustiva
de la obra davidsoniana y referimos al lector interesado a estas dos fuentes.
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1.2.2. Evolucién diacrénica y rasgos destacados

Hay quienes consideran que dos son las principales dimensiones del trabajo
filos6fico de Donald Davidson (véase [27]): La filosofia de la accién y la filosoffa
del lenguaje. Una exégesis adecuada requiere tener en cuenta que la segunda no
se puede desligar de la primera, ni viceversa.

Acercandose desde el flanco de la filosofia del lenguaje destacan dos propues-
tas: (1) El uso de teorfas de la verdad tarskianas (no modelo-teéricas)'® para
construir lo que en una etapa temprana Davidson denomina teorias del signifi-
cado o —considerando desplazamientos conceptuales posteriores— lo que, con
mayor propiedad, podrfamos denominar teorias interpretantes. Y (2) la apela-
cién al experimento mental de la interpretacion radical (IR)' para contextuali-
zar empiricamente el “nicleo formal” de la teorizacién y vincular la adscripcion
de condiciones de verdad a las proferencias verbales de un agente racional® con
la atribucién de actitudes proposicionales al mismo.

Siguiendo a Davidson, el punto especifico en el cudl el aparato formal —v.g.
las teorias tarskianas usadas para caracterizar predicados de verdad— se liga
con la evidencia empirica son las oraciones-T. A grandes rasgos, lo que estas
oraciones metalingiiisticas hacen es mencionar una oraciéon de un lenguaje objeto
y describir con una oracién del metalenguaje —que se asume tiene significaciéon
equivalente— las condiciones bajo las cuales se dice que la primera es verdadera.
El metalenguaje es nuestro lenguaje; es decir el lenguaje de quién teoriza o, en
términos més generales, de quién pretende interpretar al otro.

Es posible capturar asi la seméantica de un lenguaje objeto porque, segiin

Davidson, hemos invertido convenientemente la caracterizacion de los predica-

18 A estas teorfas se les ha denominado también teorias absolutas de la verdad para distin-
guirlas de las teorias relativas a un “estructura”. La terminologia puede ser equivoca ya que
toda teoria tarskiana en la que se caracteriza un predicado de verdad —ain las que pareciesen
no estar construidas para un conjunto especifico de modelos— es relativa a un lenguaje. Por
otra parte, aunque no se mencione de manera explicita, toda teoria tarskiana para predicados
de verdad es relativa a un dominio especifico de objetos. En la obra de Tarski el texto base
usado por Donald Davidson es el famoso Wahrheitsbegrieff publicado en la década del treinta
(véase [54]); las concepciones posteriores, a partir de las cuéles se desarroll6 la Teorfa de Mo-
delos son intencionalmente descartadas por el filésofo norteamericano como inapropiadas para
teorizar sobre la seméntica de los lenguajes naturales. Para méas detalles al respecto véase el
ensayo de Ernie Lepore, discipulo de Davidson, What model-theoretic Semantics Cannot Do?,

YUna reformulacién del experimento mental quineano de la traduccion radical (véase [37]).

20Fs curioso que un sujeto resulte ser un agente racional precisamente porque damos cuenta
de lo que identificamos como su conducta verbal mediante una teoria recursiva ligada a un
dominio de objetos que compartimos con él circunstancialmente y porque le podemos atribuir
deseos y actitudes proposicionales similares a los nuestros.
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dos de verdad tarskianos. Esto es, mientras que Tarski asume equivalencia de
significado entre oraciones de lenguaje objeto y metalenguaje para definir un
predicado de verdad, nosotros hemos tomado el predicar verdad como primitivo
(y observable) para llegar posteriormente, mediante maniobras légicas y experi-
mentales, a la equivalencia de significado entre oraciones —y con ello, de algtin

modo, a cierto tipo de mapeo holista entre lenguajes.

Lo esencial de esta formulacién, en lo que concierne al uso de teorias tars-
kianas, es hecha por Davidson a finales de los afios sesenta. Los detalles concer-
nientes a la interpretacion radical se publican en los primeros anos de la década
del setenta (véase [11]). Se ha considerado que, en afios posteriores, Davidson
cambia su postura radicalmente; en particular, tras la publicacién en los anos
ochenta del ensayo A Nice Derangement of Epitaphs (véase [14]). Tal lectura es
algo precipitada. Ciertamente hay desplazamientos conceptuales, correcciones,
y —en general— sus posturas tienen un mayor alcance y sofisticacion, pero la

2l a pesar de las entu-

continuidad con sus primeros planteamientos permanece
siastas expectativas de filésofos pro-davidsonianos no formalistas como Richard
Rorty (véase [45]). Exegéticamente resulta conveniente distinguir, pues, por lo
menos cuatro momentos en la evolucién diacrénica del proyecto davidsoniano

en el ambito de la filosofia del lenguaje.

En una primera etapa —a la que pondremos la etiqueta [TM]*?—, Davidson
opera con una concepcion formal del lenguaje natural muy cercana a la concep-
cién formal presentada por Chomsky en Estructuras Sintdcticas (véase [7]) vy,
por supuesto, a la concepcién de los lenguajes formales tarskianos —a pesar de
los reparos explicitos de Tarski respecto a la formalizacion del lenguaje natural.
Esto cambiara pronto y Davidson dejara de hablar primordialmente de lengua-
jes para hablar de la interpretacién de la conducta verbal de agentes racionales.
Es comun que en un principio Davidson hable de teorias del significado para un
lenguaje L, pero en muy poco tiempo llegard a descartar tanto el uso tedrico del
término “significado” como el uso teodrico del termino “lenguaje”; en especial, le

parece que el primero no juega ningun rol importante y sélo produce confusiones

21Con las salvedades pertienentes, se puede hacer una paralelo interesante entre la evo-
lucién diacrénica de los trabajos de Davidson y la evolucién diacrénica de los trabajos de
Wittgenstein.

221.as etiquetas que hemos decidido usar para nombrar a cada etapa son las iniciales del
titulo del ensayo maés significativo o popular correspondiente a dicha etapa: a saber, Etapa 1
[TM].- Truth and Meaning; Etapa 2 [RI|.- Radical Interpretation; Etapa 3 [UTM].- A Unified
Theory of Meaning and Action; Etapa 4 [NDE].- A Nice Derangement of Epitaphs.
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cuando los filésofos o lingiiistas llegan a hipostasiarlo.

En una segunda etapa —[RI]— encontramos un mayor enfésis en las nociones
de conducta verbal, teoria interpretante y evidencia empirica. Este enfasis surge,
principalmente, al considerar que no es posible desligar la atribucién de creencias
a un sujeto de la adscripcion de condiciones de verdad a las oraciones que este
sujeto usa. En ésta y en posteriores etapas destaca también el cambio en la
naturaleza y estructura de la evidencia empirica a partir de la cudl se teoriza.
Mientras que en sus primeras publicaciones la base son oraciones [sentences] y
después proferencias [utterances], a finales de los setenta la nueva base empirica
es la actitud de sostener que una oraciéon es verdadera [holding a sentence true]
en circunstancias comunes para interprete e interpretado. Dicha actitud —de
acuerdo con Davidson— es producto de lo que el sujeto intepretado cree sobre
el mundo y lo que considera que la oracién sostenida significa.

A pesar de que para Davidson resulta muy claro —siguiendo a Wittgenstein—
que la evidencia a partir de la cudl comprendemos lo que una oracién significa
siempre es publica, no es evidente que empiricamente se pueda identificar con
facilidad la actitud de sostener que una oracién es verdadera. Al respecto, Da-
vidson seniala que nuestro teorizar es mas bien de orden conceptual: esto es, no
pretendemos aplicar la teoria para interpretar de hecho a diversos sujetos; lo
que buscamos, mas bien, es explicar las interrelaciones entre distintos ambitos
conceptuales y nuestras experiencias comunicativas en el mundo. Por otra parte,
Davidson menciona que una teoria interpretante mas robusta ademas de tener
en cuenta una actitud “basica” como el sostener que una oracién es verdadera,
requeriria tener en cuenta otras actitudes; por ejemplo, desear que una oraciéon
sea verdadera, temer que lo sea, esperar que fuese verdadera, etc.

En una tercera etapa —[UTM]— la estructura de la evidencia empirica y
la estructura logica de las teorias interpretantes davidsonianas se complican
aun mas, pues Davidson pretende integrar en una séla estructura a las teorias
tarskianas usadas para especificar las condiciones de verdad de un conjunto
de oraciones generadas recursivamente y la teoria bayesiana de la decisién —
teoria que articula las preferencias y probabilidades que un sujeto atribuye a un
conjunto de oraciones. Con esta Teoria unificada del significado y la accién®?,
Davidson pretende esclarecer holisticamente la problemética triada conceptual

significado, deseo y creencia: La evidencia empirica base es ahora la actitud de

23Véase, A Unified Theory of Meaning and Action en [13].
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preferir, entre pares de oraciones cuyos significados el interprete desconoce, el
que una sea verdadera. A partir de esto se infiere una jerarquia de deseos, forma
légica y condiciones de verdad de oraciones, asi como probabilidades subjetivas
(grados de creencia) para tales oraciones.

Cabe aclarar aqui que en todos los desarrollos precedentes, no importando la
naturaleza de la evidencia empirica —esto es, ya sea que Davidson tome como
base oraciones, proferencias o actitudes—, ésta es plural y estructurada. En otras
palabras, se teoriza a partir de amplios conjuntos de oraciones, proferencias o

actitudes rigurosamente relacionadas entre si**.

La evolucién diacrénica del proyecto davidsoniano pareceria marcar una de-
riva de una nocién tradicional de lenguaje en el cual distintos sujetos son com-
petentes a una concepcién de corte idiolectal. Esto, en alguna medida, es el
caso. Sin embargo hay otros dos matices capturados por la conceptualizaciéon
davidsoniana que suelen confundirse con una simple caracterizacién idiolectal.
El primero de estos aspectos, presente desde la segunda etapa, consiste en los
ajustes sucesivos de nuestras teorias interpretantes al ampliarse la cantidad de
evidencia empirica considerada. Fl segundo, desarrollado en una cuarta etapa
—I[NDE]—, cousiste en reconocer los aspectos creativos, dialécticos, discrepan-
tes y més efimeros de nuestras interacciones verbales con otros agentes®’. En
esta etapa Davidson no solamente distingue los roles del hablante (o escriba) y
su interprete, sino que reconoce que cada uno, ademéas de tener en cuenta una
teoria particular que rige su propia conducta en la interaccion, tiene en cuenta la
teoria que el otro pareceria estar usando para guiar su conducta y la teoria que
considera que el otro supone que él estd usando. Dichas teorias se transforman
conforme la interaccion transcurre y, en algiin momento, las coincidencias llegan
a ser suficientes para que la comunicacién sea exitosa.

Un planteamiento de este tipo conlleva tener en cuenta teorizaciones dis-
tintas para sujetos distintos y para un mismo sujeto en ocasiones distintas. Si
se recurre a sistemas légico-matematicos para expresar esto, lo mas apropiado
pareceria ser tratar con distintos conjuntos de familias de secuencias de teorias;
Davidson, en mi opinién, no contaba con los recursos técnicos apropiados para

llevar a cabo con suficiente rigor este tipo de formalizaciones. Por ello, no es

24Entre los tipos de relaciones que las entidades de la base empirica guardan entre si destaca
la relacién de consecuencia légica; no obstante, dicha relacién no es la tinica relevante.

251.a consideracién de estos aspectos es una de las caracteristicas que acerca los plantea-
mientos davidsonianos a los de la tradicién hermenéutica continental.



El esclarecimiento del significar 17

de extranar que en sus ultimos textos sean pocas las alusiones directas y deta-
lladas a sistemas formales?®. Incluso los planteamientos de las primeras etapas
requieren de un minucioso trabajo técnico no desarrollado directamente por Da-
vidson. Considérese, por ejemplo, el problema de formalizar apropiadamente el
subsistema de tiempos verbales inherente a los diversos lenguajes naturales, las
diferencias entre nexos coordinantes y subordinantes, las conjunciones no con-
mutativas, la cuantificacion generalizada, los vinculos anaféricos y cataféricos,
los enunciados no declarativos, etc.

Dadas las peculiaridades del paradigma davidsoniano y, en particular, la
metodologia sugerida por el autor para inferir la estructura de las teorias in-
terpretantes a partir de la evidencia ptublica, un formalismo que pareceria ser
especialmente afin a su propuesta es la teoria de categorias. No desarrollaré
dicho enfoque en este informe, pero en el capitulo siguiente presento algunos
ejemplos del tipo de graficas que podrian ilustrar diversos rasgos estructurales
del proyecto davidsoniano. Algunos de estos planteamientos categoristas fueron
explorados con mas detalle en los seminarios de investigacién que se describen
en la segunda parte de este trabajo.

,Por qué seria todo esto relevante para traductores y especialistas en la
ensefianza de lenguas? Encuentro dos razones: (1) Concebido como una caja
de herramientas este entramado conceptual permite disefar estrategias para
resolver problemas especificos inherentes al quehacer cotidiano de docentes y
traductores; (2) como lo mencioné en el primer capitulo de este informe, la
propuesta de Donald Davidson —enriquecida categoristamente y encuadrada en
un marco general de corte wittgensteineano — puede fungir como un importante
referente estratégico para categorizar otros paradigmas teéricos y metatéoricos
con los cudles los profesionales de la ensenanza de lenguas y los traductores

estan familiarizados.

263i a este respecto se compara el trabajo de Davidson con el trabajo de autores como
David Lewis (véase [30], [31], [32]) —quien de hecho conocia el trabajo de Davidson— o
Richard Montague —discipulo directo de Alfred Tarski fallecido en 1971—, el primero no
suele quedar también parado. A pesar de ello, sus planteamientos filoséficos améritan una
seria consideracion; en especial si logramos enriquecer el ntcleo formal de sus propuestas en
contrapunto con el trabajo de autores como Lewis o Montague.
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Capitulo 2

Breve discusion
l6gico-matematica

2.1. Marcos, ntcleos y graficas

A grandes rasgos y para las etapas [TM], [RI], [UTM] y [NDE] es posible leer
la propuesta davidsoniana como un marco de condiciones que pueden ser satis-
fechas por diversos sistemas 16gico-matematicos —un nicleo formal'. Hay tam-
bién otras caracteristicas estructurales del proyecto davidsoniano que podrian
ser capturadas por representaciones simbélicas matematicas que no constituyen
sistemas logicos en un sentido tradicional. Estamos hablando especificamente de
la teoria de categorias® y la teoria de graficas. Sin entrar en demasiados detalles
técnicos, lo que nos interesa son las posibilidades de esclarecimiento y sintesis
que nos brindan estos peculiares juegos de lenguaje.

Resulta conveniente usar puntos, flechas y etiquetas para representar dis-

Hoy en dfa hay distintas maneras de hablar de diversos sistemas légicos a la vez con sen-
cillez y precisién significativa. Al respecto, considerese la emergencia del campo problemaético
denominado Ldgica Universal, inspirado en el desarrollo andlogo del Algebra Universal. Mu-
chos de los desarrollos que han encontrado acogida en este marco hacen uso al por mayor de
la teoria de categorias; por ejemplo, la teoria de instituciones elaborada por Joseph Goguen y
Rod Burstall en los afios 70. Nuestro conceptualizacién de los nicleos de las teorias interpre-
tantes davidsonianas podria ser expresada en estos términos. Hemos preferido no hacerlo para
evitar algunos ajustes y aclaraciones técnicas que extenderian ain maés la longitud de este
informe. Otro precedente importante y muy cercano a nuestra propuesta lo constituye una
publicacién de Michael Barr hecha en 1978 para sistematizar algebraicamente la evolucién de
una gramética chomskyana (véase [7]); incluyase en la secuencia de teorias descrita por Barr
functores “seménticos” y se tendra algo muy parecido a las secuencias de teorias davidsonianas
que describimos en este capitulo.

2En principio, a diferencia de otros autores, no consideramos que sea apropiado concebir
a esta teoria como una generalizacién de la teoria de conjuntos.
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O

Figura 2.1: Dos graficas arbitrarias

tintos aspectos de la conceptualizacion davidsoniana. Ahora bien, los distintos
puntos y flechas no representan necesariamente conjuntos y funciones; sino, por
un lado, entidades que pueden tener grados de cohesién mayores a los que tiene
un conjunto o cuya estructura interna precisa puede ser vaga o desconocida vy,
por otro, transformaciones o vinculos entre dichas entidades. En nuestro caso,
los puntos pueden representar sistemas logicos, textos, caracterizaciones de la
competencia semantica de un sujeto, el sistema de creencias de un interpre-
te, etc. Las flechas dependiendo de sus puntos de partida y de llegada pueden
representar concatenaciones, inferencias, traducciones, modelos, etc.

Siguiendo aqui la terminologia estdndar, a los puntos (o vértices) los de-
nominaremos objetos y a las flechas (o aristas), morfismos. Una colecciéon de
objetos y flechas es una grdfica; ésta a su vez puede constituir un nuevo objeto
susceptible de ser mapeado con objetos analogos. Una categoria puede ser conce-
bida simplemente como una grafica cuyos morfismos satisfacen ciertos axiomas
—composicionalidad, asociatividad, identidad— (para més detalles al respec-
to, véase [25], [35]). Sin embago, lo importante para la teorizacién, no son las
categorias o gréaficas aisladas, sino las relaciones que guardan con otras.

La gréfica G en la péagina siguiente es un ejemplo de una grafica etiquetada.
G = {Gy &= G} estd constituida por los objetos Gy = {A, B,C} y los morfis-
mos G1 = {14, f,g,90 f}. Las dos flechas, s y ¢, que unen a G y Gy en nuestra
notacién oracional llevan a cada morfismo con su objeto origen, e.g. s(f) = A
y su objeto destino, e.g. t(f) = B; tal y como se puede observar arriba y en la

siguiente tabla.
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Figura 2.2: Una grafica etiquetada.

| morfismo [ origen, s(¢) [ destino, t(¢) |

1a A A
N A B
g B C
gof A C

Para aumentar la legibilidad de los diagramas, no siempre es necesario eti-
quetar a todos los morfismos y objetos; o se puede, de hecho, usar a las etiquetas
de los objetos en lugar de puntos. Tampoco se requiere representar en un diagra-
ma a todos los morfismos y objetos involucrados. Basta enfocar nuestra atencion
en algunas fragmentos para inferir la configuracién del resto de la estructura.
En otro tipo de representaciones, e.g. los operads, se recurre a puntos para re-
presentar morfismos y a lineas para representar objetos. Dichos graficos son
lutiles para otro tipo de aplicaciones. No haremos uso de ellos aqui, pero nos
parece que también pueden constituir una representacién atractiva y facil de
comprender por algunos profesores de lenguas no familiarizados con la logica

formal tradicional.

2.2. Exégesis grafica parcial

Retomando lo senalado en el capitulo precedente, al hacer una lectura dia-
cronica de la propuesta davidsoniana es posible distinguir por lo menos cuatro

etapas; quiza tenga sentido incluso hablar de una quinta etapa —propia de los
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anos noventa— en la que Davidson hace aclaraciones sobre sus trabajos previos
y ofrece distintas réplicas a sus criticos. Para cada etapa es posible elaborar
distintos diagramas exegéticos. Sin pretensién de exhaustividad, hemos incluido

algunos en esta seccién.

2.2.1. La lectura del Warheitsbegrieff

Para comprender cabalmente los aspectos formales del proyecto davidsoniano
es indispensable revisar cuidadosamente los trabajos de Alfred Tarski usados por
Davidson. En particular The concept of truth in formalized languages, [54].

El siguiente diagrama ha sido elaborado con base en la lectura directa del
texto tarskiano y destaca algunas relaciones estructurales entre lenguaje objeto
vy metalenguaje; especificamente, el sentido en el cual seria posible decir que el

lenguaje objeto se encuentra “contenido” en el metalenguaje.

(|

L() L?’?’L

Tom

L'm |[]|(J sato Ouom |[]m satm

D,———— D
(o} Do " m

Figura 2.3: Inclusién del lenguaje objeto L, en el metalenguaje L.,

Destacan en estos diagramas el hecho de que L, y L,, comparten parcial-
mente un dominio. No hay que perder de vista que el dominio de L,, es méas
amplio, pues incluye a los términos de L,.

En [TM] Davidson retomard directamente dicha inclusién para hablar de la
manera en que se da cuenta de la seméantica de un lenguaje natural L —sin
términos metalingiiisticos— usando ese mismo lenguaje L. Davidson llama a
esto una teoria del significado “homofénica”.

Encontramos también en el texto tarskiano no sélo alusiones a un nivel
metalingiiistico, sino a toda una jerarquia. El siguiente diagrama podria ser
considerado una descripciéon de las relaciones estructurales entre esto niveles
jerdrquicos. Cabe senalar también que la expresividad de los lenguajes descritos

por Tarski va mas alla de la logica cuantificacional de primer orden.
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Mg i,

Ly Ly Lo . L,

\’J'Ol \712

[1o] |sate Qo1 114 |sats Oz [1.] |satz -, [1.| |satn
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D o D,

DOI DL‘Z

Figura 2.4: Jerarquias metalingiiisticas en el Warheitsbegrieff

2.2.2. Algunos diagramas sobre [TM]

{ Qué sucede cuando nuestros lenguajes no son formales sino naturales? ; Qué
sucede cuando vamos mas alld del trivial caso homofénico sefialado por David-
son en el cual teorizamos sobre Lj usando L —haciendo a un lado los predica-
dos que provocan paradojas autorreferenciales? Si hemos usado exitosamente a
Ly para teorizar sobre L; y viceversa, ;tenemos garantia de que la traducciéon
de una oracién de L; a Ly seguida de una “traduccion inversa” nos permitird
recuperar la oracién original? Sin duda, esto no es el caso ni formal ni intuitiva-
mente. ; Tenemos aqui un primer sintoma estructural de lo que se conoce como

la indeterminacion de la intepretacion (o de la traduccion, si somos quineanos)?

rm

01 10 To1
Ly Ly LoT————Li (L Ly Dm
To1 T10 Ti0

Figura 2.5: Lenguaje objeto y metalenguaje como lenguajes naturales
diferentes

En relacion con lo anterior, si tenemos un conjunto de lenguajes intertra-
ducibles, jimplica dicha intertraducibilidad que todos esos lenguajes refieren al
mismo dominio? Si, por otro lado, estamos seguros que el dominio de todos los
lenguajes en los que estamos interesados es el mismo, ;tenemos garantizada la
posibilidad de la intertraducibilidad?

Es plausible suponer que responder a estas preguntas en el campo de los

lenguajes formales resultard 1til para abordar la cuestién en el campo de los
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Ll\Lz 2) L”
AN \

CLl

Figura 2.6: ;Sujecciéon a un mismo dominio implica intertraducibilidad?

lenguajes naturales. Davidson no explora esto a fondo; o, al menos, no lo hace

formalmente.

2.2.3. Algunos diagramas sobre [RI]

Cuando Davidson habla ya no de lenguajes, sino de teorizaciones a partir de
la evidencia publica surgen nuevos problemas. Toda teorizacion formal 6 de la
evidencia empirica E se hace a partir de un sistema formal de trasfondo. ;Que

sistema nos conviene elegir?
61 (F) 0:(E) 05(E)

01 02(E)

(£)
Mod(6, (15))4‘\—7 E <—/>M',od(91(E))

w1 e
N

n E) Hb(E) GH(E)

Figura 2.7: Misma evidencia, distintas teorizaciones

No es dificil percatarse que sistemas y lenguajes con distintos grados de
expresividad podrian dar cuenta de la misma evidencia. Incluso si no habla-
mos estrictamente de lenguajes y sistemas formales, el lenguaje o fragmento
del lenguaje natural que hayamos decidido usar para dar cuenta de la eviden-
cia determinara lo que seremos capaces de comprender y predecir —o en otras
palabras “modelar”, Mod(6(E)).



Breve discusion légico-matematica 25

AVAN

EFEe——— FE" Ee——— Mod(#

Figura 2.8: Dar cuenta de la evidencia y predecir

Por otro lado, es conveniente modelar el aspecto dindmico de nuestras teo-

rizaciones. Esto es, la manera en que al aumentar la evidencia cambian nuestra

teorfas.?.
T T, Ti, T, L. T;,
a Mod
E E, E, E, E,,

Figura 2.9: Aumento de la evidencia, cambios en la teorizacién

0(Eo) o(L) 0(L=)
Mod(H(E[i)\)\ Mod(9(£, )\)\ Mod(0(E»))
E”/ El/ El/

Figura 2.10: Aumento de la evidencia, cambios en las predicciones

Recordemos, asi mismo, que la evidencia de la que se quiere dar cuenta es

compleja. No solamente estamos tratando con oraciones y objetos, sino con siste-

3A finales de los afios 70 Michael Barr, retomando formulaciones chomskyanas, desarrollé
una propuesta estrictamente categorista, andloga a la que aqui presentamos, tomando como
base empirica un corpus de oraciones sintacticamente correctas disponibles para quien estaba
adquiriendo un lenguaje y que se ampliaba al transcurrir el tiempo [5]. La mayoria de los
profesores de lenguas estan familiarizados con una constructo analogo propio de la teorizacién
psicolingiliistica, secuencias de interlenguajes.
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mas de actitudes proposicionales correlacionados con estas oraciones. Podemos
incluso atrevernos a tratar estrictamente a la evidencia base como un sistema
de “productos” en un sentido categorista. A partir de una actitud publica cir-
cunscrita a un contexto se proyectan creencias, expresadas en un lenguaje L,
y condiciones de verdad. Cualquier otra actitud andloga que forme parte del

sistema se encontrara rigurosamente relacionada con la primera.

2 0
y IBL / N
Huv)--———-"-» Hu) A@w)----—--- » A(u)
(1 J' e (o H
D D

Figura 2.11: ;“Productos” de creencia y significado?.- H(u) representa la
actitud de sostener que la oracién u es verdadera; A(u), representa cualquier otro
tipo de actitud proposicional; By, una atribucién de creencias; 2 y €2, objetos
de valores de verdad (Véase [27]).
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A su vez, dicha multiplicidad de relaciones que configura la estructura “16gi-
ca” subyacente a la racionalidad de un agente s1, en principio, tiene que poder

ser mapeada con las de aquel que interpreta, ss.

Figura 2.12: Interpretacién radical: algunas correspondencias

2.2.4. Algunos diagramas sobre [UTM]

Si, como lo describimos en la seccion 1.2.2, la teoria se vuelve mas robus-
ta, nuestra evidencia base seran productos triples que referirdn crucialmente
a sistemas de actitudes dirigidas a pares de oraciones. Necesitaremos también
contar con algunos ordinales pequenos (21 y €22) para asignar probabilidades

subjetivas y preferencias.

0 e
prob ,f prob
. lj‘ prob
A(u, v) L D A(ug,v1) Alug, 1),))
des \ /
92

Figura 2.13: ;Productos de creencia, deseo y significado?
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2.2.5. Un diagrama para [NDE]

En la cuarta etapa nos topamos con sistemas dindmicos de teorias interpre-
tantes y productivas indexadas para diversos sujetos. Simplificando al maximo,
para dos sujetos, cada uno teoriza sobre el otro a partir de la evidencia de su
interaccion. Conforme la evidencia considerada aumenta, eventualmente, se ob-
tiene un mapeo “razonable” entre teorias. Dicho mapeo representaria un “6ptimo

comunicativo”.

S1 E[) S9

G(EQ.,SQ) T(EQ.-.SI)

H(E.,NSQ) (En-.-‘;l)

Figura 2.14: Dinamica interpretante entre dos agentes
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Representemos una secuencia de teorias interpretantes para un agente k

usando el sistema formal j mediante la férmula

[1(05(sx)) = 0;(Eo, s6) = 0;(Ev, s1) — 0;(Ea, sx) — ... = 0;(En, s1)
t=0

Simplifiquemos la notacién eliminando la referencia “obvia” a la evidencia
E'y ala indexacién t para cada momento de la interaccion. ;Consiste entonces
el saber de un agente competente para interpretar a n sujetos en su capacidad
de generar sisteméticamente un conjunto de teorfas Y [[(0;(sx))? ;Cudl es la
relacién entre esta amplia gama de teorias? (;Podria];;éstas relaciones ser cap-
turadas por una buena meta-teoria? Las respuestas a estas y a otras preguntas
similares no se encuentran en la obra davidsoniana, pero, sin duda, valen la pena
ser exploradas.

Por otra parte, ;jpropone o propondria Davidson una interpretacién filoso-
fica “fuerte” de estos constructos? En mi opinién —como lo ilustra el segun-
do epigrafe que abre este informe— si lo hace; Davidson atribuye un caracter
heuristico-trascendental —por decir lo menos— a las estructuras que necesita-
mos emplear para explicarnos la manera en que nos interpretamos los unos a

los otros.
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Capitulo 3

Contextualizacion

En la segunda parte de este informe describo a grandes rasgos el quehacer
profesional que he llevado a cabo en la Facultad de Estudios Superiores Cuau-
titlin (FESC) de la UNAM desde Agosto de 1996 hasta Agosto de 2013.

En cada una de las tareas que he realizado, en mayor o menor medida,
han estado presentes las consideraciones hechas en la seccién precedente; ya
sea de manera instrumental —al disenar instrumentos de evaluacién o material
didactico—, brindando mayor coherencia a los marcos base de mi actuar docente
0, directamente, al formular y desarrollar proyectos locales de investigacion.

Para ponderar mejorar la repercusién de las actividades resefiadas en los
apartados subsecuentes, en esta seccién describo el contexto institucional en el
cudl han estado enmarcadas.

La FESC ofrece 17 licenciaturas' y participa en 8 programas de posgrado?.
En el semestre 2013-2 habia 12,982 estudiantes de licenciatura y 203 estudiantes
de posgrado. El personal académico de la FESC contratado en ese mismo se-
mestre era de 1 profesor emérito, 2 investigadores, 81 técnicos académicos, 134
ayudantes de profesor, 231 profesores de carrera y 940 profesores de asignatura;

en total, 1389 académicos [11].

1 Administracién; Bioquimica Diagnéstica; Contaduria; Disefio y Comunicacién Visual;
Farmacia; Informética; Ingenieria Agricola; Ingenieria en Alimentos; Ingenieria en Telecomu-
nicaciones, Sistemas y Electrénica; Ingenieria Industrial; Ingenieria Mecanica Eléctrica; Inge-
nieria Quimica; Medicina Veterinaria y Zootecnia; Quimica; Quimica Farmacéutica Biolégica;
Quimica Industrial; y Tecnologia.

2Posgrado en Ciencia e Ingenieria de la Computacién, Maestria y doctorado en Ingenieria;
Maestria y doctorado en Ciencias Quimicas, Maestria en Docencia para la Educacién Media
Superior (Quimica); Maestria y doctorado en Ciencias de la Produccién y Salud Animal; Es-
pecialidad en Produccién de Ovinos y Caprinos; Especialidad en Valuacién Rural; y Posgrado
en Ciencias de la Administracién.
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El punto de partida de mis labores y base contractual en la FESC ha sido la
de profesor de asignatura adscrito al Centro de Idiomas. Sin embargo, durante
varios anos mis actividades regulares y asignaciones complementarias —al igual
que las de muchos de mis companeros en el Centro de Idiomas de la FESC—
han trascendido el estatuto de dicha figura. Lo anterior derivado principalmente
del crecimiento del Centro de Idiomas no planeado a mediano ni largo plazo
y de una estructura académico-administrativa poco apropiada para satisfacer
cabalmente las necesidades de la comunidad local®.

La actual planta académica del Centro de Idiomas estd integrada por 110
profesores de asignatura® y no se cuenta en el 4rea con plazas de investigador,
profesores de carrera, técnicos académicos, ni ayudantes de profesor®[11]; no
obstante, diversos profesores de asignatura hemos estado involucrados en dis-
tintos proyectos o cdtedras de investigacion (Véase Capitulo 4.1) durante varios
anos.

Cuando fue creado, a fines de la década del 70, el Centro de Idiomas ofrecia
cursos de inglés de propdsito general® a menos de un centenar de estudiantes
cada semestre” y se contaba con una planta académica integrada por 1 profesor
de carrera y menos de 10 profesores de asignatura. Hoy en dia se ofrecen cursos
de inglés, aleman, francés, italiano, portugués, ruso, chino, ndhuatl y japonés

aproximadamente a 6,000 estudiantes® por semestre. Se ofrecen ademés algunos

3 Ahondar en esta cuestiones excede el propésito de este trabajo y nos obligaria a precisar
el rol que de facto y en instrumentos juridicos juega la la ensefianza de lenguas dentro de la
UNAM; al respecto, en 2004 publiqué algunos notas breves en la Revista FESC. Divulgacion
Clientifica Multidisciplinaria (Véase [23])

4Se cuenta con 84 profesores de Inglés, 6 de Francés, 6 de Japonés, 3 de Alemén, 3 de
Ttaliano, 3 de Portugués, 3 de Chino, 1 de Nahuatl y 1 de Ruso.

5Excepcionalmente, tras peticién expresa, al renovarse en 2008 la citedra de investigacién
“Estructuras Dindmicas del Significado”, la Secretaria de Investigacién me autoriz6, durante
un afio, un pago adicional de 10 horas/semana como ayudante de profesor (véase 4.1).

SEn la ensefianza de lenguas extranjeras suele hablarse de cursos propdsito general y cursos
de propdsito especifico para distinguir, por una parte, los cursos en donde se desarrollan
competencias para ejecutar tareas comunicativas en una gran diversidad de &mbitos de accién,
situaciones y contextos y, por otra, aquellos en que el &mbito de accién se encuentra bastante
restringido; por ejemplo, cursos para interpretar textos publicados en revistas arbitradas de
un campo profesional especifico.

"Inicialmente estos cursos s6lo se ofrecian a la comunidad universitaria.

8 Actualmente estos cursos se ofrecen tanto a la comunidad universitaria, como a perso-
nas no matriculadas en alguna licenciatura, posgrado o escuela de nivel medio superior de
la UNAM. Aproximadamente el 50 % de la poblacién estudiantil del Centro de Idiomas son
estudiantes matriculados de la UNAM. La atencién a estudiantes “externos” repercute direc-
tamente en los ingresos extraordinarios de la FESC: Tan sélo en 2012, el Centro de Idiomas
—que es el departamento de la FESC que maés ingresos extraordinarios genera— facturé por
este concepto $6,643,570.50 M.N, lo cual equivale al 18 % de todos los ingresos extraordinarios
de la FESC correspondientes a 2012. [44].
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cursos de lenguas con propdsitos especificos y evaluaciones para cubrir requisi-
tos de titulacién o ingreso a posgrado (véase capitulo 6). Estas evaluaciones y
algunos de estos cursos de propoésitos especificos son los tinicos que se encuen-
tran considerados explicitamente en los planes y programas de estudio de las
licenciaturas y posgrados ofrecidos por la FESC.

Tareas acddemicas allendes al quehacer docente (y algunas tareas académico-
administrativas) tales como la elaboracién de planes y programas de estudio,
diseno de examenes departamentales, evaluacién de la competencia lingiiistica
como requisito para titulacién o ingreso a algunos posgrados se han llevado a
cabo principalmente mediante asignaciones discrecionales via horas de apoyo a
profesores de asignatura’.

Cuando la FESC —antes ENEP!?— tenia pocos afios de haber sido creada
como unidad multidisciplinaria construida fuera de Ciudad Universitaria (CU),
las horas de apoyo se ofrecian como una especie de compensacion salarial a profe-
sores interesados en trabajar en la unidad por el tiempo invertido al desplazarse
a la zona conurbada norte de la ciudad de México. Fue posteriormente que estas
horas permitieron delegar a profesores de asignatura algunas tareas propias de
un profesor de carrera o técnico académico y remunerar econémicamente al-
gunas de las tareas inherentes o complementarias al quehacer de un profesor
de asignatura, tales como disenar material didactico, asesorar formalmente a
estudiantes fuera del tiempo de clase, acordar con otros colegas estrategias de
evaluacién, etc. Lo anterior, en cierta medida, ha resultado conveniente. No obs-
tante, un efecto colateral negativo es que ha contribuido a que no se fomente
la diversificacién de plazas académicas. Desde 1997 dejaron de ofrecerse horas
de apoyo a los académicos de la FESC, aunque muchos siguen teniendo horas
contratadas bajo dicho esquema.

Para concluir con esta contextualizacién, sin ahondar demasiado al respecto,

cabe destacar un par de peculiaridades'' méas concernientes a la contratacién

9Algunas de estas tareas eran coordinadas y otras hechas directamente por el profesor
de carrera, Raul Pdez Boggioni, fallecido en septiembre de 2012. Salvo el profesor Péez y la
profesora Astrea Eneida Campos Ocafia, también retirada a principios de la década del 2000,
en mas de 30 anos no se ha contratado a nadie mas como profesor de carrera.

10La FESC es reconocida como tal en 1980 tras abrirse el doctorado en microboiologia
(véase http://www.cuautitlan.unam.mx/historia.html). En un principio abrié sus puertas a
la comunidad estudiantil en 1974 como Escuela Nacional de Estudios Superiores (ENEP)
Cuautitlan.

1 Nos encontramos, en principio, ante claras anomalias que parecen no ser privativas de
la FESC; repetidamente, en reuniones celebradas entre las autoridades universitarias y la
AAPAUNAM para revisar el Contrato Colectivo de Trabajo, representantes de otros cuerpos
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del personal académico del Centro de Idiomas de la FESC y una concerniente
al perfil profesional de los profesores de lenguas.

Al no haber suficientes profesores de asignatura definitivos para cubrir las
necesidades de la FESC, se han contratado regularmente profesores interinos,
con base en el articulo 46 del Estatuto del Personal Académico (EPA)'?.Y, salvo
la apertura de un concurso de oposicién abierto en 2006 con la oferta correlativa
de tres plazas para impartir la asignatura de Inglés que forma parte del programa
de estudios vigente de la licenciatura en Medicina Veterinaria y Zootecnia, no
se han abierto concursos de oposicion para hacer nuevas contrataciones ni para
regularizar la situacién de los interinos contratados en el Centro de Idiomas, a
pesar de lo que indica el Capitulo V del EPA.

Por otra parte, se ha jugado con la interpretacion de la Fraccion VII del
articulo 6 para asignar a los profesores de lenguas mas de 18 horas “frente a
grupo”. El meollo de la argumentacién ha sido precisar ad hoc qué tanto de la
ensenanza de lenguas consiste en “ensenanza oral” y qué tanto en “ensenanza
practica efectiva”. No se ha llegado, ni se ha pretendido llegar, a ningin escla-
recimiento conceptual significativo.

Por 1ltimo, conforme al articulo 36 del EPA un profesor de “lenguas vivas”
no requiere ser reconocido como tal mediante un titulo de licenciatura para
poder ser contratado por la UNAM si demuestra aptitud para la docencia y
demuestra, “mediante los procedimientos que sefiale el consejo técnico respec-
tivo, el conocimiento de la materia que se vaya a impartir”. Esta consideracién
legislativa ha sido fuente de grandes oportunidades, pero también de conflictos.
Pues, por una parte, ha permitido que un conjunto de personas con experiencias
vitales y formaciones profesionales muy diversas enriquezcamos los procesos de
ensefianza-aprendizaje del Centro de Idiomas; pero, por otra, confiere al Consejo
Técnico —dentro del cuél el personal académico del Centro de Idiomas, hasta el
momento, ha carecido de representatividad propia— y a la Comisién Dictami-
nadora de Idiomas'? la responsabilidad de precisar avales del saber homdlogos,

al menos dentro de la universidad, a los titulos profesionales'.

colegiados han expresado que situaciones andlogas prevalecen en sus facultades.

12Los textos completos de la legislacién universitaria pueden consultarse en
http://www.dgelu.unam.mx/

13Fstas instancias son las comisiones encargadas de definir los criterios y procedimientos
para evaluar la competencia académica de un candidato a profesor.

14 A] respecto, véase la seccién 5.1.
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Capitulo 4

Investigacion
interdisciplinaria y
multidisiciplinaria

4.1. Catedra IN502/VIASC501
Estructuras Dindmicas del Significado

4.1.1. Marco institucional y otros condicionantes

Para fomentar la investigacion cientifica y tecnolégica, el Dr. Jaime Keller
Torres, director de la FESC durante el periodo 1989-1997, diseni6 un sistema de
apoyo local conocido como Cadtedras de Investigacion que, con algunas variacio-
nes, se ha mantenido vigente. Hasta 2008 las catedras consistian en un conjunto
de proyectos agrupados en lineas de investigacién para cuya ejecucién se brin-
daba apoyo econémico bianualmente. Los requisitos establecidos permitian que
profesores e investigadores con cualquier nombramiento pudiesen coordinar una
catedra siempre y cuando tuviesen experiencia académica de respaldo y estu-
viesen contratados por 20 horas/semana o més.

Considerando esta oportunidad y la experiencia derivada de mi participacién
en proyectos y seminarios diversos en el Instituto de Investigaciones Filosdficas,
cuando se emitié la convocatoria 2006 para abrir nuevas citedras de investi-
gacion, invité a varios colegas a integrar un equipo de trabajo para registrar
una catedra interdisciplinaria nombrada Estructuras Dindmicas del Significa-

do y cuyos objetivos y lineas de investigacién se detallan en la seccién 4.1.2.



Investigacién interdisciplinaria y multidisiciplinaria 38

Se incluyen, asi mismo, en los dpendices algunas notas publicadas en la Gace-
ta FESC Comunidad, donde se hace una breve resena de los trabajos que se
estaban llevando a cabo en ese momento.

La catedra propuesta fue autorizada en el drea de las Humanidades y las
Artes, subdrea de Lingiiistica, bajo la clave IN5-02, con un prespuesto anual de
$10,000.00 M.N. (Diez mil pesos 00/100 M.N.). En general, para este periodo
se autorizaron en la FESC 139 catedras; 68 en el area de Ciencias Quimico
Biolégicas, 37 en el drea de Ciencias Agropecuarias, 18 en el drea de Ciencias
Fisicomatematicas e Ingenieria, 14 en el area de Ciencias Administrativas y
Sociales y 2 en el drea de Artes y Humanidades [38].

En la segunda emisién de esta convocatoria, hecha en 2008, con el objetivo
de concentrar recursos y consolidar grupos de investigacién [10], la coordinacién
de catedras s6lo podia estar a cargo de investigadores o profesores con asigna-
ciones de 40 horas —éste no es mi caso. Dada, pues, dicha restriccién, para dar
continuidad al trabajo desarrollado durante 2006 y 2007, la coordinacién de la
catedra de investigacion Estructuras Dindmicas del Significado para el siguiente
perfodo corri6 a cargo de la profesora Regina Alicia Chorné Uruchtia (véase [40],
[41]). La cétedra fue autorizada como proyecto propuesto por un grupo de inves-
tigacion en vias de consolidacion, bajo la clave VIASC-501, con una asignacién
presupuestal idéntica a la que se habia hecho en el periodo precedente.

Respecto a la transformacién del programa de catedras de investigacion se-

nala la Dra. Suemi Rodriguez Romo en su informe de actividades de 2008 [10]:

El Programa de Catedras de Investigacién operd por mas de 12 anos,
cumpliendo con una fase importante de la investigacién en la Facul-
tad, sin embargo, avanzando en el proceso, este afo inici6 el Progra-
ma de Apoyo para Catedras de Investigacién, Vinculacion y Edu-
cacion (PACIVE), el cual permitird hacer una caracterizacién maés
clara de los diferentes grupos de profesores que se dedican a realizar
investigacion en las diferentes dreas, como son las de la investigacion
y desarrollo tecnolégico, la importante drea de la vinculaciéon con los
sectores productivos y por supuesto la investigacién en docencia, a la
que hay que fortalecer en beneficio de la docencia de esta Facultad.
En la primera convocatoria se aprobaron 58 proyectos: uno de vin-
culaciéon, 13 de docencia, 30 de grupos de investigacién consolidados

y 15 de grupos de investigacion en vias de consolidacion.
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Después de este periodo, tras analizar las restricciones bajo las cuales ope-
rabamos y las cargas académico-administrativas y académicas —allendes a la
investigacion— a las que nos encontrabamos sujetos quienes conformabamos el

grupo de trabajo, decidimos no renovar el registro en periodos subsecuentes'.

4.1.2. Registro inicial de la catedra

En 2006 se present6 un protocolo de trabajo para que la ciatedra de investi-
gacién fuera autorizada. A grandes rasgos, dicho protocolo incluia una lista de
proyectos con sus respectivos objetivos, especificaciones metodologicas y refe-

rencias bibliograficas. El resumen del protocolo presentado fue el siguiente:

Resumen protocolo

Los textos que producimos e interpretamos cotidianamente en distin-
tas situaciones son el resultado de acciones comunicativas ejecutadas
con diversos fines. Estos textos son objetos investidos de estructu-
ras significantes complejas cuyos rasgos se encuentran fuertemente
determinados por las propiedades y los roles de cada uno de los ele-
mentos y procesos que constituyen a los actos en cuestién. Durante
los dltimos anos, explicitar fragmentos varios de estas complejas es-
tructuras y esclarecer su funcionamiento ha sido el objetivo de una
amplia gama de teorias de corte interdisciplinario elaboradas en algu-
nos de los més renombrados centros de investigacién alrededor del
mundo, e.g. Institute for Logic, Language and Computation (Uni-
versiteit von Amsterdam), Center for the Study of Language and
Information (Stanford University), MIT, etc. Esta catedra pretende
sumarse a esta tarea, especialmente en el campo de las seménticas
dindmicas y sus representaciones graficas, pero sobretodo pretende
echar mano de los resultados més significativos de este tipo de inves-
tigaciones en el campo de la tecnologia educativa y en el ejercicio de
la traduccion especializada. En lo que respecta al primero de estos

ambitos, se busca conjuntar los esfuerzos de profesores dedicados a la

LAdemés de nuestra labor docente —en mi caso 18 horas frente a grupo— una de las
tareas mas demandantes que algunos teniamos asignadas era el disefo, aplicaciéon y gestién de
la aplicacién de instrumentos de evaluacién para certificar la competencia lectora en &mbitos
especializados (véase seccién 6). A ese tiempo habia que agregar también el tiempo dedicado
a las tareas logisticas y administrativas inherentes a la citedra de investigacién.
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ensefianza de lenguas, especialistas en semdantica formal, especialis-
tas en filosofia de la ciencia y especialistas en las distintas disciplinas
que se imparten en la FESC a nivel licenciatura y posgrado con el fin
de brindar un apoyo significativo a las tareas de ensefianza, evalua-
cién y certificacién de la comprensién de lectura. En lo que respec-
ta al segundo d&mbito se busca, en primera instancia, conjuntar las
reflexiones de traductores profesionales, traductores en formacion,
especialistas en semantica formal y especialistas en las distintas dis-
ciplinas que se imparten en la FESC a nivel licenciatura y posgrado
en un Seminario Permanente de Teoria y Praxis de la Traduccion
con el fin de documentar, analizar y optimizar procesos varios de
traduccién especializada. Por otra parte, teniendo en cuenta el tra-
bajo desarrollado en este seminario, se evaluara la posibilidad de
contar en la FESC con la infraestructura adecuada para el ejercicio

profesional e institucional de la traduccién.

A partir del protocolo se elaboré una ficha de registro para las bases de datos
gestionadas por la Secretaria de Investigacién FESC en la que se incluyé la

siguiente informacion:

Objetivos

= Fomentar la investigacién rigurosa de caracter interdisciplinario (Areas \%
y III) y multidisciplinario (Areas V, III, Ty IV) en el campo de las lenguas,

teniendo en cuenta la zona de influencia geogréfica de la FESC.

= Contribuir a la elaboracién y difusion de modelos tedricos rigurosos de
la comunicaciéon verbal susceptibles de ser aplicados en la ensefanza de
lenguas, la evaluacién y certificacién de la competencia lingiiistica y la

traduccién especializada.

= Fomentar el empleo de métodos pragmaticos y seméanticos rigurosos en la
ensefianza, evaluacion y certificaciéon de la comprensién de textos espe-
cializados en las distintas disciplinas que se imparten en la FESC a nivel

licenciatura y posgrado.

= Contribuir a la elaboracién y difusién de seméanticas dindmicas y sus re-

presentaciones grafo-categéricas.
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= Fomentar la documentacién, andlisis y optimizacién de procesos varios de

traduccién especializada.

= Formar y consolidar, dentro de la zona de influencia geografica de la FESC,
un grupo de especialistas en los campos problematicos perfilados por la

catedra.

Integrantes

Los académicos de la FESC que constituyeron el equipo de trabajo inicial
de la catedra IN5-02 fueron: Erica Judith Aguilera Almazan, Araceli Marcela
Chorenio Hernandez, Regina Alicia Chorné Uruchua, Blanca Esther Curiel Coro-
na, Carlos César Jiménez, Nora Patricia Lopez Diaz, José Luis Sdnchez Garcia,
Aydee Rocio Sanchez Trujillo, Juan Carlos Valadez Pérez, Dulce Maria Griselda
Quiroz Bustamante.

Se integraron posteriormente: Olivia Chalé (Traductora profesional), Angé-
lica Gonzalez Quijada (Estudiante de la ENAH y bailarina profesional), Rocio
Alejandrina Ayala Herndndez (Estudiante de la FESC) y Marfa Silvia Herndn-

dez Moreno.

Lineas de investigacion

Las lineas de investigacién iniciales fueron:

1. Evaluacién de la comprension de textos.- Desarrollo de anélisis dis-
cursivos semantico-pragmaticos de textos especializados y de técnicas e

instrumentos para evaluar su comprensién.

2. Filosofia del lenguaje y traduccién.- Reflexiones sobre la teoria y la

praxis de la traduccién.

3. Filosofia del lenguaje, hermenéutica y légica matematica.- Desa-
rrollo de teorias y modelos légico-matematicos y lingiiistico-computacionales
para la elaboracion de teorias y modelos dindmicos del significado y la in-

terpretacion.

4. Cémputo para la investigaciéon en el area de lenguas.- Evaluacion
y desarrollo de herramientas de computo para la investigacion multidisci-

plinaria e interdisciplinaria en el area de lenguas
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Proyectos iniciales

Los proyectos con los que se comenzaron los trabajos de investigacién fueron:

1. Evaluacién de principios metodolégicos para la elaboracién de seméanticas

dindmicas: Un encuentro entre hermenéutica y semantica formal.
2. Estudio de representaciones grafo-categéricas de semanticas cléasicas.

3. Revisién y elaboraciéon de lineamientos generales para el disefio de exa-
menes para la evaluacion y certificacion de la comprensién de lectura de

textos especializados.

4. Diseno de estrategias y manuales para la ensenanza-aprendizaje de la com-

prensién de lectura de textos especializados.

5. Sistematizacion de reflexiones criticas sobre la teoria y la praxis de la

traduccién especializada.

Palabras clave

Las palabras clave bajo las cudles se registro la citedra IN5-02 fueron: Se-
mantica Formal, Logicas Dindmicas, Teorias del Significado, Teorias de la In-
terpretacion, Teorias de la Traduccién, Hermenéutica, Andlisis del Discurso,
Comprension de Lectura, Didactica, Evaluacion, Teoria de Categorias, Teoria

de Gréficas, Lenguajes Gréficos, Semidtica, Lingiiistica Computacional.

4.1.3. Cambios en las lineas de investigacion

En el segundo periodo de trabajo de la citedra —en el que se asigné la clave
VIASC-501— se hicieron ligeras modificaciones a las lineas de investigacién,

quedando como sigue:

1. Filosofia del lenguaje, semantica formal y evaluacion de la com-

prension de textos.- Desarrollo de analisis discursivos semantico-pragmaticos

de textos especializados y de técnicas e instrumentos para evaluar su com-

prension.

2. Filosofia del lenguaje, semantica formal y traduccién.- Reflexiones
sobre la teoria y la praxis de la traduccién y estudio de los limites de la

traduccién automatizada.
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3. Semanticas textuales dindmicas, légica-matematica y teoria de
categorias.- Desarrollo de teorias y modelos l6gico-matematicos y lingtistico-
computacionales para la elaboracién de teorias y modelos dindmicos del

significado y la interpretacion.

4. Determinantes suprasegmentales y paralingiiisticos del significado.-
Estudio de los factores textuales y situacionales que tienen un impacto en
la significacién y trascienden el nivel oracional (incluyendo la gestualidad

corporal).

5. Coémputo para la investigacion en el area de lenguas.- Evaluacién
y desarrollo de herramientas de cémputo para la investigaciéon multidisci-

plinaria e interdisciplinaria en el area de lenguas.

4.1.4. Seminarios permanentes

Durante el tiempo que la catedra se mantuvo vigente, para desarrollar los
proyectos, contrastar, modificar e integrar diversas perspectivas, operaron cua-

tro seminarios con periodicidad quincenal.

1. (LMFL) Seminario permanente de légica-matematica y filosofia
del lenguaje.- En este seminario se discutieron las restricciones metodo-
logicas que conviene tener en cuenta cuando se recurre a sistemas logico-
matematicos para esclarecer problemas de la significacién de los lenguajes
naturales a nivel oracional y textual. Se revisaron en particular recons-
trucciones graficas y categoristas de gramaticas estaticas y dinamicas de
Montague. Estos trabajos se retomaron y compartieron con otros profeso-
res como parte de diversos cursos de actualizacién (véase Seccién 5.2.2) y
en algunas sesiones de los médulos de lingiiistica del CFPI (véase Seccién
5.1).

2. (ECT) Seminario permanente de evaluacién de la comprensién
de textos.- Las discusiones de este seminario giraron en torno a la elabo-
raciéon de instrumentos de evaluacién. En particular se exploraron los usos
de diversos sistemas légicos para elaborar apropiadamente reactivos ver-
dadero/falso para evaluar la comprension de textos especializados y el uso
eficaz de terminologia metalingliistica en reactivos para evaluar la deter-

minacién apropiada de correferentes en un texto; esto es, la interpretacién
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apropiada de los mecanismos de cohesion textual. Algunas de las conside-
raciones hechas en este foro fueron observadas por las comisiones internas
del Centro de Idiomas encargadas del disefio de exdmenes departamenta-
les y de requisito para titulacién e ingreso a posgrados (véase Capitulo 6);
asi mismo, se tuvieron en cuenta para el diseno de cursos de actualizacién

para profesores de licenciatura (véase Seccién 5.2.2).

3. (TPT) Seminario permanente de teoria y praxis de la traduccién.-
La columna vertebral de este seminario fue un curso introductorio de tra-
duccién para profesores de lenguas, elaborado por los profesores y traduc-
tores profesionales Thelma Claudia Lopez Speziale, Regina Alicia Chorné
Uruchua y José Luis Sanchez Garcia. Dicho curso se vinculé directamente
con las discusiones que se llevaban a cabo en los seminarios ECT y LMFL.
Cabe destacar aqui la participacion regular de la traductora y profesora
invitada Olivia Chalé, quien a pesar de no haber contribuido directamente
en el disefio del curso, con base en su practica profesional hizo sugerencias
importantes para futuras emisiones de un curso de esta naturaleza. Otra
de las discusiones medulares que tuvieron lugar en este seminario fue la

evaluacién y el uso 6ptimo de “traductores mecanicos”.

4. (EDS) Seminario permanente de estructuras dindmicas del signi-
ficado (EDS).- En este seminario se buscé integrar de manera sustancial
los desarrollos llevados a cabo en los otros seminarios y se invitaba ocasio-
nalmente a profesores, profesionales e investigadores de otras instituciones.
Dos invitados destacados que en este foro comentaron sus trabajos, afi-
nes a nuestras lineas de investigacién, fueron Zbigniew Oziewicz y Luis

Estrada Gonzélez.

Los seminarios se llevaban a cabo los martes de 10:00am a 12:00pm y de
12:00pm a 2:00pm. Cada semestre se tenian de 8 a 9 sesiones por seminario. La
sesién del seminario de traduccién (TPT) y el seminario EDS se realizaban el
mismo dia. A la semana siguiente se realizaban las sesiones de comprensién de
textos (ECT) y 16gica-matematica (LMFL).

4.1.5. Resultados obtenidos

Los resultados de los trabajos llevados a cabo durante los dos periodos que

la catedra de investigacion estuvé operando pueden clasificarse en tres &mbitos:
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1. Optimizacién de practicas.- Las indagaciones realizadas contribuyeron
a mejorar la manera en que se elaboraban instrumentos de evaluacién en el
CI-FESC, fueron ttiles para agilizar procesos de traduccion especializada
(en el campo de las investigaciones clinicas y pre-clinicas del efecto de
nuevos medicamentos), enriquecieron la formacién docente de profesores

de lenguas y la metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras.

2. Ponencias.- Desde 2006 a 2009 se presentaron las conceptualizaciones y
los resultados de las diversas indagaciones llevadas a cabo en multiples
congresos locales, nacionales e internacionales; tanto en el campo de la

filosofia, como en el campo de la ensenanza de lenguas.

3. Publicaciones.- Se documentaron las investigaciones realizadas. Sin em-
bargo, salvo su presentacién en congresos y su manejo interno para desa-
rrollar instrumentos de evaluacién o como guias pedagodgicas, los textos,
grabaciones de audio e incluso videos producidos no han sido publicados.
Esto ha sido definitivamente una de las mayores flaquezas de nuestro tra-
bajo. Consideramos importante dar los formatos apropiados a estos docu-
mentos y canalizarlos, en un futuro cercano, a los medios apropiados para
su difusién. Del mismo modo, aunque sabemos que debido a fuertes con-
dicionantes estructurales no se lograron llevar a cabo estas publicaciones,
creemos que es crucial analizar también los aspectos negativos de nuestros

métodos de trabajo que propiciaron dicho resultado.

4.2. PAPIIT IN104908
Visualizacion y categorias aplicadas en dreas
multidisciplinarias

Este proyecto se llevd a cabo de 2008 a 2011 (véase [40], [41], [42], [43])
y fue coordinado por el Dr. Zbigniew Oziewicz, investigador titular adscrito a
la FESC-UNAM. Participamos en él académicos de distintas universidades. El
objetivo principal fue recurrir a la Teoria de Categorias en distintos ambitos dis-
ciplinarios para re-plantear y abordar problemas diversos. Con ello se pretendia
mostrar el amplio alcance de la propuesta categorista y presentar sus conceptos
bésicos, métodos y principios como una especie de lenguaje transdisciplinario

—de manera anéloga a cémo hace décadas se recurri6 a la Teoria de Conjuntos.
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En la seccién de dpendices he anexado una nota publicada en la gaceta local
donde se describen a grandes rasgos las principales lineas de investigacion este
proyecto.

La lingiiistica tedrica, la filosofia del lenguaje y la filosofia de la ciencia fue-
ron los territorios que yo estuvé explorando. Indagué particularmente algunos
problemas de significacién e interpretacién en los lenguajes naturales. A gran-
des rasgos mi propuesta fue esbozada en la primera parte (I) de este trabajo:
Acoplamientos entre marcos metodolégico-filoséficos y nticleos formales (véa-
se capitulo 2), otorgando tanto a los primeros como a los segundos un sesgo
categorista. Dicho formalismo resulta particularmente afin a posturas como la
Davidsoniana, en las cuales un sujeto interpretante elucida la estructura sub-
yacente a la conducta verbal de otro sujeto a partir de sus interacciones en un
espacio comun con otros sujetos, incluido por supuesto el mismo interprete.

Del 24 al 19 de marzo de 2011, en el marco del noveno taller internacional
Applied Category Theory Graph-Operad-Logic realizado en la Universidad de
Texas en San Antonio, discuti algunos de mis planteamientos en dos ponencias:
A Categorial Setting for Davidsonian-like Theories of Meaning y Has Category
Theory Provided Philosophy of Science with Significant New Insights?.

Cabe senalar, a su vez, que estas indagaciones se vincularon directamente
con los trabajos de la Cétedra de investigacién de la FESC IN502/VIASC501

Estructuras Dindmicas del Significado descrita en la seccién precedente (4.1).
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5.1. Formacion de profesores (CFPI)

5.1.1. Marco institucional y otros condicionantes

Tres son los principales mecanismos a los que se recurre regularmente en la
UNAM, conforme al articulo 36 del EPA (véase supra Cap.3), para certificar a
quienes estan interesados en ser contratados como profesores de asignatura para
la ensenanza de “lenguas vivas”: 1) Contar con un grado de licenciatura en le-
tras y una especialidad en didactica o un grado de licenciatura en ensefianza de
idiomas; 2) Tras solicitud expresa hecha por un coordinador académico, presen-
tar un examen teérico-metodoldgico y practico ante una Comision Evaluadora;
3) Presentar un diploma o certificado de acreditacién de un curso de formacién
de profesores avalado por las instancias universitarias relevantes. Dos entidades
ofrecen este tipo de cursos; el Centro de Ensenanza de Lenguas Extranjeras
(CELE) y el Centro de Idiomas de la FESC.

Yo me certifique en 1994 en el Curso de Formacion de profesores en idioma
Inglés (CFPI) de la FESC; fui contratado como profesor por la UNAM en 1996 y,
anos después, tras haber concluido con mis estudios de licenciatura en Filosofia
en la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de la UNAM, fui invitado en 2001
por primera vez a formar parte la planta académica del CFPI.

A grandes rasgos, el CFPI es un programa académico modular de 810 horas
dividido en dos bloques'; uno de dominio del idioma y otro de formacién meto-

dolégica. Se pretende que, al concluir el primer bloque —de 360 horas— el par-

1Véase la descripcién del curso en http://idiomas.cuautitlan2.unam.mx/cfpi.php/ (Ultima
actualizacién junio 2013).
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ticipante tenga “un sélido manejo del idioma inglés” y “un amplio dominio del
espafiol”; al concluir el segundo bloque® —de 360 horas més 90 horas de practica
docente— se espera que el participante tenga la formacion teérico-metodologica
necesaria para “impartir clases de inglés en cualquiera de los programas a ni-
vel medio-superior, asi como participar en el andlisis y elaboracién de material
didactico e instrumentos de evaluacién.”

Salvo una demostrada solvencia académica a juicio del coordinador del cur-
so —y documentacién que la respalde—, no existe una descripcion explicita del
perfil que deben cubrir quienes imparten los médulos del CFPI. Dada mi for-
macion profesional, experiencia y necesidades de la facultad, yo fui considerado
en 2001, 2002, 2003, 2006, 2007 y 2008 para fungir como profesor de médulos
pertenecientes al segundo bloque; a saber, Lingiiistica 1 y 11, Sociolingiiistica 1
v II, Andlisis de textos y programas 'y Taller de andlisis de textos y programas.

Actualmente no formo parte de la planta docente del CFPI, pero he sido invi-
tado a participar en los coloquios que organizan. Los temas de los dos coloquios
mas recientes han sido la relevancia de la obra de Ludwig Wittgenstein para la
formacién teérica de los profesores de lenguas (2012) y el uso, en el campo de

la Lingiiistica Aplicada, de los trabajos de Grice, Austin y Searle (2013).

5.1.2. La relevancia de los sistemas formales y la filosofia
del lenguaje

He anexado en la seccién de dpendices los objetivos y temarios oficiales co-
rrespondientes a los médulos que imparti en el CFPI. Como se podré apreciar en
algunos casos se requiere especificamente que el profesor en formacién se familia-
rice con algunas de las principales concepciones sobre el lenguaje desarrolladas
dentro de la tradicion de la filosofia analitica anglosajona.

Asi mismo, en los médulos de sociolingtiistica se requiere que el estudiante
comprenda y valore tesis con fuertes cargas filosoficas, tales como el determi-
nismo y el relativismo lingtisticos. Se considera indispensable también que el
estudiante comprenda la emergencia del concepto de competencia comunicativa,

a partir de las criticas de Dell Hymes a la nocién chomskyana de competencia

2Los médulos que integran este bloque son: Médulo introductorio, Psicolingiifstica I y
I1, Sociolingiiistica I y II, Lingiiistica I y II, Corrientes Metodolégicas, Anélisis de textos y
programas, Taller de utilizacién y diseno de materiales didécticos I y 11, Taller de produccién
oral y compresién auditiva I y II, Taller de produccién escrita y comprensiéon de lectura Iy
II, Taller de técnicas metodoldgicas I y II, Taller de evaluacién I y II, Taller de Analisis de
textos y programas, Practica docente supervisada.
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lingiiistica.

Por otra parte, el grado de dificultad que conlleva la elaboracién de los
proyectos finales para acreditar los médulos requiere brindar a los estudiantes
mejores herramientas conceptuales y referencias bibliograficas que las sugeridas
por el programa. Aqui, en mi opinién, algunas nociones bésicas de légica y
una revisién mas detallada de concepciones holisticas de la comunicaciéon verbal
como la davidsoniana y la del dltimo Wittgenstein son muy ttiles.

En general, el nivel de exigencia para los profesores en formacién es conside-
rable, teniendo en cuenta que la mayoria de ellos no cuenta con una formacién
académica previa en el campo de la filosofia o la linglistica tedrica y se es-
pera que en muy poco tiempo logren: 1) Comprender importantes nociones y
tesis propias del campo de la lingiiistica y la filosofia del lenguaje del siglo XX;
2) usar dichas nociones para hacer anélisis lingiiisticos complejos y desarrollar
material diddctico; y 3) integrar dichos conocimientos y habilidades en marcos
conceptuales y de accién méas amplios. Considerando esto, el reto para quienes
contribuimos a la formacién de los profesores no es menor.

La estrategia que adopté para coordinar estos médulos fue: 1) Modificar y
actualizar las referencias bibliograficas; 2) elaborar guias de lectura y cuestio-
narios para apoyar a los estudiantes a comprender los textos clasicos revisados;
3) desarrollar una guia para la elaboracién de reportes de lectura y proyectos
finales; 4) resolver de manera conjunta con los estudiantes problemas de anélisis
lingiiistico y de anédlisis libros de texto; 5) proporcionar a los estudiantes estra-
tegias para formular preguntas relevantes sobre los temas estudiados; 6) recurrir
a diagramas, tablas y notaciones matematicas simplificadas®; 7) asignar tareas
de aprendizaje y evaluacion tanto indiviudales como grupales.

La primera vez que imparti los mddulos, la complejidad de los textos que
debian ser leidos fue un obstaculo. No habia elaborado guias de apoyo para los
estudiantes y los resultados no fueron favorables. Al proporcionar, en semestres
posteriores, guias de lectura y dedicar tiempo de algunas sesiones para hacer
exégesis grupales de pequeios fragmentos de textos clasicos los resultados me-
joraron significativamente. También fue necesario invertir tiempo de clase para

asesorar a los estudiantes en la acotacién de sus proyectos.

3Dados los antecedentes académicos de los estudiantes y las pocas horas asignadas a los
modulos, decidi priorizar las formalizaciones canénicas de caracter sintactico usadas en el cam-
po de las Ciencias de la Computacién (véase [21]), por encima de las formulaciones semanticas
modelo-tedricas tradicionales.
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En la seccién de apendices anexo los programas con los que se me pidié
trabajar originalmente, la reformulaciéon que hice al programa de lingiiistica en
2007, ejemplos de guias de lectura, cuestionarios y un examen. Particularmente,
en este médulo se puede apreciar el rol destacado que decidi otorgar a la logica

y la filosofia del lenguaje.

5.2. Actualizaciéon docente (PASD)

5.2.1. Marco institucional y otros condicionantes

El Programa de Actualizacién y Superacién Docente (PASD) es gestionado
administrativamente por la Direccién General de Asuntos del Personal Acadé-
mico (DGAPA) de la UNAM y pretende ofrecer “un mecanismo de actualizacién
de conocimientos de forma estructural e integral por medio de la organizacion
de cursos y diplomados dirigidos a la planta académica”. A estos cursos se pue-
den incorporar también asistentes de otras instituciones mediante una cuota de
inscripcion. Las reglas de operacion del programa se encuentran publicadas en el
sitio web de la DGAPA® . Por ser directamente relevantes para los fines de este
informe, quisiera destacar s6lo dos de ellas que atafien a mi rol como ponente y
al tipo de cursos que he impartido:

Para los ponentes se requiere:

[Regla I.c.1] Ser profesores de carrera o investigadores de tiempo
completo, preferentemente con estudios de posgrado; de asignatu-
ra de reconocida trayectoria; profesionistas nacionales y extranjeros
reconocidos ampliamente en su disciplina y, técnicos académicos ti-
tulares conforme lo establece el articulo 13 del Estatuto del Personal
Académico (EPA) o con una trayectoria destacada en el campo de

su actividad.
Sobre los cursos, se indica:

[Regla I1.6] Los cursos de actualizacién y superacién docente tienen
como objetivo actualizar a los académicos en sus respectivas areas

disciplinarias, abordando conocimientos de frontera y emergentes.

Hasta que comencé a participar como ponente en estos cursos, no habia sido

comun en la FESC que otros académicos del Centro de Idiomas lo hicieran o

4Véase http://dgapa.unam.mx/html/pasdCprofeLicen.html/
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que se ofrecieran en la FESC, en el marco de este programa, cursos relacionados
con la lingiiistica, la filosofia del lenguaje o el uso riguroso de la légica para
esclarecer problemas de la comunicacion verbal y derivar, a partir de estos ana-
lisis, estrategias didacticas mas eficaces para la ensenanza de lenguas o mejores
instrumentos de evaluacién de la competencia lingiiistica. En general —y a pesar
de existir menciones al respecto en los programas locales de formacién docente
(véase 5.1)—, se desconocia o minimizaba la importancia que las indagaciones
légicas y filoséficas rigurosas pueden tener en estos 4mbitos®. En mi opinién,
esto también es un efecto colateral de la prevalencia de acciones pedagogicas
derivadas de paradigmas téoricos de corte chomskyano con algunos supuestos
cuestionables (véase [19] y [23]) y el mercadeo intensivo de productos editoriales

elaborados a partir de dichos enfoques.

Por tdltimo es importante mencionar que las coordinaciones locales del Cen-
tro de Idiomas no siempre han apoyado la asistencia de los profesores a los
cursos de actualizacién docente e incluso la han obstaculizado programando ac-
tividades académico-administrativas “obligatorias” en las fechas y horarios en
los que DGAPA calendariza estos cursos. El principal argumento dado por las
administraciones respectivas es que no hay personal de apoyo que se encargue de
hacer tareas tales como inscribir nuevos estudiantes a los cursos. Ciertamente,
eso es el caso; pero, de acuerdo al EPA, los profesores de asignatura no han sido
contratados para llevar a cabo ese tipo de tareas. Por tanto, es improcedente que
se les impida a los profesores asistir a estos cursos y que no se promuevan. Si la
universidad ha decidido ofrecer cursos de idiomas a la comunidad, es razonable
que asigne al departamento corresponiente el personal administrativo necesario
para gestionar el registro de estudiantes a estos cursos. No es obligacion de los
profesores hacer esto. Podriamos afirmar incluso que los profesores que volun-
tariamente apoyan a la ejecucién de estas tareas en su calidad de profesores de
asignatura, en lugar de contribuir a mejorar la situaciéon de los Centros de Idio-
mas de la universidad, perpetuan su inapropiada infraestructura administrativa

en perjuicio de su calidad académica.

5Recientemente, el trabajo docente del profesor Gernot Potengowski en el CFPI ha contri-
buido significativamente a subsanar esta carencia.
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5.2.2. Cursos sobre logica, lingiiistica y filosofia del len-
guaje contempodraneas

Los cursos de actualizacién para profesores de licenciatura que he impartido

en estos campos son:

= En 2006, Temas selectos de lingiiistica, logica y filosofia del lenguaje con-

tempordneas (I).

= En 2007, Temas selectos de lingiiistica, ldgica y filosofia del lenguaje con-

tempordneas (II).

= En 2010, Uso de principios clave de la logica y la filosofia del lenguaje con-
tempordneas para disenar instrumentos de evaluacion de la competencia

lectora recurriendo a reactivos V/F/ND.

En estos cursos hicé una revision puntual de temas clave de la filosofia del
lenguaje del siglo XX, principalmente dentro de la tradiciéon analitica anglosajo-
na. Asi mismo, revisé con los asistentes conceptos basicos de logica y metaldgica
para poder hacer una eleccién apropiada de sistemas formales auxiliares para
disefiar instrumentos de evaluacion.

Como herramienta heuristico-didactica recurri a gréaficas y diagramas con-
mutativos que permitian esclarecer las relaciones entre los distintos tipos de
sistemas légicos y las estructuras sintatico-semanticas de distintos tipos de ora-
ciones y textos escritos en espafol, inglés y otras lenguas naturales. Se presto
especial atencion a los diversos grados de expresividad de cada sistema logico,
a la nociéon tedrica y pretéorica de consecuencia légica; a la nocién de decidi-
bilidad y a diversas estrategias para tratar apropiadamente de manera formal
contextos intensionales e hiperintensionales.

Algunos de estos temas que, a primera vista, podrian parecer esotéricos para
quienes no han tomado cursos superiores de légica, no resultan complicados para
traductores y profesores de lenguas con una competencia lingiiistica avanzada y
amplia experiencia; pues, cotidianamente, se enfrentan al esclarecimiento de una
gran diversidad de sutilezas sintacticas, seméanticas y pragmaticas con complejos
arsenales conceptuales.

Muchas de las sesiones de estos cursos fueron videograbadas para poder

generar posteriormente material didactico de referencia.
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5.2.3. Cursos sobre usos educativos de tecnologias infor-
maticas libres e internet

En los periodos 2000-2003 y 2003-2006 participé en el proyecto PAPIMES
EN316603 “Mejoramiento de la ensefianza en la FES-C mediante la implemen-
tacién de un programa de apoyo tedrico metodoldgico para el disefio y desarrollo
de material didactico, cursos en linea, y uso 6ptimo de Internet.” Como parte
de este equipo de trabajo, durante el primer periodo, colaboré —bajo las re-
glas de operacién del PASD— en la imparticién del curso Diseno instruccional:

Introduccion al disenio de cursos en linea.

En este curso se exploraron no solamente las oportunidades que nos brindan
las tecnologias informdticas contemporéaneas, sino también los fuertes condicio-
nantes que nos imponen; tales como la infraestructura institucional con la que
se requiere contar para poner en marcha proyectos educativos sélidos y la nece-
sidad de reformular apropiadamente nuestras estrategias y técnicas didacticas
para propiciar aprendizajes significativos.

En 2011, retomando el trabajo realizado en el marco del proyecto PAPIME
EN316603, los trabajos (2006-2009) de la cétedra IN5-02/VIASC-501, y los cur-
sos PASD que imparti en 2006-2010, formulé el curso Uso de software libre y
estdndares abiertos en el disenio de material diddctico para Centros de Autoac-
ceso y cursos requlares de lenguas extranjeras (1): El buen uso de XHTML/CSS
y PHP. El foco de este curso fue no sélo llevar a cabo implementaciones pe-
dagbgicas y técnico-informaticas adecuadas sino observar atentamente las re-
percusiones juridicas y econémicas que conlleva nuestra elecciéon de plataformas
tecnoldgicas y el apego a determinados estandares industriales.

Durante méas de una década, distintas corporaciones y universidades alre-
dedor del mundo han estado explorando algunas de estas cuestiones. Las prin-
cipales instituciones educativas de educacion superior del pais han comenzado
a trabajar teniendo en cuenta este horizonte. Sin embargo, atin hay mucho ca-
mino por recorrer. La organizacién de proyectos de este tipo en México suele
ser pobre, los marcos juridico-administrativos son inapropiados, los aspectos
técnico-informaéticos, ético-politicos y pedagdgicos en la mayoria de los casos

son deplorables. En este sentido, vale la pena percatarse de algunos de los rum-

SPrograma de Apoyo a Proyectos para la Innovacién y Mejoramiento de la Ensefianza.-
Las bases de este programa pueden consultar en el sitio web de la DGAPA-UNAM,
http://www.dgapa.unam.mx/
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bos que han decidido seguir universidades tales como Harvard y el MIT? ; Como
educadores podemos continuar ignorando este devenir? ;Qué rol nos interesa y
conviene jugar a nivel local, nacional y global?®

Los resultados de ambos cursos fueron alentadores en lo que respecta al in-
terés de los profesores. Por otro lado, aunque no se han establecido métricas
precisas para determinar la eficacia del uso pedagdgico de estas tecnologias,
de acuerdo a los comentarios de los profesores participantes, la respuesta de los
estudiantes no parece ser del todo favorable atin. En lo que concierne a la imple-
mentacién de una sélida infraestructura tecnoldgica y juridico-administrativa,
a la fecha no parece haber avances significativos allendes a los cursos no curri-
culares ofrecidos por el departemento de Educacion Continua y el uso auxiliar
de un par de plataformas integrales por parte de la planta docente de mane-
ra ocasional. No hay huella alguna de discusiones formales”, incluyentes y bien
documentadas sobre los criterios que es conveniente tener en cuenta para elegir
tecnologias informaticas. Mucho menos se cuenta con una politica razonable en
la que se hayan decantado este tipo de discusiones. Por ahora, siguen prevale-
ciendo en este campo las decisiones discrecionales basadas, cuando mucho, en

consideraciones “politicas” y financieras de corto plazo.

5.3. Ensenanza del inglés (PG)

5.3.1. Marco institucional y otros condicionantes

Los planes y programas académicos de los diversos Centro de Idiomas de la
UNAM no son homoélogos. Y, como lo mencionamos en el capitulo 3, la mayoria
de los cursos que ofrece el Centro de Idiomas de la FESC no guardan relaciéon
oficial alguna con los planes y programas de las licenciaturas y posgrados que
se ofrecen en la facultad. Con ello, no quiero decir que no resultan utiles para
la formacién integral de los estudiantes. Sin embargo, serfa necio no reconocer

esa radical desconexion.

"Véase http://https://www.edx.org/.

8Resulta interesante considerar algunas de estas cuestiones a la luz de algunos de los
comentarios hechos sobre la persistente dependencia entre “productores” y “consumidores”
del saber hechas por Jean Frangois Lyotard a fines de los afios 70 del siglo XX en el ahora ya
cldsico ensayo La condicion postmoderna: Informe sobre el saber.

9En el marco del PASD, el personal académico del departamento de Educacién a Distancia
ha ofrecido durante los ltimos anos diversos cursos sobre e-learning y b-learning. En estos
cursos se han discutido, a nivel de clase, algunos de estos asuntos, pero tales discusiones no
han trascendido este contexto.
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Entre los programas que gestiona el departamento'’ de inglés destaca el
programa PG (Plan Global), por la cantidad de estudiantes que son atendidos
conforme a sus lineamientos —aproximadamente 90 % del total de estudiantes
matriculados en el Centro de Idiomas. Ademds de su desconexién con otros
planes y programas, otros dos problemas ponen en tela de juicio su adecuacién:
1) El programa PG no tiene consideracién cabal de las actuales necesidades
de la comunidad estudiantil, asi como tampoco tiene en cuenta los recursos y
oportunidades que ofrecen los entornos local y global contemporaneos. 2) El
actual quehacer docente de los profesores no se encuentra apegado al programa
salvo en algunos detalles''. Cabe sefalar, sin embargo, que existen acuerdos
departamentales, tales como la seleccién de libros de texto'? y el disefio de
instrumentos de evaluacién (véase seccién 6), que otorgan orden y concierto al

quehacer de todos los profesores que imparten una misma asignatura.

Las asignaturas a las que he estado adscrito oficialmente en la FESC duran-
te estos anos corresponden a dicho programa. Son ocho asignaturas seriadas las
que lo constituyen; simplemente Inglés I, II, III, IV, V, VI, VII y VIII. Oca-
sionalmente, se han abierto asignaturas no seriadas (e.g. Conversacién). Cada
asignatura se cubre en 90 horas de clase por semestre. La pretensién del progra-
ma es desarrollar la competencia lingiiistica de los estudiantes desde un nivel de
(falsos) principiantes hasta un nivel intermedio superior'?.

Las clases son impartidas regularmente en aulas para 20 6 30 estudiantes.
Estas se encuentran equipadas con mesabancos tradicionales, pizarrones blancos
para plumoén y en la mayoria de ellas se cuenta con equipo audiovisual bésico

(televisiones o pantallas de 21 pulgadas y reproductores de DVDs y CDs).

10En términos de los organigramas oficiales de la FESC no existe un “departamento” de
inglés (tampoco hay un departamento de alemdn, francés, ndhuatl, etc.); sin embargo, para
simplificar esta exposiciéon consideraremos que el trabajo académico que se hace en el CI-
FESC, de hecho, se organiza como si existiesen tales departamentos por idioma.

11Cuando los profesores tienen conciencia clara de las necesidades de la comunidad es-
tudiantil y cuentan con una sélida competencia lingiiistica y una amplia gama de recursos
tedrico-metodoldgicos, este desapego puede ser benéfico.

12Prevalece en muchos Centros de Idiomas la practica de cefiirse a un conjunto seriado de
libros de texto y utilizar sus tabla de contenidos como “programa académico” (véase [23]).
Esto, aunque en cierto sentido resulta conveniente, se encuentra lejos de ser la mejor practica.
Pues, en ocasiones, la eleccién no es cuidadosa o se encuentra determinada primordialmente
por acuerdos de orden mercantil con algunas editoriales o distribuidores de libros de texto.

13Para una discusién sobre los niveles de competencia véase [23].
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5.3.2. Saber, accion docente y desarrollo de competencias

Asumamos que una descripcién perspicua del saber docente en general con-
lleva contar al menos con un “modelo tedrico” del saber que se desea propiciar
y un saber cémo propiciarlo. Asi mismo, se requiere precisar las peculiaridades
relevantes de quienes se encuentran directamente involucrados en la practica
pedagbgica.

Este esquema general, ain burdo, permite una clasificacion y elucidaciéon
inicial de diversas practicas pedagdgicas y procesos de ensenanza-aprendizaje.
No se necesita saber lo mismo para propiciar el aprendizaje de conocimientos
cientificos naturales en nifios, que para propiciar el aprendizaje de estrategias
de jurisprudencia a estudiantes universitarios. Mas radicales pueden resultar las
distinciones cuando se habla de matematicas, miisica, expresion corporal o una
gestion sabia de las propias emociones.

En el caso de aquellos saberes que posibilitan una comunicacién verbal eficaz,
durante el siglo XX las teorizaciones y préacticas pedagogicas se diversificaron
de manera considerable y adquirieron importantes niveles de sofisticacién. Sin
entrar en detalles al respecto, podemos destacar que, hoy en dia, todo aquel que
se haya involucrado profesionalmente con la ensefianza de lenguas se enfrenta
a la consideraciéon de una abrumadora gama de concepciones para orientar su
quehacer docente. Predominan aquellas centradas en la nocién de competencia

comunicativa o competencia lingiistica general™

y lo habitual es adoptar un
enfoque ecléctico; tanto en lo que concierne a la normatividad lingiiistica usada
como referencia —el qué de la ensenanza—, como en lo que concierne a la
metodologia de ensenanza —Ila justificacién de los como.

No es raro que, en su practica cotidiana, un profesor de lenguas ponga a
prueba algunas de estas propuestas tedrico-metodolégicas'®. Esto suele hacerse
a partir de la evidencia que se recaba informalmente mediante la observacion
de la conducta verbal de agentes modelo'®, la lectura cuidadosa de textos que

se consideran “bien escritos”, la introspecciéon sobre la propia competencia, la

14En particular, durante la tdltima década, la publicacién y adopcién en distintas zonas
geogréficas del Marco Europeo Comin de Referencia para las Lenguas (MECRL) como ins-
trumento de referencia para coordinar los esfuerzos de los diversos agentes involucrados en
este sector educativo ha condicionado fuertemente los enfoques en boga (véase [23]).

15 Al interior de estos marcos se llega incluso a cuestionar o defender tesis tan generales
como el determinismo y el relativismo lingiisticos ¢ la Sapir-Whorf.

16Por lo regular, los agentes modelo son nativo-hablantes, con quienes no necesariamente se
ha tenido una interaccién personal (e.g. actores en una pelicula).
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observacion de la conducta verbal de los estudiantes con quienes se trabaja, la
reflexién sobre el propio actuar docente y la confrontacién de este proceder con
la relatoria de otros profesores.

Estos cuestionamientos habituales de qués y coémos no suelen sistematizarse,
ni trascender las aulas o los encuentros académicos locales de cuerpos colegia-
dos. Tampoco es comiin que problematizaciones o elucidaciones de caracter 16-
gico o filoséfico influyan significativamente en el actuar docente sin la mediacién
de un libro de texto!” o transformaciones radicales de los paradigmas teérico-
metodolégicos més atrincherados'®. A pesar de ello, en el siguiente apartado,
considerando mi propia experiencia docente dentro del programa PG y algunas
exploraciones tedricas en los campos de la logica y la filosofia, enlisto y describo
brevemente algunos casos que corren ya sea del actuar docente hacia la proble-
matizacién filoséfica o de los esclarecimientos 16gicos y filos6ficos hacia el actuar
docente.

(Podrian contribuir dichos casos a reformular el actual “estandar” del saber
docente de los profesores de lenguas? jPodria la relatoria fragmentaria de esta
experiencia docente ser util a los especialistas en légica y filosofia, para ilus-
trar, respaldar o reformular sus aseveraciones? En ambos casos considero que la

respuesta es afirmativa.

5.3.3. Problematizaciones e intervenciones

Existen una gran cantidad de textos sobre técnicas, métodos y estrategias
para ensefar lenguas'®. Asi como también una gran cantidad de estudios histé-
ricos sobre éstos. Algunos métodos emergieron a partir de las necesidades por
establecer con mayor rapidez y eficacia redes comerciales con hablantes de otras
lenguas o simplemente de sobrevivir ante nuevos entornos socioculturales tras
enfrentamientos bélicos u otro tipo de crisis socio-politicas y econémicas; llame-
mos a esta tradicion, siguiendo a McArthur ([33]), la tradicién del mercado [the

marketplace tradition]. Otros, se modelaron con base en el paradigmético acer-

17E] libro de texto es el principal producto, instrumento o material didéctico utilizado como
guia para el actuar docente y para propiciar el desarrollo de la competencia lingiiistica. No
obstante, otros productos juegan también un rol igualmente importante; por ejemplo, los
diccionarios, las gramdticas pedagdgicas, algunos sitios web, etc.

18Estas transformaciones tienen efecto a partir de la formacién docente, la implementacién
institucional de nuevas politicas educativas, o jnuevos libros de texto!

19Para una brevisima revisién histérica de estos métodos y una perspectiva general de lo
que conlleva la practica docente en este campo véase [33], [0]
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camiento a textos sagrados o sapienciales, la tradicién escoldstica®® [the scholar
tradition]. Consideraciones de orden cientifico, tales como la transformacién de
los métodos a partir de los resultados de investigaciones experimentales sobre las
etapas constitutivas del proceso de adquisicién de una lengua, las encontramos
hasta la segunda mitad del siglo XX.

Una interesante integracion esquematica de estas tradiciones surgié a princi-
pios del siglo XXI, a raiz del surgimiento de la Unién Europea, el Marco Europeo
Comiin de Referencia para las Lenguas (MECRL)?! —Un documento cuyo ob-
jetivo ha sido propiciar la cooperacion entre los diverses agentes involucrados en
los procesos de ensefianza/aprendizaje de lenguas. La flexibilidad del MECRL,
permite incorporar con un nivel de coherencia bastante aceptable multiples mé-
todos para el desarrollo de la competencia lingiiistica, en sentido amplio.

En mi opinién, un profesor familiarizado con el MECRL?? puede con mayor
facilidad tener en cuenta formulaciones o integrar en su quehacer docente desa-
rrollos provenientes del campo de la légica y la filosofia del lenguaje. Ejemplos
de algunas consideraciones que, en ese sentido, impactan algunos de los qués y
los cémos del saber docente —y a las cuales denominaremos intervenciones—,

son:

= El uso de la nocién wittgensteineana de familias de juegos de lenguaje que
expresan formas de vida como un marco general para brindar mayor cohe-
rencia a las diversas lecciones impartidas en un semestre. Los conceptos
wittgensteineanos se integran de manera directa y sencilla con las nociones
usadas en el MECRL (véase [23]).

= La “implementacién” empirica del experimento mental de la Interpreta-
cion Radical (mencionado en la seccién 1.2); entre otras cosas dicho pro-
ceder conlleva enriquecer en gran medida el entorno fisico donde tienen
lugar los procesos de ensefianza/aprendizaje, trabajar intensivamente con

deicticos, gestualidad y procesos abductivos de inferencia.

20Uso aqui el término en sentido amplio y no en el sentido restringido usado para denotar
exclusivamente a la tradicién teoldgico-filoséfica cristiana que prevalecié en Europa entre los
siglos XI y XV.

21Para una descripcién méas detallada sobre este documento y sus vinculos con algunas de
las principales concepciones filoséficas sobre el lenguaje del siglo XX, véase [23].

22En especial, se requiere una lectura cuidadosa del capitulo 2 del MECRL. Lo que maés se
ha popularizado en los tltimos afnos entre los profesionales de la ensenanza de lenguas es tan
sé6lo la categorizacién de los niveles de desarrollo de la competencia [Proficiency levels]: Al,
A2, B1, B2, C1, C2. Esto es util, pero definitivamente insuficiente para enriquecer o mejorar
de manera significativa la eficacia de una practica docente.
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= La necesidad de incrementar significativamente la cantidad de evidencia
estructurada®® a partir de la cual los estudiantes construirdn sus teorias
interpretantes®; especialmente si los estudiantes son adultos, pues, de
acuerdo a las investigaciones psicolingiiisticas, su proceso de adquisicion
ya no esta determinado por una especie de “auto-configuracién” de estruc-
turas innatas a partir de escasos estimulos. Los libros de texto tradicionales

y sistemas de ensenanza prevalecientes son pobres en ese sentido.

= Kl enriquecimiento de la ensefianza de los reportes de actos de habla me-
diante la consideracién sistematica de contextos intensionales e hiperinte-

sionales.

= La incorporacion de ejercicios sistematicos de interpretacion de implicatu-

ras conversacionales.

= La ensenanza explicita de técnicas béasicas de argumentacion, estrategias

de interaccién cooperativa y andlisis logico de textos en la lengua meta.

= El uso de légicas no-clasicas para ayudar a los estudiantes a evitar inferen-
cias precipitadas y comprender mejor un texto (Recurrir, por ejemplo, a
légicas miiltivalentes o a no considerar como verdadero aprioristicamente

el principio del tercio excluso).

= La busqueda de un léxico metalingiiistico mas coherente y la ensehanza ex-
plicita de estrategias metalingiiisticas para optimizar los propios procesos

de aprendizaje®®.

= Optimizar y dejar de proscribir a priori el uso de la traduccién en situa-

ciones de ensefianza/aprendizaje.?

230 que llamo aqui evidencia estructurada no debe confundirse con la popular nocién
de “input” estructurado. La primera nocién incluye a la segunda e incorpora ademas un
conjunto de respuestas a partir de las acciones ejecutadas por quien estd aprendiendo; esto es,
hablamos de una dindmica de accién y retroalimentacién. ;Cémo brindar esto en un contexto
institucional de ensefianza/aprendizaje? Se puede recurrir a diversas estrategias; por ejemplo,
al uso de sistemas de céomputo, a la interacciéon entre estudiantes con distintos niveles de
competencia, a la interaccién guiada con nativo-hablantes, o a la interacciéon guiada profesor-
estudiante.

24Las conceptualizaciones categoristas que hemos presentado en la seccién 1.2 pueden verse
como una descripcién abstracta parcial de estas teorias interpretantes.

25En mi propia practica, algunos casos exitosos en ese sentido han sido el uso de la se-
maéntica de mundos posibles para ensefiar a los estudiantes a expresar planteamientos logicos
usando condicionales subjuntivos y contraficticos, el uso de diagramas para tratar vinculos
cataféricos y anaféricos, la distincién entre “temporalidad verbal” y “temporalidad fisica” (Cf.
Van Benthem, J. [55]).

26Los diagramas que hemos presentado en otras secciones de este informe nos muestran que
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En direccion contraria, de las situaciones de ensenanza/aprendizaje a las
problematizaciones logicas y filosoficas jqué podemos destacar? Tenemos, por

ejemplo:

= La presencia constante de alusiones metalingliisticas. Quienes se encuen-
tra aprendiendo a comunicarse en “otra lengua” hacen referencias y con-
ceptualizaciones metalingiiisticas con mayor frecuencia de lo que parecen
suponer los légicos y los filésofos. ; Es adecuado el tratamiento teérico que

estamos haciendo de estos procedimientos?

= La nocién monolitica’” ingenua (o “pre-tedrica”) del significado constituye
un obstaculo epistemolégico muy importante para los adultos que estan
aprendiendo “otra lengua”. jPor qué entonces se encuentra tan atrinche-
rada e, incluso, llegamos a promoverla descuidadamente en el ejercicio

docente o cuando teorizamos?

= La complejidad de las interacciones comunicativas cotidianas basicas que
interesan a quienes estdn aprendiendo otra lengua trascienden por mu-
cho las conceptualizaciones tipicas basadas en los analisis 16gico-filoséficos
tradicionales de enunciados declarativos aislados. Por ejemplo, atin restrin-
giendo la atencién a estos enunciados, incluso en cursos bésicos —aunque
los programas de estudio no lo consideren— los estudiantes requieren ha-
cer reportes de actos de habla o necesitan manejar oraciones en las que
se usan verbos modales o verbos que denotan actitudes proposicionales.
Por otra parte, el peso de rasgos suprasegmentales, como la entonacién,
y paralingiiisticos, como la gestualidad, es mayor de lo que tradicional-
mente se piensa jQué criterios observar para clasificar de manera mas
perspicua la complejidad de nuestras expresiones e interacciones (apelar

exclusivamente a recursividad parece ser insuficiente)?

= Cotidianamente el aspecto dindmico de los procesos de interpretacion y, en
particular, el procesamiento estrictamente secuencial es méas importante
de lo que pudiesen sugerir algunos textos logicos y filoséficos tradicionales.

Hay textos o interacciones cuya interpretacién exitosa, de hecho, depende

incluso en los casos més sencillos los “mapeos” entre “lenguajes” no son simples “isomorfismos”.
A pesar de ello, o precisamente por ello, se puede apreciar la utilidad de hacerlos.

2"Incluso una nocién de dos estratos, como la fregeana [Sinn/Bedeutung], parecerfa ser
insuficiente.
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de esto. jSon inocuas y utiles para esto nuestras idealizaciones en términos
de lenguajes actualmente infinitos, conectivos conmutativos coordinantes,

atemporalidad y omnisciencia?

= En los salones de clase es habitual percatarse que los estudiantes deben
aprender a recurrir a diferentes estrategias comunicativas cuando traba-
jan en parejas, o en grupos de tres o mas personas. jEstamos prestando
suficiente atenciéon a las légicas y teorias del significado para entornos
multi-agentes? ;Son reductibles dichas conceptualizaciones a las teoriza-

ciones para un par de agentes?

La anterior no pretende ser una lista exhaustiva ni ordenada. Un plantea-
miento detallado requiere, sin duda, un examen y una reflexion mucho mas

cautas que excederian el propésito de este informe.
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Capitulo 6

Diseno de instrumentos de
evaluacion

6.1. Marco institucional y otros condicionantes

Como lo senal6 elocuentemente Michel Foucault en Vigilar y castigar, saber
y poder confluyen en el ritual del examen. En ese sentido, la evaluacion insti-
tucional de la competencia lingiiistica en el Centro de Idiomas de la FESC ha

servido a los siguientes propdsitos:

1. Constituir un criterio para otorgar becas de movilidad estudiantil al ex-

tranjero.

2. Ser un requisito para los candidatos interesados en el ingreso a ciertos

posgrados.

3. Ser un requisito para los candidatos interesados en el ingreso a ciertas

licenciaturas (e.g. la licenciatura en tecnologia).

4. Ser un requisito para que estudiantes de algunas licenciaturas obtengan

su titulo (e.g. la licenciatura en informatica).

5. Determinar, tras haber cursado parcial o completamente alguna asignatu-
ra en el CI-FESC, si se otorgan los créditos correspondientes establecidos
en un determinado programa académico y condicionar la inscripcion a

otras asignaturas.
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6. Impedir a estudiantes de la licenciatura en ingenieria en alimentos la ins-
cripcién a semestres posteriores al quinto si no demuestran su competencia

para comprender textos publicados en inglés en revistas arbitradas'.

7. “Colocar” a los estudiantes de nuevo ingreso con competencia previa en
una lengua extranjera en un “nivel apropiado” dentro de los programas
académicos gestionados por el CI-FESC para continuar con el desarrollo

de esta competencia.

8. Ser un requisito para quienes estan interesados en formarse como profeso-
res en el CFPIL.

Oficialmente el CI-FESC no otorga ni ha otorgado nunca “certificaciones
de dominio” o competencia lingiiistica general en una lengua extranjera como
requisito para poder obtener algin grado académico.

Cabe destacar tres aspectos cruciales sobre estas cuestiones: 1) Salvo en el
caso de los exdmenes de colocacién, el CFPI y los exdmenes departamentales
de los programas PG?2, el CI-FESC no determina el uso de los instrumentos de
evaluacién. Son otras instancias, incluso externas, las que lo hacen y solicitan
el disefio y aplicacién de los instrumentos de evaluacién®. 2) El disefio de los
instrumentos de evaluacion, producciéon impresa masiva, y en algunos casos su
aplicacién, corre a cargo de comisiones académicas internas —estas comisiones
estan constituidas por grupos de profesores de asignatura adscritos al CI-FESC
con horas de apoyo (véase cap. 3). 3) La elaboracién de un instrumento de
evaluacién no es una tarea trivial; hacerlo de manera coherente a nivel depar-
tamental, para distintos niveles de competencia, distintos &mbitos profesionales
y distintas especialidades conlleva retos adicionales. Las comisiones de elabora-

cién de exdmenes del CI-FESC —con la experiencia “artesanal” de mas de una

1Este es un caso diferente al anterior, pues, no se requiere haber tomado curso alguno en el
CI-FESC para poder presentar un ezamen de comprension de lectura de textos especializados.
Asi mismo, dependiendo de la licenciatura en cuestion, el acreditar un curso de comprensién de
lectura textos especializados puede ser o no relevante para obtener una calificacién aprobatoria
en un examen de este tipo.

2El programa PG del departamento de inglés al que se hizo referencia en secciones prece-
dentes (véase 5.3) no es el tnico programa de este tipo. Existen programas andlogos para el
resto de los idiomas que se imparten en el CI-FESC; no obstante, su grado de adecuacion, rigor
académico y el apego a ellos del quehacer cotidiano de los profesores no son necesariamente
analogos al caso del programa PG del departamento de inglés.

3Los requisitos que deben cubrir dichos instrumentos se encuentran lejos de ser claros. Sin
embargo, la coordinacién del CI-FESC o las comisiones internas del CI-FESC a quienes se les
ha delegado la tarea de atender estos asuntos, suelen sugerir a los solicitantes algunos criterios
que conviene tener en cuenta.
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década, aciertos, errores y muchas horas de discusién colegiada— han logrado
desarrollar interesantes estrategias y métodos de trabajo. Asi mismo, aunque
de manera no sistematica, las comisiones han incorporado poco a poco algunos
de los resultados de trabajos de investigacién en lingiiistica aplicada, logica y
filosofia del lenguaje hechos por diversos profesores. A nivel institucional, todo
esto no ha sido documentado apropiadamente atn.

Por tltimo, cabe mencionar que recientemente se han aplicado exdmenes
diagnéstico de la competencia lingiiistica en inglés para estudiantes de primer
ingreso a licenciatura en las diversas FES disenados por la Coordinacién General
de Lenguas (CGL). Hasta el mes de agosto de 2013, fecha en que concluf con la
redaccion de este apartado, no he tenido participaciéon alguna en este proceso, ni
estoy enterado de su logistica o de los criterios que se han tenido en cuenta para
elaborar los instrumentos de evaluacién aplicados®. De hecho, la relacién entre
las politicas y proyectos de la recién creada CGL (Véase [23]), el CELE y los
distintos Centros de Idiomas de la UNAM es bastante problemética y amérita

un analisis que excede los objetivos de este informe.

6.2. Examenes departamentales PG

La validez de las evaluaciones y, en particular, del “aprovechamiento acadé-
mico” en el campo de las lenguas supone hacer inferencias sobre la competencia
de los sujetos evaluados a partir de un andlisis de su actuacion [performance].
En el caso del CI-FESC, estas inferencias se correlacionan con un ordinal entre
0 y 100. Se considera que el aprovechamiento o la competencia de un sujeto
evaluado es suficiente para continuar con un proceso de ensenanza/aprendizaje

en un curso mas “avanzado” si se obtiene un ntimero mayor o igual a 70. Este

4En una junta informativa llevada a cabo con el colegio de profesores de la FESC el 12
de septiembre de 2003, una comisién de la CGL informé brevemente la metodologia a la que
recurrieron para disefar y aplicar sus exdmenes diagnéstico. Entre otras consideraciones, los
diseniadores senalaron haberse apegado a la taxonomia de Bloom. En nuestra opinién, tal
decision es objetable en principio; no solamente por las multiples criticas que se han hecho a
dicha taxonomia desde su primeras formulaciones en el siglo pasado, sino esencialmente por-
que supone que no existen diferencias epistemolégicas importantes entre el conocimiento del
lenguaje y el conocimiento en campos disciplinarios tales como las diversas ciencias naturales,
las ciencias sociales, etc. Tampoco se consideré cuidadosamente el perfil de los estudiantes
evaluados y la evidencia que proporcionan el tipo de reactivos utilizados para inferir niveles
de competencia es francamente pobre. En mi opinién, ignorar los resultados de evaluaciones
locales hechas por los Centros de Idiomas durante afios y llevar a cabo nuevas “evaluaciones
diagnésticas” de una manera tan burda es un desperdicio de recursos —si el fin de tal eva-
luacién fuese efectivamente contribuir a mejorar la competencia lingiiistica de los estudiantes
universitarios.
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modelo es cuestionable a multiples niveles, pero no entraremos en detalles al
respecto. Haremos tan sé6lo una descripcion esquematica de los instrumentos y
senialaremos algunas de las contribuciones que hemos hecho para optimizarlos,

desde el campo de la légica y la filosofia del lenguaje.

Descripcion esquematica de los instrumentos

En cursos regulares se hacen dos evaluaciones departamentales, una parcial y
una final. A la primera se le asigna un puntaje entre 0 y 40 puntos; a la segunda,
entre 0 y 60. Las evaluaciones se suman al concluir el semestre y se obtiene un
puntaje entre 0 y 100. Si el sujeto evaluado obtiene menos de 70 puntos, se le
pide repetir el curso.

Cada evaluacién se encuentra divida en 5 secciones a las que se asigna el
mismo puntaje: 1) Produccién e interaccién oral, 2) Gramética y Léxico, 3)
Produccién escrita, 4) Comprension de lectura y 5) Comprensién auditiva.

En el caso de la secciéon oral, los estudiantes son evaluados en parejas o
trios por el profesor del grupo y un sinodal en aproximadamente 14 minutos,
siguiendo el modelo usado por el departamento de Examenes de Inglés para
Estudiantes de Otras Lenguas de la Universidad de Cambridge®. El modelo
se ha modificado ligeramente para adoptarse al programa de 8 niveles que se
usa en la FESC y no se cuenta en la evaluacion parcial con el apoyo de un
sinodal. La principales aportaciones que hice cuando, en su momento, se me
pidié colaborar para optimizar esta seccion de los instrumentos de evaluacion
fueron: 1) evaluar a los estudiantes en parejas o trios, antes de que se adoptara
el modelo de Cambridge; 2) redactar criterios observacionales para determinar
cuantitativamente el grado de cohesion y coherencia de los discursos individuales
y las interacciones de los sujetos evaluados.

En la seccién correspondiente a gramética y léxico se solicita a los estudian-
tes completar de dos a tres paginas con ejercicios gramaticales tradicionales en
donde deben completarse textos con diversidad de frases o formas verbales, ya
sea de manera libre o eligiéndolas de un conjunto predeterminado de respues-
tas. Aqui mis intervenciones ligadas a la légica y la filosofia del lenguaje han
consistido principalmente en destacar en los reactivos las ambigiiedades seman-
ticas dependientes de factores contextuales y el manejo descuidado de contextos

intensionales e hiperintensionales.

5Véase http://www.cambridgesolmexico.org/
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En la seccién de produccién escrita se solicita a los estudiantes escribir un
texto de longitud acotada con diversos grados de complejidad en funcién de los
niveles de competencia minimos que se espera hayan adquirido al momento de
ser evaluados. Se han generado tablas de criterios para analizar la produccién
de los estudiantes y asignarles puntuaciones. Mis contribuciones en este rubro
se han limitado a sugerir acotaciones més precisas en las tareas y a modificar la
redaccion de algunos criterios en los que se usan adjetivos tales como “légico”
o “coherente”.

Las secciones de comprensién auditiva y comprensién de lectura suelen eva-
luarse recurriendo a reactivos V/F; en otras palabras, solicitando a los estu-
diantes que determinen si un conjunto de enunciados son consecuencia logica
de aquellos enunciados que constituyen un determinado texto. La nocién de
consecuencia a la que se recurre es una nocién intuitiva, pre-teérica, allende a
todo sistema formal. Por otra parte, en algunos casos no se evalian exclusiva-
mente implicaciones, sino incluso implicaturas®. Asi mismo, hay consecuencias
que solamente pueden inferirse cuando se consideran ciertos presupuestos se-
manticos —e incluso epistémicos— y la “estructura discursiva” de los textos se
concibe como algo més complejo que una clasica conjuncién légica de oraciones
independientes. El trabajo en este rubro llevado a cabo por las comisiones, con
frecuencia, ha sido cadtico debido a que la mayoria de los disefiadores carecen
de conocimientos basicos de logica y la literatura popular dirigida a profesores
sobre como desarrollar este tipo de reactivos es deficiente y supone que los su-
jetos evaluados ya tienen un conocimiento previo del lenguaje. Se han obtenido
mejores resultados cuando los disenadores no recurren a estas deficientes guias y
apelan a sus propias intuiciones como lectores y escuchas competentes. En estos
anos, cuando he intentado contribuir a resolver esta problemaética, los resultados
que he obtenido han sido variables. He disefiado guias internas (véase seccién
6.3) para el desarrollo de este tipo de reactivos, he discutido con mis colegas
la validez e invalidez de innumerables reactivos, he disefiado cursos y pocos’
colegas los han tomado. Quiz4 el fracaso parcial que he tenido en este Ambito
se deba a que adolezco de liderazgo carismatico o habilidades retdricas sélidas,
pero el principal obsticulo ha sido que regularmente las coordinaciones locales

han programado otras actividades académico-administrativas “obligatorias” pa-

SPor supuesto, nos referimos aqui al concepto acuiiado por Paul Grice.
7Si consideramos que la planta docente del CI-FESC supera los 100 profesores, una asis-
tencia promedio de 15 profesores del area a los cursos que he impartido es minoritaria.
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ra el personal docente en los horarios en que DGAPA calendariza estos cursos.
Es probable también que el no haber canalizado oportunamente a publicacio-
nes prestigiosas mis trabajos en torno a estas cuestiones haya sido un factor
de peso. O quiza simplemente me he topado con la aversién “contingente” de
profesores de lenguas que han sido formados en una tradicién —chomskyana—
acritica y no muy rigurosa que rechaza a priori los trabajos en légica formal.
Si a lo anterior agregamos la presion irracional a la que son sometidos algunos
profesores con escasas horas de apoyo para producir en muy poco tiempo nuevos
instrumentos de evaluacién, no es sorprendente que prevalezca atn la redaccion

descuidada de este tipo de reactivos.

Produccién, distribuciéon y aplicacién

Habitualmente, cada semestre se editan 16 instrumentos de evaluacién para
el programa PG, 2 por nivel, uno para usarse como examen parcial escrito y otro
como examen final oral. Se aplican aproximadamente 10,000 exdmenes escritos
por semestre. Y se hacen aproximadamente el mismo nimero de evaluaciones
orales. Las guias para estas evaluaciones orales no se modifican con la misma
frecuencia que los instrumentos usados para evaluar otras habilidades.

Los profesores que laboran en las comisiones encargadas del diseno suelen
dividirse el trabajo con base en las diversas secciones de los instrumentos de eva-
luacion. Ocasionalmente, se encarga a un solo profesor disefiar un instrumento
completo. El diseno es revisado directamente por quien coordina la comisién o
a veces éste delega la tarea de revision a otro grupo de profesores; en particular,
aquellos que han tenido experiencia impartiendo la asignatura (o nivel) para el
cual se esta desarrollando el instrumento. Hecha la revision de orden concep-
tual, se revisan aspectos relacionados con la formacién de paginas y tipografia
—aunque debido a los procesadores de palabra que se usan, en las primeras eta-
pas de edicién hay también un trabajo en ese sentido. Paralelamente, se solicita
a la seccién de control escolar informacion sobre el nimero de estudiantes regis-
trados por grupo y nivel y, con base en ello, se envian los originales disefiados
al departamento de fotocopiado para preparar posteriormente los paquetes de
examenes que seran entregados a cada profesor para su aplicacién.

Mencion especial requiere la edicién de audio necesaria para evaluar la com-
prensién auditiva y la manera en que se deben distribuir los archivos que seran

reproducidos entre los profesores que aplicardn los exdmenes. Actualmente, la
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manera mas econdmica, conveniente y confiable de hacerlo es recurriendo a dis-
cos compactos. La logistica de distribucion de estos discos entre los profesores
que aplican examenes no es tan simple como podria parecer en primera ins-
tancia; pues no es posible entregar un disco a cada profesor, pero tampoco es
conveniente contar con un nimero reducido de ellos, dada la gran cantidad de
grupos que toman clases simultdneamente en aulas, edificios e incluso campi
distintos.

En mi opinién, nos encontramos ante un proceso de producciéon que, aun-
que ha sido mejorado con el transcurso de los anos, puede optimizarse atiin mas.
Dada la cantidad de exdmenes que se producen, se requiere para ello observar al-
gunas de las buenas practicas habituales en el campo de la produccion editorial;
entre otras, por ejemplo, el que algunos profesores se encarguen de los aspectos
pedagogicos de los instrumentos, pero que sea una subcomisién especial la que
se encargue de manera exclusiva de los aspectos de formacion tipografica.

Una situacion analoga es aquella en la que se encuentra la comisién responsa-
ble de la elaboracién de exdmenes de comprensién de lectura de textos especia-
lizados. Debido a una pobre comunicacién entre comisiones y una coordinacién
general de equipos de trabajo deficiente, los aciertos y buenas estrategias imple-
mentadas por cada comision pocas veces han sido aprovechados por las otras.
En ocasiones, incluso dentro de una misma comisién se desconocen los detalles
de los trabajos llevados a cabo por los académicos a quienes con anterioridad se

les habian asignado tareas en dicha comision.

6.3. Evaluaciéon de la competencia lectora de tex-
tos especializados

El CI-FESC ofrece el servicio de evaluacién de la competencia lectora como
requisito ya sea para ingreso o egreso a diversos posgrados o licenciaturas®. Una
comision interna disena los examenes en funcién de textos modelo correspon-
dientes a los distintos campos disciplinarios a los que pertenecen las licenciaturas
o posgrados en cuestién, tipicamente articulos de revistras arbitradas.

Formé parte de esta comision de 2006 a 2011. Durante ese tiempo, en tanto

que 3 de los colegas que trabajaron conmigo en dicha comisiéon también formaban

8Programas de estudio ofrecidos por la UNAM y también por otras instituciones educativas,
pertenecientes a las 4dreas de (I) las ciencias fisico-matemadticas y de las ingenierias, (II) ciencias
biolégicas, quimicas y de la salud, (III) ciencias sociales y (IV) las humanidades y las artes.



Disefio de instrumentos de evaluacién 70

parte de la citedra de investigacién IN5-02/VIASC-501, decidimos “aplicar”
los resultados de los trabajos de investigaciéon que realizamos para mejorar los
procesos de diseno de los instrumentos de evaluacién que aplicaba la comisién.

Se hicieron andlisis discursivos de articulos de diversas revistas arbitradas
tratando de encontrar patrones textuales tipicos correspondientes a las distintas
dreas de conocimiento”’. Los resultados fueron positivos. Y, efectivamente, exis-
tian similitudes fuertes en las estrategias retoricas usadas por los autores de ar-
ticulos distintos cuando pertenencian a la misma area de conocimiento; mientras
que las diferencias se acentuaban cuando los articulos correspondian a distintas
areas. Por ejemplo, algunas de las diferencias notables correspondian al uso de
mecanismos sintactico-seméanticos de cohesion textual. La gama de mecanismos
usados era mayor en los articulos de las areas de ciencias sociales y humanida-
des que en las areas de ciencias quimico-biolégicas o fisico-matematicas. Otras
diferencias notables son la presentacion grafica de resultados experimentales en
los campos de las ciencias quimico-biolégicas y una mayor “densidad de 1éxico

710 en esta 4rea y el drea de ciencias fisico-matematicas''. Desta-

especializado
can también en estas dos ultimas areas la presencia de férmulas matematicas
que, en la mayoria de los casos, requieren de una interpretacion apropiada para
que los articulos sean comprendidos cabalmente.

Todos los articulos revisados presuponian conocimiento previo especializa-
do por parte del lector. Esta caracteristica resulta crucial cuando se evalua
la competencia lectora, pues aunque los instrumentos disefiados requieren te-
ner dichos presupuestos en cuenta no deben evaluar este conocimiento sino las
interpretaciones lingiiisticas apropiadas de los enunciados que apelan a dicho
conocimiento. De manera practica esto se traduce en un principio guia para la
elaboracién de reactivos: “Un especialista en el area no debe contar con elemen-
tos suficientes para contestar correctamente un reactivo sin haber leido el texto
fuente usado para evaluar.”

Con base en este tipo de consideraciones y las concepciones tedricas discu-
tidas en los seminarios permanentes de la catedra de investigacion, elaboramos
un esquema de varios niveles para el diseno de instrumentos de evaluaciéon. Un

marco general, cuya representacion grafica se incluye en la siguiente pagina, un

9Ct. supra
Ocantidad de términos especializados por nimero de enunciados

1 Cabe sefialar que en el 4rea de las humanidades y las artes no se exploraron campos
disciplinarios tales como la filosofia o la sociologia; es probable que en tal caso se habrian
obtenido resultados diferentes

1
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formato de los bloques de reactivos que constituirian un examen paradigmati-
co de cada drea, una tabla detallando para cada bloque los tipos de reactivos
a utilizar y una asignacién sugerida de puntajes. Asi mismo, para el caso de
los reactivos V/F/ND!?, elaboramos un listado de las estructuras légicas a las
cuales recurrir al evaluar —capturadas mediante lenguajes formales con diver-
sos grados de expresividad. Para el caso de la evaluaciéon de los mecanismos de
cohesién, ademds de un listado de estos mecanismos (véase [22]), elaboramos
una clasificacién detallada de las expresiones sintacticas usadas habitualmente
para generar cohesién y sus tipos semanticos'®. Dicha clasificacién la correla-
cionamos con ejemplos de instrucciones metalingiiisticas sencillas que pudiesen
ser incluidas en los exdmenes para evaluar su interpretaciéon adecuada.

Los instrumentos de evaluaciéon se disenaban para ser resueltos en aproxi-
madamente una hora y media si se contaba con la competencia suficiente. Las
instrucciones de los instrumentos de evaluacién se redactaban en Espanol. En
4 anos se aplicaron aproximadamente 4,000 exdmenes para 53 especialidades

diferentes.

12Verdadero, Falso, No Decidible. Se decidié recurrir a esta “trivalencia” para poder discri-
minar con mayor facilidad y confiabilidad la informacién no lingiiistica que el lector “obtenia”
del texto de la informacién que éste “traia” consigo para poder interpretar adecuadamente el
texto.

13 A manera de ejemplo, tanto un pronombre como un adjetivo posesivo se pueden usar para
generar cohesién en un texto, pero sus tipos légico-semdnticos, expresados en un formalismo
como el cdlculo—)\, son distintos.
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Figura 6.1: Esquema de diseiio de un instrumento de evaluacién de la
competencia lectora. T representa un texto fuente tomado de una revista
especializada; C(T'), el conjunto de enunciados que son consecuencia légica de
dicho texto; C(T;), el conjunto de enunciados que son consecuencia légica de T'
después de su “traduccion/interpretacion”; 7;, mediante el sistema formal i; T”,
un conjunto de enunciados que son consecuencia légica de T expresados nue-
vamente en “lenguaje natural”, después de haber sido analizados previamente
mediante un sistema formal; S una transformacién légica arbitraria de T”; I,
instrucciones metalingiiisticas; 7", un texto evaluatorio (o “examen”).



Capitulo 7

Gestion web y
re-estructuracion
de control escolar

En los ultimos meses de 2012 fui invitado por la coordinaciéon a operar y
participar en la optimizacion de la seccién de control escolar del Centro de Idio-
mas de la FESC, trabajo a realizar en conjunto con el Ing. Alejandro Molinero
Mata.

A partir de mi propia experiencia como académico adscrito al Centro de
Idiomas durante 16 anos y tras revisar el software utilizado para gestionar las
bases de datos y charlar con Juan Manuel Benitez Isidro, responsable de la
seccién hasta noviembre de 2012, se elaboré un diagndstico[24] y defini6 un plan
de accién a ejecutar a partir de diciembre de 2012.

Se precisaron tres niveles en los cudles era necesario hacer cambios: 1) do-
cumentar y optimizar politicas y procedimientos académico-administrativos; 2)
documentar, re-estructurar y normalizar las bases de datos con los registros aca-
démicos y de tramites administrativos de los estudiantes, asi como también el
software usado para gestionarlas; y 3) transformar el sitio web a partir del cual
se llevan a cabo algunos tramites y se brinda informacién sobre las actividades
académicas y los servicios ofrecidos por el Centro de Idiomas [24].

(Cuales son la relevancia y los vinculos de esta asignaciéon con mi quehacer
académico en el campo de la légica-matematica, la lingiiistica y la filosofia? En
primera instancia, el apego a estandares abiertos y el uso de software libre al

montar una infraestructura para facilitar las tareas de una comunidad académi-



Gestién web y re-estructuracion
de control escolar 74

ca (véanse secciones 5.2.3 y 10). En segundo lugar, la re-definicién cuidadosa,
en un admbito acotado, de politicas de comunicacién e interaccién entre los dis-
tintos agentes que constituyen la comunidad del Centro de Idiomas de la FESC,
teniendo en cuenta tanto mi experiencia personal como los modelos tedricos ex-
plorados los tltimos afos. En tercer lugar, el modelado de las bases de datos y su
dinamica; esta tarea, propia del campo de la ingenieria en sistemas, se optimiza
y enriquece al recurrir a conceptualizaciones légicas y categoristas con un grado
de rigor mayor al habitual. Por ultimo, si consideramos de manera conjunta
lo anterior, emerge con claridad un caso documentado de un sistema hibrido
—gestion de bases de datos e interaccion humana acotada mediante politicas

comunicativas especificas— susceptible de estudios posteriores a varios niveles.
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Capitulo 8

Repercusiones para la
enseiianza/aprendizaje

Para las practicas institucionales de ensefianza y aprendizaje de lenguas son
multiples las repercusiones positivas que puede tener la consideracién sistema-
tica y rigurosa de las indagaciones contemporaneas en los campos de la légica y
la filosofia del lenguaje. Podemos destacar su incidencia, por lo menos, en cinco

ambitos:

1. Practica docente directa.- A nivel individual, un profesor de lenguas
puede recurrir a planteamientos 16gicos y filoséficos para (1) lograr, en
general, una mayor coherencia en su saber y congruencia en su actuar
docente; (2) enriquecer su sensibilidad y habilidades para observar y con-
ceptualizar fenénemos lingiifsticos problematicos no abordados o descritos

apropiadamente en libros de texto tradicionales (véase seccién 5.3.2).

2. Formacién docente.- Los beneficios se multiplican cuando no sélo un
profesor de manera aislada, sino varios profesores de un mismo centro se
encuentran familiarizados con algunas de las méas significativas indagacio-
nes contemporaneas en los campos de la légica y la filosofia del lenguaje.
Asi pues, en lo que concierne a la formacién docente, la légica y la filosofia
del lenguaje podrian ser incorporadas directamente en cursos como el CF-

PI (véase seccién 5.1), conformando un médulo’ paralelo a los médulos de

1Dadas las caracteristicas del CFPI, el contar con un médulo independiente de Ldgica y
Filosofia de Lenguaje, permitirfa también a los profesores en activo inscribirse a él en un
semestre regular y familiarizarse con estos temas.
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Lingiiistica, Psicolingiiistica y Sociolingiiistica. Esto es, no sélo mediante

temas o subtemas de los médulos antes mencionados

Para los profesores en activo, es importante seguir promoviendo extensi-
vamente estos temas en cursos de actualizacién como los ofrecidos en el
marco del PASD (véase seccién 5.2). La promocién de estos cursos debe
ser fomentada desde las coordinaciones de los Centros de Idiomas, o al me-
nos no obstaculizada programando actividades académico-administrativas

“obligatorias” en las fechas y horarios en que se imparten dichos cursos.

Como lo hemos mencionado previamente, la logica y la filosofia del lengua-
je brindan al profesor de lenguas herramientas para desarrollar perspecti-
vas tedricas mas coherentes y estrategias de accién mas congruentes. Estas
estrategias de accién se expresan concretamente en los planes de clase, el
disefio de actividades de aprendizaje, el desarrollo de material didactico y

la implementacién de mejores métodos de evaluacion.

Asi mismo, conocimientos sélidos en estos campos, aunados a la experien-
cia y competencia lingiiistica personales, permiten a cada profesor enri-
quecer sus criterios para valorar herramientas de trabajo tales como libros
de texto, gramaticas pedagdgicas, diccionarios e incluso gramaticas des-

criptivas.

3. Politicas y procesos departamentales.- Como lo hemos mencionado
y tal como nuestra propia practica lo ha mostrado, las indagaciones 16gi-
cas y filoséficas pueden contribuir puntualmente al desarrollo y la mejoria
de programas de estudio y métodos de evaluaciéon de la competencia lin-
giifstica (véase capitulo 6). Se pueden incluso usar los marcos tedricos en
cuestion para optimizar algunos de los procesos académico-administrativos

de gestion de cursos (véase capitulo 7).

4. Produccién editorial.- Las consideraciones logicas y filoséficas tienen
relevancia para optimizar procesos tales como la edicién y producciéon ma-
siva de instrumentos de evaluacion. Pueden también incidir en la mejoria
de libros de texto?, en el desarrollo de manuales para apoyar a profeso-

res en el diseno de material didactico y actividades de aprendizaje, en

2Algunos de los trabajos que se llevaran a cabo en la citedra de investigacién IN5-
02/VIASC-501 (véase seccién 4.1) se enfocaron al disefio de libros de texto para apoyar el
desarrollo de la competencia lectora en dmbitos especializados; por razones principalmente
presupuestales y de orden administrativo, dichas publicaciones no fueron concluidas.
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el desarrollo de guias para el uso 6ptimo de instrumentos tales como los
traductores mecénicos®, y en la optimizacién de la terminologia y marcos
teodricos usados en textos de referencia tales como gramaticas pedagogicas

y diccionarios.

5. Innovaciones metodolégicas.- Tal y como lo mencionamos en las sec-
ciones 5.3.2 y 5.3.3, se han desarrollado tantas técnicas y metodologias
en el campo de la ensefianza de lenguas que es raro toparse con innova-
ciones radicales. A pesar de ello, creemos que es plausible hacer algunas
innovaciones metodoldgicas significativas recurriendo a un uso extensivo
y riguroso de diversos sistemas légicos y una base amplia de evidencia
estructurada; consideramos que una propuesta de esta naturaleza seria
especialmente exitosa en lo que se conoce como cursos de lenguas para
propésitos especificos*. Ademas de incidir en la metodologia de este tipo
de cursos, creemos que se pueden desarrollar propuestas metodoldgicas
interesantes para fortalecer la competencia plurilingiie® recurriendo a sis-
temas légicos con diversos grados de expresividad, una base amplia de
evidencia estructurada y un conjunto de estrategias y terminologia meta-

lingiiisticas que tengan un mayor grado de coherencia.

3Un trabajo de esta naturaleza se desarrolls en el marco de la cétedra de investigacién
IN5-02/VIASC-501 (véase seccién 4.1); consideramos que dicho trabajo, incluso, puede ser
tomado como punto de partida para la optimizacién de software de traduccién.

4En estos cursos se pretende desarrollar la competencia de los estudiantes para interactuar
verbalmente e interpretar textos en un conjunto reducido de situaciones paradigmaticas; e.g.
los cursos para comprender articulos de revistas arbitradas. Entre los trabajos desarrollados de
la citedra IN5-02/VIASC-501 se encuentra también el esquema de un curso para la escritura
de articulos para revistas arbitradas en algunos campos de la matematica.

5En palabras llanas, optimizar el aprendizaje paralelo de multiples lenguas.
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Capitulo 9

Repercusiones para la
investigacion

Muchos de los trabajos mencionados en la segunda parte de este informe
pueden ser facilmente clasificados como proyectos correspondientes al campo
de la Lingiiistica Aplicada. Pero jcudles han sido las repercusiones ma$ signi-
ficativas de mi participacién en la practicas descritas para el desarrollo de mis
trabajos de investigacién en otros campos?

La primera de estas repercusiones fue el percatarme de que nuestras teorias
necesitan dar cuenta de como se intepretan adecuadamente fragmentos textua-
les e interacciones comunicativas mas complejas que las habitualmente men-
cionadas en la literatura filoséfico-analitica anglosajona clasica del siglo XX.
En la ensenanza de idiomas —y en la practica de la traduccion— es comun
que se requiera tratar sisteméaticamente con referencias metalingiiisticas, nexos
supra-oracionales, procesamiento estrictamente secuencial de oraciones, figuras
retéricas, rasgos paralingiiisticos y suprasegmentales, violaciones al principio
de composicionalidad, interrelaciones sistematicas entre variedades dialectales
e idiolectales o discursos hibridos —en los que se recurre tanto a expresiones
propias de lo que laxamente podriamos llamar el “lenguaje natural cotidiano”,
como a léxico especializado, férmulas, diagramas e imagenes'.

Quiza tiene sentido dar cuenta de la significacién de oraciones tales como “la

nieve es blanca”, pero jquién dijo tal cosa?, ja quién?, jcudndo?, ;por qué?, ;pa-

LCabe sefialar que, a diferencia de lo que podria pensarse en primera instancia, no son
solamente los estudiantes de idiomas de nivel intermedio o avanzado quienes se enfrentan a
dichos fenémenos.
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ra qué? ;Tenemos conciencia plena de cudles son las consecuencias de teorizar a

7?72 Sin duda la famosa oracién tarskiana

partir de oraciones tan “desarraigadas
y las elucidaciones davidsonianas en torno a la misma nos han permitido llevar
a cabo fructiferas reflexiones; pero, ademas de leer con méas cuidado a Tarski
y a Davidson, jno seria mucho mas interesante ampliar nuestra evidencia base
teniendo como punto de partida la observacién de otro tipo de practicas comuni-
cativas y no sélo las ocurrencias de filésofos, 16gicos o mateméaticos garabateando
en un pizarrén??

Siendo justos, también las peculiares practicas comunicativas de fildsofos in-
teresados en los problemas de la significacién y expertos en ldégica matematica
requieren elucidacion. Por ejemplo, la interpretacién rigurosa de expresiones me-
talingiiisticas, meta-metalingiiisticas, meta-meta-metalingiiisticas, etc. La bus-
queda de explicaciones satisfactorias capaces de trascender las jerarquias meta-
lingiiisticas y el intento de mostrar con sencillez las relaciones entre los diversos
sistemas formales usados por expertos para desarrollar teorias de la significaciéon
nos incitaron, desde hace algunos anos, a explorar el formalismo y las interpreta-
ciones filoséficas de la Teoria de Categorias y los atin poco transitados territorios
de la Logica Universal. Més atin, el analisis de estas cuestiones nos ha obligado a
considerar seriamente el problema de la aparente circularidad viciosa que surge
al usar, por una parte, sistemas formales para esclarecer la significacién de los
“lenguajes naturales” y, por otra, el uso del “lenguaje natural” para esclarecer
la significacion de los sistemas formales. Creemos que hay elementos clave en el
proyecto semantico davidsoniano —intrinsecamente ligado con un teoria general
de la accién— que permiten trascender esta aparente circularidad®.

Para mis indagaciones logicas y filos6ficas, ;qué otra repercusién ha tenido mi
quehacer en la FESC, ademés de obligarme a no soslayar la patente complejidad

de las evidencias lingtiisticas y los formalismos usados para dar cuenta de ella?

Los cursos impartidos en el CFPI, me han obligado a examinar con mayor

2Recordemos que las seménticas tarskianas pretenden esclarecer el uso de predicados de
verdad para conjuntos especificos de lenguajes formales, lo cual conlleva no pocos supuestos;
el uso que Tarski hace de la popular oracién nevada es primordialmente heuristico.

3Considere la interesante critica a la metodologia de “sillén” hecha por J. L. Austin en el
clagico A Plea for Ezcuses y anos atrds los comentarios hechos por L. Wittgenstein en las
Investigaciones Filosdficas sobre nuestras elecciones de ejemplos a partir de los cudles teorizar.

4Ligado con este problema de la circularidad explicativa, la reconsideracién de lo inefable
en la obra de Wittgenstein y la elucidacién del rol del silencio en tradiciones tales como el
budismo (Véase, e.g. Arnau, Juan. La palabra frente al vacio: Filosofia de Nagarjuna. Fondo
de Cultura Econémica - Colegio de México: México, 2005.) apuntan en interesantes direcciones
de investigacién futura.
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cuidado no sélo el estatuto genérico de diversos proyectos seméanticos, sino el
estatuto epistemoldgico de disciplinas tales como la linglistica teérica, la lingiiis-
tica aplicada, la lingiiistica computacional, o las teorias generales de lenguajes
formales.

De manera anéloga, los trabajos en seminarios con mis colegas traductores,
me han permitido evaluar de manera mas adecuada las pretensiones de elaborar
teorias formales de la traduccién e invitan a llevar a cabo un anélisis mas profun-
do y riguroso de sus practicas y “narrativas traductolégicas”. La bibliografia
sobre estudios de traduccién es inmensa y, en gran parte, ha sido elaborada
desde paradigmas como la hermenéutica continental o la obra de autores como
Jacques Derrida®, no siempre afines a la tradicién filoséfico-analitica. Sin em-
bargo, la obra davidsoniana, como atinadamente han apuntado Richard Rorty
([45]) o Martin Stokhof ([47], [19], [52]) constituye una interesante alternativa
para tender puentes entre tradiciones. Hay, pues, aqui también una rica veta

para trabajos posteriores.

5Uno de los primeros autores que abordé estas cuestiones fue George Steiner en After Babel:
Aspects of Language and Translation. Es probable que, en lineas generales, sus argumentos en
contra de la elaboracién de teorias formales de la traduccién sigan siendo vélidas, pero valdria
la pena reconsiderarlos a la luz de nuestros trabajos.

6Véase, por ejemplo, El lenguaje y las instituciones filosdficas, publicado por Paidés.
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Capitulo 10

El reto de la productividad

Cualitativamente considero que, mediante mis labores académicas en la FESC,
he tenido un progreso significativo. Ahora bien, ademés de la transformacién en-
riquecedora de mi propio quehacer docente y el desarrollo personal de diversas
habilidades ;qué tan productiva ha sido la interrelacion entre las actividades
académicas que he realizado estos anos en la FESC y mis exploraciones 16gi-
cas y filoséficas apelando a indicadores cuantitativos tradicionales tales como

numero de publicaciones en revistas arbitradas, ponencias y similares?

Cuantitativamente, predomina mi participacion como ponente en coloquios
y congresos (locales, nacionales e internacionales) —en promedio 4 por ano
desde que fui contratado en la FESC—; asi como también mi trabajo dando
conferencias y charlas de divulgacién de la légica y la filosofia. Puedo destacar
también la elaboraciéon de cursos y talleres de actualizacién para especialistas y

la edicion de guias de trabajo para mejorar las practicas internas del CI-FESC.

En contraste con lo anterior, no he prestado suficiente atenciéon a la publi-
cacién en revistas arbitradas. Considero que esto se ha debido principalmente a
mis compromisos laborales y en, segundo lugar, a deficiencias logisticas. ;A qué
me refiero con lo 1ltimo? Hasta hace algunos meses no habia dedicado suficiente
tiempo a la implementacién de una metodologia de trabajo eficaz para canali-
zar exploraciones individuales y colectivas a la elaboracion de “productos” tales
como libros, audios, videos, articulos, etc. Por otra parte, aunque he trabaja-
do con la optimizacién y sistematizacion de mis habitos de lectura y escritura,
necesito ahondar en ello. Ciertamente, he buscado alternativas para optimizar

mis métodos de trabajo y, desde hace algunos anos, me he familiarizado con
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diversos tipos de herramientas de apoyo'. Los resultados de esas exploracio-
nes han sido interesantes, pero fragmentarios y adolecen, hasta el momento, de
una integracién apropiada. Sin embargo, justo ahora estoy trabajando en esa
direccién.

En retrospectiva me percato que, desde que conclui mis estudios de licen-
ciatura, si —ademas del material de apoyo que he elaborado para mis cursos y
charlas— por lo menos una cuarta parte de mis participaciones en coloquios y
congresos se hubiesen editado apropiada y oportunamente, hoy quizd contaria
cuando menos con 20 publicaciones especializadas. Pero no pretendo entrete-
nerme ahora en “hubieras”, uno de los retos actuales para mi es bastante claro
y lo asumo frontalmente; es buen momento para brindar una mayor integracién
a mi trabajo académico dirigido a la elaboracién de “productos” editoriales vy,
en particular, a la publicacién en revistas arbitradas.

En octubre de 2012 la Universidad Auténoma de Quéretaro (UAQ) abrié un
nuevo programa de posgrado en filosofia contemporanea, la Maestria en Filo-
soffa Contemporanea Aplicada (MFCA). Las lineas de investigacién-accién que
proponen y la flexibilidad de su programa de estudios, constituyen una intere-
sante oportunidad para fortalecer mi metodologia de trabajo y lograr colocar
mis textos en diversos medios. Por lo cual, ademés de haber comenzado con los
tramites administrativos de admisiéon desarrollé un protocolo de trabajo para
solicitar mi ingreso este afio. En dicho protocolo (véase Apendice E) abordo ex-
plicitamente el problema de la baja productividad “editorial” y cémo resolverlo;
destaco también la relevancia que tienen para mis actividades el mantener un
vinculo activo con el Instituto de Investigaciones Filoséficas y la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM; en particular, con el Seminario de Filosofia de
las Matematicas, dirigido por Cristidn Alejandro Gutierrez Martinez y Javier

Garcia Salcedo.

le.g. el uso de software como IATEX, la asistencia a cursos sobre produccién editorial, el
manejo de gestores de contenido web, la revisiéon de multiples manuales sobre métodos de
escritura, la asesoria de psicoterapetuas para eliminar ocasionales “bloqueos de escritor”, etc.



Bibliografia

[1]

[10]

Akmajian, Adrian. (2001). Linguistics: An Introduction to Language and
Communication. Cambridge, Mass: The Massachussetts Institute of Tech-

nology Press.

Beziau, Jean-Yves. (2007). Logica Universalis: Towards a General Theory
of Logic. (Second Edition). Birkhiduser: Verlag.

Baez, John C. and Stay, Mike. (2009). Physics, Topology, Logic and Com-
putation: A Rosetta Stone. Disponible en Cornell University [Online] Li-
brary, http://arXiv:0903.0340v3 [quant-ph].

Barba, Juan. (2007). Formal Semantics in the Age of Pragmatics. In
Linguistics and Philosophy, 30:637—668.

Barr, Michael. The theory of theories as a model of syntax acquisition.
Theoretical Linguistics, 5(2/3):261-274, 1978.

Brown, Douglas. (1994). Principles of Language Learning and Teaching.
New Jersey: Prentice Hall.

Chomsky, Noam. (1957). Syntactic Structures. The Hague: Mouton.

Chomsky, Noam. (1965). Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge,
Mass.: The Massachussetts Institute of Technology Press.

Donald Davidson. (1998). Replies to my Critics. En Critica. Vol. XXX.
No. 90, México, Diciembre 1998. pp. 89-112

Donald Davidson. (2001). Essays on Actions and Events. (Second Edi-
tion). Oxford University Press: New York.


http://arXiv:0903.0340v3

BIBLIOGRAFIA 88

[11]

[12]

[13]

[19]

[20]

Donald Davidson. (2001). Inquiries into Truth and Intepretation. (Second
Edition). Oxford University Press: New York.

Donald Davidson. (2001). Subjective, Intersubjective, Objective. Oxford
University Press: New York.

Donald Davidson. (2004). Problems of Rationality. Oxford University
Press: New York.

Donald Davidson. (2005). Truth, Language, and History. Oxford Univer-
sity Press: New York.

De Paiva, Valeria and Roding, Andrei. (2013). Elements of Categorical
Logic: Fifty Years Later. En Logica Universalis, September 2013, Volume
7, Issue 3, pp 265273 .

Foucault, Michel. (1968). La Arqueologia del Saber. México: Siglo XXI.

Foucault, Michel. (1971). L’Ordre du Discours: Legon Inaugurale au Colége

de France Prononcé le 2 Décembre 1970. France: Gallimard.

Foucault, Michel. (1976). Vigilar y castigar: el nacimiento de la prision.
México: Siglo XXI.

Gamut, L.T.F. (1991). Logic, Language, and Meaning. (Vols. 1y II).
Chicago: The University of Chicago Press.

Goldblatt, Robert. (2005). Topoi: The Categorial Analysis of Logic. (Re-

vised Edition). Nueva York: Dover Publications Incorporated.

Hopcroft, J. et. al. (2002). Introduccién a la teoria de autématas, lenguajes

y computacion. México: Pearson Education.

Halliday, M.A.K y Hasan Ruqaiya. (1976). Cohesion in English. London -

Nueva York: Longman.

Jiménez, Carlos César. El Marco Europeo Comun de Referencia pa-
ra las Lenguas y la comprension tedrica del conocimiento del len-
guaje: exploracion de una normatividad flexible para emprender ac-
ciones educativas. Revista FESC. Divulgacion Cientifica Multidiscipli-
naria, Afio 4, Vol.14, pp. 24-35, 2004 [2a. edici6n disponible en

http://www.juegosdelenguaje.com/papers/mecrl.pdf]


http://www.juegosdelenguaje.com/papers/mecrl.pdf

BIBLIOGRAFIA 89

[24]

28]

[29]

[36]

Jiménez, Carlos César y Molinero Mata, Alejandro. (2012). Diagndstico y
propuesta de optimizacion del Sistema Integral de Control Escolar (SICE)
del Centro de Idiomas de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldin
UNAM [Informe interno.

Lawvere, William and Schanuel, Samuel. (1997). Conceptual Mathemat-
ics: A First Introduction to Categories. Cambridge: Cambridge University

Press.

Lepore, Ernest. (1983). What model-theoretic Semantics Cannot Do?. En
Synthese 54 (1983) 167-187.

Lepore, Ernest and Ludwig, Kirk. (2005). Donald Davidson: Meaning,
Truth, Language and Reality. Nueva York: Oxford University Press.

Lepore, Ernest and Ludwig, Kirk. (2005). Donald Davidson: Truth-

Theoretic Semantics. Nueva York: Oxford University Press.

Lepore, Ernest. (2006). Truth Conditional Semantics and Meaning. En
Keith Brown (Editor-in-Chief). Encyclopedia of Language € Linguistics.
(2a. Ed.). Volume 13. pp. 120-124. Oxford: Elsevier.

Lewis, David. General Semantics. En Synthese 22 (1970) 18-67.
Lewis, David. Radical Interpretation. En Synthese 27 (1974) 331-344.

Lewis, David. Languages and Language. En Keith Gunderson (Ed.), Min-
nesota Studies in the Philosophy of Science. VII (1975) 3—35.

McArthur, Tom. (1983). A Foundation Course for Language Teachers.
Cambridge: Cambridge University Press.

Montague, Richard. (1970). Universal grammar. En Theoria, 36: 373-398.

Oziewicz, Zbigniew y Veldzquez, Fernando R. (2006). Grifica de Grdificas:
Introduccion a teoria de categorias. |Texto de apoyo para la asignatura
de Tema selectos de teoria de la computacion del posgrado en Ciencias e

Ingenieria de la Computacién, no publicado]

Preyer, Gerhard. (2006). Donald Davidson: From Radical Interpretation

to Radical Contextualism. Frankfurt: Humanities Online.



BIBLIOGRAFIA 90

[37]

[38]

[39]

[40]

[41]

[44]

[46]

[47]

Quine, W. V. (1960). Word and Object. Massachussetts: Massachussetts
Institute of Technology Press.

Rodriguez Romo, Suemi. (2006). Informe 2006. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2007). Informe 2007. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2008). Informe 2008. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2009). Informe 2009. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2010). Informe 2010. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2011). Informe 2011. [Informe de actividades de
la Direccién de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitldn]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rodriguez Romo, Suemi. (2012). Informe 2012. [Informe de actividades de
la Direcci6n de la Facultad de Estudios Superiores Cuautitlan]. Disponible

en http://www.cuautitlan.unam.mx/

Rorty, Richard. (1998). Davidson between Wittgenstein and Tarski. En
Critica Vol XXX. No. 88. México, Abril 1998. pp.49-71.

Steiner, George. Después de Babel: Aspectos del lenguaje y la traduccion.

México: Fondo de Cultura Econémica.

Stokhof, Martin. (1999). Could Semantics Be Something Else? Philosoph-
ical challenges for formal semantics. En J. Gerbrandy, M. Marx, M. de
Rijke & Y. Venema (eds), JFAK. Fssays Dedicated to Johan van Benthem


http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/
http://www.cuautitlan.unam.mx/

BIBLIOGRAFIA 91

[48]

[50]

[54]

[55]

[56]

[57]

on the Occasion of his 50th Birthday. Amsterdam: Amsterdam University

Press.

Stokhof, Martin. (1999). Dynamic Semantics. En R. Wilson (ed). MIT
Encyclopedia of the Cognitive Sciences MIT Press: Cambridge, Mass. pp.
246--48

Stokhof, Martin. (2002). Meaning, Interpretation and Semantics. En D.
Beaver & P. Scotto di Luzio (eds). Words, Proofs, and Diagrams. CSLI
Publications: Stanford. pp. 217--240

Stokhof, Martin. (2005). Why Compositionality? En G. Carlson & J.
Pelletier (eds). Reference and Generality: The Partee Effect. CSLI Publi-
cations: Stanford. pp. 83—106

Stokhof, Martin. (2006). The Gamut of Dynamic Logics. En D. Gabbay
& J. Woods (eds). Handbook of the History of Logic. Volume 7 — Logic
and the Modalities in the Twentieth Century. Elsevier: Amsterdam, 2006,
499-600 [with J. van Eijck]

Stokhof, Martin. (2006). The Future of Semantics?. En Theoretical Lin-
guistics. 32(1) (2006), 91-100.

Stokhof, Martin. (1990). Dynamic Montague Grammar. En: L. Kélmén
& L. Pélos (eds). Proceedings of the Second Symposion on Logic and Lan-
guage. September 5-9, 1989. Budapest: Eo6tvos Lorand Universiy, 1990,
3—48.

Tarski, Alfred. (1983). Logic, Semantics, Metamathematics: Papers from
1923 to 1938. (Revised edition). Indiana: Hackett Publishing Company.

Van Benthem, Johan. (1991). The Logic of Time: A Model-Theoretic
Investigation into the Varieties of Temporal Ontology and Temporal Dis-

course. (Second Edition). Dordrecht: Kluwer Academic Publishers.

Van Benthem, Johan and Ter Meulen, Alice. (1997). (eds.) Handbook
of Logic and Language. Cambridge, Massachusetts - Amsterdam: The

Massachussetts Institute of Technology Press - Elsevier.

van Ditmarsch, Hans. et al. (2007). Dynamic Epistemic Logic. Berlin:
Springer-Verlag.



BIBLIOGRAFIA 92

[68] Wittgenstein, Ludwig. (1980). Tractatus Logico-Philosophicus. Madrid:

Alianza.

[59] Wittgenstein, Ludwig. (2003). Investigaciones Filosdficas. México: Institu-
to de Investigaciones Filoséficas-UNAM

[60] Zeglen, Urszula. (1999). Donald Davidson: Truth, Meaning, and Knowl-
edge. London: Routledge.



Apendices






Apendices: Descripcién y observaciones 95

Descripcion y observaciones

Se ha divido esta seccién en cinco bloques. En el primer bloque (A) se han
incluido cuatro notas periodisticas publicadas en la Gaceta FESC Comunidad,
relacionadas con los trabajos de la catedra de investigacién descritos en la sec-
cién 4.1. Las primeras tres fueron publicadas en 2008, la cuarta en 2010. Las
notas son tan sélo de divulgacién y no fueron redactadas por especialistas en
nuestro campo. Por ello, es posible detectar algunos errores, incongruencias y
aseveraciones no siempre bien contextualizadas. Por ejemplo, en la nota de no-
viembre de 2008 se me atribuye inapropiadamente el grado de licenciatura, al
asumir que un profesor de asignatura de la UNAM que no tiene un grado de
maestria o doctorado debe tener un grado de licenciatura. Dicha confusién es
comprensible, dado lo comentado en el capitulo 3 sobre el articulo 36 del EPA,
y que es poco conocido por quienes no son profesores de lenguas.

En el segundo bloque (B) se presenta una nota descriptiva general sobre el
proyecto PAPIIT IN104908. En la nota no se incluyen los nombres de todos
los académicos que integramos dicho proyecto, sino tan sélo los de las personas
adscritas al Centro de Computo de la FESC. Se hace, sin embargo, mencién a
los talleres Applied Category Theory Graph-Operad-Logic en los que tuvé opor-
tunidad de participar en diversas ocasiones y a los que referi en la seccién 4.2.

En el tercer bloque (C) se incluyen cuatro tipo de documentos: 1) Los pro-
gramas oficiales originales de dos de los mddulos del CFPI (véase seccién 5.1)
que se me pidi6 cubrir cuando se me invité a participar en dicho curso; 2) la
reformulacién posterior que hice de uno de esos programas; 3) ejemplos de dos
gufas de lectura y dos cuestionarios usados al impartir uno de esos médulos; 4)
un ejemplo de uno de los exdmenes aplicados para evaluar el médulo.

En el cuarto bloque (D) se ha incluido una copia de la forma oficial de registro
de uno de los cursos que imparti en el marco del programa PASD (véase seccién
5.2). En este curso en particular se puede apreciar una de las maneras en que
intenté articular logica y filosofia de lenguaje para brindar a los profesores de
lenguas herramientas que les permitiesen evaluar la competencia lingiiistica de
manera mas rigurosa.

En el Gltimo bloque (E) se presenta el protocolo de trabajo que elaboré para
el programa de posgrado de la Facultad de Filosofia de la UAQ mencionado en

el capitulo 10.
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Apéndice A

Notas sobre la catedra
IN5-02/VIASC-501

en la Gaceta
FESC-Comunidad



Con el propédsito de contribuir a la
integracion de las ciencias exactas con
las humanidades a través del estudio del
lenguaje, un grupo de académicos del
Centro de Idiomas de la Facultad de Es-
tudios Superiores Cuautitlan desarrolla la
catedra de investigacion Estructuras dind-
micas del significado.

A través de dicho proyecto, en-
cabezado por el profesor Carlos César
Jiménez, los académicos participantes bus-
can mostrar la estrecha relacién que exis-
te entre estos ambitos del saber, aparen-
temente distantes.

Ello, por medio de la elaboraciéon
y difusiéon de modelos teéricos rigurosos
de la comunicaciéon verbal susceptibles de
ser aplicados en la ensefianza de lenguas, la
evaluacién de la competencia lingtiistica y
la traduccion.

Dos interesantes casos que ejem-
plifican las posibilidades de aplicacién de
los modelos explorados sistemdticamente
por los universitarios son: el estudio de las
limitaciones de los traductores mecanicos
de textos, que se han popularizado en los
dltimos afios a través de internet; y el
empleo de métodos semanticos logico-
matematicos en el disefio de instrumentos
usados para certificar la comprension de

Paradigmas

Ciencia y poesia,
igual de complejas

textos especializados de las diversas dis-
ciplinas impartidas en la Facultad, tanto en
el nivel licenciatura como en posgrado.

Mas alla de las concepciones que
representan al lenguaje como un cédigo
estatico que vincula un conjunto cerrado
de palabras con otro conjunto cerrado de
significados fijos y predeterminados, este
grupo de investigacion nos recuerda que los
textos que producimos cotidianamente en
distintas situaciones son fundamentalmente
el resultado de acciones comunicativas
no siempre predecibles ni univocamente
interpretables.

“Somos nosotros quienes inves-
timosalostextosdeestructurassignificativas
complejas y las peculiaridades de éstas
suelen estar fuertemente determinadas por
las propiedades y los roles de cada uno de
los elementos y procesos que constituyen a
los actos en cuestién”, explico.

“No podemos analizar las cone-
xiones entre lenguaje y mundo, si no se
investigan los vinculos existentes entre
los diversos agentes racionales que, al ex-
presarse verbalmente, interacttian entre si”,
consider6 Carlos César Jiménez.

Esto nos obliga a distinguir di-
versos juegos de lenguaje —entramados de
palabras y acciones— que, sin embargo,
tienen niveles similares de complejidad.
Por ejemplo, dijo, “en términos lingtiisticos
la ciencia y la poesia son igualmente com-
plejas, es decir, asi como la segunda es tan
rigurosa como la investigacién cientifica,
esta tltima llega a ser tan lddica y poética
como el més atento y apasionado ejercicio
de la literatura”.

“Las investigaciones sobre el len-
guaje —sefial6 — son otro juego de lenguaje”,
pero un juego muy peculiar que nos per-
mite tender puentes entre ciencias y hu-
manidades. En otras palabras, cuando pres-

—
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tamos mas atencion, la comunicacién entre las humanidades y
las ciencias resulta ser mucho mas fluida que aquello que los
estereotipos indican.

“En esta catedra nos interesa recurrir a propuestas
metodoldgicas que suelen ser ignoradas en nuestro pais por quienes
se dedican a la ensenanza de lenguas o que s6lo son conocidas
superficialmente por quienes hacen lingtiistica aplicada y que, sin
embargo, son moneda corriente en otras latitudes”, expreso.

Como ejemplo de ello, el académico adscrito al Centro de
Idiomas mencioné los estudios semanticos basados en
la Teoria de modelos, la cual surge principalmente a
partir de los trabajos del l6gico polaco Alfred
Tarski y que se considera la conexién entre
la l6gica y el dlgebra universal.

De igual manera, destac6 la
creciente importancia e inspiracion téc-
nica y filosofica que proveen teorias ma-
tematicas como la Teoria de categorias y
sus representaciones gréficas para las in-
vestigaciones en el drea de lenguas.

Indicé que en los tltimos afios, mos-
trar de la manera mas clara posible fragmentos
de las complejas estructuras significativas que
conforman los textos que producimos y esclarecer su
funcionamiento ha sido el propédsito de una amplia gama de

teorias de corte interdisciplinario elaboradas en algunos de los més
renombrados centros de investigacién alrededor del mundo, por
ejemplo, en el Institute for Logic, Language and Computation de
la Universidad de Amsterdam,; el Center for the Study of Language
and Information de la Universidad de Stanford, y el Massachussets
Intitute of Technology (MIT), entre otros.

En México no hay muchos trabajos realizados en estas
areas, pero desde hace varios afios ya, se han hecho esfuerzos
importantes en este sentido, principalmente a través del Instituto
de Investigaciones Filosoéficas de la UNAM, aclaré.

Esclareciendo la incertidumbre

(Por qué cuando dos personas leen el mismo texto no siempre
comprenden lo mismo?, ;como saber si alguien ha comprendido
efectivamente lo que se le ha querido decir?, ;por qué podemos
llegar a entender a quienes usan otros idiomas y no siempre
entendemos a quienes hablan el nuestro? Estos son tan s6lo algunos
de los cuestionamientos que los investigadores universitarios
intentan elucidar por medio de la catedra Estructuras dindmicas del
significado.

“Este tipo de investigaciones nos permiten esclarecer el
fenémeno del significar, —y, en la medida en que lo comprendemos
mejor —, quienes estamos involucrados con ejercicios de la palabra
tan peculiares como la filosoffa, la literatura, la ciencia, o la
ensefianza de lenguas tenemos mas oportunidades para actuar
de un modo distinto, mas sagaz quiza”, coment6 Carlos César
Jiménez.

Especificé que el trabajo que realizan en este proyecto de
investigacion no busca obtener un “producto” especifico para su
aplicacién, “sino comprender cémo nos comunicamos; dar sentido
a las indeterminaciones interpretativas”.
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Aunque, aclar6, los resultados de la investigacion pueden
aplicarse para disefiar instrumentos sofisticados para evaluar la
comprension de textos en el drea de la ensefianza de lenguas, esto
es, “como saber que una persona entendi6 cierto texto, ya sea en
su propia lengua o en una extranjera”; para orientar a los usuarios
de traductores mecénicos; para “sistematizar las reflexiones hechas
por traductores profesionales sobre sus propias practicas”; y, en
general, para brindar al ptblico la posibilidad de tener expectativas
mas claras sobre lo que, en nuestro entorno globalizado, significa

“dar sentido a las diferencias”.

Precis6 también que la catedra a su
cargo no se enfoca en un idioma de manera
exclusiva sino en el lenguaje en general;
al fendmeno de la comunicacién verbal,

aunque si se recurre a textos en idiomas
particulares como el inglés, el aleman, el
espafiol, el francés, el italiano, etcétera,
para analizar ciertos problemas, asi
como a lenguajes artificiales como los
utilizados en la légica, las matematicas y
la computacién, por ejemplo.
Si bien se trata de una catedra reciente
-"tenemos dos afios trabajando en ella”-, el
equipo que la conforma ha presentado ya mas de
una decena de ponencias en distintos foros especializados, a
escalas nacional e internacional. Sus lineas de investigacién son: I)
Filosofia del lenguaje, semdntica formal y evaluacion de la comprension
de textos; II) Filosofia del lenguaje, semdntica formal y traduccion; III)
Semdnticas textuales dindmicas y teoria de categorias; IV) Determinantes
suprasegmentales y paralingiiisticos del significado; y V)Herramientas de
computo para la investigacion interdisciplinaria y multidisciplinaria en el
drea de lenguas.

Como parte de la investigacion encabezada por el profesor
Carlos César Jiménez, existe la intencién explicita de formar y
consolidar un grupo de trabajo capaz de aprovechar al maximo
los recursos tecnolégicos a su alcance para trabajar localmente e
interactuar con es-tudiantes, profesores e investigadores de otras
entidades e instituciones de educacion superior del pafs.

En ese sentido, esta catedra de investigaciéon, ade-
mas de elaborar y difundir modelos tedricos de la comunicacién
verbal humana y proponer estrategias para la ensefianza, aprendi-
zaje y evaluacién de competencias lingtiisticas, busca estrechar
lazos y formalizar vinculos con los macroproyectos Lenguaje,
comunicacion e identidad — el cual forma parte del Programa Ciencia
y Sociedad, México Siglo XXI—, y con Sociedad del conocimiento y
culturas, ambos de la Coordinacién de Humanidades.

Igualmente se vincula con el macroproyecto Tecnologias
para la universidad de la informacion y la computacion, en el marco del
Programa Transdisciplinario de Investigacion y Desarrollo, a cargo de la
Secretaria de Desarrollo Institucional de la FESC.

Los especialistas que integran esta citedra de investigacion,
ademés de Carlos César Jiménez, son: Erica Judith Aguilera Almazan,
Alma Olivia Chalé (traductora profesional e investigadora invitada
externa), Araceli Marcela Chorefio Herndndez, Regina Alicia Chorné
Uruchua, Blanca Esther Curiel Corona, Maria Silvia Hernandez Moreno,
Nora Patricia Lépez Diaz, Thelma Claudia Lépez Speziale, Aydeé Rocio
Sanchez Trujillo y José Luis Sanchez Garcia. / Guadalupe Lugo Garcia G+



Paradigmas

La palabra nos
hace iguales

De acuerdo con especialistas, el len-
guaje es una matriz constitutiva de
identidad, individual y social. Nada hay
en él que no sea resultado de situaciones

de produccién humana y social. “La vida i q *a x,-
del hombre se constituye con trama de in- < ¢ 0 d t X
terrelaciones; el vehiculo de estas es la ¢ % o \
palabra”. f d a(\ m o pl'

En torno a este tema, los profesores
Regina Alicia Chorné Uruchtia y Carlos
César Jiménez Jiménez, académicos e in-
vestigadores del Centro de Idiomas de la
FES Cuautitlan, consideran que el lenguaje
es una herramienta para ejercer poder sobre
los demds. Es decir, “mientras haya quien
conozca dos mil palabras y alguien mas que
s6lo conozca 200, éste sera oprimido por el
primero; la palabra nos hace iguales”.

Al preguntérseles qué es el len-
guaje, sefialaron: “Esa pregunta y sus va-
riantes han sido planteadas una y otra vez
durante siglos y una gran diversidad de
pensadores se han aventurado a proponer
respuestas con pretensiones de alcanzar

Profesora Regina Chorné

respuestas definitivas.

“Intentos vanos, cuando se habla
del lenguaje o de la lengua, se denota un
artificio, un fantasma, una quimera. Len-
guaje es una etiqueta que hemos inven-
tado para denotar un complejo conjunto de
précticas comunicativas que no atinamos a
comprender cabalmente. De manera mds
inquietante atin, suele ser un concepto con
el que se pretende denotar aquello que hace
posible esa amplia gama de experiencias
comunicativas.”

Pero también hay otro uso bastan-
te interesante y extendido del vocablo “len-
gua”, tanto dentro como fuera de la acade-
mia, el de una especie de acervo histérico de
todas las transacciones verbales realizadas
en el transcurso de los siglos por las dis-
tintas generaciones que han constituido
una comunidad particular, una especie de
“arrecife de coral verbal”; lo que algunos
llaman “el tesoro de la lengua”.

Investigadores en el area de filo-
sofia del lenguaje y traducciéon en la FES
Cuautitlan, los académicos sefialaron que
descalificar ciertas formas de hablar también
es un problema de ejercicio de poder. “Aun
cuando éste se ejerce de muchas mane-
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ras y desde muchas trincheras, una ex-
presion verbal o, en general, una practica
comunicativa puede ser revestida de poder
0 no, justo como sucede con cualquier otra
accion, préctica o expresion cultural”.

Asimismo, sefalaron que: “ideal-
mente en una sociedad equitativa, plural
y democrética deberia promoverse el plu-
ralismo lingiiistico, no sélo en las aulas sino
en muchos otros espacios 