0 NN ATORGH
TRNERS WXy
[ % =

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
COLEGIO DE LETRAS MODERNAS

MI PRACTICA DOCENTE EN EL INSTITUTO
DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR (IEMS)

INFORME ACADEMICO

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:

LICENCIADA EN LENGUA Y LITERATURAS MODERNAS
(LETRAS INGLESAS)

PRESENTA:

ELIZABETH CLAUDIA DUARTE JUAREZ

ASESORA: DRA. MARIA DE LOURDES DOMINGUEZ GALVEZ

CIUDAD INIVERSITARIA MEXICO D.F. ENERO DE 2014




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

En esta vida hay héroes andnimos que dan todo a cambio de nada, su tiempo, su
esfuerzo, su sabiduria, pero sobre todo su infinita paciencia. Este trabajo nunca
hubiera sido posible sin el apoyo de mi asesora la Dra. Ma. De Lourdes Dominguez
Gdlvez a quien agradezco de todo corazon por su dedicacion, sus consejos y su
humanismo. No solamente me guié para concluir este trabajo adecuadamente sino
me ha dado lecciones de fortaleza para seguir adelante en tiempos dificiles. Tiene
toda mi admiracion y respeto como maestra, ser humano, amiga y madre.

De la misma manera agradezco a mi revisor el Mtro. Joaquin Meza Coria por sus
enormes aportaciones y la gran amabilidad que le caracteriza. Gracias a la Lic.
Patricia Dominguez Meneses, a la Mtra. Claudia Guadalupe Garcia LLampallas y
a la Mtra. Claudia Marin Ramirez, por sus valiosisimas sugerencias y comentarios
las cuales hicieron que este Informe académico se enriqueciera, logrando asi el
objetivo propuesto.

Gracias Xavier Valencia Diaz, mi mejor amigo por todo el material, el tiempo, la
entrega y siempre estar ahi. También agradezco a aquellas personas que de
alguna manera formaron parte de este trabajo con su apoyo incondicional, Laura
Pérez, Ale robles y Carol Olimpia

Gracias al Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal por
brindarme la oportunidad de crecer dia a dia.

Gracias a todos aquellos alumnos que entre esas cuatro paredes que son las

aulas se han llevado algo de mi.



DEDICATORIA

Este trabajo es un resultado de todas aquellas personas que han formado quién soy.
Es asi que aprovecho la oportunidad que me brinda haber logrado concluir este
ciclo para agradecer a quienes han estado presentes a lo largo de estos afios.

Agradezco en primer lugar a mis padres

Tommy Judrez y Rodolfo DuarteT;

A mi mama por ser la gran mujer que me ha dado tantas lecciones de vida 'y
formar a la mujer que ahora soy; a mi papd porque a pesar de su ausencia siempre
he contado con él, desde donde estd no me abandona, siempre me mostré el
camino de la honestidad y la honradez.

A mi Esposo y mis hijos
Jesus Ramirez Jacome, Ale y Derian

A mi esposo por ser mds que paciente siempre. Eres mds que un compafiero,
mi mejor amigo y confidente, eres simplemente lo mejor que me pudo haber pasado.

Mis hijos son lo que siempre soiié, estoy muy orgullosa de ustedes. Son
el motor de mi vida. Este ciclo lo debi concluir hace tanto, que llegué a pensar que
jamas lo haria, pero a pesar de todas las peripecias, quiero que aprendan:
Uno siempre puede alcanzar sus metas si se lo propone.

Este Informe Académico estd dedicado a ustedes quienes mds quiero, y por ser las
A personas que me dan felicidad dia a dia, que haria sin ustedes.
Mi familia



INDICE
INTRODUCCION ..o e e e e e e e e e e e s s e e e e e es e er e -1-

CAPITULO 1 oo e e e -3-

1.CARACTERISTICAS DEL INSTITUTO DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
DEL DISTRITO FEDERAL (IEMS)

1.1 Generalidades del Modelo EQUCAtIVO .........coouiiiiieiiiiiiiiieciecee e -3-
1.2 Antecedentes y contexto de la construccion del proyecto educativo..........ceecveeevverereennennen. -6-
1.2.1 ViSION EQUCATIVA.....cccuiiiiiiiiciiecciie ettt ee st e st eesaveeessbeeessneeeaseeennseeens -7-
1.2.2 EStructura CUITICULAT ........coeeiiieiiie ettt e e e eneneas -10 -
1.2.3 Criterio de INGIES0 ..ccvveeeiiieeiii ettt ettt e e e e ee e v e e enseeennneas -16 -
1.2.4 Duracion de 108 EStUdIOS. ...ccveieiiiiiiiieeiieceeeeeee e e -16 -
1.2.5 Disposicion Geografica de 1os Planteles..........cccocveviieiiieeiiiiiiiniiciieeieeieecie e -17 -
1.2.6 Perfil de 10S eStUIANES .......c.eeevuieeiieiieiiieiieeie ettt et ebeeseaeeraens -17 -
1.2.7 Perfil de ingreso del profesor.........cuiiiieiiiiiiieeiieiecieeeeee et e -24 -
1.2.8 Mi Papel como Docente-Tutor-Investigador...........cccveeeiieriieiiienieeiieeieeieeeee e -25-
1.2.9 INfTa@STIUCIUIA . ...cuviieeiieeeiee ettt ettt e e e et e e et e e eareeeesbeeessseeesseeenseeennneas -27 -
1.3 El uso de Competencias como enfoque del Proyecto Educativo del IEMS.................... -29-
CAPITULO 2 oottt -33-

2. PRACTICA DOCENTE

2.1 Espacios de Trabajo Acad@miCo. .......o.vvuiiiriiniitiit ettt ettt ee et ene e -33-
2.1.1 Trabajo Grupal........oouiiniii i -33-
2.1.2 HOtas de EStUAIO......ccueiiiiiiiiiiie ettt et et -36 -
2.1.3 ASESOTia ACAAEMICA ...oueieiiiiiieiieeite ettt ettt ettt ettt e st e e e eeenneens -36 -
214 TULOTIA. ..ttt ettt e ettt e et e e st e e st e e e eab e e e it e e sateesbeeas -37 -

2.2 Ejes de formacion en la asignatura de ingles ..........coccvveeiiiiniiieniiienieeeee e -39 -

2.3 Objetivo General del Programa de INGIEs ..........ccoviveiiiieiiiieieeeeeee e -40 -

2.4 Contenidos del Programa ............occveeiiieeiiiieeriee et ettt eee e saee e e e sb e e sab e enseeenneeeanes -41 -

24T INEIES Lot -42 -
242 TNEIES Tttt -43 -
B (174 (<3 ) PSP -44 -
2.5 Lineamientos para la seleccion de textos para el Trabajo Grupal...........cccecveviieiieniennnn. -44 -
2.5.1 Ejemplos de mi practica dOCENte ..........c.cecueeeiieriieriieiieeieeiie et -46 -
2.5.2 Resultados de la actividad ...........cooiiiiiiiiiiiiiie e -48 -
2.5.3 Trabajo MultidiSCIPINATIIO ....ccuvieeiiieeriie ettt e e -49 -

2.5.4 Reflexiones SObIre 18 aCtiVIdad ...... oo eeeeeeeeeeee e -51-



2.6 La evaluacion por COMPELENCIAS ......cccueeerreeerireeiieeeiieeerireeessreesseeessreesseeessseeessseessssessnnes -51-

2.6.1 Evaluacion del Aprendizaje. ........c.oeoeeeieeriieeieeniieeieesiieeieesieeeaeeseee e ssaesse e -53-
2.6.2 Evaluacion DIag@nOStiCa ........cecueeeiieriieriieiieeieeiee et eiteeteeieesveesieeenreessaesnseesaeeenne -53-
AR ATZY LRF:Tes 16 00 X0) T 15 k72 N -54 -
2.6.4 Evaluacion Compendiada ..........cccueeruieiiienieiiieniie et -56 -
2.6.5 Problema Eje (PEJE) .....ccoooiiiiiiieiceeeeeeee ettt -57 -
CON C LU STONES .t e e e e e et e e e e e e e e et e e e e e ee e s e aeeeeeaeaaaaaas -59 -
BIBLIOGRAFIA ...ttt s e s s es e -61 -
HEMEROGRAFIA ..ottt s e -62 -
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA ..ot eeeeee et se e eeeeeees e -63 -
MESOGRAFIA ..ottt s e s e s e e e s eeeeas - 64 -

ANEXOS .ttt ettt et e e et anes -65-



-1-

INTRODUCCION

El siglo XXI se ha caracterizado por dar una gran importancia a la educacidn; asi, las
instituciones educativas cambian sus enfoques didécticos. Los que tenemos experiencia en la
ensefianza y hemos decidido hacer de esta tarea un proyecto de vida, sabemos que para ser
mejores profesores, es necesario mantener siempre una mirada critica hacia nuestra actividad
docente y reflexionar sobre la practica educativa cotidiana, lo que permite tomar decisiones para
poder lograr el cumplimiento de objetivos que la practica ensefianza-aprendizaje requiere.

La ensefianza en general y, sobre todo de una lengua extranjera, es un reto cotidiano para
muchos profesores quienes deben buscar la manera de satisfacer las necesidades lingliisticas de
cada uno de los aprendientes de una clase.

Para establecer el marco de referencia sobre la reflexion de mi practica docente, parto del
Proyecto Educativo propuesto por el Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal y
de los programas de Inglés I, II y III; hago una revision de diversos criterios sobre teorias del
aprendizaje.

El presente informe académico consta de dos capitulos. En el primer capitulo doy a conocer
las caracteristicas del Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal (IEMS) y las
generalidades del Modelo Educativo. Proporciono una semblanza del IEMS y describo varios
aspectos del modelo: los objetivos, el perfil del profesor y el del estudiante.

En el segundo, presento algunos aspectos de mi practica docente y reflexiono en torno a qué
es y como la he desempeiniado, ademas del enfoque disciplinario con el que trabajo y la manera de
llevar a cabo la evaluacion.

El objetivo de este informe académico es hacer andlisis reflexivo con respecto a mi labor
como docente en el Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal, llevada a cabo
desde septiembre de 2007, ademas de confirmar los conocimientos justamente adquiridos en la
licenciatura en Lengua y Literatura Modernas (Letras Inglesas) de la UNAM con la especialidad
en Didactica de la Lengua y Literatura. De esta manera explico mi desempefio docente en lo
concerniente a la metodologia, objetivos, organizacion de los contenidos, actividades de
aprendizaje, infraestructura, seleccion y elaboracion de materiales, evaluacion, tutoria e

investigacion.
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La propuesta de mi trabajo, es dar a conocer lo qué es el IEMS, lo qué propone el modelo
educativo y ademas hacer una reflexion sobre el uso de las competencias para desarrollar la
comprension lectora en la asignatura de inglés, propongo también una actividad como una
estrategia para motivar a los estudiantes a través de material que pudiera ser atractivo para los
estudiantes.

La elaboracion de un informe académico como medio de titulacion en la carrera de Lengua
y Literatura Modernas (Letras Inglesas), es la mejor opcion para mi, debido a que me he dedicado
a la docencia desde el ano 1990, pero fue después de haber cursado la carrera que empecé a
desempefiarme con mas profesionalismo.

Durante estos afios me he enfocado a la ensefianza del inglés y considero esta actividad como
la opcion mas sélida para mi desempeio profesional; también he aumentado los conocimientos
adquiridos en la especialidad y he adquirido experiencia laboral. Estos aspectos han enriquecido
mi formacion como profesora.

Considero que he desarrollado fortalezas en mi practica docente que me han llevado a la
elaboracion de mi propio material didactico para usar en los espacios de clase, asesoria y horas de
estudio.

Para esta reflexion, me base en lecturas de libros, publicaciones, revistas, entrevistas y
paginas de Internet que describen las ultimas tendencias pedagogicas, que consideré pertinente
incluir, pues de ellas he realizado actividades de trabajo tomando en cuenta las caracteristicas de
aprendizaje de la poblacion a quienes atiendo.

Después de haber identificado las teorias pedagogicas, recolecté diferentes materiales de los
cuales diseni¢ actividades de trabajo, una vez elegido los textos, sugiero estrategias que puedan

desarrollar la comprension lectora en inglés.
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CAPITULO 1

1. CARACTERISTICAS DEL INSTITUTO DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR DEL
DISTRITO FEDERAL (IEMS)
Este capitulo da a conocer algunas caracteristicas del Modelo Educativo: El Plan de Estudios, el
perfil de los estudiantes y el del Docente-Tutor-Investigador a quien me referiré como DTI del
Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal.

Anexo los fundamentos que sustentan el proyecto educativo y dan cuenta del contexto sobre
el que se cimienta el tipo de educacion y el enfoque metodoldgico que he adaptado a lo largo de
mi experiencia docente basandome en la orientacion filoséfica, social y pedagdgica que forman
parte del enfoque curricular del Instituto de Educacion Media Superior. Mi objetivo como DTI es

continuar mejorando en mi quehacer, siempre en beneficio de mis estudiantes.

1.1 Generalidades del Modelo Educativo

El Proyecto Educativo del Sistema de Bachillerato del Gobierno del D.F. (SBGDF) llamado
Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal (IEMS), para fines practicos de este
informe en adelante se usaran sus siglas para nombrarlos, propone que es necesario mirar la
educacion desde una perspectiva cuya funcidn sea la de formar sujetos capaces de transformar el
entorno al que pertenecen, de tal forma que el aprendizaje sea una herramienta para dicha
transformacion. Dicho proyecto también sefiala que se parte de la conviccion de que existen
diversos caminos para el saber, la ensefianza, el aprendizaje y las relaciones entre los actores del
fenémeno educativo, enfatizando que la educacion debe estar al servicio de la sociedad.

Por un lado el objetivo del IEMS es el de atender principalmente a los mas desfavorecidos
econdmicamente, por otro, que el estudiante participe activamente en su formacién inmediata
para lograr que se vuelva sujeto de su propio aprendizaje. Lo anterior nos lleva a considerar que
el estudiante es un producto de un contexto social y cultural especifico, con necesidades y
perspectivas concretas que deben atenderse durante su proceso formativo. En este sentido, el
proyecto establece que durante su etapa formativa, el estudiante debe construir experiencias de
convivencia mas significativas, que le permitan desarrollar un auto-aprendizaje, un desarrollo

personal, académico y social.
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El proyecto plantea una relacion del sujeto con el saber, circunscrita a un enfoque humanista
cientifico y critico, con el fin de desarrollar habilidades que en un futuro le ayuden a resolver
situaciones de su realidad cotidiana. Para ello, es importante tomar consciencia de las necesidades
de sus comunidades, identificando problemas y promoviendo acciones para la mejora y desarrollo
de su entorno social. Cabe mencionar que los estudiantes provienen de comunidades econdmica,
social, y culturalmente marginadas.

El modelo plantea, entonces, que aunque la escuela en general promueve criterios de
igualdad para la atencidn de sus estudiantes, sus entornos de origen son desiguales con respecto a
otros grupos, lo que condiciona de forma positiva o negativa su desempefio académico. Ante esta
situacion, el proyecto educativo promueve la formacion integral del estudiante con una atencion
personalizada. Dicha atencion, busca tomar en cuenta el aprendizaje que cada sujeto construye,
asi como de aquellos factores que por una u otra razén ponen en riesgo que el estudiante
abandone sus estudios.

En cuanto a la figura del DTI, el proyecto reconoce su condicion de intelectual que convoca
al saber y que va construyendo sobre la marcha de su propio ejercicio cotidiano, a partir de la
reflexion y la socializacion de las experiencias derivadas de su propia practica, asimismo
especifica que uno de los criterios mas importantes que lo subyacen, es la flexibilidad
metodoldgica, entendida como la posibilidad de construccion del aprendizaje que el DTI debe
generar desde el propio avance de cada estudiante. En un principio la propuesta del modelo fue
que cada estudiante debia avanzar a su propio ritmo y por ello no se le ponia un tiempo limite
para poder concluir su bachillerato. A partir del 2011, el IEMS establecio que si después de cuatro
afos y medio el estudiante no concluye su bachillerato, solo tiene posibilidad de concluirlo
mediante evaluaciones especiales de cada asignatura pendiente con ello se pretende evitar el
rezago.

Por ultimo, se enfatiza que el Sistema de Bachillerato del Distrito Federal ha sido
desarrollado sobre las bases de una experiencia educativa que se construyo alrededor de
elementos y practicas diferentes a las de otros sistemas educativos de este nivel. Por ejemplo en
la Escuela Nacional Preparatoria, en el Colegio de Ciencias y Humanidades y en el Colegio de

Bachilleres, por mencionar algunas, se cuenta con un libro de texto de soporte de alguna editorial.
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En el caso del IEMS cada DTI disefia su propio material didactico. Lo anterior posibilitd el
desarrollo de docentes innovadores, por ello el IEMS concibe al profesor, no sdlo como docente
sino como DTI, promoviendo asi una practica educativa innovadora propuesta en el Proyecto
Educativo. “Los planteamientos del Proyecto Educativo apuntan a que la educacion no se reduzca
a la formacion de un sujeto capacitado para el trabajo, el cual ha acumulado saberes
enciclopédicos y que por igual es competente en el dominio de ciertos saberes tedricos. Mas bien,
sugiere que la educacion debe formar al sujeto en sociedad en donde los saberes juegan un papel:
para el desarrollo intelectual, emocional, profesional, simbélico y practico del sujeto.”

Las ventajas de que cada profesor desarrolle y disefie su propio material, es que el docente
conoce las necesidades reales de la poblacion con la que trabaja. En el caso de mi materia, los
temas seleccionados tienen que ver con la realidad de los estudiantes y no con la de otras
sociedades, a la mayoria de mis estudiantes no les interesa aprender sobre la interculturalidad de
los paises de habla inglesa porque ellos nunca han salido del pais y no tienen la expectativa de
hacerlo, por ello, a ese tipo de detalles no se les da gran importancia como en un curso de otra
institucion. Otra ventaja significativa del material propio, es que los estudiantes no tienen que
comparar un libro de autor lo cual es de suma importancia pues algunos estudiantes no cuentan
con los recursos monetarios y para ellos es mas econémico fotocopiar sin problemas de derecho
de autor, ademas debido al orden del programa que se trabaja en el IEMS, es dificil que algin
libro de alguna editorial cubra los contenidos.

Una desventaja de que cada DTI disefie su propio material es que no se puede usar material
real por el bajo nivel, sino adaptado y muy simplificado, lo que limita de cierta manera el bagaje
cultural de los estudiantes. En mi caso cuando uso material real como reportajes de revistas, las
preguntas estan basadas en informacion muy simple como niimeros, nombres o las preguntas se
basan en la informacion bésica que ellos puedan entender, pero eso no es en realidad realizar una

lectura en su totalidad.

" Instituto de Educacion Media Superior (IEMS). Proyecto Educativo. Sistema de Bachillerato del Gobierno del
Distrito Federal. IEMS. 2006 .México D.F; p. 51.
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1.2 Antecedentes y contexto de la construccion del proyecto educativo

En el afio de 1995, en la Delegacion Iztapalapa algunas organizaciones sociales como la Unién de
Colonos de San Miguel Teotongo, ocuparon las instalaciones de la ex-Cércel de Mujeres, situada
en esa misma demarcacion estableciendo de manera provisional una escuela preparatoria para dar
atencion a las necesidades educativas de los jovenes de la comunidad y sus alrededores.
Apoyados por un grupo de profesores, la escuela comenzé a funcionar bajo los esquemas que
poseian de acuerdo con su propia experiencia formativa y, en algunos casos con su experiencia
docente.

En 1998, el Gobierno de la Ciudad de México, a través de la Coordinacion de Asuntos
Educativos, organizd de manera formal los estudios de la recién formada preparatoria de
Iztapalapa. Esta iniciativa resultd en la generacion de las estructuras educativa, académica,
curricular y administrativa que sientan las bases de una nueva propuesta educativa.

En 2000, el Gobierno de la Ciudad de México decidi6é ampliar la atencion de las necesidades
educativas de los jovenes de la ciudad y emitié un decreto para la creacion del Instituto de
Educacion Media Superior del Distrito Federal (IEMS), mismo que es el responsable de operar y
administrar los planteles integrantes del Sistema de Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal
(SBGDF).

En agosto de 2001, los 16 planteles del IEMS iniciaron los cursos de la primera generacion
del sistema. El plan de estudios y los programas correspondientes se sustentaron en los principios
rectores de la propuesta educativa de la preparatoria Iztapalapa I. Su puesta en marcha significo
un gran esfuerzo para las autoridades, docentes, estudiantes y personal administrativo del
instituto, debido a que junto al desarrollo del trabajo académico se tuvieron que construir los
procesos administrativos, educativos y técnicos.

El desarrollo de la practica educativa del sistema permitio en el 2004, someter al analisis y a
la reflexién la experiencia acumulada, a través de un diagndstico pedagogico. Esto hizo posible la
reorientacion y el ajuste del Plan y los Programas de Estudio, asi como precisar y reorientar
algunos elementos del proceso educativo, ademas de empezar a ubicar y formalizar una
estructura académica que posibilitara la sistematizacion y fortalecimiento de la practica educativa

del sistema.



1.2.1 Vision Educativa

El SGBDF se inserta en un tipo de Bachillerato enfocado al desarrollo de procesos de ensefianza
y aprendizaje en el que se generan competencias significativas para superar los retos de la vida
académica y personal, por ejemplo, las relaciones interpersonales y el futuro desempeio
ciudadano y laboral. Por ello, el papel que juega la ensefianza se orienta principalmente al
aprendizaje del estudiante, “concebido como un sujeto en emancipacion cognitiva, emocional,
simbdlica, social y cultural, que requiere que su formacion trascienda la relaciéon impersonal
impuesta por la cultura educativa tradicional.” La atencion del estudiante tiene un caracter
personalizado, y segin el modelo, debe regirse bajo los principios de confianza, respeto,
responsabilidad, comprension y cuidado. La atencion personalizada implica considerar aquellos
aspectos del estudiante que influyen en su aprendizaje, tales como la escuela de procedencia y el
desempefio que tuvo, la comunidad de la que proviene, las caracteristicas generales de su familia,
actitud hacia el aprendizaje, si es madre o padre de familia trabajador(a) y por ello no puede
llegar a tiempo a sus clases; ademas de otros aspectos como la opinidon que tiene sobre si mismo y
proyectos personales entre otros.

A la luz de estos principios, el modelo considera al estudiante como un sujeto que pertenece a
un medio social especifico del cual ha adquirido un capital cultural que le permite manifestar sus
potencialidades y al mismo tiempo revelar sus limitaciones frente al saber. Por lo que es
importante que tenga un desarrollo diferenciado de diversas habilidades, destrezas y
conocimientos. También es vital empoderar al alumno en su proceso formativo, para que la
educacion recibida pueda impactar en su vida.

El sentido de la practica docente, de las formas de ensefianza y de aprendizaje, y
principalmente del lugar que ocupa el estudiante dentro del sistema, no tendria sentido si los
procesos educativos se restringieran al aula. Por lo que para el modelo educativo, los procesos de
ensenanza y de aprendizaje se descentralizaron de las cuatro paredes del aula, desplazandose a
diversos espacios para el trabajo académico, como es la asesoria y la tutoria, mas adelante explico

cada una de ellas.

> 0p Cit.,, p. 13.
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Una de las tareas que el modelo le asigna a la educacion es fomentar la recreacion de los saberes
aprendidos a través de su expresion concreta, un tanto dificil y tal vez hasta improbable de
alcanzar Unicamente en el espacio de la clase. Es por esta razon, que en los espacios de la
asesoria se vive mayor flexibilidad y recreacion para el estudio, el didlogo, la participacion, la
elaboracion de proyectos, experimentos, investigaciones y trabajos académicos. A diferencia de
la tutoria en donde se le da un seguimiento y un acompanamiento a los problemas personales que
pudieran poner en riesgo su estadia en la preparatoria.

Para poder lograr lo antes mencionado, el Plan de Estudios esta dividido en tres estructuras
que son: Enfoque Curricular, Orientacion Filosofica y Orientacion Social, que a continuacion se

desglosan.

e Enfoque Curricular.

El enfoque curricular del modelo educativo establece la orientacion pedagdgica y metodologica
que en su conjunto fundamentan y hacen posible la estructura curricular del modelo, asi como sus
procesos educativos. La orientacion pedagdgica tiene que ver con las acciones educativas
promovidas por el modelo a través de las diversas corrientes pedagogicas y de teorias de
aprendizaje como es el aprendizaje vicario o por observacion, aprendizaje significativo;
explicadas en el capitulo dos de este informe académico. Dichas corrientes se escriben en
distintos momentos historicos y responden a realidades sociales especificas, ademas, sustentan
la idea de que los procesos de aprendizaje adquieren relevancia en la medida en que surgen de lo
cotidiano, como una construccion social y cultural partiendo de los individuos y las

colectividades.

e Qrientacion Filosoéfica

La orientacién filosofica presentada en el Plan de Estudios del IEMS, concibe que el sujeto debe
recrearse desde la accion colectiva y no a la inversa, “el mundo deviene como un escenario

»3 En este

susceptible de diversas interpretaciones y por lo tanto, posible de transformacion.
sentido, los otros aparecen en relacion al sujeto como objeto de preocupacion, solidaridad,

respeto y responsabilidad. En cuanto a la educacion basada en esta orientacion, en clase se

> Op Cit., p. 17.



enfatizan funciones tales como:

- Favorecer la formacion de un ser humano capaz de construir un sentido para su vida y
dispuesto a compartirlo con los demas.

- Contribuir para que los estudiantes inicien un dialogo consigo mismos, dando cuenta qué
aprenden, con el propdsito de que desarrollen diversas capacidades intelectuales que les
permitan comprender, interpretar y recrear el mundo permanentemente.

- Propiciar el cultivo de la imaginacion, la intuicion, la creatividad, el sentido del humor y
empatia hacia los demas.

-Contribuir con la formacion de un hombre capaz de participar como miembro de
una comunidad, dispuesto a aceptar diferencias ideologicas, comprometido a construir
todo aquello que se dirija al bien comUn. Desarrollando la capacidad para aprender a
ensefar a otros. Por Ultimo esta dimension filosofica, trata de orientar la educacion
a fin de “promover la responsabilidad enel sujeto sobre si mismo, sobre los otros
que comparten su entorno y propiciar que estos mismos sujetos construyan nuevas

., . ., . . . . . 4
formas de relacion e integracion para intervenir en su realidad inmediata.”

e Orientacion Social

De acuerdo con el modelo educativo, los sujetos ante la complejidad del mundo deben
protagonizar “procesos de construccion de distintos escenarios de orden local, regional, nacional
y universal, que den cuenta de las dimensiones sociales, culturales, econdmicas, ecoldgicas,
e, . . 5 . .,

historicas y politicas.” El estudiante debe reconocer que el papel de la educacion, ante el orden
de cosas actual, tiene un cardcter multidimensional y que el derecho a la educacion sugiere que
los sujetos no solo tienen derecho a vivir, sino a hacerlo en sociedad es por esto que el modelo
propone que: “la educacion debe colaborar en la construccion de un sujeto social para trascender
la espiral dinamica del individualismo.”®

Se enfatiza la necesidad de redimensionar el papel de la escuela y situarla como un espacio
que promueve la participacion e intervencién de los sujetos para que asuman los retos que el

mundo globalizado presenta, como el uso de una lengua extranjera, especificamente el inglés, a

* Op Cit,, p. 14.
> Op Cit., p. 15.
S Idem.
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pesar de que so6lo se desarrolla la comprension de textos, es vital para poder enfrentarse a
informacion diversa. En el capitulo dos de este informe explico este punto a detalle. La educacion
también brinda a “los sujetos las condiciones, los espacios y los saberes necesarios para el
ejercicio activo de su papel como miembros de una comunidad, dentro del espacio escolar y mas
alld de sus limites.”” Todo lo anterior presupone, segiin esta orientacion social, que las
instituciones educativas establecen una relacién desde otro lugar con el conocimiento y la cultura
general para que el estudiante aprenda los saberes, desarrolle las competencias y los valores
necesarios. Todo con el fin de que sea capaz de comprender, descubrir y de relacionarse con el
mundo, de modo que colabore en la construccién de proyectos sociales o simplemente que le

permita continuar su trayectoria en el nivel superior, para ello son preparados en el IEMS.

1.2.2 Estructura Curricular

La estructura curricular del Sistema de Bachillerato del Distrito Federal esta organizada a partir
de tres ejes de formacion y dos areas de estudio. Los ejes de formacion tienen el proposito de
estructurar el enfoque del Plan y los Programas de Estudio de cada area que conducen el proceso
formativo de los estudiantes, asi como situar el desarrollo académico de los estudiantes de forma
integral. Los ejes de formacion son: Formacion Critica, Formacion Humanistica y Formacion
Cientifica. A su vez las areas de estudio propician una formacidén congruente con los ejes de
formacion porque se complementan. Las areas de estudio se dividen en dos ambitos: Disciplinar

y Complementarios.

e Eje de Formacion Critica

Para el modelo la actitud critica consiste en la busqueda de la verdad, objetivo educativo de
enorme importancia, ya que “la verdad implica no solamente un enunciado que corresponde con
la realidad, sino también la voluntad de hacer corresponder el enunciado con dicha realidad,
voluntad que enfrenta no solo un reto intelectual, sino sobre todo un reto moral.”® En este
sentido, se espera que el desarrollo de una actitud critica sea el resultado del ejemplo de las

actuaciones reales de los diversos actores del proceso educativo; particularmente de la actuacion

" Idem.
8 Op Cit, p. 27.
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de los docentes durante el proceso educativo, ya que se espera que nuestro empefio por indagar la
verdad, no importando las consecuencias, tenga un efecto importante en los estudiantes.

Se considera que parte importante de la critica es nuestro ejercicio responsable, lo que implica
dominar el campo o tema que se estd discutiendo. Por lo tanto, el plan de estudios trata de
garantizar que los estudiantes, desarrollen de forma satisfactoria los temas acerca de los cuales se
propone ejerzan la critica. Para lo anterior, el plan de estudios da importancia a la comprension de
conceptos basicos de cada disciplina, asi como al desarrollo, de acuerdo con el nivel medio
superior de un conjunto de competencias basicas para el aprendizaje por ejemplo: la comprension
lectora, el razonamiento légico, la expresion oral y escrita. Los ejercicios estdn enfocados a
desarrollar estas competencias.

La formacidn critica trata de que los jovenes aprendan a identificar las bases tedricas de las
que se desprenden determinados conceptos y el contexto cultural en el cual se originan. Como
ultimo elemento, se contempla el desarrollo del héabito y capacidad de contextualizacion
historico-social de los conocimientos. Para lograr este propdsito, el plan de estudios trata de
incorporar un conjunto de campos de estudios que propicien la formacion de los estudiantes en
problematicas especificas de la realidad inmediata de la comunidad en la que aquéllos se
encuentran insertos, por ejemplo al desarrollar su problema eje, cuyo objetivo es el de seleccionar

un tema que sea de utilidad a su comunidad. En el siguiente capitulo explico a detalle qué es el

peje.
e Eje de Formacion Humanistica.

Dentro de este eje formativo, se pretende que el bachillerato logre en el estudiante una actitud de
permanente busqueda, respeto y promocion de los valores humanos universales. Se busca
desarrollar en el estudiante una conciencia humanistica sélida; es decir “la conciencia de que
todos los seres humanos comparten vida, destino y emociones; de que forman parte de una
especie que trasciende su momento y su lugar.” por lo que es de gran importancia el estudio de
diversas culturas. El estudio de las culturas y sus obras cobra valor en este modelo por ello se
pone énfasis en la apreciacion de los valores y experiencias humanas, contenidos en dichas obras.

Se sefiala que el bachillerato debe lograr que los estudiantes tomen consciencia de que son

sujetos éticos para poder desarrollar en ellos la actitud y capacidad de decidir de manera

’ Op Cit, p. 28.
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auténoma, con plena conciencia de sus derechos, obligaciones y las repercusiones de sus actos;
asi como de los derechos de los otros. Se indica que el desarrollo ético, exige que los estudiantes
vivan en el bachillerato diversos valores, para su logro, es indispensable la adquisicion de
conocimientos teoricos y una cultura bésica a través de la reflexion de textos literarios, filosoficos
e histéricos y de los “derivados del desarrollo de las otras 4reas del saber.”"

Como ultimo punto dentro de este eje, se sefiala la importancia de adquirir los habitos de trabajar

con disciplina, orden y eficacia para ello es necesario que tanto docentes como estudiantes se

impongan esta exigencia en sus actividades cotidianas.

e Eje de Formacion Cientifica

Este eje aborda el desarrollo de la actitud cientifica que “consiste en la duda sistematica (la
imperdonable sospecha de las obviedades) y en la practica de sistematizar toda indagacion.”"!
Para lograr el desarrollo de esta actitud, segin el modelo educativo, es necesario que los docentes
sean quienes la transmitan y esté apoyada con el estudio de la historia de la ciencia, historia de
los errores y de los paradigmas, la lectura de biografias y autobiografias de los cientificos,

ademas de la experimentacion orientada a motivar la curiosidad, el interés y el asombro.

e Area Disciplinar

El Area Disciplinar estd constituida por dos partes: Humanidades y Ciencias. El area de
humanidades tiene como proposito central “el estudio del ser humano, de sus concepciones y de
sus manifestaciones, asi como de su trascendencia en el tiempo y espacio.”"?

El Area de Ciencias plantea como propdsito central que los estudiantes se acerquen
gradualmente a los métodos y principios de la ciencia para desarrollar el razonamiento l6gico, a
través de un trabajo ordenado y sistematico. Por otra parte se considera dentro del modelo, que

hay una integracion entre las ciencias y las humanidades. Para ello es necesario trabajar de

manera interdisciplinar o multidisciplinariamente.

10 rdem.
" Op Cit, p. 31.
2 Op Cit., p.32.



-13 -

Asignaturas del Ambito Disciplinar
HUMANIDADES CIENCIAS
Artes Plasticas Biologia
Filosofia Fisica
Historia Matematicas
Lengua y Literatura Quimica
Musica

Proyecto Educativo. p.32.

e Arca Complementaria

El Area Complementaria: Esta conformada por asignaturas practicas y optativas. Las asignaturas
practicas se orientan al desarrollo de competencias para el aprendizaje y la comunicacion, es
decir, llevar a cabo un andlisis de los hédbitos de estudio para mejorarlos ademas de mejorar las
habilidades de lectura y escritura. Las asignaturas optativas trascienden las 4reas de formacion
disciplinar, en éstas se pretende que los estudiantes transfieran y apliquen las competencias que
han logrado desarrollar. Dentro de esta area se pueden configurar una serie de campos de estudio
tales como: salud, educacion, medio ambiente, organizacion y trabajo en equipo, entre otros. Se
busca que estos campos permitan al estudiante analizar y comprender su entorno inmediato para
transformarlo, ademas de poder perfilar su formacion hacia una de las areas de estudio con base

en sus preferencias vocacionales para su ingreso a la educacion superior.

e Asignaturas Optativas y Campos de Formacion

Segun la l6gica del Modelo Educativo del Bachillerato del Distrito Federal, el énfasis de los
programas de las asignaturas en los dos primeros semestres es el desarrollo de las competencias
basicas o genéricas. Por ejemplo: leer bien, comprendiendo la lectura que hacen. Lo anterior tiene
que ver con las actividades programadas para que desarrollen habilidades para la busqueda y
organizacion de informacion; ademds de un razonamiento l6gico-matematico y la adecuada

expresion oral y escrita. Se agrega cuadro de las competencias basicas o genéricas.



Tabla Competencias basicas o genéricas

-14 -

Competencias Competencias Competencias  Sistémicas
Instrumentales Interpersonales
Conocimientos Habilidad para Capacidad de
generales basicos exponer y aplicar los
e i imient 1
Habilidades para comunicar conocimientos en la
. .. . Acti
aplicar criterios Capacidad para practica
cientificos y escuchar y respetar Habilidades de
tecnologicos otros puntos de investigacion
. ist flexi :
Capacidad de Vista y TeLIeX10Nes Capacidad para
e s o acerca de un tema
analisis y sintesis generar nuevas
Habilidades para Capacidad critica y ideas
. autocritica .
organizar Liderazgo
taci idad d .
presentaciones Capacidad de Habilidad para
1 i j .
orales y escritas trabajar en un rabajar de forma
o equipo .
Habilidades de quip autonoma
o, Habili .
organizacion de abilidad para ser Capacidad para
informacion disciplinado
P M aprender
., organizado en el
Comunicacion oral .
Capacidad para

y escrita

Resolucion de

problemas
Toma de decisiones

Manejo de software

desarrollo de un

trabajo

Capacidad para
comunicarse con

otros

adaptarse a nuevas

situaciones

Iniciativa y espiritu

emprendedor

Motivacion de logro
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En el tercer y cuarto semestres, tomando como base las competencias basicas para el aprendizaje
ya desarrolladas, los programas se orientan a la identificacion de procesos histdricos, al desarrollo
del pensamiento critico y a la elaboraciéon de una nocion mas completa de los métodos
cientificos. Asimismo, por un lado, se pretende que los estudiantes realicen diversos tipos de
investigacion con base en documentos literarios, cientificos, periodisticos, filoséficos e
historicos; que identifiquen los elementos formales de una obra plastica, que comprendan y
resuelvan problemas matematicos de mayor grado de dificultad, por otro lado que interpreten
textos en inglés, desarrollen argumentos sobre una situacion y presenten en formas diversas los
trabajos de investigacion.

En los ultimos dos semestres la orientacion de los programas se ha inclinado hacia el
desarrollo de saberes practicos, organizados en funcion de un conjunto de campos formativos
para la intervencion social como lo es el desarrollo del problema eje, cuyo tema seleccionado
debe ser de alguna manera 1til para su comunidad, el objetivo practico del mismo es que la
investigacion que realicen pueda mejorar algun aspecto del entorno en que viven. En el 2010 una
estudiante trabajo el tema de violencia intrafamiliar como su problema eje, (las generalidades del
problema eje como medio de certificacion se explican en el capitulo dos) después de haber
concluido sus estudio con ese tema de investigacion, invitod a los padres de familia para darles
una charla sobre esa problematica desde su punto de vista y sus vivencias, a pesar de que ella no
era una experta, lo importante de su platica fue que sus vivencias estaban sustentadas en su
investigacion.

Las asignaturas optativas se estructuran en dos: interdisciplinarias y multidisciplinarias, se
busca configurar una base de competencias que los estudiantes desarrollan de acuerdo con la
orientaciéon que se le dé a la intervencion social (salud, nutriciéon, medio ambiente, empleo,
educacion sanitaria, alfabetizacion, vialidad, comunicacidon y, educacién para adultos, entre

otros). Las asignaturas optativas deben tener un caracter mas especifico y sobre todo practico.
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Asignaturas Complementarias

PRACTICAS OPTATIVAS
Computacion Fisica Moderna
Inglés Etologia

Planeacion y Organizacion del | Lengua y cultura Nahuatl

Estudio

Proyecto Educativo p. 33.

1.2.3 Criterio de Ingreso

El IEMS parte del hecho de que la mayoria de los sistemas de bachillerato median su ingreso a
través de mecanismos de seleccion y exclusion en funcion de los méritos académicos (examen o
promedio obtenido en secundaria) que el IEMS descarta con supuestos fines de equidad.
Al contrario de dichos sistemas de bachillerato, el ingreso de los aspirantes a cursar el
bachillerato del IEMS, se realiza mediante un sorteo de niumeros aleatorios ante Notario Publico,
en el que se asignan los lugares disponibles entre los aspirantes registrados. Ello con el fin de
cumplir una politica que se considera equitativa para el ingreso atendiendo la demanda de
aquellos jovenes que no cuentan con una oferta educativa suficiente de bachillerato. El tnico

requisito es vivir cerca del plantel solicitado.

1.2.4 Duraciodn de los Estudios.

El Plan de Estudios del IEMS se estructura en seis periodos semestrales, tratando de que la
formacion de los estudiantes responda a condiciones académicas y administrativas de mayor
flexibilidad para los procesos tanto de ensefianza y de aprendizaje, como los de egreso,
permitiendo, en algunos casos concluir los estudios de bachillerato en un periodo mayor a tres
afos, de acuerdo con las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Por otra
parte, aquellos estudiantes que por alguna razdén retrasan o interrumpen sus estudios por un
periodo de tiempo mayor a afio y medio, tienen la posibilidad de cambiar de modalidad al

Sistema de Educacidon Semiescolarizado del IEMS.
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La modalidad de Educacién Semi-Escolar entr6 en vigor a partir del afio 2007 con la finalidad de
ampliar y diversificar la oferta educativa del IEMS. En dicho sistema se combinan dos formas de
trabajo académico: sesiones tipo clase (tipicas del sistema escolarizado) y el estudio
independiente (promovidos por los sistemas abiertos). La Modalidad Semi-Escolar tiene la
flexibilidad para que cada estudiante organice su carga académica de acuerdo con sus
necesidades. Por ello es una alternativa para aquellos estudiantes que no pueden continuar en el

sistema escolarizado.

1.2.5 Disposicion Geografica de los Planteles.

Se parte de la idea de que la distribucion de los planteles obedece principalmente al criterio de
equidad, debido a que los planteles han sido instalados en zonas marginadas que no cuentan con
escuelas de este nivel, tratando de propiciar con ello una mejor distribucion de los servicios
educativos. Seglin el IEMS, el hecho de descentralizar la oferta educativa y tratar de distribuirla
con equidad, permite que la escuela intervenga en la comunidad para poder incidir en la
transformacion del entorno. En el caso de mi plantel, la poblacién atendida es la del pueblo de
Topilejo, lugar donde se lleva a cabo mi practica docente. El plantel Tlalpan II “Otilio Montaiio”
esta ubicado en la carretera, salida a Cuernavaca, en donde tanto la distancia como el medio de
transporte dificulta que la comunidad estudiantil de dicha poblacion tenga acceso a escuelas de
nivel medio superior. Dicho plantel atiende no sélo a la poblacion de Topilejo sino también a las
aledafias como son San Andrés, San Pedro Martir, Chimalcoyoc, Parres, San Mateo, San Miguel

Xicalco y a algunas colonias del Ajusco.

1.2.6 Perfil de los estudiantes

“El grueso que integra la poblacion de los estudiantes del IEMS se ubica entre 15 y 20 afos de
edad; un 10% es mayor de 26 afios y sOlo una pequena parte de la poblacion corresponde a
menores de 15 afios. El 48.5% es hombre y el 51.5% mujer.” °

Con base en estos datos se podria decir que las mujeres tienen una participacién muy activa

" Distribucion Porcentual de la matricula escolar segiin sexo para cada nivel educativo, 1990 a 2003”en SEP.
Sistema Educativo de los Estados Unidos Mexicanos. Principales cifras. 2003-2004. México, D.F; 2004.
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con respecto a la formacion académica a nivel medio superior. Otro aspecto a considerar en torno
a los estudiantes que asisten al IEMS es el laboral; de acuerdo con un estudio realizado por el
INEGI en el 2008 se sabe que “el 67.9% de los estudiantes no trabaja, el 17.4% realiza una
actividad temporal, un 7.3% de los estudiantes cuenta con un trabajo permanente, mientras que
un 7.4% realiza una actividad laboral familiar con o sin remuneracion econéomica.
De la poblacion estudiantil que conforma al IEMS, aproximadamente el 87.4% son dependientes
econodmicos y un 12.6% sostiene sus estudios; de ellos, el 40.2% depende econdmicamente del
padre, el 19.1% depende de la madre, el 20.3% de ambos, el 3.9% de sus hermanos, el 1.4% de su
conyuge, el 2.8% de su tutor, el 1.4% de otra persona, mientras que el 10.9 % de ellos sostiene
sus estudios.'* De lo anterior se puede deducir que existen las condiciones para que se dediquen
de tiempo completo a estudiar, lo cual representa la posibilidad de que la distribucion académica
establecida en este bachillerato se curse en el tiempo estipulado de tres afios.

Con respecto al nivel académico de los padres de los estudiantes, los porcentajes mas altos de
preparacion académica son primaria y secundaria, “el 29.3% cuenta con estudios de secundaria,
el 25.4% concluy6 la primaria, el 13.1% tiene estudios a nivel preparatoria, mientras que el 6.1%

., . . 15
realizd estudios profesionales.”

Estos datos reflejan un capital cultural bajo en cuanto a los
padres re refiere respecto al nivel medio superior que cursaran sus hijos, en este sentido se puede
apreciar que los padres realizan un esfuerzo para que sus hijos alcancen niveles educativos
superiores a los conseguidos por ellos.

En cuanto al nivel académico de las madres, “el 33.2% cuenta con estudios de primaria, el
33.2% realiz6 estudios de secundaria, el 9.9% concluyé la preparatoria y sélo el 3.7% cuenta con
estudios profesionales.”'®

Otro aspecto relacionado con la situacion econdmica es la ocupacion de los padres. Las cinco
principales ocupaciones de los padres de familia de la poblacion estudiantil se distribuyen de la
siguiente manera: “el 28.4% es empleado, el 14.0% es comerciante, el 9.9% realiza algin oficio,

el 3.5% se desempefia como profesionista independiente, mientras que el 2.9% no trabaja. '’

4" Fuente INEGI, XII Censo de Poblacion y Vivienda, 2000, Tabulados Bésicos. Pagina consultada el 20 de
diciembre de 2012. Alas 21:25. En http:www.inegi.gob.org.

15
Idem.

1 dem.. A pesar de que la suma de los porcentajes no es del 100%, la cita es textual.

17 . . . s . .
Idem. .La suma de los porcentajes no es100% debido a que se extrajeron sélo cinco ocupaciones principales.
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Figura 1: Ocupacion del padre
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Las cinco principales ocupaciones de las madres de familia de la poblacion estudiantil es: “el
35.5% no trabaja, el 21.3% labora como empleada, el 16.3% es trabajadora doméstica, el 8.2% es
comerciante, mientras que el 3.4% es obrera. Como puede observarse el 84.7% de las madres
desempefia una actividad laboral, lo cual llega a impactar de forma determinante en el nucleo

familiar.”

8 Idem.
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Figura 2: Ocupacion de la madre
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Respecto a los ingresos mensuales de las familias de los estudiantes se puede decir que “el 21.9%
tiene un ingreso menor a un salario minimo, el 28.7% cuenta con un ingreso mensual entre uno y
dos salarios minimos, el 24.5% percibe entre dos y tres salarios minimos, el 12.1% dispone de un
ingreso mensual entre tres y cuatro salarios minimos, el 8% percibe entre cuatro y cinco salarios

minimos y solo el 4.8% tiene un ingreso de mas de 5 salarios minimos. "

' Idem . Se consider6 el salario minimo vigente para el afio 2006 que es de $1,463.10 mensuales. Salario
ponderado con la Comision Nacional de Salarios Minimos. (CNSM).
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Figura 3: Ingreso familiar
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Como se puede notar el IEMS atiende a estudiantes que provienen de comunidades con
caracteristicas especiales, hablando en términos econdémicos, geograficos y sociales. Los
estudiantes que ingresan al IEMS pertenecen a las clases con menos recursos econdmicos y
culturales. Este bajo nivel cultural y econémico con el que cuentan los padres representa una
limitante en cuanto a las practicas escolares que desarrollan los estudiantes debido al poco acceso
que han tenido a ambientes académicos profesionales.

Durante el tiempo que he ejercido la docencia en el IEMS, he observado que la tendencia en
las comunidades descritas en este informe es que los padres de los estudiantes se oponen a que
sus hijos y mas especificamente sus hijas estudien pues por “tradicion” la mujer no debe estudiar,
el papel femenino dentro de la comunidad es el doméstico y el del hombre es el campo.

Estos aspectos repercuten directamente en el nivel de vida de los estudiantes y también en las
oportunidades de continuar y concluir los estudios, ya que hay una correlacion directa aunque no
definitiva, entre los ingresos familiares y el destino de los recursos para la educacion de los hijos.

Cuando el ingreso de los padres no es suficiente, algunos estudiantes deben abandonar los
estudios para trabajar y contribuir con el gasto familiar. Todo esto impacta en su permanencia en

la preparatoria, pues el aspecto economico sigue siendo un factor de riesgo que ocasiona que el
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estudiante abandone la escuela para aportar a los ingresos familiares.

Otro factor que podria poner en riesgo la permanencia de los estudiantes en el [IEMS es el de los
embarazos, en los cursos que he impartido, he observado que una gran cantidad de estudiantes
se dan de baja por estar embarazadas o por ser madres solteras; para evitar embarazos no
deseados se imparten conferencias o cursos preventivos, a pesar de ello, los indices de estudiantes
embarazadas sigue siendo alto.

Las caracteristicas educativas de los estudiantes del IEMS con respecto a la formacion media
basica es: “el 92.7% de los estudiantes concluy6 la educacion secundaria en el Distrito Federal,
el 5.5% lo hizo en el Estado de México, el 1.5% en otros estados del pais, mientras que el 0.3%
curso estudios en el extranjero (dichos estudiantes son hijos de gente que estaba ilegalmente en
los Estados Unidos). Con respecto al tipo de escuela a la que asistieron para cursar estudios de
nivel medio basico, el 97.4% de los estudiantes los realizd en una escuela publica, el 1.5% en

escuela privada y, el 1.1% en ambas modalidades.” *°

Figura 4: Lugar donde terminaron la secundaria
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Se puede observar que la poblacion que asiste al SBGDF proviene de escuelas publicas en su
mayoria. Este hecho facilita su integracion al sistema, pues existe continuidad en el tipo de
educacion; ademas, considerando los resultados obtenidos de la evaluacion diagndstica aplicada a
las generaciones ingresantes, se puede observar que la mayoria de los estudiantes presentan un

nivel de competencias de medio a bajo.

Figura 5: Secundaria
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Por ultimo, una caracteristica comun de la poblacién del IEMS tiene que ver con a las razones
que tuvieron para ingresar al SBGDF. En su mayoria, los estudiantes fueron rechazados por
alguna otra institucion como la UNAM por lo que encontraron en el IEMS una posibilidad de no
interrumpir sus estudios. De acuerdo a una investigacion que se realizo por un equipo de docentes
del IEMS en estos ultimos afios, los datos obtenidos fueron que: en generaciones mas recientes la
razon expuesta con respecto al interés demostrado en estudiar en el IEMS es el Plan de
Estudios, otras razones son: la cercania del plantel con su domicilio, recomendacion de un
amigo ya inscrito, recomendacion de sus padres, o para mantenerse estudiando mientras

ingresaban a otra institucion.
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Figura 6: Razones para ingresar al IEMS
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1.2.7 Perfil de ingreso del profesor

Para poder ser candidato al concurso de seleccion de ingreso de la planta docente del IEMS se
debe cumplir con alguno de los siguientes requisitos: ser egresado de la licenciatura en Lengua y
Literatura Modernas (Letras Inglesas) de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
Nacional Auténoma de México; tener la licenciatura en Ensefianza del Inglés de la Escuela
Nacional de Educacion Profesional Acatlan de la UNAM; o la licenciatura en inglés de la Escuela
Normal Superior de México Secretaria de Educacion Publica, u otra licenciatura en inglés de la
especialidad de las universidades publicas del pais, o bien tener estudios superiores equivalentes,
reconocidos por la Direccion General de Incorporacién y Revalidacion de la UNAM. En caso de
no contar con titulo de la especialidad, el aspirante debe tener el Diplomado de Formacion de
Profesores del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM.

En el Instituto de Educacion Media Superior, siempre se ha cumplido con los requisitos antes
mencionados. En su mayoria la planta docente esta conformada por egresados de la licenciatura

en Letras Modernas Inglesas.
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En el caso de mi plantel, Tlalpan II, Otilio Montafio, los tres integrantes de la academia de inglés
somos egresados de dicha licenciatura. Cabe mencionar que se busca que el profesor de la
asignatura de inglés, no s6lo domine su materia y la metodologia moderna respecto a la
ensefanza de la lectura en una segunda lengua, sino que ademas sea capaz de motivar a los
estudiantes para que se interesen en descubrir que son capaces de comprender textos en otro
idioma, ademas se busca que el DTI sea empatico con las problematicas que presentan los
estudiantes. La actitud que tome es de suma importancia puesto que de eso depende que se cree
una atmosfera de confianza y cooperacion entre los estudiantes para que no se inhiban y estén
dispuestos a seguir con sus estudios. Cabe recordar que el tipo de poblacién que se atiende en el
IEMS son estudiantes que trabajan y estudian, madres solteras o personas que sufren violencia
intrafamiliar, hijos de madres solteras o hijos de familias disfuncionales.

Es importante sefialar que para mejorar la calidad de la ensefanza, el IEMS apoya a los
profesores para que tomen no sélo cursos, diplomados o maestrias de actualizacion didactica sino
también, sobre el trabajo y tratamiento de los adolescentes, la tutoria y la investigacion pues son
la base de este modelo, en donde el DTI es responsable de transferir conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes que todos los individuos necesitan para su desarrollo personal, incluso social

y de desempefio laboral.

1.2.8 Mi Papel como Docente-Tutor-Investigador

Para el Modelo Educativo del SBDF, el estudiante “constituye el principio y fin de las acciones,
de los procesos educativos, de los programas de estudio, de las iniciativas de las autoridades, de
los recursos materiales y técnicos, de la organizacion y las normas, cuya mision es poner en lugar
central la formacion académica del estudiante y apoyarlo en su trayectoria durante el

bachillerato.”?!

De lo anterior se desprende que el estudiante, es considerado un sujeto que debe
asumir la responsabilidad que le corresponde en su aprendizaje; esto implica que tiene que asistir
continuamente a todas sus actividades escolares y realizar sus trabajos académicos.

Mi papel como DTI dentro del modelo es transmitir mi conocimiento en los distintos
espacios de trabajo académico, motivar al estudiante con dignidad, sencillez y respeto. De aqui

que mi papel no debe conducir solo al aprendizaje, sino también acompaiar al estudiante en su

' Programas de Estudio. Op Cit., p.5.
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recorrido por el saber, propiciando en éste el desarrollo de diversas competencias. Es importante
estar alerta a los momentos en que el estudiante, por cualquier razén, desee abandonar su trayecto
por el bachillerato, motivandolo a permanecer en ¢l hasta el final. Para lo anterior es necesario
dedicarme de tiempo completo a la atencion de mis estudiantes, lo que exige que no s6lo se me
considere especialista de una disciplina, cuya meta se limite a ensefiar mi saber, sino se requiere
que forme a un sujeto competente, reflexivo, responsable y con valores para que sea productivo
en la sociedad, por tal razén debo promover un aprendizaje significativo. El Instituto demanda
que el docente:

-brinde seguimiento y acompafiamiento a los estudiantes disefiando estrategias de enseflanza y
propiciando estrategias de aprendizaje.

-documente y sistematice el desarrollo de diversos saberes.

-reoriente y fortalezca el proceso de aprendizaje de los estudiantes con base en las competencias.
-construya diversos tipos de saberes en los estudiantes (racionales, simbolicos, culturales y
practicos) a los que les dé un significado personal.

-desarrolle diversas estrategias que fomenten el aprendizaje concreto, segin la asignatura.
-Ponga énfasis en los saberes que marcan la pauta para una buena adquisicion de habilidades.
-propicie aprendizajes significativos.

Por otra parte, la claridad en las competencias cuyo desarrollo se desea apoyar en una asignatura
especifica, requiere segiin el modelo, tener conciencia de que algunas de las competencias tienen
valor sustantivo en la asignatura; es decir que son especificas de la disciplina y que hay otras
competencias que tienen un valor coyuntural con otras asignaturas. Dicha distincion me permite
ubicar las competencias basicas de mi asignatura, concentrar mis esfuerzos en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje; asi como dimensionar la evaluacion de los aprendizajes.

El desarrollo de competencias me permite reforzar los aprendizajes béasicos de mi propia
asignatura al considerar las estrategias de enseflanza como un conjunto de estrategias de
ensefnanza, procedimientos y tacticas que empleo en forma reflexiva y diferenciada dentro de la
clase, en la asesoria académica y en las horas de estudio, para propiciar aprendizaje de mi
asignatura que a su vez incide en las otras materias.

Dentro del modelo educativo del IEMS, las estrategias que como DTI pongo en practica
tienen como objetivo que el estudiante desarrolle diversos aprendizajes de mi asignatura, para lo

cual, contemplo la realizacién de diversas actividades, dindmicas y técnicas, asi como el empleo
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de diferentes recursos y materiales en los espacios de trabajo académico. Sin embargo, para el

instituto lo mas importante es que como DTI reflexione sobre mis acciones realizadas, la relacion

con los resultados obtenidos y al mismo tiempo que los comparta y discuta de manera colegiada

con miembros de mi academia.

1.2.9 Infraestructura

El diseno de los 17 planteles del IEMS en términos de disposicion espacial y fisica, asi como en

equipamiento, responde a las necesidades de los programas de estudio de las distintas areas del

conocimiento. En general, todos los planteles cuentan con el mismo disefio arquitectonico aunque

hay algunos en donde los espacios pueden variar. Se puede decir que se cuenta con los espacios

suficientes para que los estudiantes lleven a cabo sus actividades académicas:

v

DN N N NN

Aulas para el aprendizaje grupal

Aula audiovisual

Laboratorios (de ciencias y de computacion)
Sala de Internet

Cubiculo para cada uno de los profesores
Cubiculos de estudio para los estudiantes
Biblioteca

Auditorios

Plantel Otilio Montafo
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Las aulas para el aprendizaje grupal cuentan con mesas dobles y sillas que no estan fijas, la
capacidad maxima de las aulas es para un grupo de 30 estudiantes de manera que puedan recibir
una atencion mas personalizada. Las aulas estdin muy iluminadas pues cuentan con grandes
ventanas y algunas con grandes ventanales. Este disefio en ocasiones no favorece al proceso de
ensefianza-aprendizaje puesto que puede llegar a ser un elemento de distraccion para los
estudiantes quienes centran su atencion en el exterior.

El grosor de las paredes no permite tener buen aislamiento sonoro por lo que el ruido se
convierte en un agente negativo por la combinacion de los ruidos de una clase a otra. En el
espacio aulico no se cuenta con tecnologias para Informacién y Comunicacién (TICS) como son
computadora o proyector tipo cafion. Este equipo se encuentra en la Aula audiovisual que se
puede usar cuando los estudiantes llevan a cabo presentaciones de algin proyecto en cualquier
asignatura.

Otro espacio que vale la pena mencionar son los cubiculos de los profesores, los cuales
cuentan con un escritorio, una computadora, un pizarrén blanco para poder llevar a cabo las
asesorias las cuales son elemento de suma importancia en el modelo educativo del IEMS (las
asesorias se explicaran mas adelante).

Los cubiculos de estudio para los estudiantes tienen como fin proveer un ambiente
armonioso para el refuerzo de los aprendizajes, asi como para llevar a cabo trabajos escolares.

La Biblioteca es un espacio del que se puede hacer uso para impartir clase. Por ejemplo
cuando se trabaja con el uso del diccionario.

En los auditorios se llevan a cabo obras de teatro, conferencias, platicas, presentaciones de
todo tipo desde académicas hasta de prevencion social como son de violencia familiar, uso
correcto de anticonceptivos, prevencion del delito, por mencionar algunas.

Cabe mencionar que dentro de las instalaciones del IEMS no se cuentan con laboratorios
de idiomas, lo cual limita el desarrollo del aprendizaje de los educandos impartiéndose solo
comprension de lectura y no las cuatro habilidades. Este tema se aborda en el siguiente capitulo

de este informe académico.
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1.3 El uso de Competencias como enfoque del Proyecto Educativo del IEMS

Desde la década de los sesenta y principios de los setenta del siglo pasado, y hasta nuestros dias,
ha habido una gran preocupacion mundial por brindar una mejor educaciéon. La UNESCO publico
en 1972 el reporte Learning to be (Aprender a ser) propuesta de varios pensadores de la
educacion, que fue el preludio de “Los Cuatro Pilares de la Educacion” de Jacques Delors
publicado en el libro La Educacion Encierra un Tesoro (1996). En ¢l subyace el movimiento de
educacion por competencias. Pero si hay que referirse a las raices de dicha educacion podria citar
a Juan Amo6s Comenio, quien sin saberlo, esbozd algunas propuestas al acontecer cientifico
educativo de los siglos XVI y XVII. En su libro Didactica Magna, Comenio expone temas como
la importancia del conocimiento previo, “...puesto que toda la vida depende de la primera edad y
de su educacion, se habra perdido si todos los espiritus no fueren aqui preparados para todas las
cosas de la vida.”*

El razonamiento de orden bésico y superior que hoy se conoce como pensamiento critico, y
todo lo que propone en su Diddctica Magna: “ensenar aprendiendo”, “enseflar construyendo” y
“ensefiar apoyando” a quienes mas lo necesitan en el proceso de aprendizaje, al respecto es
importante mencionar que esos conceptos son el perfil a obtener del estudiante por medio de los
conocimientos, habilidades y actitudes que en su conjunto forman las competencias que se
trabajan en el IEMS. Las propuestas educativas de Comenio esperaron 400 afios para recibir el
nombre de método cientifico, aunque el mismo Piaget con su teoria cognoscitiva sefialé que las
propuestas de Comenio eran asombrosas. Ya en el siglo XX, los trabajos de Bloom, Carroll,
Husén, Glaser, Hambleton y Eignor, entre otros, permitieron el desarrollo y sistematizacion de los
niveles cognoscitivos esperados en los educandos que coadyuvan en el reconocimiento del nivel
de aprendizaje y competencias, dandose todo un movimiento en torno a las propuestas de
habilidades hechas por Coombs: “aprender a aprender.”

El disefio curricular por competencias en el que se basa el IEMS toma su conceptualizacion y
metodologia de la psicologia educativa basada en varios autores y teorias que analizan el como se
aprende sustentadas en la reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), por
ejemplo Pavlov y Skinner con el conductismo; Piaget y su teoria del conflicto cognitivo y su

epistemologia genética; Ausubel con el aprendizaje significativo; Paulo Freire con su Pedagogia

> Comenio, Juan Amoés. Diddctica Magna. Porriia. “Sepan Cuantos...” México: 2012. p.36.
3 Coombs, Pilip H. The World of Educational Crisis: A systems Analysis. Oxford Univesity Press. N.Y: 1968.p.122.
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liberadora; y, Bruner con su teoria del constructivismo.

Considero pertinente definir lo que son las competencias, ya que existen multiples definiciones
del término competencia que corresponden a diferentes ambitos: laboral y educativo. En el
ambito laboral se considera todo aquello que causa un rendimiento superior en el trabajo y que
califica a una persona para realizar una tarea especifica de manera que se desenvuelva
exitosamente en su centro laboral realizando plenamente la labor que desarrolla, esta capacidad
denota que la persona adquiri6 algo mas que s6lo conocimiento técnico; habla de una mejora en
su comportamiento y desarrollo de la facultad de analisis y de toma de decisiones que le permiten
al individuo identificar como actuar para obtener una resolucion eficaz, al enfrentar algunos tipos
de situaciones, tareas o problemas. En este ambito las competencias tienen la finalidad de llevar a
cabo tareas eficaces o excelentes relacionadas con las especificaciones de una ocupacién o
desempefio profesional y que implican un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes.
Por otra parte en el ambito educativo, las definiciones acogen las ideas principales del ambito
laboral, pero se adaptan al campo educativo. Para desarrollar dichas competencias es necesario
dominar los procedimientos, habilidades y destrezas que implica la ensefianza. Las competencias
se encuentran integradas por elementos objetivos: conocimientos, habilidades de pensamiento,
destrezas motoras y actitudes; elementos subjetivos: intuicion, percepcion, valores personales,
tradiciones, mitos, creencias, representaciones de uno mismo, como el concepto que tienen de
ellos mismos y la autoestima; y su capacidad intelectual.

Desarrollar las competencias en mis estudiantes no es tarea facil, pero he observado que se
logra cuando el aprendizaje se hace por descubrimiento o al estar frente a una situacion que
genera un conflicto cognitivo como lo propuso Jean Piaget (1977) con su teoria racionalista
frente a la tesis empirista de la tabula rusa que decia “el conocimiento es una interpretacion activa
de los datos de la experiencia y el descubrimiento por medio de unas estructuras o esquemas
previos considero estas estructuras no como algo fijo e invariable, sino como algo que evoluciona
a partir de las funciones basicas de la asimilacion y la acomodacion.”**

Cuando los estudiantes se encuentran motivados a emprender alguna accion, a resolverla,
usar los conocimientos ensefiados generando interaccion, mediacién y experimentacion, asi como

mediante la realizacion de una serie de actividades que al tener antecedentes y consecuentes los

** Cerezo Huerta, H. Corrientes Pedagogicas Contempordneas. Odiseo. Revista Electronica de
Pedagogia. México. Afio 4, num. 7. Julio-diciembre 2006. ISSN1870-1477. p. 10.
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lleva a producir nuevos aprendizajes y por ende a mejores desempenos.

Para lograr lo anterior es indispensable construir el ambiente propicio, es decir sensibilizarlos
para ser tolerantes con quienes opinan diferente, evitar faltas de respeto usando vocabulario
inapropiado; lo que implica necesariamente modificar el existente, esto lo logro con dindmicas de
integracion y despertando su curiosidad. Por ejemplo: en una salida multidisciplinaria a algin
museo, en mi area impulso previamente la investigacion a través de cuestionarios escritos en
inglés; desarrollo la capacidad para el manejo de la comunicacion escrita mediante la informacion
que leeran; fomento el trabajo colaborativo y el liderazgo porque la tarea meta se lleva a cabo por
medio de equipos. De acuerdo con mi experiencia y basindome en los postulados de Laura Frade
(2009), para que las competencias se desarrollen es importante que el proceso educativo incluya

los siguientes elementos:

- La intencion del docente debe ser desarrollar el desempefio, es decir, el producto final del
proceso cognitivo que incluye metas para lograrlo y una serie de actividades para hacerlo.

- Lasituacion didactica y la secuencia deben despertar el interés y la motivacion del estudiante,
impulsar su apasionamiento por aprender y eliminar la apatia que se observa.

- La situacion y la secuencia didactica deben implicar un conflicto cognitivo para el
estudiante, un proceso de planeacion en el cual él decida qué hacer, como resolverlo de la
mejor manera.

- La situacion didactica y su secuencia deben generar evidencias del desempefio que se

despliega frente a la demanda, de tal forma que sea posible evaluar.

En el mismo orden de ideas, cabe hacer mencion de otra técnica de ensefianza que uso
frecuentemente con mis estudiantes: Mapas conceptuales. A partir de la teoria de Novak y Gowin
(1988), esta técnica se basa en desarrollar en los estudiantes la capacidad de ‘“‘aprender a
aprender.” Basicamente ensefio a mis estudiantes a elaborar dos tipos de mapas: los mapas
conceptuales —o diagramas que representan los conceptos de un determinado tema o simplemente
para vaciar la informacion de algliin texto (esta técnica la uso con reglas gramaticales); y los

mapas V- basados en la V epistemologica de Gowin (Novak y Gowin: 1984) que es un

» Frade, Laura. Desarrollo de Competencias en Educacion. Desde preescolar hasta bachillerato. Mediacion de

Calidad S. A de C.V. México: 2009. P. 157.
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instrumento de investigacion para ayudar a los estudiantes a tomar consciencia de los elementos
implicados en la produccion o construccién de nuevos conocimientos (Esta técnica la uso para los
tiempos verbales). En un extremo estan los auxiliares de cada tiempo verbal, en el otro, de qué
me sirve identificarlos en los textos es decir como funcionan en el texto.

La aplicacion eficaz de este tipo de estrategias requiere un alto nivel de metacognicidon por parte
del estudiante, ya que solo se puede aprender a aprender mediante una mayor reflexion sobre las

formas en que habitualmente uno aprende.
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CAPITULO 2

2. PRACTICA DOCENTE
Después de haber hecho la presentacion de la Infraestructura Académica y Administrativa que

conforman las diferentes areas del Instituto de Educacion Media Superior del Distrito Federal
(IEMS), en este capitulo ejemplifico como llevo a cabo mi practica docente, para empezar doy
un panorama general de los espacios que me sirven para realizar mi docencia. Este capitulo
refleja ademds, mi experiencia docente en el IEMS que empezé a partir de septiembre de 2007.
Desde ese afio he atendido, en general, al turno vespertino del plantel Tlalpan II, Otilio Montafio,
(a veces atiendo a estudiantes del turno matutino) teniendo a mi cargo de tres a cinco grupos por

semestre.

2.1 Espacios de Trabajo Académico

Para el Modelo Educativo del Sistema de Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal
(SBGDF), el trabajo académico que desarrollamos tanto docentes como estudiantes debe
realizarse a través de diversos procesos, acciones, tiempos y espacios articulados unos con otros,
para que de esa manera el estudiante participe activa y responsablemente en sus procesos de
aprendizaje. A éstos se les denomina Espacios de Trabajo Académico, que se dividen a su vez en

trabajo grupal, horas de estudio, asesoria académica y tutoria.

2.1.1 Trabajo Grupal

Consiste en sesiones de una hora o de una hora y media tres veces por semana en las cuales tengo
a mi cargo a un grupo de aproximadamente 25 estudiantes. En estas sesiones busco motivar a los
estudiantes, por medio de lecturas con temas actuales que yo les escojo; mas adelante, en otro
apartado de este informe explico de manera detallada como llevo a cabo la seleccion de los
textos con los que trabajo. A través de estas lecturas defino los temas correspondientes,
introduciendo el vocabulario pertinente, presentando y explicando las ideas y conceptos centrales
del objetivo que se continuard trabajando individualmente o en equipo con otros compaferos

durante la hora de estudio.
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Las sesiones de trabajo Grupal se conciben para el modelo como una parte medular del complejo
proceso de aprendizaje, pues durante este tiempo debo modelar el como deben trabajar los
estudiantes con el texto a fin de que ellos posteriormente trabajen de manera independiente. Es
decir, que ellos mismos desarrollen su auto-aprendizaje. Esto desempefia un papel central en el
propio estudiante pues lo responsabiliza de su trabajo académico.

Este tipo de aprendizaje estd basado en el aprendizaje vicario, también llamado por
Observacion o Modelado, actualmente se le conoce como Teoria Social del Aprendizaje, y €sta
propone que el observador aprende a través de la experiencia ajena. Albert Bandura (1977),
representante de este tipo de aprendizaje, cuestion6 el no considerar los pensamientos o
sentimientos del sujeto, porque seglin él, respondemos a una determinada situaciéon en funcion
del significado que le concedemos independientemente de si tomamos parte en la misma o sélo
actuamos como observadores. En el modelado, el aprendizaje puede tener lugar inmediatamente;
la observacion nos permite modificar una conducta y también ver lo que nos puede suceder si la
llevamos a cabo. En el aula uso el modelado para alcanzar diferentes propositos aparte del
académico, como ensefiar nuevas conductas y actitudes, pues los adolescentes estdn formandose
y es de suma importancia un modelo a seguir. A través de mi modelado intento contribuir a
reforzar valores y erradicar malos habitos como la impuntualidad; ademds procuro ayudar al
estudiante a la superacion de diferentes sentimientos como la timidez, el miedo a hablar en
publico o incluso las faltas de respeto entre compaieros. Un ejemplo practico de ello es que cada
vez que un estudiante le falta al respeto a otro burldndose o insultandole, le cuenta como
participacion negativa y cada una le baja dos puntos o mas dependiendo de la falta cometida, esa
estrategia me ha resultado muy efectiva porque no les gusta perder algo, ademds por cada mala
palabra (groseria) que el estudiante diga en clase debe presentarse veinte minutos extras a
asesoria.

En el caso de la puntualidad, la puerta se cierra a los cinco minutos después de la hora y una
vez empezada la clase no hay permisos para salir, salvo una emergencia, estas reglas aplican tanto
para los alumnos como para mi, con ello les modelo el hébito de la puntualidad. He notado que si
funciona porque incluso llegan antes de la hora con tal de poder cerrarme la puerta en caso de que
yo llegue tarde.

Cuando tengo estudiantes muy timidos les ayudo a superar la timidez mediante equipos, los

pongo a trabajar en pequeiios grupos, siempre fijandome cémo los integro. En ellos deben
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comentar u opinar sobre los textos leidos. He notado que para los estudiantes timidos es mas facil
hablar ante pequefios grupos y eso de alguna manera los prepara para poder hacerlo frente a todo
el grupo.
Estos sentimientos son muy frecuentes entre la poblacion que atiendo, por eso creo que es de
suma importancia mencionarlo. Esto conlleva a que el papel que juego como profesora en el aula
sea determinante ya que mi conducta sirve como modelo para mis estudiantes a la hora de
adquirir nuevas conductas.

Para Bandura (1977) el aprendizaje de una nueva conducta recurriendo al modelado puede
ser mas eficaz que el refuerzo directo, porque el estudiante pasa por diferentes etapas como

son:

1. Attention: Observers cannot learn unless they pay attention to what is happening to
them.

2. Retention: Observers must not only recognize the observed behavior but also remember it.
at some later time.

3. Production: The observer must be physically and intellectually capable of producing the observed.

4. Motivation: Observer will perform the act only if they have some motivation or reason to do so0.*

Nota: La traduccion se encuentra a pie de pagina. (1)

Como dice Bandura, entre las orientaciones para aplicar el aprendizaje vicario destacan:
recurrir no so6lo al docente como modelo de las conductas sino a los mismos estudiantes a la
hora de realizar un trabajo en equipo, juntando a aquéllos que tengan habilidades mas
desarrolladas con los que no. Es importante, ademas asegurarse que los estudiantes perciban esas

conductas positivas como estimulo, para que asi relacionen éstas con consecuencias positivas.

26 www.wikipedia.org/wikiobservationallearning. consultada el dia22/04/2012 a las 16:17.

(1) Atencion: Los observadores no pueden aprender al menos que pongan atencion a lo que les esta sucediendo. 2. Retencion:
Los observadores no so6lo deben reconocer el comportamiento observado sino también recordarlo. 3. Producciéon: Los
observadores deben ser fisica ¢ intelectualmente capaces de producir lo observado. 4. Motivacion: Los observadores llevaran a

cabo lo observado sélo si se les motiva o tienen una razén para hacerlo.


http://www.wikipedia.org/wikiobservationallearning.%20consultada%20el%20día22/04/2012%20a%20las%2016:17
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2.1.2 Horas de Estudio

Dentro de la misma clase esta hora se concibe como un espacio de mayor flexibilidad y
recreacion para el aprendizaje y la comunicacion, pues la atencion es mas personalizada y como
lo dice Fernando Hernandez: “En la clase se produce, ademas de una interaccion en relacion con
la situacion de ensefianza y aprendizaje planteada, una dialéctica comunicativa entre el docente y
el estudiante, y el sistema de valores que cada uno representa.” 2’ Es en clase donde el estudiante
de manera individual o en pequefios grupos, elabora trabajos concretos, realiza la lectura de
diversos textos que se encuentran en su cuadernillo de trabajo,*® siempre bajo mi supervisién. En
el anexo, paginas 73 a la 81 se encuentra un ejemplo de una practica del cuadernillo.

El altimo semestre o inglés III, comprende ademds sesiones de discusion o seminarios
basados en textos en inglés que les ayude a desarrollar su investigacion de certificacion llamada

Problema Eje, el cual describo en el apartado 2.6.5 de este informe académico, pagina 57.

2.1.3 Asesoria Académica

Este espacio tiene como proposito que los estudiantes cuenten con una herramienta adicional para
el desarrollo de su aprendizaje. De acuerdo con el documento de la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) llamado Programa Institucional
de Tutorias, se ha establecido que es importante procurar apoyos para los estudiantes durante la
carrera e, incluso en el bachillerato, para mejorar su desempefio escolar e inducirlos a descubrir
opciones para su vida profesional (cursos remediales, asesorias, atencion individualizada,
tutoria).

Durante la asesoria pueden resolver dudas que surgen durante el trabajo grupal o inquietudes
que no se atrevieron a preguntar durante la hora de estudio; incluso algunos estudiantes la ocupan
simplemente para reforzar efectivamente los temas vistos. Por lo anterior, el modelo educativo
del IEMS establece: “La primera funcion del DTI es darles las orientaciones pedagogicas

necesarias a través de asesorias para que estudien de manera efectiva; indicar trabajos especiales

" Hernandez Fernando y Sancho Juana Maria. Para Enseiiar no basta con Saber la Asignatura. Paidés.

Meéxico: 1996. p. 62.

El material didactico que utilizo, se llama cuadernillo de trabajo 'y contiene las practicas a desarrollar,
éstas fueron disefiadas por la academia. Este cuadernillo de trabajo seria el equivalente de un libro de texto
en otras instituciones.

28
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para la solucion de problemas y resolver dudas.”

La asesoria me permite efectuar ajustes
necesarios a la planeacion, asi como generar nuevas experiencias de aprendizaje, por lo mismo,
la asistencia es obligatoria, sobre todo para los estudiantes que estén en peligro de no cubrir la
asignatura. No hay algin guidn establecido para las asesorias, cada DTI las planea.

Durante el tiempo que el estudiante esta en asesoria trabajamos de manera personal lo que se
refiere a la parte académica, es decir me enfoco en que el estudiante desarrolle los dominios de
las habilidades de la asignatura explicindole a detalle el tema visto, ayudandole a resolver
ejercicios o proporcionandole textos que trabajamos juntos. Después programo el nimero de
asesorias conforme el avance de cada uno de mis estudiantes, la prioridad la tienen aquellos
estudiantes quienes presentan menos avance académico, o aquéllos que por problemas personales
no asistieron a clase. De este espacio se sirven también muchos estudiantes que no logran asistir
al trabajo grupal o a la hora de estudio por cuestiones laborales. Las asesorias me permiten dar
un seguimiento académico detallado del progreso de cada estudiante, de ahi su importancia para
el modelo educativo del IEMS. Es importante precisar que para la academia de inglés no esta
establecido algin numero de horas por semana para asesoria, en cambio para matematicas son
cuatro a la semana por estudiante, esto se debe a que la academia de inglés es pequeiia y por ello

atiende a mayor numero de grupos.

2.1.4 Tutoria

La tutoria busca atender las necesidades y expectativas de formacion académica de los
estudiantes, desde el ingreso, durante su trayectoria y hasta el egreso. El concepto de tutoria
surge de algunas propuestas de autores como Levinson (1986), Erikson (1985) y algunos otros
autores como Kram (1983) y Gehrke (1988); estos ultimos identifican fases especificas en la
tutoria en el ambito laboral. Sin embargo, se pueden ver también en el &mbito académico. En las
aportaciones de Erikson se puede identificar al tutor como una figura significativa y motivadora
en la transicion de un adolescente a la adultez temprana. “El tutor es alguien que anima, da

930

confianza, guia y apoya el crecimiento personal y profesional de otros.””” De ahi se desprende

que entre mis principales funciones como tutora sea hacer un acompafiamiento (parte académica)

¥ Proyecto Educativo. Op Cit., p. 39.
% Erikson, Eric H. El Ciclo Vital Completado. Piadds. Buenos Aires: 1985 p. 81.
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y dar seguimiento (parte moral) de los estudiantes a mi cargo (alrededor de quince).

Mi papel no se limita a ser solo tutora como explica Levinson: “Los roles que se le asocian a un
tutor son de maestro, patrocinador, presentador, guia, ejemplo, asesor, consejero académico,
revelador de habilidades e intelecto, proveedor de un soporte moral y facilitador de una meta.” *'
Por lo tanto, las actividades que llevo a cabo como acompanamiento me permiten reconocer las
necesidades de aprendizaje del estudiante. Por ejemplo, los hébitos que tiene para estudiar, como
se organiza para realizar sus tareas, si tiene problemas con alguna asignatura, los posibles
conflictos personales que pudieran presentarse con algun DTI, si asisten a las asesorias
programadas, y demas.

El acompafiamiento lo hago a través de cuestionarios y lecturas que aplico peridédicamente
durante la tutoria; en ellos hay preguntas como: ;Estudias con la television prendida?, ;Cuanto
tiempo dedicas a estudiar cada asignatura?, entre otras. Con base en las respuestas hago
reflexionar a los estudiantes sobre sus habitos de estudio y como pueden mejorar; es decir, me
presento como una guia, una consejera académica y una reveladora de habilidades.

El seguimiento tiene como finalidad identificar los diversos factores que pudieran poner en
riesgo la permanencia del estudiante en la escuela para poder prevenir posibles situaciones de
desercion o atraso escolar como pudieran ser: enfermedades, problemas personales, embarazos,
etcétera. Para dar un acompafiamiento y seguimiento lo mas humanistico posible, en primer lugar
cada tutorando elige a su tutor lo que crea una atmosfera de confianza porque no es impuesto. En
lo personal siempre escucho con atencion sin juzgarlos y procuro darles consejos.

Mi papel como DTI es el de ser una figura proveedora de un soporte moral y facilitadora de
una meta que es el terminar el bachillerato. El seguimiento lo llevo a cabo mediante la revision
periddica de las asistencias de mis tutorados a las asignaturas que tienen inscritas. La
informacion la obtengo de la base de datos de la cual nos servimos todos los DTIs, esto es,
semanalmente cada DTI registra asistencias, avance académico, los posibles inconvenientes con
los estudiantes, y otros datos. En caso de detectar algiin problema, el tutor debe hacer una
indagacion para encontrar las posibles soluciones como lo establece el modelo educativo del
IEMS “...con esta informacién el DTI cuenta con suficientes elementos para elaborar

continuamente estrategias de atencion a las necesidades de sus tutorados, asi como identificar los

' Levinson, B. & Gonzalez N. La Antropologia de Educacién en una edad global. A.V. Zanten (Eds.) Paris:2008
p.6.
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. . . 32
factores que ponen en riesgo la permanencia o continuidad de sus tutorados.”

En otro orden de ideas debo trabajar de forma colegiada y por ciclos con los DTIs de cada
disciplina realizando planeaciones colectivas ya sean de tipo académico o de desarrollo tutorial,
por medio de salidas o planeando actividades dentro del plantel. Estos espacios son de caracter
multidisciplinario; con la finalidad de favorecer el traslado de saberes multidisciplinariamente en
los estudiantes. Este tipo de trabajo me ayuda a mejorar mi propia formacion y desarrollo
docente “...es indispensable garantizar que en la practica cotidiana se establezcan entre los DTIs
relaciones de trabajo apropiadas, constructivas y realmente educativas en tareas de investigacion,
analisis, evaluacion y planeacion para desarrollar y mejorar constantemente el trabajo
académico.”

Semanalmente me retno con los DTIs de mi disciplina para compartir las experiencias
generadas en el desarrollo del programa de estudios, compartiendo como he aplicado mis
estrategias didacticas y de evaluacion, tratando de hacer un balance de las acciones que en
conjunto hemos emprendido y los resultados conseguidos con mis estudiantes. Esto me permite
determinar con mis compafieros los aspectos de la préactica docente que es necesario fortalecer y
con base en ello realizar modificaciones a mis estrategias planeadas.

Este trabajo colegiado permite generar una retroalimentacién del proceso de ensefianza y
detectar areas de oportunidad. Debido a que mi funcion no solo se limita a la docencia, sino
también las tutorias, y a hacer investigacion de corte pedagogico, sobre el material a trabajar, a

los docentes del sistema de bachillerato se nos denomina Docente -Tutor-Investigador (DTI).

2.2 Ejes de formacion en la asignatura de inglés

La asignatura de inglés se imparte a partir del cuarto semestre. Lo anterior es con el fin de
permitir a los estudiantes desarrollar estrategias de lectura en su lengua materna durante los
primeros semestres, mismas que pueden utilizarse o transferir a la lengua extranjera. La
asignatura estd enfocada a la comprension de textos, es decir, solo a la lectura.

No se trabaja con las otras tres habilidades ya que el proceso del aprendizaje y desarrollo de
las habilidades de escuchar, hablar y escribir en una lengua extranjera es largo y en ese sentido, la

Propuesta Educativa del IEMS indica que se puede desarrollar la habilidad de la lectura de

2 IEMS. Proyecto Educativo. p. 40.
3 Idem. P. 84.
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manera que no solo sirva para apoyar estudios superiores, sino también para obtener informacion
de diversas fuentes de lectura cuando lo necesiten. La Propuesta Educativa del SBGDF, propone
que los ejes de formacion, explicados en el capitulo uno, deben reflejarse en la asignatura de
inglés. Los programas se encuentran en los anexos.

En el eje critico me enfoco en que los estudiantes aprendan a aplicar todas las competencias que
han desarrollado a su realidad y a expresar su propia opiniéon de lo leido, realizando una
asimilacion de la lectura que les permite distinguir los conocimientos valiosos de los que no son.

En las practicas que hacemos siempre hay un espacio para la post-lectura que es en donde
los estudiantes deben escribir su opiniéon argumentada de lo leido, esto lo hacen tras haber
debatido y dado sus puntos de vista basados en la lectura, por ejemplo, en un texto que plantea la
pena de muerte México.

En el eje cientifico refuerzo las estrategias de lectura para llegar al conocimiento objetivo e
integral de la realidad, por lo que proporciono lecturas auténticas con temas que propicien el
conocimiento de su entorno para mejorarlo, busco abordar los problemas desde una vision
interdisciplinaria mediante lecturas en inglés que me recomiendan mis colegas de otras
disciplinas o que simplemente yo busco.

Finalmente en el ambito humanista uno de mis objetivos es sensibilizar a los estudiantes ante
la problemadtica local, regional y universal, por lo que el tipo de texto usado tiene un tema en
particular con el que pretendo fomentar valores y actitudes tales como la curiosidad, la
solidaridad, la apertura a lo nuevo y aprecio de la tradicion, para que valoren su propia cultura,
conozcan y respeten otras; y, finalmente se asuman como sujetos de cambio. Lo mencionado

anteriormente lo desarrollo integralmente en los tres cursos.

2.3 Objetivo General del Programa de Inglés

El programa de inglés estd conformado por tres asignaturas: Inglés I, IT y III. En cuarto semestre
se inscriben a Inglés I, en quinto llevan Inglés II y en sexto semestre trabajan Inglés III. Al
finalizar los tres cursos de inglés se pretende que el estudiante sea capaz de:
- Reconocer que el lenguaje varia de acuerdo con los diferentes tipos de textos como las
instrucciones de algiin manual, un cuento, una novela o articulos de revistas.

- Relacionar los textos con su propia experiencia vinculandolos con su entorno.
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- Comprender las diferencias morfosintacticas y semanticas entre su lengua y la lengua
extranjera.
- Distinguir los sefialamientos lingiiisticos que puedan facilitar la comprension del texto
como cognados y cognados falsos.
- Analizar textos de manera critica.
- Desarrollar sus propias estrategias para interpretar textos, fortaleciendo su proceso hacia el
auto aprendizaje.
- Fomentar la importancia del trabajo en equipo.
- Adquirir el gusto por la lectura a fin de apoyar estudios superiores.
- Interpretar textos auténticos.
- Obtener informacion de diferentes tipos de texto.
- Relacionar los conocimientos adquiridos en otras asignaturas.
- Responder criticamente ante el texto fomentando sus propias opiniones.
- Conocer diferentes formas de pensamiento de diferentes culturas como la de los Estados
Unidos de América.
El objetivo general de la asignatura es que el estudiante desarrolle un pensamiento estratégico
para enfrentar cualquier problematica ya sea individual o colectiva, adquiera estrategias para
descubrir e interpretar textos y que ademads se transforme en un elemento practico que le permita
actuar positivamente ante ciertas situaciones que implica el trabajar en el ambito escolar. Se
espera, ademas, comprenda, que las lecturas en este idioma pueden apoyarlo en otras disciplinas,
y que la comprension de textos en inglés es una buena forma de obtener informacion

actual y util.

2.4 Contenidos del programa

Los contenidos del programa de inglés se formularon con la idea de acercar al estudiante a los
textos durante el proceso de lectura paraqué identifiquen los diferentes elementos que lo
conforman reconociendo las diferentes maneras de expresar ideas por escrito. Tanto los objetivos
generales como los particulares de la asignatura que a continuacidon expongo, ayudan a que el
estudiante entre en contacto con formas escritas que reflejan la cosmovision de otras culturas

ademas de diferentes formas de pensamiento reflejadas en los textos leidos.
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A pesar de que el concepto de lectura en que se basa el IEMS es tomado de diferentes
postulados, hago referencia a Bloom, cuando menciona que la lectura es un proceso mental
complejo que permite al estudiante realizar su aprendizaje a lo largo de su vida académica y que
las habilidades de lectura desarrolladas se retienen incluso mucho tiempo después de que el
individuo se ha olvidado de los muchos detalles especificos del proceso de aprendizaje, de ahi la
importancia de la lectura. Menciono a Bloom porque ¢l se centra la habilidad que tiene el
estudiante para entender el texto a varios niveles y esos niveles estan a menudo relacionados con
los tipos de taxonomias a las que Bloom hace referencia y que consisten en que el lector alcance
diferentes niveles de lectura y no solo sea capaz de entender lo que establece cada oracion por
separado en un texto.

De manera particular baso mi préctica docente en: The Lexical Threshold Hypothesis in L2
Reading Comprehension de Noela Cartaya Febres que consiste en el desarrollo del umbral 1éxico,
ya que los estudiantes cuentan con un vocabulario muy limitado. Al revisar su literatura, he
reflexionado con respecto a la calidad y la cantidad del vocabulario que los estudiantes deben
poseer; ademds de la aplicacion de multiples estrategias de lectura como son: la prediccion del
contenido, la inferencia, la identificacion de la estructura y tipo de texto; la percepcion de la idea
principal de cada parrafo, entre otros. Considero que desarrollar habilidades de lectura que
permiten el desarrollo del 1éxico, es esencial y necesario para el aprendizaje de los estudiantes
porque les dara herramientas para toda la vida. Estos procesos mentales complejos son también
importantes porque ellos alimentan la motivacion en la vida del estudiante al ser capaz de

entender el texto en su mayoria.

2.4.1 Inglés I

Se considera que la mayoria de los estudiantes se enfrenta por primera vez con una habilidad
especifica como lo es la comprension de textos en inglés, por ello inicio el trabajo académico a
partir de los esquemas de conocimiento previo de los estudiantes. Esos esquemas o andamiajes se
han venido acumulando a lo largo de su vida, es por eso que el objetivo de Inglés I busca que el
conocimiento se desarrolle paulatinamente, trabajando estrategias de lectura como son localizar
informacion especifica en un texto sin leerlo en su totalidad, identificar ideas principales y

secundarias para que puedan comprenderlo de manera global plasmando la informacién en mapas
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conceptuales. Es por esto que promuevo el uso del diccionario bilingiie para que puedan elegir la
acepcion correcta de acuerdo al contexto y trabajo con la morfologia de las palabras, de manera
que los estudiantes infieran su significado por medio de sufijos y prefijos.

El objetivo de Inglés I, se lee: “El estudiante desarrollard estrategias de comprension e
interpretacion de textos escritos en inglés, para obtener informacidon general y especifica

contenida en distintos tipos de materiales de lectura.”**

2.4.2 Inglés 11

En el curso de Inglés II enfatizo las estrategias adquiridas en el curso anterior, y profundizo en
ellas, a través de estrategias que analizan elementos gramaticales que les pueda facilitar la
comprension de textos, tales como, el uso de auxiliares y su espacio temporal en el texto.

Asimismo, les hago interpretar frases nominales sencillas con el fin de que comprendan las
diferencias de sintaxis entre el inglés y el espafol, les ensefio a utilizar elementos basicos de
cohesion para que identifiquen la secuencia logica de las ideas expresadas en las oraciones
usando palabras de secuencia y les muestro los elementos discursivos del texto para que puedan
distinguir entre hipdtesis, opinion, especulacion o hecho que es parte de las metas de los
objetivos de los programas.

A partir de Inglés II el constructo cognitivo se va haciendo mas complejo, por ejemplo: En
Inglés I, los tiempos verbales son reconocidos en sus formas simples (terminacidon -ed para
pasado y pasado participio de verbos regulares) y una vez que el estudiante las ha identificado,
puede comprender con mayor facilidad estructuras mas complejas como son: presente y pasado
perfecto que se trabajan en Inglés I1. Estos tiempos junto con el presente continuo y el futuro le
permiten ubicar el texto en el espacio temporal que corresponda para darle sentido al mismo.

La idea de este contenido es iniciar a los estudiantes en la identificacion de estructuras en
inglés a partir de las relaciones que pueda hacer con su lengua materna y por lo que he observado,
de esa manera se le facilita al estudiante la comprension por medio de las similitudes asi como

de las diferencias que existen entre ambas estructuras.

* Programas de Estudio del SBGDF. TEMS. México D, F. 2005.p.38.
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El objetivo de Inglés II es: “El estudiante integrard nuevos conocimientos y habilidades de
comprension e interpretacion que le permitan analizar el contenido de textos escritos en inglés, de

. .y 35
acuerdo a su organizacion y estructura.”

2.4.3 Inglés III

Los tres cursos de inglés se apoyan en el estudio de la morfologia para ayudar al estudiante a
reconocer raices de palabras para comprender, inferir o buscar su significado asi como la funcion
de un prefijo o sufijo y gradualmente, aplicar la descomposicion de palabras para obtener un
significado y depender menos del diccionario que es parte del programa.

Debido a que en Inglés III el recurso del diccionario es minimo, durante el curso se trabaja en
equipo la mayor parte del tiempo promoviendo el trabajo colaborativo con el uso de estructuras
de textos literarios, asi como los elementos de cohesion y coherencia; organizacion y estructura.

Por medio de la transcodificacion, es decir, realizar una lectura detenida de un texto
determinado para, después, presentarlo de otra forma mediante un cuadro sindptico, compruebo
la comprension alcanzada por los estudiantes.

En general, Inglés III estd enfocado a que los estudiantes desarrollen habilidades de
investigacion que les ayude a desarrollar su problema eje: ‘“‘el estudiante aplicara los
conocimientos y habilidades de los cursos anteriores para realizar actividades de investigacion
documental que le ayuden a desarrollar una vision interdisciplinaria del bachillerato.”*® En el

apartado 2.6.5 de este informe académico explico a detalle qué es el Problema Eje.

2.5 Lineamientos para la seleccion de textos para el Trabajo Grupal

Lo primero que debo considerar al realizar una actividad, es la seleccion del material, partiendo
de la caracterizacion del objetivo en el programa de estudios (la caracterizacion es el qué ensefio
de acuerdo con el modelo y el nivel de dominio pretendido). Para llevar a cabo la seleccion de un
texto modelo a usarse en la sesion de trabajo grupal, debo seguir los mismos lineamientos que

los del texto muestra porque es el que estd basado en el programa, éste se encuentra en el

¥ Idem , p44.
3% Idem,. p.49.
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cuadernillo utilizado para la hora de trabajo (ejemplo, en el anexo pag. 73) Los lineamientos:

-Las actividades de ensefianza-aprendizaje deben establecer una secuencia didactica de lo
mas facil a lo mas complejo por lo que se dividen en: Pre lectura, Durante la lectura y
Post lectura.

-Texto no muy complicado en su vocabulario, sintaxis, estilo y registro. Esto con el fin de
motivar al estudiante.

-El texto debe ser sobre temas o productos sobre los cuales los estudiantes estén en contacto
de manera constante, partiendo de algo ya conocido y asi el aprendizaje llega a ser
significativo.

- En caso de no cumplirse lo anterior, el texto debe ser interesante para que llame su
atencion por tratarse de informacidn inesperada y sorprendente.

-Los textos deben contar con los elementos necesarios para manejar las diferentes estrategias
para la comprension de la lectura y asi lograr desarrollar el objetivo de la estrategia de
ensenanza.

-Imagenes atractivas (en el caso de Inglés [ y I, no asi para Inglés III)

-El tipo de texto y como se encuentra organizado, ademas del tamafio de la lectura.

Una vez seleccionado el texto debo disefiar las actividades de ensefianza—aprendizaje a fin de
establecer la secuencia didéctica a seguir tomando en cuenta siempre los conocimientos
involucrados, las habilidades a desarrollar y las actitudes que pretendo fomentar como son: la
capacidad de organizarse con sus compafieros para llevar a cabo lecturas, discusiones debates,
exposiciones y dinamicas, lo cual puede convertirse en un recurso que facilite el aprendizaje
académico y contribuya con el proceso de formacion integral del estudiante.

El ultimo aspecto que se debe tomar en cuenta es la interdisciplinaridad de la actividad,
seleccionando un problema de la vida real contextualizado, un experimento o una critica para que
los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos durante la sesion; €sta es una manera de
relacionar la comprension de lectura en inglés con las diferentes asignaturas. Los estudiantes
deben discutir sobre la posible solucion al problema o ejercicio planteado, teniendo la alternativa

de obtener una respuesta con la ayuda de otro profesor de otra academia.
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2.5.1 Ejemplos de mi practica docente

El objetivo de la actividad aqui descrita tiene como finalidad que el estudiante infiera afijos
(prefijos y sufijos) y los identifique en el texto para que pueda tener una comprension global del
mismo. El conocimiento involucrado en la actividad es el referente a la morfologia de las
palabras y la habilidad a desarrollar es la inferencia del vocabulario a través del manejo de las
palabras clave (ignorar, inferir, descartar, buscar en el diccionario). La actitud que pretendo
desarrollar es la de trabajo colaborativo en equipo; esta actividad estd disefiada para una hora y
media de clase, completada con media de hora de estudio. La actividad que seleccioné esta
basada en la caracterizacion del objetivo tres de Inglés I que sefiala: “El estudiante serd capaz de

inferir el significado de las palabras por medio de los afijos y los aplicara al texto.”’

(el programa
de inglés 1 se encuentra en el anexo). Por lo tanto opté por un texto donde se localizaran varios
afijos y que ademas se pudiera utilizar interdisciplinariamente en la vida real despertando interés
para realizar algin experimento posterior.

El material seleccionado para esta actividad se encuentra en el anexo y son anuncios
publicitarios antiguos a fin de que llamaran la atencion por ser extrafios a la época actual. Esto
propicia una discusion con los estudiantes respecto a las diferencias entre la publicidad actual y la
de antes, lo que permite reflexionar sobre los iconos sociales y culturales de cada época. Esta
linea de tiempo, gracias a la progresion de afos, posibilita mas su acercamiento al texto, pues en
su estructura la informacion estd separada en bloques por anos, ademds contiene mucha
informacion especifica que el estudiante identifica con facilidad: cifras, afios, nombres propios,
elementos iconograficos, y otros. Para introducir el tema tomo en cuenta el andamiaje previo con
el que cuenta el estudiante, por medio de una lluvia de ideas les pregunto por los prefijos o

sufijos que conocen en su propio idioma y de ahi parto para presentar el tema de la clase.

7" Programas de Estudio. Op Cit., p. 41.
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FICHA PEDAGOGICA

Nombre de la actividad

History of Coca-Cola

Objetivo

El estudiante ser4 capaz de inferir el significado de
algunas palabras por medio de la identificacion de
afijjos (prefijos y sufijos) a fin de tener una

comprension del texto mas especifica.

Material y Recursos Didacticos

Tipos de texto

-Textos que son acerca de la historia de la Coca-
Cola (Textos descriptivos)

-Tarjetas con diferentes raices, prefijos y sufijos.
-Copias con ejercicios

-Acetatos de diversos anuncios publicitarios
(antiguos y actuales)

-Un recipiente de plastico para agua

-Dos latas cerradas de refresco (1 normal y 1

“light”)

Otras disciplinas involucradas (trabajo | Matematicas, Fisica, Quimica, Artes Plasticas,
multidisciplinario) Biologia y literatura

Nivel Inglés I

Estrategias Inferencia de vocabulario, comparar y contrastar

Bibliografia de los textos Seleccionados

“The History of Coca-Cola”
Consultado en
http://ww.geocities.com/heartland/4269/history.html
13/05/2006. Es

Actualizado el importante
mencionar que el sitio geocities ya no esta
disponible en este momento.

Los textos se encuentran en los anexos

e Pre-lectura

A manera de introduccidon se muestran las iméagenes 1, 2 y 3, paginas 69-71 del anexo, contenidas

en acetatos, para que los estudiantes conozcan el tema por medio de preguntas (Compare &

Contrast) haciendo énfasis en los anuncios actuales y los de entonces. Utilizando tarjetas de

cartulina de colores con diferentes raices, prefijos y sufijos de palabras que se encuentran en la



http://ww.geocities.com/heartland/4269/history.html
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lectura, en equipo y a manera de concurso los estudiantes deben formar el mayor nimero de

palabras correctas en diez minutos.

e Durante la lectura

Después de haber concientizado a los estudiantes sobre como se forman las palabras, por medio
del conocimiento previo de su lengua materna, de manera abierta llevo a cabo la exposicion sobre
los afijos, utilizando cuadros con ejemplos.

Juntos analizamos el texto 1 del anexo encontrado en la pagina numero 66. Los estudiantes
subrayan las palabras y ponen en practica la inferencia del significado de las palabras clave de
acuerdo con el contexto.

En equipos los estudiantes formulan hipdtesis sobre el contenido de las oraciones del texto:
The History of Coca-Cola, identificando las palabras con afijos, deduciendo las ideas que les dan
dichas palabras en la oracion.

Se pide a los estudiantes que lean todo el texto y contesten algunas preguntas relacionadas
con la idea general del texto 2, ver anexo, pagina 67.

A manera de conclusion de la clase se les presenta el texto 3, del anexo pagina 68, a fin de
sacar la idea global del texto. Este texto se les proporciona para que lo trabajen en la hora practica

en forma individual.

e Post lectura

Una vez que los estudiantes han entendido la idea general del texto contextualizo un problema de
la vida real, en este caso a través de un experimento basado en el texto 3 para que los estudiantes
comprueben los conocimientos adquiridos durante la clase. Esto a manera de cierre de la
actividad, ademas se proporcionan ejercicios para que puedan practicar los afijos de tarea o para

la hora de estudio.

2.5.2 Resultados de la actividad

Después de la post lectura se busca que los estudiantes sean capaces de observar las diferentes
partes de las palabras, a veces lo logran, a veces no, depende de las caracteristicas individuales

de cada estudiante, asi como de cada generacion. Al principio los estudiantes no lograron
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desarrollar adecuadamente la actividad, se sintieron un poco inquietos por no poder llevar a cabo
el ejercicio, hubo un poco de frustracion por las muecas que hicieron, pero al darles ejemplos
comenzaron a intentarlo, haciéndolo paulatinamente mejor después de que se dieron cuenta que
no era tan complicado.

El hecho de haberlo organizado como competencia dio buenos resultados pues los entusiasmoé
mucho, querian ejecutar los ejercicios lo mas rapido posible para ganarle al compafiero.

Cuando se hizo la explicacion sobre los prefijos y sufijos observé que la mayoria de los
estudiantes, aunque desconocian muchas palabras en inglés con esta estructura, lograron enlazar
el nuevo conocimiento a lo que ya formaba parte de su andamiaje, como lo son las palabras en
espafiol con prefijos y sufijos que en muchas ocasiones se parecen a palabras en inglés, sin dejar
de lado aclarar que no funciona igual en todos los casos, como seria el de los cognados falsos.

En la parte de la explicacion, a pesar de haber sido la menos ludica, los estudiantes no
perdieron la atencion a la clase, lo cual fue muy gratificante y eso como profesor entusiasma a
seguir desarrollando material para motivarlos.

Después de haber explicado la morfologia de las palabras, les proporcioné el otro texto The
History of Coca-Cola para que haciendo uso de las estrategias de lectura hasta este punto
desarrolladas, se formaran una idea general del texto y después localizaran palabras con afijos.

En esta parte los estudiantes se descontrolaron un poco porque trabajaron solos, pero la
intencion era ayudarlos a desarrollar habilidades de razonamiento para que ellos pudieran
construir su propio conocimiento y asi fuera mas significativo.

Posterior a ese andlisis leyeron el texto completo y extrajeron las ideas principales, a través

de preguntas inducidas por mi, eso los llevo hacia el constructo del concepto global del texto.

2.5.3 Trabajo Multidisciplinario

Como cierre se presento el siguiente experimento:

Primero se llen6 un recipiente con agua y se presentaron las dos latas de Coca-Cola una normal y
una light. Les pedi que formularan hipotesis, propusieron tres: se hundiria, flotaria en la
superficie y flotaria acostada. Se introdujo la lata de Coca-Cola clésica en el recipiente, se dio

tiempo y se observo que se hundia.
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En la segunda parte del experimento, antes de introducir la Coca-Cola light nuevamente pedi

hipotesis y éstas fueron que se hundiria como la anterior, pero cuando se introdujo la lata se

observo que flotaba. Esto gener6 la curiosidad de los estudiantes por conocer las razones y asi

llevar a cabo una actividad multidisciplinaria con los profesores de quimica y fisica para

encontrar resultados, lo que hicieron posteriormente.

Es importante relacionar las actividades de las clases y las préacticas con las demas asignaturas.

Ello permite reforzar las competencias que tienen en comun con las otras asignaturas, no es tan

dificil relacionar el inglés con asignaturas de humanidades, pero con el drea de ciencias es

todo un reto. Los siguientes son algunos ejemplos de como se llevé a cabo.

Artes Plasticas

Literatura

Fisica

Se pidi6 disefar un cartel
publicitario de algin producto
similar, o elaborar el disefio de
una nueva presentacion de Coca-

Cola.

Se hicieron folletos para empezar
con una campafia para evitar la

obesidad.

Trabajaron el concepto de
densidad, conceptos de volumen,
peso especifico y masa que fue
la  respuesta al problema
planteado en la estrategia de

ensefianza aqui descrita.

Hasta este punto cabe mencionar que ya no se incluyeron las siguientes asignaturas, por falta de

tiempo, sin embargo se hace la propuesta.

Quimica

Biologia

Matematicas

Se podria pedir que describan la

formula de algin producto
dietético y la comparen con
uno normal estableciendo
diferencias, ademas de observar

las mezclas y soluciones

Estudiar la diferencia del grado
de los efectos nocivos de los
refrescos  regulares y  los
dietéticos en la salud, abordando

el tema de nutricion.

Realizar el calculo de los
volumenes del envase de refresco
o el calculo de volimenes de

diferentes formas de envase.
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2.5.4 Reflexiones sobre la actividad

En general cuando al estudiante recibe estimulacién sensorial, el profesor logra captar su
atencion. En el caso de las imagenes presentadas en los acetatos asi ocurrio.

En esta actividad de construccion el estudiante logré elaborar el proceso de aprendizaje de
una manera exitosa y mas los estudiantes kinestéticos ya que les permitid manipular las raices de
las palabras, los prefijos y sufijos a través de las tarjetas, ademas todos pudieron experimentar,
equivocarse, detectar las fallas y ratificar.

El desarrollo de esta actividad causdé mucha satisfaccion a ambas partes, ademas de que nos
dimos cuenta que en este proceso de ensefianza aprendizaje el conocimiento se construye y sobre
todo se descubre y asi logramos juntos nuestros objetivos: ellos el aprendizaje significativo y yo
la estrategia didactica.

El hecho de organizar la préactica docente basada en juegos de rivalidad siempre me da
buenos resultados pues los entusiasma mucho el hecho de poder ganarle al compafiero como
buenos adolescentes quieren ejecutar los ejercicios lo mas rapido posible para no perder, eso lo he
observado durante los cinco anos y medio que he trabajado con adolescentes del IEMS, por eso
organizd concursos, juegos o competencias utilizando refuerzos positivos por medio de puntos o

dulces.

2.6 La evaluacion por Competencias

La evaluacion de los aprendizajes es considerada en el modelo como un elemento que cruza los
procesos educativos y los espacios de trabajo académico, fortaleciendo la atencidon personalizada,
contribuyendo a la reflexion de la practica docente y orientando el desarrollo de los aprendizajes.

Dentro del modelo, evaluar es conocer como y bajo qué condiciones se llevan a cabo los
procesos, en donde interviene el aprendizaje y las mediaciones didacticas que existen entre saber,
practica docente y aprendizaje.

El tipo de evaluacion que practico en el IEMS es sobre todo, una actividad continua de
aprendizaje, ligada a mi practica reflexiva y a la del estudiante. Como lo propone el Proyecto
Educativo: “La evaluacion del aprendizaje tiene como funcidon bésica apoyar el proceso

educativo, debe verse, como un elemento para la retroalimentacion, de forma que el estudiante dé
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. L 38
cuenta qué sabe y qué ignora.”

Para el modelo, evaluar el aprendizaje, conlleva a determinar previamente el trayecto que el
estudiante tiene recorrido, lo que implica no s6lo contemplar los conocimientos acumulados, sino
que es necesario considerar el capital cultural desarrollado durante su estancia en la escuela.

La evaluacion en el modelo cobra sentido, en la medida en que recoge informacion de los
procesos de aprendizaje para enfatizar las fortalezas de los estudiantes en lugar de sus
deficiencias. Esto permite conocer sus estilos de aprendizaje, experiencias culturales y
educativas, asi como el desarrollo de diversas competencias.

Lo anterior favorece que el estudiante se haga responsable de su aprendizaje como lo
propone Carlos Zarzar a quien he utilizado como lectura de apoyo: “La evaluacion tiene dos
objetivos uno explicito y otro implicito. El primero analiza en qué medida se han cumplido los
objetivos planteados (tanto los informativos como los formativos) y el segundo propicia la
reflexion de los alumnos en torno a su propio aprendizaje para lograr un compromiso con ¢€l. Se
trata de que se hagan cargo de su propio aprendizaje.”’

Es por esto que la evaluacion en el IEMS implica la construccion de una nueva cultura de la
evaluacion ya que se pasa de un sistema completamente tradicional, basado en una escala
numérica, con la que la mayoria de los DTIs fuimos evaluados durante nuestras trayectorias
escolares, a un sistema que pone €nfasis en lo significativo del aprendizaje.

En mi caso tuve que desaprender algunas practicas de evaluacion ya que evaluar de acuerdo
con lo que expone Bessio Atrib, no es facil: “Evaluar no es privilegiar la memorizacion, sino se
busca que el estudiante ponga en juego distintas dimensiones de la inteligencia y que sepa
emplear la informacion de que dispone.”*’ Lo anterior implica generar un buen instrumento de
evaluacion que permita valorar, con mayor objetividad, las competencias desarrolladas por los
estudiantes, con base en la calidad de preguntas utilizadas. La evaluacion en es cualitativa y no
cuantitativa, ello me permite ver el desarrollo que hubo en cada estudiante, con base en ello
puedo diseiar estrategias en sus necesidades.

Por ultimo, se espera también que el proceso de evaluacion estimule a docentes y a

estudiantes a reflexionar sobre sus propias practicas. Como DTI, me permite documentar las

¥ Proyecto Educativo. Op Cit. p.41.

%% Zarzar Charur, Carlos. Habilidades Bdsicas para la Docencia en la Escuela. Patria. México:1994. p.112.

% Bessio Atrib Zanchet, Beatriz Maria. “Repercusiones de una evaluacion por competencias”, en Novedades
Educativas, afio 17, nimero 176, agosto de 2005, p. 32.
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experiencias y las formas en que los estudiantes aprenden y como contribuyo con su aprendizaje
aportando informacion para poder reorientar las actividades, las formas de organizacion, la
planeacion y los trabajos que se generan en el proceso educativo. En el anexo se encuentra un

ejemplo de una rabrica que uso para evaluar la comprension lectora, pagina 72.

2.6.1 Evaluacion del Aprendizaje.

La evaluacién dentro del Modelo educativo tiene como funcion bdsica apoyar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo que segin el modelo debe visualizarse como un elemento
fundamental para la retroalimentacion del proceso de aprendizaje, de tal manera que el estudiante
identifique qué conoce y qué ignora.

Se parte de la idea que dicha evaluacion es de gran utilidad para que como docentes
revisemos la eficacia y pertinencia de nuestras estrategias de trabajo y asi busquemos los mejores
métodos de ensefianza. Al respecto Zarzar propone: “La evaluacion debe ser continua, a lo largo
del semestre, y no dejarse para el final. Si se deja para el final se pierde la posibilidad de corregir
el proceso sobre la marcha, cuando se detectan las fallas, ya no habra tiempo para corregirlas.

La primera evaluacion permitira detectar fallas, errores, omisiones u obstaculos a tiempo y
corregirlos para el resto del curso escolar.”"!

Por otra parte, de estas evaluaciones la institucion dice obtener valiosa informacion para
evaluar el Plan de Estudios, los métodos y el desempeno de cada docente. Con base en lo
anterior, la evaluacion de los aprendizajes estd constituida por tres dimensiones, acordes al
momento en que se introducen en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Dichas

dimensiones son: evaluacion diagnostica, formativa y compendiada.

2.6.2 Evaluacion Diagnostica

Antes de que los estudiantes inscriban la asignatura de inglés I, deben llevar a cabo la evaluacion,
diagnéstica, el objetivo especifico, de acuerdo con el proyecto educativo del IEMS, es brindar
informacion sobre los conocimientos, habilidades y actitudes previas que han desarrollado los

estudiantes hasta antes del inicio de cada ciclo.

1 Zarzar, Charur. Op. Cit. p. 112-113.
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A través de la evaluacion diagnostica busco activar los aprendizajes previos de los estudiantes
que estan latentes hasta el momento de la realizacioén de la misma, permitiéndome asi, elaborar la
planeacion de mi curso de forma diferenciada, de acuerdo con los resultados obtenidos de ella.
Me permite también elaborar diversas estrategias de ensefianza, que respondan a las
necesidades de aprendizaje de mis estudiantes, identificadas en esta evaluacion.
Por ultimo, desde la perspectiva del estudiante, la evaluacion diagnostica es util para que
reconozca las competencias que ha construido hasta ese momento e identifique en lo qué debe

enfocarse para poder cubrir la asignatura.

2.6.3 Evaluacion Formativa

De la misma manera que la evaluacion diagnoéstica, la evaluacion formativa se encuentra
estrechamente ligada a los procesos de ensenanza y de aprendizaje. Su objetivo es que como
DTIs brindemos un seguimiento puntual al desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes
de los estudiantes. De aqui que, en el momento de la evaluacion tenga menos sentido la
valoracion del resultado en si mismo y adquiera mayor relevancia la comprension de: “Qué,
Coémo y A través de qué” el estudiante aprende; para ello Zarzar propone: “...plantear al grupo,
en sesion plenaria tres preguntas: 1. ;Hemos aprendido lo que se esperaba? ;Qué si y qué no? 2.
LA qué se debe lo anterior? ;Cuales son las causas? 3. ;Qué medidas correctivas podemos tomar
para incrementar la efectividad del proceso ensefianza-aprendizaje?”*

Con base en el modelo, llevar a cabo lo anterior exige de mi parte poner especial atencion en
el proceso de aprendizaje de cada estudiante para que identifique qué aprendizajes se le
complican mas, qué obstaculos se le presentan, cudles estrategias propician mejores resultados y
en qué espacios de trabajo académico se desenvuelve mejor. El sistema de la evaluacion
formativa parte de la planeacion que elaboremos, por ello consideramos los aprendizajes previos

de los estudiantes identificados en la evaluacion diagndstica.

2 Idem. p.113.
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A continuacion anexo un ejemplo de la mascara de evaluacion formativa de una de las
competencias a desarrollar en inglés I, en la cual para evaluar al estudiante, debo escribir si el
estudiante cubre o no la competencia: “El estudiante desarrolld estrategias de inferencia de
vocabulario usando afijos (prefijos y sufijos) que le permiten comprender un texto escrito en
inglés, de manera general.” **

En este sentido, las estrategias de ensefianza cobran un papel preponderante para crear enlaces
adecuados entre las competencias previas de los estudiantes y aquéllas que van a desarrollar.
Como resultado de lo anterior, la evaluacion formativa arroja evidencias de la relacion lograda
entre los aprendizajes nuevos y los previos, indicando el éxito en el empleo de las estrategias y
por lo tanto, la oportunidad para que como DTIs ajustemos nuestra planeacion durante el curso.
Al conceptualizarse la evaluacion, dentro del sistema, como un proceso de observacion
sistemdtica, personalizada y contextualizada del aprendizaje de los estudiantes, se vuelve
imprescindible el registro por parte del DTI sobre el grado de desarrollo de las competencias del
estudiante, el acercamiento que éste va teniendo con el saber especifico de la asignatura, las
habilidades que se le complica desarrollar, la actitud que muestra ante las actividades que realiza,
el como va haciendo mas complejos sus saberes, si responde mejor al trabajo en tutoria o en las
horas de estudio, si las estrategias empleadas son las pertinentes, como y cudndo ajustarlas, cual
es el desarrollo que va teniendo el estudiante y qué le falta por aprender o hasta donde ha llegado
en su desarrollo. El siguiente esquema explica como se lleva a cabo el proceso de la evaluacion
formativa, la descripcion técnica de los objetivos, caracterizaciones, competencias o lineas de
trabajo; describe también las evidencias necesarias para la evaluacion como son: el cuaderno, los

reportes, las tareas, los ejercicios desarrollados, los exdmenes y el portafolio de evidencias.

® Programas de Estudio. Op Cit., p. 42.
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Evaluacion
Formativa

Referente

Objetivos,
caracterizaciones,
competencias,
lineas de trabajo.

Cuaderno,
reportes, tareas,
ejercicios,

Establece categorias
genéricas (cubre o
no cubre ;buen, mal,
o mediante
desarrollado; en
proseso de
desarrollo, etc.)

Acciones

Acciones genéricas
estudia mas,
asiste, se mas
consistente,

cambia tu actitud,

participa mas en
clase, etc.

examenes.

2.6.4 Evaluacion Compendiada

Su objetivo es recopilar la informacion obtenida durante la evaluacion formativa, misma que da
cuenta del avance del estudiante en el desarrollo de sus competencias, a través de la cual se
realiza un analisis y se emite una valoracion que revela si el estudiante ha desarrollado o no los
aprendizajes necesarios para proseguir con las asignaturas subsecuentes. Para realizar la
evaluacion compendiada se consideran los resultados de la evaluacion diagnostica, el registro
efectuado por cada DTI durante la evaluacion formativa y el perfil de egreso de la asignatura. Es
importante mencionar que para el modelo educativo, evaluar de forma compendiada el
aprendizaje de los estudiantes representa la valoracion del proceso de aprendizaje y no un juicio
de valor sobre la parte final de dicho proceso. Por otra parte, en funcidn del perfil de egreso de la
asignatura, se valora si el estudiante alcanz6 el desarrollo necesario de las competencias

cognitivas especificas para construir nuevos aprendizajes de asignaturas posteriores.
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En el caso de que la valoracion manifieste que el estudiante no ha desarrollado los elementos
suficientes para construir nuevos aprendizajes, la asignatura se reporta como no cubierta y se
debe asentar la recomendacion de las acciones a realizar por el estudiante para desarrollar de
manera suficiente el perfil de egreso de la asignatura.

En caso contrario, se evallia como cubierta y también se le da una recomendacion a seguir por
ejemplo: “a pesar de haber desarrollado el reconocimiento del referente- referido del texto, es

necesario que sigas practicando con nuevos textos.”

2.6.5 Problema Eje (PEJE)

El enfoque de competencias sugiere que el aprendizaje es algo mas que el saber, el pensar y el
conocer; es aplicar adecuadamente los conocimientos para actuar bien, con eficiencia y
prudencia. Esto cobra una gran importancia, sobre todo al margen del contexto en el cual se basa
el Proyecto Educativo del IEMS, pues es importante que los estudiantes usen el conocimiento en
pro de sus comunidades y para ello desarrollan su Problema Eje.

Durante el ultimo semestre del bachillerato el estudiante se incorpora a un proceso de
certificacion de sus estudios y esto empieza con la seleccion de un tema a desarrollar a través del
cual debe poner en practica las competencias adquiridas a lo largo de su estancia en el plantel.
El problema eje representa de manera global sus aprendizajes; debe ademés incorporar los ejes
de formacion en un solo ejercicio. Ello implica que... “el resultado de ensefianza-aprendizaje, se
traduzca en un “saber”, en un “saber hacer” y en un “saber convivir.”**

De esto se desprende que la finalidad de dicho trabajo es que el estudiante demuestre las
competencias que adquiri6 a lo largo de su proceso formativo en el ciclo bachillerato. Su PEJE es
la ultima evaluacion de su aprendizaje y esta evaluacion es considerada una herramienta
indispensable para conocer los avances y para retroalimentar la construccion de los aprendizajes;
a través de la seleccion de un ensayo, monografia, un reporte de investigacion o una memoria, el
estudiante debe evidenciar la construccion e integracion de las competencias tanto bdsicas como

disciplinares desarrolladas.

Proyecto Educativo del SGBDF. Op Cit. p.48.
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Al concluir el desarrollo del trabajo escrito se realiza una exposicion oral del mismo que sirve
como un elemento mas de evaluacion que verifica la habilidad que ha logrado desarrollar, es por
ello que al final de dicha réplica oral la comision evaluadora (el director del PEJE, el revisor y un
miembro de dicha comision) le otorgan la calificacion final alcanzada en el bachillerato que
debera estar expresada en forma numérica; ésta es la tnica ocasiéon en todo su proceso de
ensefianza-aprendizaje que se le asienta un nimero y ése es el promedio final que queda
plasmado en su certificado.

Dentro de mis funciones como DTI debo formar parte de la comision evaluadora quien da
seguimiento al proceso de certificaciéon y en caso de que un estudiante seleccione un tipo de
proyecto relacionado con la adquisicidn o la relevancia de una segunda lengua debo desempefiar

el papel de directora o revisora.



-59 -

CONCLUSIONES

El facilitar que los estudiantes desarrollen actitudes que manifiesten el entendimiento de que el
aprendizaje es un proceso para toda la vida y el adquirir habilidades relevantes les ayuda a auto-
dirigir su aprendizaje, eso es uno de los postulados a los que varios de los autores consultados
hacen referencia. Esto me hace reflexionar ;Puede una persona aprender a ser mas exitosa en el
aprendizaje y puedo como profesora ayudar a los estudiantes a aprender de una manera efectiva?
Con base en mi practica docente me atrevo a creer que cada vez existe mas evidencia de que las
respuestas son afirmativas, tal y como Wenden y Rubin afirman: “Una de las principales metas
educativas de la investigacion sobre estrategias de aprendizaje es lograr un aprendiz auténomo”™.
Considero que lo anterior es posible en la medida de que como docente desarrolle por medio del
uso de competencias y las habilidades para aprender a aprender. Es importante preparar a los
estudiantes para que enfrenten un mundo en constante cambio como parte de una estrategia
didéctica segun Phillipe Perrenoud: “Es basico organizar y animar situaciones de aprendizaje,
gestionar la progresion de aprendizajes, implicar a los estudiantes en su aprendizaje y trabajo,
hacerlos participes de su avance, trabajar en equipo y utilizar las nuevas tecnologias.”*°

Como profesora del IEMS debo tomar muchas decisiones como son, el tipo de tareas que
deben desarrollar los estudiantes, la asignacion del tiempo y el espacio, la secuencia y la
organizacion de los contenidos por medio de los textos que seleccione para ello, la organizacion
de los grupos para las asesorias, la presentacion y uso de materiales mas adecuados, los
mecanismos a utilizar para comprobar que los estudiantes han adquirido las competencias, la
modalidad de seguimiento y de ayuda pedagdgica que proporciono a los estudiantes; todo lo
anterior es parte primordial de los procesos de ensefianza-aprendizaje que llevo a cabo en mi

quehacer diario.

Al pensar en mis primeros dias al frente de los grupos del IEMS, recuerdo lo dificil que fue
enfrentarme al bajo nivel académico, asi como a las diversas situaciones familiares de los
estudiantes, pero al paso de los afios, se convirtido en una actividad rutinaria, y es asi como se

puede perder de vista las decisiones que tomo para resolver los problemas y los retos, pero al

* Hemel Hepmstead: Weden , A. and J Rubin. Learner Strategies in Language Learning. Prentice Hall.
USA: 1987.p. 8.

* Perrenoud, Phillipe. Diez Nuevas Competencias para Enseiiar. SEP Biblioteca de Actualizacién del
Maestro. México:2004. p. 67.
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escribir este Informe Académico vuelvo a reflexionar y ahora de una manera mas consciente de

lo que representa estar a cargo de los estudiantes y de ser responsable de su aprendizaje.

Considero que una situacion de aprendizaje no se produce al azar, la genera un proceso que
sitia a los estudiantes ante una tarea que cumplir (fask), un proyecto que llevar a cabo o un
problema que resolver, esas mismas actividades lo enfrentan a su propio ser. Es cuando como
DTI de inglés soy responsable de organizar los procesos de ensefanza aprendizaje aplicando
metodologias propias para la comprension de textos en relacion con los contenidos a ensenar, el
nivel de educacion, las caracteristicas de los estudiantes y las experiencias de mi propia practica.

La manera en la que puedo atender todos estos aspectos, es mediante una estrategia didactica.

La reflexion mas importante al hacer mi trabajo de investigacion para este informe es lo que
dice Gabriel de la Mora en su prologo en Didactica Magna: “Comenio dedujo por analogia que
el centro del sistema escolar no era el maestro, como se consideraba entonces, sino el alumno, en

. . ., 47
torno del cual debe girar toda organizacion escolar.”

Concluyo que el proposito de este informe académico fue identificar el saber docente y dar a
conocer como llevo a cabo mi practica docente que hace posible que los estudiantes desarrollen
las competencias, habilidades y actitudes establecidas en el programa de inglés del Sistema de
Bachillerato del Gobierno del Distrito Federal, y que al final es de desearse resulten ttiles para su

vida presente y futura.

7 Comenio, Juan Amés. Diddctica Magna. Porrta. “Sepan cuantos...” México: 2012. p. XIV.
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Texto 1

© FUNFACTS ©

° Mexico and Iceland have the highest per capita consumption of Coca-Cola.

° Coca-Cola translated to Chinese means, “To make mouth happy”.

° Every Second over 7,000 Coca-Cola products are consumed.

° If all the Coca-Cola ever produced were in 6 1/20z. bottles and placed end to end, they would

wrap around the earth more than 11,863 times.

° The tallest Coca-Cola bottling plants are in Honk Kong.

° During World- War 11, there was a duce, so that The Coca-Cola trailer could deliver the product.

° The best selling non-carbonated soft drink in Japan is a product of the Coca-Cola Company named

“Georgia”, a coffee flavored beverage.

° Coca-Cola first crossed the Atlantic on board the Graf Zeppelin, the German dirigible.

° Fanta, the fizzy, sugar-based drink owned by Coca Cola, symbolic of the ,American dream®, actually

began its life in Nazi Germany.

° The Varsity Restaurant in Atlanta, Georgia, has earned the distinction of serving the highest volume of

Coca-Cola anywhere. It dispenses nearly 3 million servings of Coca-Cola annually.

° In May, 1886 Pemberton first “distributed” the new product by carrying Coca-Cola in a jug down the

street to Jacobs Pharmacy. For five cents, consumers could enjoy a glass of Coca-Cola.

° In January, 1893 Coca-Cola was registered in the U.S. Patent Office.
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Texto 2

THE HISTORY OF COCA-COLA

If It is unpopular, If It is unusual, If it is uncommon, It is not Coca- Cola.

It is perfectly well-known by people. That’s priceless!

Itis impossible not to drink a Coca-Cola. Coke drinkers say.

The world’s most famous trademark in the world!

It is recognized by 94% of the world’s population.

The world has changed in many ways since pharmacist Jonh Styth Pemberton first introduces the
refreshing taste of Coca-Cola in Atlanta, Georgia. However, the pure and simple magic of one thing
remains the same-Coca Cola. The name and the product mean so many things to hundreds of millions of
consumers around the globe. Coca-Cola products are served more than 705 million times every day,
quenching the thirst of consumers in more than 195 countries in every climate. That’s a long way to
come after such a modest beginning... Pemberton concocted a caramel-colored syrup in a three -legged

brass kettle in his backyard.
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Texto 3

EUREKA! COKE SINKS!

My ten-year-old friend Laura made the most remarkable observation by the pool on Saturday, and [“m
assuming that several of you will be able to solve the mystery. “Diet Coke floats,” She said quietly.”
“Regular Coke sinks.” Now please: How could that be? Be sure enough, there were several cans of Diet

Coke bobbing in the ice-water filled cooler and several cans of Regular Coke sitting on the bottom.

This so defied my sense of physics- could “Coke Lite” really be light? - That I tried pushing down the
diets and lifting the regular to the surface. Guess what? The diets bobbed back up, and regulars sank.

I immediately got a Tecate and a Tecate Lite from the refrigerator. Both floated. I was motionless!

Then I decided to go for further experimentation- does all Coke sink, or it might the subject six- pack
have come from a batch with a little less CO2 in it than usual? And what about changing the water

temperature-would the same thing happen in warm water?

But then I decided original research was unnecessary-I have you.
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Rubrica para evaluar la comprension de lectura (Inglés I)

COMPRENSION No necesita trabajar Necesita trabajar en lo | Necesita desarrollar Necesita repetir el

LECTORA material extra, cubre el | no desarrollado con mas habilidades con curso
curso algunos textos bastantes textos extras

(asesorias extras) (Intersemestre)

IDENTIFICA Es capaz de reconocer | Es capaz de reconocer | Es capaz de reconocer | Tiene dificultades para
el contenido del texto, | el contenido del texto algunos hechos y reconocer el contenido
asi como las idea de manera general. personajes, pero no del texto, no tiene las
principales y Reconoce personajes y | reconoce ideas habilidades descritas
secundarias, hechos y hechos, pero no principales o anteriormente.
personajes, ademas jerarquiza por orden de | secundarias, tampoco
jerarquiza las ideas por | importancia jerarquiza
orden de importancia

INTERPRETA Es capaz de atribuir Es capaz de atribuir Demuestra una No cuenta con el
significado a hechos, significado a hechos, limitada capacidad vocabulario minimo
espacios y personajes. espacios y personajes, | para entender el texto para entender un texto
Demuestra pero no demuestra cuando hay lenguaje
entendimiento cuando | entendimiento cuando complejo o abstracto
hay lenguaje complejo | hay lenguaje complejo
o abstracto o abstracto

RESUME Es capaz de expresary | Es capaz de expresary | Demuestra algo de No es capaz de
sintetizar lo importante | sintetizar lo importante | habilidad para entender | entender el texto para
y resaltante del texto y resaltante del texto, el texto. Sintetiza de poder sintetizarlo
para poder transmitir pero no es capaz de manera incompleta
sus ideas transmitir sus ideas

ANALISA Disgrega el contenido Disgrega el contenido Demuestra una No demuestra
del texto explicando la | del texto explicando la | habilidad limitada para | disgregar un texto, no
relacion entre sus relacion entre sus disgregar el contenido | emite juicios propios
componentes y componentes y del texto explicando la | sobre la lectura
sucesos para emitir un | Sucesos pero no emite relacion entre sus
juicio propio, ademas un juicio propio, no componentes y
reconoce la logica, la reconoce la secuencia sucesos para emitir un
secuencia y el orden logica ni el orden del juicio propio, reconoce
del texto texto dificilmente el orden

INFIERE Emite conclusiones Sus conclusiones no Su habilidad para No emite conclusiones

que no estan
expresadas
literalmente en el
contenido del texto.
Localiza informacion

especifica y opiniones

estan totalmente
sustentadas en las
opiniones del autor,
localiza alguna

informacion especifica

emitir conclusiones del
texto es muy limitada
debido a que no
entendi6 toda la

informacion especifica

porque no es capaz de

entender el texto
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On the Ed
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DR. MARJORIE SEIDENFELD
ANSWERS YOUR HEALTH QUESTIONS

| am 15 years old and recently had a problem with
my mom and dad. | feit | couldn’t take it anymore so
| started cutting myself. That was the worst thing I've
ever done. | realized afterward that my problems with
my parents didn’t change after | did it. | regret what
| did. 'm writing to you because | want people out
there to know that it's not worth it to cut yourself.
—M.J in Colorado

30 CHOICES FEBRUARY/MARCH 2006

1 hat you are
describing
is called

self-cutting or self-

5 mutilation, which

involves taking a sharp
instrument—usually a
blade or a knife—and
cutting your own skin in
10 different places. This is an
uncommon way of coping
with painful feelings such
as anger, hurt, or sadness.
What happened was likely
15 that you felt a need to
either punish yourself or
just to let out these painful
feelings. This is also very
different from a suicide
20 attempt. Self-cutting is
not an attempt to end
life—just an attempt to
end emotional pain.
The problem is that
25 while you might feel some
small relief immediately
afterward, that feeling is
quickly followed by a lot
of guiit and shame. And,
30as you discovered, cutting

ge

35 such as infection and
bleeding. | have seen
patients in a hospital
emergency room getting
stitches because they

40 cut themselves too deeply.
Finally, you will likely have
scars from the cuts that
last for years.

It can be hard to

45 admit when you need
help, but MJ, it sounds
like you need to ask
for help to deal with
your stress. Through

50 counseling, you can
learn other healthier
ways to cope with the
intense feelings you
experience. Although

55 cutting is impulsive, you
can learn ways to stop
yourself before you do it
and switch gears and try
positive ways to relieve

60 the tension. This is so
important because, even
if the specific problem
you had with your parents
is not there anymore,

doesn't solve the problems 65 other problems will
arise and you need to
be armed with healthy
ways to handle them.

that triggered your actions.
In addition, the cutting may

cause medical problems,
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EJEMPLO DE UNA PRACTICA DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES 1)
PRE-LECTURA

ON THE EDGE

Objetive 3; El estud lante desarmollard estrategias de inforencia de vwocabulario gue e
perm itan comprender un texto escrito en nghés, die maneca general.

Caracterizacion: | nfierir el significado oe palabsras por medio de bos afijos y aplicados al
texto.

PRELECTLIRA

1. “En el limite™ es el titulo del exto, ohsenea |a imagen detenidamente, agué e dice o
oo e la cheead paue hene en la manof 306 o Crees Que rata e manod  Esoribe
en el sipulente cuad ro tres ideas que, a partic de Las pregunta: anderiores vengan a
mente sobwe @l conten ido del texte

L

DURANMTE LA LECTURA

2. Estudia v lee cuidadosamenie La sipuients explicacidn:

Existen pariculas de una palabra que se encuentran antes o despaés de |2 misma g ee al
ser agregaclas a la palabra modifican 2u significaco, A continuacidn s re presentan | os



-75 -

EJEMPLO DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES I) EJERCICIO

siguientes cuadros con palabra: extraidas del mismo wexto,  localizalas en &l texio v
escribe el significado de eflas, avidate con el msmo contexto, o con los ejemplos

resueitos.
Sufijo Ziy”

Palatira Sigmificado Palalira mdy suiijo Significada
ecend reCiene recently ML T DT
| wswsal usiialby
qubck Apido ikl
irsmimadiane kAt T sty
deop e deeph FrmadaTarie
Enal fingl fer by Fortalmerit=

Sufijo “es”y 5™

Patabira Significada Falabra més sudijo Sigrificade
Funcidn 1; plealozar
ekl m proedama prohienis jprobl=mas

soriGa actiong
stich puntada ite e
oLt coriar cuty cortadds
Funcein 2 indicar emporaiviad on pressnis e erers peraona del wngolar
e Fespoder ey e
saund somar woundy

57
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES I) EJERCICIO

Sufijo Xing”
Palabra Significado Palabra mas sufijo Significado
Funcidn 1: sustantivo (indica gue un verbo se conviene en sustantival
cut conanherin cutting coartada
feel sentir feeling senimienio
bleed sangrar bleeding
Palabra Significado Palabra mas sufijo significado
Funcidn 2: verbo (Indica que un verbo termina en “...ando”, ".. jendo”)
describe describir describing dezcribiendo
write escribir writing
Sufijo “ed” (indica forma de pasadode verbos regulares)
Palabra Significado Palabra mis sufijo Significado
Starm efnpear started empecd
happen suceder happened
digcover descubrir discovernd descubriste
2 desencadenarn’ .
trigEer = triggensd
Sufijo “ful” (Indica que un sustantivo cambia a adjetivol
Palabra Significado Palabra mas sufijo Significado
pain dotor painful doloroso

58
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES I) EJERCICIO

Sufijo “ness” (indica que un adjetivo cambia a sustantivo abstracto)

Palabra Significado Palabra mas sufijo significado

sad rista sadness fristera

Prefijo “un” (Indica lo opuestal

Palabra Significado Palabra mas sufijo Significado

O TGN CoamEn WMo Mo comiGn

3. Las siguientes palabras se repiten a lo largo del texto, localizalas v trata de dar el
significado més apropiado de acuerdo 2l contexio ayidate de las opciones que se e
presentan v de laexplicaciéon anterior.

Lapalabra eself-cutting«en la linea 4 significa: ( 2
al automotriz b auto flagelo clauto lavado
La palabra spainful= en ka linea 12 significa: { }
alinteresante b} doloroso clplacentero
Las palabras «coping withw en la linea 11 significan: ¢ 3
a) condenar bicooperar ] enfrentar
La palabra «feelingss en la linea 12 significa: (1
ajlautomdviles b sentimientos Cladversarios

59
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO EJERCICO

4, Ahora contesta las siguientes preguntas relacionadas con el contenido del texto. Para

ayudarte a resolverlas se te proporciona el pdrrafo donde podreds encontrar la
respLe<ta.

ACuintos afios fiene la chical
Enformacion de la fiota)

0w e lo que descubrid la chica despasis de
dirse cuenta gue dafarse a 4 misma e deja
un sentimiento de culpabifidad? (Parrafo 20

Fu sentimrentos tens la chica gue ke
provocan herirse ol miimaf (pderabo 1)

5. A continuacidn te presentamos en una tabla los sufijos vy prefijos anteriores: intenta
dar una explicacidn de los mismos para ayedare 2 darle sigmificado a las distintas
palabras que contengan los mismos. Observa los ejermplos.

Sufijo o prefijo Explicacian

Sufijo “Iy" A las palalyas en gl &5 gue contenpan dicl:o
=rfijn, a la bora de interpretarlas les agreso la
terminacitn “mente",

Sufijo “es” , *s" funcion 1) Ejemplos:

Sufijo =es” , “5* [funcidn ZIEjemplos: Me nefica quie mi palabra esunaacc any
que okl on prescnbe.

Sufijo “ing” (funcidn 1) Ejernplos:

Sufijo “ing” Funcidn 21 Ejemplos: M indica gue mi palabea lerminag con la
termminacitn “ando” o “lendo”

Sufijo “ed™

Sufijo ~reess®

Syl “Tul* w2 indica que algo esa lleno de la palabra
qgue la contisne.

Prefljo “un®
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES I) EJERCICIO

6. Ahora va puedes dar mayor informacitn sobre el texto. Completa el siguiente cuad.

al Anota las palabras que se te piden

bl Escribe las ideas generales de cada pamaio

ol A partir de las ideas abtenidas en cada pamafo, escribe algunas de las ideas
contenidas en odo el texto

Idea principal del paerala
(A partie e tiodas Lk palabis gue sic ibide & el

cuadro anterion raks de Feconslnan ung o varas ke
culwrnitin

Leilizandi las Iedoas anteriores, escribe la idea general de wde el o evisa que i filea o ldeas sean coherentes

Lk co sl

Testo Palshras conocides | Palabeos ¢ogrados

Nola de
pie de foto
Parralo |
Pl 1
Phirafo 3

&1
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO DE TRABAJO (INGLES I) EJERCICIO

ALGO EXTRA ...

Observa las siguientes palabras que aparecen en el texio, escribe frente a ellas el
equivalente en espafiol gue venga atu mente.

1. parents

3. realized

7. Seguramentie a las palabras anteriores les diste un significado igual ¢ aproximado al
espanol. Compara tus respuestas con las del siguiente cuadeo.

Palabra Significado i Acertasie? SI /N0
1. relieve aliviar, mitigar
2. parenis padres
3. realize darse coenta de, comprendsr

En inglés, hay palabras cuya orlografia es muy parecida al espafiol; sin embargo, en
algunos casos estas palabrac en inglés no siempre significan lo mismo, son falsos
rognados. Asi tenemos, porejemplo: relieve.

Para ese tipo de casos, el contexto te ayvudacd a tener el significado mas comacto.
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EJEMPLO DEL CUADERNILLO EJERCICIO

POST -LECTURA

8. En el siguiente cuadro escribe jPor qué crees que te pueden ayudar los sufijos v los
prefijos en tu comprensidn de texias en inglés?

9. Menciona tres ideas que crees gue deberian hacer lat personas para auvlo-ayudarse
a no caer en el tipo de conducta descrito en el texto.
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texto
- Palabras relevantes
- Reconocimiento
de cognados

- Identifica informacidn
especifica (scanning)
para extraer datos
como: fechas,
nombres, lugares y
niimeros

estudiantes para que
acepten la ambigiiedad de
la misma.
Guia a la reflexion del
grupo en la bisqueda y
localizacion de
informacion especifica
- Explicacion del uso y
funcion de signos de
puntuacion conforme
aparezcan en los textos

'

Practica

- Disefio de ejercicios en
donde los estudiantes
apliquen las estrategias
vistas en clase

- Acompafamiento

Asesorias
- Atencidn individual

- retroalimentacion
- aclaracion de dudas

Formula una prediccion

- Desarrolla tolerancia a la
ambigiiedad

- Distingue la informacion

especifica dentro del texto

Prictica:

- Realizar los ejercicios
diseiados por la Academia

Asesoria

- Resolver dudas, confirmar
lo aprendido y recibir
informacidn de su avance

OBJETIVOS HABILIDADES DE CONTENIDO CARACTERIZACION ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE SUGERENCIAS DE
RAZONAMIENTO BASICO ENSENANZA APRENDIZAJE EVALUACION
A DESARROLLAR
1 | Elestudiante « Formulary Estrategias basicas - Realiza una lectura Clase: Clase: FORMATIVA
desarrollard justificar hip6tesis de lectura: rdpida con base en
habilidades para » Establecer elementos - Exposicion de los distintos A partir de las Actitud:
obtener la idea relaciones entre - prediccion iconograficos y elementos que permitiran indicaciones del profesor,
general y localizar las partes y el todo | - lectura de ojeada tipograficos y al estudiante obtener la el estudiante: - empatia en la relacion con
informacion + Inferir el tema - blsqueda de determina de qué idea general de un texto y el grupo
especifica en un + Reconocer informacion tipo de texto se trata extraer informacion - Selecciona diferentes - capacidad de adaptacion
lexto escrito en elementos especifica. especifica: textos al trabajo en equipo
Inglés, sin leerlo en relevantes - Identifica cognados, - Grdficos - Reconoce los elementos - respelo hacia las
su totalidad « Reconocer Aspectos a falsos cognados y - Tipografia (mayusculas, tipogréficos e opiniones de sus
evidencias considerar: palabras relevantes negritas, comillas) iconograficos companeros
+ Desarrollar la - Titulos y subtitulos - Establece las relaciones
observacion - Elementos - Infiere el contenido - Pies de foto entre las partes del texto Autoevaluacion y
tipogréficos e del texto con base en | - Fjercicios de prediccion - Identifica los cognados y* coevaluacion
iconogréficos los elementos de contenido y las palabras relevantes en
- Distribucion del anteriores orientacion a los el texto Conocimientos y

habilidades:

- exposiciones, discusiones
que muestren las
capacidades de los
estudiantes para identificar
datos especificos y
generales de un texto
desempenia en la
resolucion de practicas de
manera individual
- Co-evaluacidn:” los
estudiantes presentan,
describen y predicen un
texto ante sus companeros

COMPENDIADA
Proyecto relacionado con
¢l tema y utilizando lo
aprendido.
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PROGRAMA DE INGLES I
OBJETIVOS HABILIDADES DE CONTENIDO CARACTERIZACION ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE SUGERENCIAS DE
RAZONAMIENTO BASICO. ENSENANZA APRENDIZAJE EVALUACION
ADESARROLLAR
El estudiante + Hacer distinciones | - Ideas principalese | - Distingue as palabras | Clases Clase: FORMATIVA
identificard las ideas | + Reconocer ideas secundarias | relevantes y las
principales y consideraciones | - Jerarquizacionde |  utiliza parateneruna | - Retomar lasestrategias | - Utilzar s estraegias Actitud:
secundarias en un relevantes ideas comprensidn global | presentadas previamente | previamente aprendidas
fexto escrito en » Buscar y dar deltexto - Exposicion del profesorde | - Poner coloralos - persistencia
Inglés para TaZones Aspectos a - Reconoce las los elementos que el cognados y*a las palabras | - capacidad de adaptacion
comprender su considerar: diferencias entre estudiante requiere relevantes en el texto
contenido de tema, frase, ideay observar para recuperar las | - Diferenciartema, frase, e | Autoevaluacion y
manera global. - titulo parrafo ideas principales y ided" en un fexto coevaluacion
- lema - ldentificayexplicala | secundariasdeunteto | - Distinguir la oracion
- frase oracion topicay las | - Lwviadeideasy discusion |  topica de las subordinadas |  Conocimientos y
- idea subordinadas sobve la diferenciaentre | - Clasficary esquematizar | habilidades:
- partafo - Transfiere las ideas tema, frase, idea y oracion. | en distintos formatos la
- Oracidn topica principales y - Establecimiento de idea principal y las ideas | - exposiciones, discusiones
- oracidn de apoyo | secundariasa definiciones claras secundarias de un texto que muestren las
0 subordinada cuadros, mapas,y | - llustiacidn de como capacidades de los
esquemas sencillos jerarquizar las ideas Prctica: estudiante para identificar,
principales y secundarias interpretar y esquematizar
del texto - Realizar los ejercicios ideas principales y
- Ejemplificacion de la disefiados por fa Academia |  secundarias en un texto
organizacion de la auténtico®
informecion en un Asesoria: - Resolucidn de pricticas de
i diagrama, mapa o tabla manera individual
o - Explicacion del wso y - Resolver dudas, confirmar
funcidn de signos de lo aprendido y recibir COMPENDIADA
puntuacion conforme informacion de su avance
aparezcan en los textos - Proyecto relacionado con
¢l tema y utilizando lo
Prictica aprendido.
- disefio de ejercicios en
donde los estudiantes
apliquen las estrategias
vistas en clase
- acompaiamiento
Asesorias:

- atencion individual
+ mhlimntacifn
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PROGRAMA DE INGLES 1
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OBJETIVOS

HABILIDADES DE

CARACTERIZACION

CONTENIDO ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE SUGERENCIAS DE
RAZONAMIENTO BASICO ENSENANZA APRENDIZAJE EVALUACION
ADESARROLLAR
3 | Hestudiante + Reconocer - Comprension - Utilizael contextode | Clases Clase: FORMATIVA
desarrollaré palabras vagas y global del texto la lectura para inferir
strategias de ambiguas - Inferencia de ¢l significado de una | - Recapitulacidn de las - Utlizar las estrategias Actitudes:
inferencia de « Tolerar la vocabulario palabra estrategias hasta aqui vistas | previamente aprendidas
vocabulario quele | ambigiiedad - Infiere el significado | - Discusion - Utilizar su conocimiento | - Tolerancia la
pemitan « Seleccionar Aspectos a de las palabraspor | - Establecer dindmicas y de la lengua matema en ambigiedad®
comprender un posibilidades considerar: mediode losafijosy | juegos adecuadosal tema |  ejercicios de inferenciade | - Independencia
fexto escrifo en + Inferir Io aplica al texto - Organizacidn del trabajo significado
Inglés, de manera deductivamente | - Morfologiade las | - Identifica la idea en £ grUpos Pequedos - Realizar efercicios quele | Autoevaluacion y
general palabras (aijos) laque se encuentran | - Explicacion del usoy permitan inferir ¢ coevaluacion
- Contexto palabras con prefijos | funcion de signos de significado de palabras
- Discriminacionde | v/ o sufijos puntuacion conforme - Resolver ejercicios que le | - Reconstruye las ideas
falsos cognados | - Discrimina falsos aparezcan en los textos permitan determinar el infiriendo las palabras que
- Colocacidn de cognados uso comunicafivo de cada | e resultan desconocidas
adjetivos Practica unadelas partesdelas | - Realiza ejercicios que le
palabras. muestran que sabe inferir
- Disedo de ejercicios en significados de palabras
donde los estudiantes Prctica: con determinados prefijos
apliquen las estrategias y sufijos
vistas en clase - Realizar los ejercicios
- Acompafamiento diseriados por la COMPENDIADA
Academia
Asesorias: Proyecto relacionado con
Asesoria: resolver dudas, | el temay ufilizando lo
- Atencion individual confirmar lo aprendidoy |  aprendido
- Retroalimentacidn recibir informacion de su
- Aclaracion de dudas avance
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PROGRAMA DE INGLES I
OBJETIVOS HABILIDADESDE | CONTENIDO CARACTERIZACION ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE SUGERENCIAS DE
RAZONAMIENTO BASICO ENSENANZA APRENDIZAJE EVALUACION
A DESARROLLAR
H estudiante o Establecer - Reconocimiento |l estudiante: (lase: Clase FORMATIVA
identifcaré conexiones de a estructura
secuencia logicade | - relacionar, intema del - Ubica los elementos | - Recapitulacion de fas - Utlza las estrategies Actifud:
les idezs contenidas | » Aplicarlasregles | - parmafo: quedan cohesiony | esrategias hasta aqui previamente aprendidas.
enntexoesrio | delasrelaciones | - coherencia coherencia al feto- | vites - \denticar la funcidnde | - Disposicidn pera rabajar
1 Inglés Iogicas. cohesion Distingue la relacion | - Introduccidn al tema y los conectoresenuntexto | contodoel grupo
o Etablecer queestablecenlos | motivacion a ladiscusion. | - Realiza efercicios para
telaciones de Aspectosa conectores enfre - Organizacion del rabajo | identiicera elacidn entre | Autoevaluacion y
(alsa y efecto consierar: ideas. BN gTUPOS Pequefos 0 ideas en el exto coevaluacion
- Expone [amaneraen | - parejas - Completar cuaclos y
- Conectores laque los conectores | - Promocion de loviade | esquemas paraclesificar | - Explicauna dea o un
conforme sea establecen larelacion | - ideas. Conectores parrafo que con'enga
necesario, por de, por eiemplo - Empleo de medios - Ordenar pamalosdeun | conectores de adicion,
ejemplo: contraste audiovisuzles. fexto apoyéndoseenlos | - contraste, ejemplifcacidn
- Explicacin del usoy elementos de cohesidn y/ o atemativa
- de adicion: funcion de signos de
and, als, puntuacidn confome Pricica: COMPENDIADA
A futhermore, aparezcan en los textos
N moreove, - Realzar los jercicios Proyecto relacionado con
besides, n Practica: disefados por la ¢l fema y ufilizando lo
addiion, Acatemia aprendido
additionally - Disefio de ejercicios en
- de confraste donde los etudiantes | Asesoria:
but, in contrast, apliquen las esrategies
however, vidtas en clase - Resolver dudas, confirmar
nevertheless - Acompafiamiento lo aprendido y recibir
- de informacin de su avance
ejemplificacin: Asesorias:
For example, such
, for instante, - Atencidn individual
&4, including - Retroalimentacion
altemaliva; or - Acleracion de dudas
de causa-fector

s because, due to
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PROGRAMA DE INGLES I
OBJETIVOS HABILIDADESDE |  CONTENIDO CARACTERIZACION ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE SUGERENCIAS DE
RAZONAMIENTO BASICO ENSENANZA APRENDIZAJE EVALUACION
A DESARROLLAR
El estudiante + |dentificary usar | - Manejoy uso El estudiante: Clase: Clase: FORMATIVA
seleccionard la riterios adecuado del
acepei6n comecta de | + Descubriry diccionario - |dentifica palabras | - Recapitulacion de las - Utilizar las estrategias ACTITUDES:
[es palabras de seleccionar - Aplicacion de la clave para la estrategias hasta aqui previamente aprendidas
acuerdo al contexto | altemativas acepion comprension, del vistas - dentificar las palabras - No dependencia excesivo
+ Formular apropiaca al texto, cuyo - Presentacion a través de importantes para la del diccionario
conceplos contexto significado no se léminas de laestructuray | comprension del texto, | - Capacidad de resolver
recisos puede inferir contenido de diferentes cuyo significaco no pueda | problemas
Aspectos a - Reconoce los tipos de diccionario inferir
considerar; elementos que - Uso del retroproyector - Buscar en el diccionario Autoevaluacion y
integran la definicion | para ejemplifcar la bilingie fes palabras coevaluacin
- Palabras clave de una palabraenel | bisqueda de acepciones seleccionadas
- Manejo adecuado | diccionario en el diccionario de - Aplicar la acepci6n Conocimientos y
de las palabras | - Localizayaplicalas | acuerdoal contexto apropiada al contexto y habilidades:
clave acepcion de palabras | - Explicacion de diferentes reconoce su significado
(ignorarfinferivfous | importantes para la significados de unamisma | - Resolver ejercicios de - Identificar palabras
carenel comprension palabra en diferentes hisqueda de acepciones importantes dentro de las
diccionario) contextos deacuerdo al contexto lecturas y seleccionar fas
- Categorfas - Explicacion del usoy - Interpretar textos de alternativas
b gramaticales funcion de signos de acuerdo ala acepcion de comespondientes:
" puntuacién conforme [as palabras buscadas en ignorarlas, inferirlas, 0
aparezcan en los textos ¢l diccionario buscarlas en el diccionario
- Identifica la acepcion
Prctica Prictica: apropiada de las palabras
conforme al contexto
- Disefio de ejerciciosen | - Realizar los ejercicios - Utiliza el diccionario de

donde los estudiantes
apliquen los estrategias
vistas en clase

- Acompafamiento

Asesorias:
- Atencin individlual

- Retroalimentacion
- Aclaracion de dudas

disenados por la
Academia

Asesoria:
- Resolver dudas, confirmar

lo aprendido y recibir
informacion de su avance

manera rapida y eficaz
COMPENDIADA

- Proyecto relacionado con
¢l tema y utilizando o
aprendido
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