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INTRODUCCION

El aprendizaje de una lengua extranjera aporta diversos beneficios tales como un
trabajo cognoscitivo importante que mantiene fresca la memoria y el funcionamiento
cerebral, aprender a comunicarse con personas de otros rincones del mundo y de otra
cultura y finalmente, sin pretender ser excluyente, permite abrir los horizontes
profesionales, académicos y laborales de los aprendientes.

La sociedad mexicana mantiene una relacién estrecha con el idioma inglés como
consecuencia de la cercania con Estados Unidos, y de esta manera, publicidad,
productos e idioma se consumen de manera casi automatica. Es asi como el usuario
manipula el idioma inglés de manera inconsciente y nace la curiosidad por adquirirlo
conscientemente y de manera instruida.

A diferencia de este panorama, el idioma francés pertenece, en México, a un grupo
limitado de hablantes y podria ubicarse en un segundo plano de comunicacién. Sin
embargo, a través de los centros de idiomas, muchas otras lenguas, no sélo el inglés,
pueden formar parte de nuestro bagaje cognoscitivo. Asi, la labor del docente del
idioma francés, se basa, en gran medida, en proponer actividades que atraigan la
atencion de los aprendientes, con un enfoque en el que las habilidades particulares de
los alumnos se desarrollen y/o refuercen. Es asi como en este trabajo, se propone la
creacion de actividades didacticas para la ensefanza de expresiones idiomaticas en
francés como lengua extranjera con base en la teoria de las inteligencias multiples. Las
expresiones idiomaticas forman parte de la idiosincrasia de un pueblo, a través de ellas
podemos conocer su cultura y parte de su historia. Pretendemos abordarlas a partir de
niveles debutantes para que el aprendiente, en sus primeros contactos con este
elemento de comunicacion, indague, compare y analice su uso, contrastandolo con su
propio idioma.

El motivo de nuestra propuesta de actividades radica en experiencias propias con el
uso de las expresiones idiomaticas, ya que aunque se posea un nivel avanzado de
adquisiciéon de la lengua, se puede desconocer por completo la existencia y relevancia
de esta herramienta comunicativa del francés y fracasar en la transmision o

comprension de un mensaje.



Parte fundamental en el disefio de la propuesta didactica incluida en este trabajo es la
atencion hacia las inteligencias innatas de los aprendientes. El estudio de las
inteligencias multiples, como su nombre lo indica, no se limita a definir la inteligencia
como un todo definitivo y medible. La palabra inteligencia se traduce como la suma de
las diferentes habilidades que puede desarrollar o adquirir una persona a lo largo de su
vida, las cuales, asimismo, dependen de distintos factores sociales, familiares,
socioecondmicos, hereditarios y psicologicos. Se trata de brindar la posibilidad de
explotar los gustos y las destrezas,de un individuo, de una manera consciente, sin crear
estereotipos discriminatorios de ninguna indole. Entonces, desde esta perspectiva, el
material incluido en este trabajo parte de actividades que despiertan en el aprendiente
el interés por el estudio de las expresiones idiomaticas con ayuda de soportes utiles en
el desarrollo o refuerzo de ciertas inteligencias.

La primera parte de este trabajo se centra en las teorias que anteceden la ensehanza
contemporanea de una lengua extranjera. En el segundo capitulo se abordan los
principios del enfoque constructivista sociocultural y como influyen en la propuesta de
las actividades posteriormente descritas. El tercer apartado, se centra en el estudio de
las expresiones idiomaticas dando un breve recorrido por su terminologia y proponiendo
una metodologia de ensefianza para su puesta en practica en el aula. En el cuarto, y
ultimo capitulo, se expone un compendio de unidades didacticas, acompafadas de un
manual para el alumno y otro para el profesor para su uso en clase. Dicho material
representa el objetivo de este trabajo.

Finalmente, es importante destacar que como profesores de lengua, la elaboracion de
material didactico debe concebirse para cubrir las necesidades de nuestros alumnos en
turno y tratar de hacer del aprendizaje de la lengua francesa una herramienta util,
divertida y sobretodo, accesible y comprensible.

Si bien, la zona de confort a la que se accede de manera inconsciente después de
algunos afnos de experiencia docente nos aleja de preparar de manera minuciosa una
intervencion en clase, también nos quita la posibilidad de seguir aprendiendo de
nosotros mismos, de poner a prueba nuestras capacidades creativas y de

autoevaluarnos con el fin de brindar una ensefianza de calidad y duradera.



CAPITULO 1. ANTECEDENTES DE LA ENSENANZA DE UNA LENGUA
EXTRANJERA

Durante afios, los procesos cognitivos de aprendizaje han sido objeto de reflexion para
observar el funcionamiento de la mente humana cuando esta expuesta a la recepcién
de nuevos conocimientos. Tales estudios también han dado pie a analizar la manera en
que se ensefa, considerada como un estimulo externo para la creacion de nuevas
formas de reflexionar. Una de las primeras propuestas para clarificar el modo de
responder a ciertos estimulos ambientales fue el conductismo, el cual fungié como guia
para el desarrollo de nuevos métodos de ensefianza, dentro de los cuales divergia el
papel del alumno y del profesor. Ya hacia 1960, el constructivismo muestra como el
aprendiente crea sus propios conocimientos conectandolos con los que posee
previamente. Por su parte, Vigotsky aportd un enfoque sociocultural al constructivismo,
el cual refiere a la interaccion social como parte de la construccion de conocimientos
significativos en el individuo. Dicha propuesta, adquiere una hegemonia en la
ensefanza de lenguas extranjeras y sustenta la relevancia de nuestro objetivo: la
ensefianza de expresiones idiomaticas del francés como parte de la adquisicion de
conocimientos culturales, sociales y linguisticos, que fomenten en el alumno la

creatividad y lazos de identificacion con la nueva lengua.

1.1 Métodos y enfoques en la enseifianza de FLE

Tomando en cuenta los distintos métodos y enfoques utilizados en los ultimos afios
para la ensefanza de francés LE, es casi imposible dejar a un lado una breve resena
acerca de las teorias psicolégicas que sustentan la propuesta pedagodgica de este
trabajo. Si bien es cierto que las actividades presentadas se centran en la ensefianza
de francés como lengua extranjera, también es cierto que es la historia la que
desencadena e inspira nuevas propuestas metodoldgicas. Asi, a continuacion daremos
un breve recorrido por cuatro modelos o enfoques educativos’, sobresalientes a lo largo
del siglo XX. No se trata de una descripcion exhaustiva sino de contextualizar diversas

propuestas didacticas actuales en la ensefianza de lenguas.

' Término utilizado por Ana Maria Maqueo (2009, p.17).



Para comenzar, definiremos qué es un método y un enfoque en el ambito de la
ensefianza de lenguas.
Segun, Richards y Rogers (1998), en la busqueda de una descripcion de métodos, es
fundamental subrayar la divergencia que existe entre una filosofia que sustenta la
ensefianza de la lengua en un nivel tedrico, comprendiendo sus principios, por una
parte, y la serie de procedimientos aplicados a la ensefanza, por otra. Estos mismos
autores, subrayan que en 1963, el linguista norteamericano Edward Anthony, al intentar
clarificar este desacuerdo, propuso un modelo y reconocioé tres niveles de definicion y
organizacion que llamoé enfoque, método y técnica.
La organizacion es jerarquica. La clave para esta organizacién es que las técnicas
desarrollan un método que es coherente con un enfoque:

...Un enfoque es un conjunto relacionado de supuestos con respecto a la naturaleza
de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua. Un enfoque es axiomatico. Describe
la naturaleza de la materia que se enseia.

..El método es un plan general para la presentacion ordenada del material
linguistico, en el que ninguna parte se contradice con otras y todas se basan en un
enfoque seleccionado. El enfoque es axiomatico, mientras que el método es
procedimental. Sobre la base de un enfoque puede haber muchos métodos.

...La técnica es la aplicacion, lo que en realidad ocurre en el aula. Es un truco, una
estratagema o un artificio que se usa para conseguir un objetivo inmediato. Las
técnicas deben ser coherentes con el método vy, por tanto, deben también estar en

armonia con el enfoque (Anthony, 1963, pp. 63-79, en Richards, 1998, p.22).

Siguiendo a Richards y Rogers, un enfoque corresponde al nivel en el que se
especifican los supuestos y las creencias sobre la lengua y su aprendizaje; el método
se define como el nivel en el que se pone en practica la teoria y en el que se consideran
las decisiones sobre las destrezas especificas que se ensefian, el contenido de
ensefanza y la jerarquia en el que este contenido se presenta; por su parte, la técnica
es el nivel en el que son descritos los procedimientos de ensefanza (Richards, 1998,p.

22)%. Asi, al haber definido los términos que a continuacién utilizaremos, creemos

2 Sin embargo, segtin E. Alcaraz Var6 (1993, en CVC, 1997-2003), el concepto de enfoque sustituye al de método ya en los afios
70. Si bien es cierto que durante los afios 80 la distincidon entre métodos y enfoques ha ocupado ampliamente a linglistas y
profesionales de la ensefianza de las lenguas modernas, en la actualidad es comun utilizar el término enfoque para referirse tanto a
los métodos como a los propios enfoques.



también importante sefialar las diferencias que existen entre lengua extranjera y
segunda lengua, como vocablos principales en nuestra investigacion.

Una segunda lengua, L2, se desarrolla en situaciones similares a las de la adquisicion
de la L1. Siguiendo a Stern (1984, en Da Silva, 2005, p. 53), la primera lengua se puede
referir a la dominante o a la adquirida durante la nifiez, aquel cédigo primario del cual el
hablante llega a obtener un control intuitivo, completo y perfecto. Por su parte, para
Lineros (2005), el fendbmeno de la ensefanza y adquisicion de una segunda lengua
surge a partir de la convivencia paralela entre dos lenguas que coinciden en una misma
comunidad, es decir, que existe un contacto estrecho entre diferentes comunidades
linguisticas. Asi, de manera antagonica, la lengua extranjera es aprendida en las clases
de lengua (Da Silva, 2005, p.54), donde el alumno adquiere estrategias de
comunicacion y entonces, se concibe la lengua de manera mas formal y bajo cierta
instruccion.

Habiendo despejado posibles dudas sobre los conceptos utilizados, daremos paso a la
descripcion de algunas teorias sobre el aprendizaje y ensefianza de lenguas, las cuales
influyen actualmente en las diversas propuestas metodologicas implantadas en el aula.
En esta seccién, abordaremos los postulados del enfoque conductista, cognitivo,
constructivista y el constructivista sociocultural. De la misma manera se tratara de
responder a las cuestiones propuestas por Maqueo (2009, pp. 17-23): ;qué estudia
cada enfoque?, jcuales son sus presupuestos teéricos? y ;como se proyectan en el

ambito educativo?

1.1.1 Enfoque conductista

Este enfoque se origina a principios del siglo XX proponiendo que la psicologia debe
denegar el estudio de la conciencia y de los procesos mentales — no observables-, y
enfocarse en el estudio de la conducta —proceso observable- que debera ser su objeto
de investigacion. Dicha postura se materializara, tiempo después, en el estudio de la
lengua trayendo riesgosas consecuencias para su enseflanza. Ya que para los
conductistas la lengua es un conjunto de habitos que debe reforzarse continuamente, el
conocimiento se considera, fundamentalmente, una respuesta pasiva y automatica a

factores externos propios del ambiente (Romo, A. s/a). Sin embargo, para los linguistas,



la preocupacion yace en que se intente aplicar la ensefianza de la lengua de manera
mecanicista como uno mas de los comportamientos humanos (Maqueo, 2009, pp. 17-
18). Ya lo menciona Hernandez (2008, p. 85), el conductismo, particularmente el
skinneriano, es ante todo antitedrico, coherente con la epistemologia empirista-
inductista que en él subyace. En principio, debe sefialarse el hecho de que los
conductistas emplean el modelo E-R (estimulo-respuesta) como esquema fundamental
para plasmar las descripciones de las conductas de los organismos. En consecuencia
con esta postura, todas las conductas, aun tomando en cuenta su multiplicidad, pueden
ser analizadas en sus partes mas elementales, es decir, a través de estimulos y
respuestas. Asi, Maqueo (2009, p. 24-25) comenta que para los conductistas, el origen
del conocimiento surge en las sensaciones e impresiones, correspondientes a las
copias o reflejos de la realidad, omitiendo todo racionalismo. Una de las caracteristicas
mas sobresalientes del conductismo es el anticonstructivismo el cual niega que los
procesos de desarrollo tengan su origen en estructuraciones internas de las personas o
en procesos mentales de organizacion. De esta manera, desde la perspectiva
conductista, el aprendizaje se considera un producto de la imitacion, y en el caso del
aprendizaje de la lengua, todo lo que un sujeto dice, lo ha oido anteriormente, sélo esta
reproduciendo la lengua. Asi es como surge la explicacion de la conducta del sujeto, la
cual corresponde al vinculo estimulo, respuesta, reforzamiento, llamado modelo E-R-R.
Sin embargo, como lo comenta la misma autora, entre los psicélogos conductistas,
resaltaba una figura que anos después deviniera un severo critico de las teorias
conductistas, se trataba de Bandura. Segun este psicdlogo, dichas teorias no tomaban
en cuenta las variables sociales, causa de su ineficacia. A su parecer, quien aprende es
un “predictor activo” ya que consigue la informacion de los estimulos proporcionados
por el ambiente:
Por su descuido de las variables sociales estas teorias [conductistas] han sido
particularmente ineficaces para explicar la adquisicion de respuestas sociales
nuevas (...) [propone Bandura] un conjunto de principios de aprendizaje social que
hacen mayor hincapié en las variables sociales que las teorias ya existentes del
aprendizaje, por lo que parecen mas aptos para explicar el desarrollo y la
modificacion de la conducta humana (Ovejero, 1998, pp. 74-75, en Maqueo, 2009,
pp. 24-25).



Por otro lado, siguiendo a Hernandez (2008, pp. 92-93), una imagen representativa del
conductismo yace en la idea de que la ensefianza se traduce en la transmision y
cumulo de contenidos o informacién, es decir, en depositar cierta informaciéon en el
aprendiz para que la adquiera. En palabras de Skinner (1970, en Hernandez, 2008, p.
93): “Ensenar es expender conocimientos; quien es ensefiado aprende mas rapido que
aquel a quien no se le ensefia”. Segun Hernandez (2008, p. 93), el conductismo ha
timoneado la ensefianza hacia una postura reproductiva, memoristica y comprensiva,
antagodnica a la elaboracién de la informacion recibida. Como consecuencia, al sujeto
aprendiente se le usurpa su derecho de autoelaborar su propio conocimiento, llegando
a ser solo un objeto receptor. Por otro lado, Hernandez (2008, pp. 94-95) retoma la
concepcion del maestro desde esta misma perspectiva, la cual delimita el trabajo del
docente en desarrollar una secuencia apropiada de reforzamiento y control de
estimulos para ensefiar. No obstante, Albert Bandura afirma que, (en Hernandez, 2008,
p.95), el profesor debe ofrecer a los alumnos, no s6lo modelos, sino un contexto
estimulante de aprendizaje con el cual impulse la formulacién de predicciones y
expectativas utiles en situaciones futuras de aprendizaje.
De esta manera, el enfoque conductista sentd las bases para los métodos de
ensefanza de lengua que le siguieron, como el audiovisual, el método estructuro-
global-audiovisual o SGAV, el comunicativo, el directo, de gramatica-traduccion, de
respuesta fisica total, etc.; dando pie a una visibn mas ecléctica en el aprendizaje y
ensefianza de lenguas. Esta afirmacion la podemos ilustrar al mencionar tres criterios
que el enfoque conductista ha propuesto para elaborar objetivos conductuales, los
cuales retoma Hernandez (2008, p. 93) y, en gran medida, rigen ciertos disefos
curriculares actuales:

a. Mencionar la conducta observable que debe lograr el alumno (su topografia,

intensidad, frecuencia, etc.).
b. Senalar las condiciones en que debe realizarse la conducta de interés (donde,
cuando y cédmo se realiza).
c. Mencionar los criterios de ejecucién de las mismas (para la evaluacién

posterior).



Dichas pautas, desde la perspectiva conductista, brindan al docente y al aprendiente
claridad sobre las actividades de ensefianza-aprendizaje; permiten cierta adecuacién a
la planificacion y disefio instruccional; lo que permite evidenciar las formas de evaluar.
En definitiva, para el enfoque conductista, el establecimiento de objetivos es la accion
esencial en todo proceso instruccional, lo cual permite vislumbrar las conductas
esperadas de un alumno al término de una sesidon. Es asi como a partir de esta
perspectiva, el docente puede establecer los parametros en los que se han de basar su

planeacion didactica y sobretodo los objetivos de dicha intervencion.

1.1.2 Enfoque cognitivo

La psicologia cognitiva se define como el estudio cientifico de los procesos mentales. A
finales de 1950 y principios de los 60’s toma el nombre de procesamiento de
informacion (Hernandez, 2008, p.118). Como lo comenta este autor, ya para esta etapa,
diversas investigaciones cognitivas precedian y sustentaban dicha postura; entre las
cuales se pueden mencionar, la psicologia Gestalt, la obra de Bartlett, la psicologia
genética de Piaget y los trabajos de Vigotsky. De esta manera, en los afnos sesenta
nace, entre una vasta comunidad de estudiosos en la materia, la necesidad de crear
una teoria de los sistemas de procesamiento o ciencia cognitiva (Maqueo, 2009, p.
29). Segun Maqueo, este enfoque, a diferencia del conductista, plantea que las
acciones y las representaciones mentales son los factores cruciales que hacen
posible la organizacion de las conductas, y no la influencia del medio ambiente como
piedra angular de la conducta humana. Para los cognoscitivistas, el sujeto
cognoscente es un personaje capaz de elaborar procesos internos, o0 sea,
representaciones mentales derivadas de su contacto con el entorno fisico. Del mismo
modo, dicha informacion llega a formar parte de su sistema general de conocimiento.

En otras palabras, la perspectiva cognoscitiva traduce el aprendizaje como ‘la
transformacién de los conocimientos significativos que ya poseemos, y no la simple
adquisicion de cosas que se escriben sobre hojas en blanco” (Greeno, Collins vy
Resnick, 1996, p. 18 en Woolfolk, 2006, p. 236):

En vez de ser influida de manera pasiva por los eventos ambientales, la gente

activamente elige, practica, pone atencidén [...] mientras persigue metas. Las



antiguas teorias cognoscitivas daban mayor importancia a la adquisicion del
conocimiento; sin embargo, las perspectivas nuevas destacan su construccion”
(Anderson, Reder y Simon, 1996; Greeno, Collins y Resnick, 1996; Mayer, 1996, en
Woolfolk, 2006, p. 236).
En lo que se refiere al impacto de este enfoque en el ambito educativo, Hernandez
(2008, p.132) cita los trabajos e influencia de dos autores de orientacion cognitiva,
Bruner y Ausubel. El primero de ellos, psicélogo cognitivo de la educacion, obtuvo gran
impacto en Estados Unidos con la propuesta del concepto de andamiaje. Para Da Silva
(2005. p. 103), Bruner se basa en la zona de desarrollo préximo de Vigostky para
analizar la ayuda del adulto hacia el sujeto cognoscente-nifio. Asi pues, el andamiaje
tiene como objetivo analizar y aceptar solamente las destrezas y en consecuencia las
acciones que el nifio es capaz de realizar, en consecuencia, el adulto concluye la
actividad y reduce el nivel de complejidad de la misma.
Por su parte, Ausubel elaboré la teoria del aprendizaje significativo, la cual afirma que
(Da Silva, 2005, p.96) “los cognoscitivos son los procesos por los cuales adquirimos y
empleamos nuestros conocimientos, y el aprendizaje consiste en la organizaciéon e
integracion del material que se estad aprendiendo en la estructura cognoscitiva”. Es
decir, el anclaje del conocimiento previo que posee el alumno con la nueva informacion
permite un aprendizaje rico, trascendente e indeleble en las representaciones mentales
del aprendiente. Para comprender mejor la funcion del aprendizaje significativo, segun
Ausubel, es importante distinguir entre el aprendizaje afectivo y psicomotor. El
aprendizaje afectivo resulta de las sefiales internas del individuo; dado que ciertas
senales afectivas como la alegria, la satisfaccién, la inseguridad, etc., estan presentes
en el aprendizaje cognoscitivo, se deduce que el aprendizaje afectivo acompana al
aprendizaje cognoscitivo. Asi, cada situacion de descubrimiento produce en nosotros
cierto sentimiento, cierta vibracién que permite y acompafa la asimilacién de la nueva
informacion; al momento de recordar cierto acontecimiento, alguna sensacion
emocional la acompana. Por otro lado, en el aprendizaje psicomotor se ven
involucradas las respuestas musculares adquiridas en la practica. Existe cierto tipo de
aprendizaje cognoscitivo en el aprendizaje psicomotor, ya que en la adquisicién de
algunas secuencia motoras se elaboran representaciones mentales de dichos

movimientos (Da Silva, 2005, p. 97).



En cuanto se refiere a su proyeccion en el ambito educativo, la psicologia cognitiva se
centraba mas en el estudio de la memoria y el rendimiento, que en establecer teorias
de aprendizaje, y no fue hasta los anos 80’s cuando traté de incursionar esta area
(Gagné, 1991 en Maqueo, 2009, p.30). Por tal motivo, Ausubel deviene uno de los
iconos de dicha teoria al aplicar sus ideas a un contexto escolar. Hernandez (2008, p.
138) cita las dos dimensiones basicas en las cuales se concentraban los distintos tipos
de aprendizajes propuestos por Ausubel. A continuacion, la tabla 1 (Ausubel et al., 1978
en Hernandez, 2008, p. 139) condensa las dimensiones y los tipos de aprendizaje que

ocurren en aula:

TABLA 1. Dimensiones y tipos de aprendizaje que ocurren en aula.

Aprendizaje Clarificacion Instruccion Investigacion
significativo de relaciones audiotutorial cientifica. Musica
entre bien disefiada 0 arquitectura
conceptos nuevas
Conferencias o la Trabajo en el Mayoria de la
mayoria de las laboratorio investigacién o la
presentaciones en escolar produccion
libros de texto intelectual rutinaria
o Aplicacién de Soluciones de
Aprend’lze.ue Tabllas. de formulas para acertijos por
memoristico multiplicar resolver ensayo y error
problemas
7
Aprendizaje Aprendizaje por Aprendizaje por
receptivo descubrimiento descubrimiento
guiado auténomo

Como comenta Hernandez (2008, pp. 138-139), la primera dimension se refiere a la
manera en que el alumno incorpora la informaciébn nueva en su estructura o sus
esquemas cognitivos. Dicha clasificacion comprende el aprendizaje repetitivo o
memoristico y significativo. En tanto, la segunda dimensién versa sobre /a clase de
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metodologia que se sigue, la cual asume el estudio del aprendizaje por recepcion o
descubrimiento. El aprendizaje memoristico, es recordar fielmente la informacién que
nos ha sido proporcionada, tal como recordar un numero de teléfono. Por el contrario, el
aprendizaje significativo responde a la adquisicion de conocimiento alterando la
estructura cognitiva al recibir nueva informacién correlacionandola con la ya existente.
El aprendizaje receptivo, a diferencia del memoristico, posee la cualidad de flexionarse
entre significativo y memoristico ya que sélo se internaliza informacion antes procesada
0 acabada. Finalmente, el aprendizaje por descubrimiento se enfoca en el
descubrimiento de la informacién para que después tenga lugar el aprendizaje. En este
contexto, se define al alumno como aquel personaje capaz de pasar de ser un ente
pasivo y receptor a un protagonista en el proceso de aprendizaje, que resuelva
problemas y se apropie de conocimientos significativos, tal como lo comenta Maqueo en
su obra (2009, p. 33). Se apuesta por un aprendiente mas activo, involucrado en su
proceso de aprendizaje. Se pretende crear en sus habitos de estudio cierta autonomia
que le permita desarrollar un aprendizaje autodirigido, el cual versa sobre una actitud de
responsabilidad y decisiébn en el propio proceso cognitivo. En cuanto se refiere al
docente, éste adquiere una actitud menos sobreprotectora, la cual le da la oportunidad
al alumno de desenvolverse en el camino hacia el descubrimiento, adquisicion y
reflexion de conocimientos, lo cual le permitira mas adelante regular sus propios
procesos mentales. Tal como lo menciona Gaskins y Elliot (1991, en Maqueo, 2009, p.
35):

Nuestra vision paso6 a ser la de un alumno motivado, que tuviera conocimientos del

contenido y de las estrategias necesarias para hacerse cargo de su propio

aprendizaje e hiciera el esfuerzo de plantearse metas, planificar, autoevaluarse e

implementar estrategias.

Asi, desde la perspectiva de la ensefanza de lenguas, esta idea subraya la interaccién,
en el proceso ensefanza-aprendizaje, entre el alumno y el docente; cuyos papeles
poseen responsabilidades distintas pero sustentan una retroalimentacién continua de
conocimientos y estrategias cognitivas.

Dado que el cognitivismo apuesta por un aprendizaje basado en una reflexion
consciente, se proyecta en el ambito de la adquisicion de lenguas extranjeras en
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situaciones significativas, centrandose en la gramatica, el Iéxico y la pronunciacion.
Asimismo, concibe al lenguaje como un fendbmeno vivo y con un potencial creativo
(Centro Virtual Cervantes, 2013). Para el aprendizaje de expresiones idiomaticas del
francés es necesario centrar la ensefanza en situaciones significativas de
comunicacién, ubicando al alumno en el uso real de dichas herramientas linguisticas,
descubriendo el sentido creativo de los hablantes nativos al utilizarlas, sus intenciones
comunicativas y los matices de significado que poseen dichas expresiones en un uso

cotidiano.

1.1.3 Enfoque constructivista
El constructivismo adopta la postura epistemoldgica de la escuela de Ginebra: es
constructivista e interaccionista (Maqueo, 2009, p. 61). El constructivismo concibe al
conocimiento como algo que se construye a través de un proceso de aprendizaje propio
de cada persona, y al sujeto cognoscente como un ente activo capaz de seleccionar,
organizar e integrar (Mauri, en Maqueo, 2009, p. 62) la informacién proporcionada a su
propio esquema de conocimientos y vivencias; elementos determinantes en su
capacidad y flexibilidad cognitiva. Las perspectivas constructivistas se fundamentan en
las investigaciones de Piaget, Vigotsky, los psicélogos de la Gestalt, Bartlett y Bruner,
asi como en la filosofia educativa de John Dewey (Woolfolk, 2006, p. 323).
De esta manera, seguiremos dos perspectivas del constructivismo, sugeridas por la
autora: el constructivismo psicoldgico/individual y el constructivismo social de Vigotsky.
El primero se enfoca en la forma en que los individuos construyen ciertos elementos de
su aparato cognoscitivo o emocional (Phillips, 1997, p. 153 en Woolfolk, p. 323), se
basa en las creencias, conocimientos, conceptos o autoconceptos e identidad de cada
uno de ellos.
El enfoque psicolégico constructivista de Piaget se interesa por la forma en que los
individuos construyen significados; es decir, un tipo de conocimiento que proviene
de la reflexion y de la coordinacién de nuestras propias cogniciones o pensamientos
y no del mapeo de la realidad externa. Piaget creia que el ambiente social es un

factor importante en el desarrollo; pero no consideraba que la interaccion social
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fuese el principal mecanismo para modificar el pensamiento (Moshman, 1997 en
Woolfolk, 2006, p. 324).

Por su parte, el constructivismo social de Vigotsky, se basa en la interaccion social y en
el contexto cultural como fuente de conocimientos. En esta perspectiva, la actividad
cultural deviene una herramienta muy poderosa para modelar el desarrollo y el
aprendizaje individual. Dicha interaccion social, posibilita una apropiacién
(internalizacion) de los resultados, de las vivencias destiladas del trabajo conjunto:
adquieren estrategias y conocimientos nuevos del mundo y la cultura (Palincsar, 1998,
pp. 351-352, en Woolfolk, 2006, p. 324). Dado que para Vigotsky, la interacciéon es parte
fundamental del aprendizaje, la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), es una de sus
aportaciones mas ricas en este sentido. Dicho principio se refiere al “area donde un
niRo es capaz de resolver un problema con la ayuda [andamiaje] de un adulto o de un
companero mas habil” (Woolfolk, p.324). En este tipo de intercambio, conviven y se
recrean mutuamente la cultura y la cognicion; es decir, se observa una
retroalimentacion de reflexiones diferentes, las cuales crean conocimiento a partir de
ciertos elementos culturales o bien, se aportan elementos culturales a partir de un
consenso de conocimientos. En palabras de Serpell (1993, en Woolfolk, p. 324):
[...] la cultura crea la cognicion cuando el adulto utiliza herramientas y practicas de
la cultura (lenguaje, mapas, computadoras, telares o musica) para dirigir al nifio
hacia metas que la cultura considera valiosas (lectura, escritura, tejido, baile). La
cognicion crea cultura cuando el adulto y el nifio en conjunto generan nuevas

practicas y soluciones de problemas que aportan al repertorio cultural del grupo.

Piaget y Vigotsky, segun Klingler y Vadillo (2000, p. 4) se enfocan hacia la construccién
de un aprendizaje interno e individual. Para Piaget el conocimiento se construye con
base en el desarrollo cognitivo del nifio, en su maduracién cognoscitiva. Mientras que
para Vigotsky, el aprendizaje se ve afectado por las interacciones sociales y se
reconstruye a través de éstas. Sin embargo, estas mismas autoras (2000, p. 5-7),
sefalan que las ideas de los afios 60’s, en torno a este enfoque, coinciden en el
supuesto de conocer soélo lo que uno mismo ha creado. En este caso, el ambiente se

percibe individualmente, cada individuo conoce lo inventado a partir de sus experiencias
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previas y de la representacién de su mundo, el cual se crea a lo largo de la vida. Somos
conscientes del acto de la construccién, del aprendizaje, adoptamos una postura de
cambio, generando investigacion, reflexion y crecimiento cognitivo. En este punto,
podemos citar dos conceptos de gran relevancia para el enfoque constructivista como
es la realidad objetiva y la subjetiva. Estos dos términos tratan de definir las dos caras
de la realidad a la que nos enfrentamos. Para Klingler y Vadillo (2000, pp. 2-3), la
realidad objetiva se define de la siguiente manera:

[...] existe fuera del individuo, ésta se descubre y se comunica a los aprendices por

medio de algun otro sistema de simbolos [...] quien aprende es un ser pasivo que

debe incorporar la informacion existente.

En contraparte, la realidad subjetiva es la que el individuo concibe a partir de sus
emociones. En si, se conforma de los conocimientos creados por nosotros mismos, son
esquemas generados individualmente y se consideran fundamentales para el
aprendizaje a largo plazo. De esta manera, se puede valorar el desarrollo de la
percepcion de la realidad subjetiva como el principio central del constructivismo, ya que
a partir de ella, los aprendizajes devienen significativos, ayudando a la nueva
informacion a incorporarse mas facilmente a nuestro bagaje cognoscitivo.

En cuanto a su proyeccion en el ambito educativo, el enfoque constructivista afirma que
el estudiante es el elemento central, el responsable de construir su propio conocimiento,
aun con la ayuda de un mediador. Para este enfoque, el aprendizaje de nuevos
conocimientos ocurre cuando la nueva informacion esta correlacionada con
conocimientos, experiencias o0 conceptos adquiridos previamente por el sujeto
cognoscente. Por otro lado, el papel del profesor, como lo comenta también Hernandez
(2008, p. 8), permite que el aprendiente cree sus propias conexiones para generar un
significado que le sea propio, unico y accesible de internalizar. Asi pues, en palabras
del mismo autor, “el estudiante aprende y el maestro facilita el aprendizaje, no ensefia
[...] no es responsable del proceso de asimilacién instantanea, el profesor sdlo
pregunta, guia, conduce e interactua, no ensena” (Martin, 1997, en Hernandez, 2008, p.
8). En si, el enfoque constructivista considera al proceso de ensefianza-aprendizaje
como la interaccion entre dos sistemas dinamicos, refiriéndose a la actuaciéon del

aprendiente como uno de ellos y al docente como su complemento.
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Grosso modo, en el enfoque constructivista, el estudiante es el elemento central, el cual
debe construir su propio conocimiento, generando un significado internalizado de éste
con la ayuda de un mediador. Este agente es protagonizado por el docente en funcion.
Dicho cargo difiere de la idea propuesta desde un enfoque conductista, el cual otorgaba
todo el dominio y el poder de intervencion al maestro. Los alumnos se enfrentaban a su
unica fuente de informacion y de veracidad de una manera pasiva y sumisa. Sin
embargo, el enfoque constructivista permite al alumno tomar partido de su propio
conocimiento y de la construccion de éste; a optar por una postura critica, activa y
participativa, a ser protagonista de la formacion y enriquecimiento de sus esquemas
conceptuales, procedimentales, actitudinales, etc. Desde esta perspectiva, el alumno
aprende a aprender, construye sus propios conocimientos, aprende conocimientos
conectados a otros conocimientos, encuentra y hace sus propias conexiones para
generar un significado internalizado, es un sistema dinamico, es el elemento central en
el proceso ensefianzal/aprendizaje.
De igual forma, César Coll (1999, p. 16), afiade que aprender no es copiar o reproducir
la realidad. Para la concepcion constructivista “aprendemos cuando somos capaces de
elaborar una representaciéon personal sobre un objeto de la realidad o contenido que
pretendemos aprender [...] no se trata de una aproximacion vacia, sino de intereses y
conocimientos previos que pueden dar cuenta de la novedad”.
Este autor sefiala que cuando llegamos a atribuirle significado a algun fenémeno, es
porque ya poseiamos los esquemas necesarios para darle sentido, de no ser asi, se
tendrian que modificar ciertos significados internos para dar cuenta del nuevo contenido
o situacion:

Cuando se da este proceso, estamos aprendiendo significativamente, construyendo

un significado propio y personal para un objeto de conocimiento que objetivamente

existe. No es un proceso que conduzca a la acumulacion de nuevos conocimientos,

sino a la integracion, modificacion, establecimiento de relaciones y coordinacion

entre esquemas de conocimiento que ya poseiamos.

Por otra parte, pero de forma proporcional, la funcién del docente es relevante en este

enfoque. El profesor debe permitir al escolar, encontrar y hacer sus propias conexiones
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para generar un significado internalizado, unico a cada persona. El maestro pregunta,
guia, conduce e interactua, no ensefia (Martin, 1997, en Klingler, 2000, p.8).
Esta afirmacién puede provocar algunas disconformidades entre algunos docentes, ya
que de acuerdo con un enfoque mas tradicionalista, el docente es quien ensefa lo que
se debe aprender, sin opcion para ninguna otra fuente de reflexion.
Klingler y Vadillo (2000, p.8) anade que el estudiante aprende y el maestro facilita el
aprendizaje. El paradigma constructivista considera a los alumnos como sistemas
dinamicos interactuando con otros sistemas dinamicos, lo cual es una caracteristica del
proceso ensefianza-aprendizaje. Y retoman una aportacién de Abraham (1994, p. 19,
en Klingler, 2008, p. 8) quien sostiene que en la formacion de los docentes no se
ensefia a pensar sobre el conocimiento, a utilizar categorias para su apropiacion,
reelaboracion y reconstruccion, sino por el contrario, predomina la idea de la
asimilacion, la comprension y la organizacion de contenidos dados, con fines de
transmision.
Partiendo de esta base, a modo de reflexion e ilustracién, nos enfocaremos, en los
siguientes renglones, a abordar, de manera general y sucinta, los principios y objetivos
de la ensenanza situada, ya que el aprendizaje situado es un proceso en el que los
alumnos, con el apoyo de un mediador, adquieren mas responsabilidad en su proceso
de aprendizaje hasta conseguirla definitivamente (Woolfolk, 2006, p. 326).
La ensefanza situada encuentra una de sus raices en la perspectiva experiencial
deweyniana, en la cual, partiendo de los principios de John Dewey, el aprendizaje
experiencial:
[...] es un aprendizaje activo, utiliza y transforma los ambientes fisicos y sociales
para extraer lo que contribuya a experiencias valiosas, y pretende establecer un
fuerte vinculo entre el aula y la comunidad, entre la escuela y la vida [...] es un
aprendizaje que genera cambios sustanciales en la persona y su entorno [...] se
busca que el alumno desarrolle sus capacidades reflexivas y su pensamiento, asi
como el deseo de seguir aprendiendo [...] la aplicacion del aprendizaje experiencial

en la ensefanza se conoce como el enfoque de “aprender haciendo” o “aprender

por la experiencia”. (Diaz-Barriga, 2006, p. 3).
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De esta manera, la ensefianza situada busca relacionar las vivencias y experiencias de
los alumnos con los contenidos y actividades dentro de la escuela, en cierta parte
aludiendo al principio del aprendizaje significativo propuesto por Ausubel, el cual vela
por conectar los esquemas de conocimiento del alumno con lo presentado en el aula.
Como lo comenta la autora, debe existir un vinculo entre lo aprendido en la escuela y lo
que se vive en la sociedad, debe existir un aprendizaje extramuros en el cual se plasme
las estrategias concebidas en el aula. Actualmente, dicho tipo de educacion debe ser
promovida de manera sobresaliente en cualquier tipo de disciplina a fin de dar a los
alumnos la posibilidad de sentir y percibir util lo aprendido. Uno de los elementos
importantes de la ensefianza situada en el desarrollo de este trabajo es su relacién con
la cultura de la sociedad en la que se ensefa. De acuerdo con Baquero (2002, citado
en Diaz-Barriga, 2006, p. 19), el aprendizaje es un proceso de enculturacion en el cual
no sélo el alumno deviene el foco de atencion de la ensefianza y el aprendizaje, sino
que existe ya una sociedad con la cual compartir dicho conocimiento, el cual ha de
modificarse y adaptarse al contexto adecuado. El conocimiento, aceptacion, adaptacion
e involucraciéon que se tenga con la sociedad y con la cultura en cuestidon pueden
proporcionar las variables y situaciones adecuadas que refuercen los conocimientos
adquiridos. En la ensefianza de lenguas dicho principio contrae una relevancia unica, ya
que en todo momento el interlocutor se enfrenta a una situacion comunicativa cargada
de elementos linguisticos, pragmaticos, afectivos y socioculturales unicos, creando de
esta manera un contexto de comunicacion singular. En esta postura, segun Diaz-
Barriga, la conexion entre aprender y hacer es inseparable y reciproca. Dado que el
constructivismo se basa en la construccion de los conceptos que sustentan la actuacion
social de los individuos, su lengua, su cultura, hemos hecho referencia de él en este
apartado.

La interaccion social forma parte del desarrollo cognitivo de los individuos y es asi como
adquieren ciertas estrategias que los diferencian de las demas culturas. El aprendizaje
de las expresiones idiomaticas nos permite conocer la forma en la que los hablantes
franceses, para los fines de este trabajo, han organizado su pensamiento a través de
experiencias que les dota de una personalidad unica a nivel mundial y con un valor

comunicativo significativo.
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RESUMEN

Al hablar de ensefianza de lenguas, debemos tomar en cuenta las teorias que
sustentan su practica, como el conductismo, el cual senté las bases de una ensefianza
mas estudiada y con objetivos especificos. Asi, enfocados en el conductismo
skinneriano, el conductismo se interesa por el estudio de la conducta y concibe al
conocimiento como una respuesta pasiva y automatica a factores externos del hombre.
El aprendizaje es visto como uno mas de los mecanismos naturales y propios del
hombre, en el que el profesor es el centro de atencién y la unica fuente de informacion,
y el aprendiente adquiere un papel pasivo en su proceso de aprendizaje. Se habla de
una ensefianza unidireccional.

Por otro lado, a principios de la década de los 60, otra corriente de pensamiento se
instala y logra penetrar en la practica educativa, se trata del cognitivismo. Varios
estudiosos en psicologia sustentaban dicha postura, entre ellos Piaget y Vigotsky. Al
hablar de aprendizaje, estos dos autores divergen en sus propuestas. Por un lado
Piaget definia al desarrollo como la construccion activa de conocimientos, y al
aprendizaje como la formacién pasiva de asociaciones (Siegler, 2002, en Woolfolk,
2006, p. 49). En palabras de Woolfolk, estaba interesado en la construccién del
conocimiento y creia que antes del aprendizaje debe darse el desarrollo cognoscitivo,
es decir, el nifo deberia estar cognoscitivamente “listo” para aprender. Sefalé que “el
aprendizaje esta subordinado al desarrollo y no a la inversa (Piaget, 1964, p.17, en
Woolfolfk, 2006, p.49). Sin embargo, las ideas de Vigotsky apostaban por un
planteamiento contrario. Segun Vigotsky, el aprendizaje es un proceso activo que no
necesita tiempo de espera, y aseguraba que “el aprendizaje organizado de manera
adecuada da como resultado el desarrollo mental y pone en movimiento una variedad
de procesos de desarrollo que seria imposible separar del aprendizaje” (Vigotsky, 1978,
p.20, en Woolfolk, p.49). Segun Glassman, Wink y Putney (2001; 2002), Vigotsky
percibia el aprendizaje como una herramienta para el desarrollo, donde el aprendizaje
lleva al desarrollo a niveles mas altos y la interaccion social es fundamental para el
aprendizaje (Woolfolfk, 2006, p.49). Y es en este punto en el que versa el objetivo de
este trabajo, la interaccion social. Dicho tipo de interaccion, la cual se abordara mas

ampliamente en el proximo capitulo, logra demostrar que la cultura es parte importante
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del desarrollo cognoscitivo del individuo. La cultura proporciona historia, normas; pero
principalmente una identidad social. Finalmente, la propuesta de una serie de
actividades didacticas enfocadas a un aprendizaje y uso real de las expresiones
idiomaticas, mas que formar parte del acervo de conocimientos del alumno, le dara, al
alumno, la posibilidad de involucrarse en la cultura francesa, comprendiendo desde otra

perspectiva el uso de la lengua.
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CAPITULO 2. ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA SOCIOCULTURAL EN EL
CONTEXTO EDUCATIVO

En el capitulo anterior se mencionaron algunas teorias psicolégicas que han sustentado
por afos la ensefianza de lenguas. Como se recordara, se tomé como punto de partida
el enfoque conductista, pasando por el cognitivo y el constructivista.
Ahora bien, en este apartado se expondran las bases tedricas que el enfoque
constructivista sociocultural proporciona a nuestra propuesta de actividades didacticas
para la ensefanza y el aprendizaje de expresiones idiomaticas del francés lengua
extranjera (FLE). Sin embargo, no olvidemos la mocién de este trabajo, proponer
actividades didacticas basadas en la teoria de las inteligencias multiples, presentadas
en el capitulo 4. Entonces, empezaremos insistiendo en el estudio y las bases del
enfoque constructivista sociocultural, el lugar que éste ocupa en el proceso ensefianza-
aprendizaje en una clase de francés y su vinculo con la ensefianza de las expresiones
idiomaticas. Es importante no olvidar el nivel de competencia al cual dirigiremos la
propuesta de actividades, esto es, el tipo de poblacion al cual se dirige este trabajo.
Este nivel de lengua atafie a niveles basicos del CEl de la FES Acatlén3, situados,
aproximadamente, en los niveles A1 y A2 del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (Centro Virtual Cervantes, 2002, p. 26). Dicho documento describe las
habilidades comprendidas en estos dos niveles comunes de referencia:
Usuario basico A1: Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de
uso muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades
de tipo inmediato [...] Puede relacionarse de forma elemental siempre que su
interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.
Usuario basico A2: Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente relevantes [...]
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no
requieran mas que intercambios sencillos y directos de informaciéon sobre
cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus

necesidades inmediatas.

3 Correspondientes a los niveles 1 al 6 del Plan Global.
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La eleccion de los niveles de lengua a los que va dirigido este trabajo se fundamenta en
la posibilidad de ofrecer a un publico debutante el descubrimiento, analisis y utilizacion
de las expresiones idiomaticas como herramientas linguisticas indispensables en el
habla cotidiana de la lengua francesa. De esta manera, las actividades propuestas en el
capitulo 4 ofrecen al alumno ciertos criterios linguisticos que le permitiran adaptarse a
diferentes situaciones de comunicacion, utilizando de manera mas natural las

particularidades de la lengua, como son las expresiones idiomaticas.

2.1 Enfoque constructivista sociocultural

El enfoque constructivista sociocultural, retoma dos conceptos fundamentales en la
ensefanza de lenguas extranjeras: la aculturacién y el desarrollo de las funciones
psicologicas superiores. En este apartado se describen de manera breve estas dos
concepciones como preambulo al abordaje de los fundamentos del enfoque
sociocultural.

Al abordar el paradigma propuesto por Vigotsky, es importante sefalar la importancia
de los signos en el proceso de aculturacion y en el desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores. Hernandez (2008, p. 211, citado en Maqueo, 2009, p. 54) lo
describe acertadamente al afirmar que Vigotsky mostraba un gran interés en la
mediacidon de los signos en las funciones psicoldgicas superiores. Dichos signos se
referian a sistemas numéricos desarrollados para contar, la escritura, los simbolos
algebraicos, las notas musicales y el lenguaje oral, entre otros (Maqueo, 2009, p. 54).
Por su parte, las funciones psicologicas superiores, como la atencion selectiva, la
memoria voluntaria, el razonamiento abstracto, el lenguaje, la planificacién, la toma de
decisiones; son consideradas como el resultado de la interaccion mediatizada de la
persona con su cultura. La formacion de la conciencia individual, tiene lugar a través de
la relacién con otros, a través de la participacion en actividades sociales significativas
(Gindis, 1995, en Escoriza, p. 108). Del mismo modo, Wertsch (en Mayory y New, 1994;
en Escoriza, p. 108), afirma que los procesos psicolégicos superiores tienen un origen
social. Esta idea alude a una de las tesis en las que Vigotsky fundamenta su paradigma

sociocultural que se menciona mas adelante.
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Asi, como ya se mencion6 anteriormente, para Vigotsky, las funciones psicologicas
superiores se originan y se desarrollan en el contexto de las relaciones socioculturales
(Maqueo, 2009, p.54-55), en contrapunto con las funciones psicologicas elementales
las cuales se definen como capacidades sensoriales basicas, no controladas
conscientemente, de tipo atencional, perceptivo y de memoria; parte de la linea natural
de desarrollo. Son funciones aisladas e independientes, en las que no estan implicados
procesos de control o intencionalidad consciente (Escoriza, 1998, p. 107-108). De esta
manera, dada la importancia del entorno social para el desarrollo psicologico del
individuo, es que se desprende la relevancia del término aculturacion, el cual implica un
proceso de adaptacion de una cultura a otra cuando se esta en contacto con ella, sin
abandonar las normas de la cultura materna. El proceso de aculturacién se basa en la
integracion de elementos de la nueva cultura y en el reajuste de los patrones culturales
del individuo motivado por la necesidad de reorientar sus pensamientos, sentimientos y
formas de comunicacién a las exigencias de las realidades externas. Asi, la aculturacion
se desarrolla en movimientos de avance y retroceso, de prueba y ensayo entre ambas
culturas (Centro Virtual Cervantes).

A partir de estos fendmenos, como la presencia de las funciones psicoldgicas
superiores y el desarrollo de la aculturacion en el individuo, es que la teoria vigotskyana
reconoce una importancia decisiva a las relaciones entre los procesos mentales y la
influencia interpretativa del contexto sociocultural en el que estos procesos se
desarrollan y funcionan (Escoriza, 1998, p. 108-109).

Del mismo modo, como lo mencionamos anteriormente, la mediacion es uno de los
principios fundamentales del enfoque sociocultural. Segun Wertsch (1995, p. 139, en
Escoriza, 1998, p. 109), en el ser humano los procesos mentales superiores estan
profundamente influidos por los medios socioculturales que los mediatizan; de esta
manera, agrega Escoriza, las interacciones entre la persona y su medio cultural, no son
interacciones inmediatas, sino que estan siempre mediatizadas por los significados
elaborados en el plano social, en el plano de las relaciones culturales.

Algunos autores como, Hernandez (2008, p. 211), utilizan el término sociocultural para
hablar del paradigma vigotskyano. Es ese mismo término el que adoptamos en este

apartado para hablar de dicho enfoque, el cual fue desarrollado a partir de 1920 por
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Vigotsky. Este psicologo, continua Hernandez (2008, p. 211), demostro gran interés en
las problematicas aunadas a diversas cuestiones educativas. Sin embargo, el nucleo
tedrico, término utilizado por Hernandez, que encierra el paradigma sociocultural de
Vigotsky, se sustenta de tres criterios:
a) La tesis de que las funciones psiquicas superiores solo pueden entenderse a
través del estudio de la actividad instrumental mediada (uso de instrumentos).
b) La tesis que sostiene que las funciones psicolégicas superiores tienen su origen
y se desarrollan en el contexto de las relaciones socioculturalmente
organizadas.
c) Las funciones psicolégicas superiores no pueden ser estudiadas como

entidades fosilizadas, sino a través de la aplicacion de un anélisis genético.

De estos tres fundamentos, pondremos énfasis en las opciones a y b; en b porque el
principio del desarrollo de las funciones psiquicas superiores, FPS, es el contexto de las
relaciones socioculturales. Por otro lado, la opcion a porque es el mismo Vigotsky el que
acredita la significacion del fendmeno de mediacion en el psiquismo del sujeto. No
significa que dichas tesis sostengan o quieran resumir toda la obra de Vigotsky, sin
embargo, estas ideas nos abren un panorama sustentable para poder explicar la
relevancia de las interacciones sociales y su efecto irreversible en el desarrollo de las
funciones psiquicas superiores, en la ensefianza y aprendizaje de lenguas. Cole (1993,
en Hernandez, 2008, p. 221) agrega que cada forma de mediacién cultural tiene un
proceso historico en la vida cultural del hombre. Vigotsky se interesaba, principalmente,
en la mediacion de los signos en las funciones psicolégicas superiores y en la
conciencia. Cabe destacar que el lenguaje es uno de estos signos, o instrumentos
psicoldgicos, con mas interés en el proceso de aculturacion y desarrollo de las FPS.
(Vigotsky, 1934 en Hernandez, 2008, p. 222):
Desde que los individuos participan de la cultura a la que pertenecen, entran en
contacto y poco a poco usan y se apropian del sistema linguistico. El lenguaje [...]
se usa primero con fines comunicativos sociales para influir en los demas y para
comprender la realidad circundante, luego se utiliza para influir en uno mismo a

través de su internalizacion (lenguaje interno).

23



Dicha aseveracion nos conduce a pensar en la formacion del interlenguaje que el
alumno crea al entrar en contacto con un nuevo sistema linguistico diferente a su
lengua materna. Dicho término, en palabras de Selinker (1972, p. 313, en Da Silva,
2005, p. 114):
[...] es un sistema lingUistico especial cuya existencia se define a partir de los
enunciados producidos por el estudiante de L2 cuando intenta expresar significados

de acuerdo con la norma de la lengua meta.

Otra perspectiva que podemos abordar al hablar del enfoque sociocultural, es la
deweyniana. Esta teoria experiencial es un referente para hablar sobre el aprendizaje
experiencial, cuyos principios orientan los objetivos del enfoque constructivista
sociocultural. Por tal motivo, haremos una breve referencia a esta perspectiva pues
ilustra los propositos de este apartado.
Dewey (en Diaz-Barriga, 2006, pp. 2-3) considera la escuela como una institucion en la
vida comunitaria, la cual representa el soporte de la educacion, es la atmdsfera
apropiada para la participacion social y cultural del aprendiente, lo cual le permitira
prepararse para la vida social futura, incluyendo como papel principal a la
comunicacion. Parte de la importancia de la vida comunitaria son las situaciones
significativas que en ellas subyacen. Momentos y eventos que determinan la conducta,
el sentir y pensar de los individuos involucrados. Gracias a este vinculo entre las
experiencias y los aprendizajes que de ellas emanan, se crean esquemas cognitivos en
la capacidad intelectual de los individuos. La premisa de una ensefanza de corte
experiencial, llamese también enfoque de “aprender haciendo” o “aprender por la
experiencia”, se basa en fomentar una experiencia escolarizada que reduzca su tono
artificial y tome matices mas significativos para los alumnos, con el objetivo de
desarrollar mejores ciudadanos:

El aprendizaje experiencial es un aprendizaje activo, utiliza y transforma los

ambientes fisicos y sociales para extraer lo que contribuya a experiencias valiosas,

y pretende establecer un fuerte vinculo entre el aula y la comunidad, entre la

escuela y la vida. (Diaz-Barriga, 2006, p. 3).
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De la misma manera que Ausubel (1976, en Diaz-Barriga, 2006, pp.4-6), con la teoria
del aprendizaje significativo, pugnaba por relacionar el contenido por aprender con las
experiencias previas, Dewey destaca y subraya la importancia de dichas experiencias
como parte fundamental del aprendizaje. Al mismo tiempo, este autor aporta el
concepto de pensamiento reflexivo, el cual, aunado a un ambiente educativo, deviene el
nucleo del proceso ensefanza-aprendizaje de Dewey. Este tipo de pensamiento posee
una dualidad que permite analizar las decisiones y acciones educativas de los
profesores y de los propios alumnos. Esta introspeccion por parte de estos dos agentes
fundamenta y sostiene sus actuaciones, deberes, responsabilidades y consecuencias
que contraen al momento de vincularse.

En este apartado, el término Aculturacion subraya la importancia de la inmersion
cultural para comprender el uso significativo de las expresiones idiomaticas del francés.
Al estudiar una lengua extranjera, el aprendiente adquiere un conjunto de rasgos de esa
cultura que propicia una modificaciéon en la concepciéon del mundo. Las expresiones
idiomaticas reflejan la perspectiva cultural del pueblo francés, sus costumbres, su
historia y la trascendencia de su lengua. Dichas expresiones fomentan un uso real del
lenguaje en situaciones comunicativas de uso cotidiano. Asi pues, este trabajo conlleva
un trasfondo cultural que pretende sobrepasar los limites de la instruccion escolar para
dar paso a la aplicacién y la practica de las expresiones idiomaticas, como parte de una
competencia comunicativa, que lleven al alumno a establecer una conversacion
auténtica, fluida y util en francés lengua extranjera.

En cuanto a su proyeccion en un contexto educativo, segun Klingler y Vadillo (2000, pp.
9-10) basandose en la idea de Bruer (1993), el constructivismo social examina el
impacto de la interaccion social, estudia la relacion entre el lenguaje descriptivo y el
mundo que proyecta representar. Este aprendizaje esta ligado generalmente al dialogo
que estd dirigido a las habilidades de comprension del lenguaje. Este tipo de
aprendizaje reciproco se da entre alumnos, entre estudiante y maestro, y en general
entre personas. Para ilustrar esta idea, se podrian mencionar los principios del
aprendizaje cooperativo, por poner un ejemplo; el cual se define como:

[...]el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos

para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas [...]. La cooperacién
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consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes (David y Roger
Johnson, 1989, en Diaz-Barriga, 2002, p. 107).

De acuerdo con la definicion del Centro Virtual Cervantes, el aprendizaje en
cooperacion introduce algunos procesos como la interdependencia positiva entre los
alumnos, la interaccion grupal cara a cara, la asuncidn de responsabilidades
individuales y grupales, la ejercitacion de destrezas sociales y la reflexién sobre estos
mismos procesos. Asimismo, agrega que la investigacion sobre adquisicion de
segundas lenguas ha estudiado la relacion existente entre las actividades cooperativas
y las modificaciones en la variable afectiva; los principales efectos observados son los
siguientes: el aprendizaje en cooperacion disminuye la ansiedad del aprendiente,
aumenta su motivacion, mejora su autoimagen y desarrolla en él actitudes positivas
hacia el aprendizaje de lenguas.

Si bien es cierto que pertenecer a una sociedad determina nuestra conducta y la
adquisiciéon de nuevos aprendizajes, también es importante reflexionar acerca de la
influencia de la cultura en nuestro desarrollo y evolucion personal. Dichos
conocimientos y transformacion no quedan en un nivel declarativo en nuestros
esquemas cognitivos, sino que forman parte de nuestro aprender a hacer, aprender a
convivir con los demas y aprender a ser.

A esta idea se une la de Bruner (1988, en Coll, 1999, p.11), la cual afirma que:

[...] decir que una teoria del desarrollo es independiente de la cultura no es una

informacioén incorrecta, sino absurda”.

En otras palabras (Coll, 1999, p.11), necesitamos teorias que no opongan los términos
aprendizaje, cultura, ensefanza y desarrollo; ignorando sus vinculaciones, sino
integrandolos en una explicacion articulada.

A partir de esta perspectiva es de donde se sujeta nuestra exposicidn, de la relevancia
de la inmersion cultural en el desarrollo de nuevos esquemas de conocimiento. Asi
pues, es imprescindible mencionar la obra de Vigotsky cuando de una perspectiva
sociocultural se trata.

No obstante, antes de continuar con nuestro planteamiento, creemos conveniente

retomar de forma sucinta la importancia del aprender a hacer, aprender a convivir con
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los demas y aprender a ser, anteriormente mencionados; los cuales conforman los
cuatro pilares de la educacion, junto con el aprender a conocer. Los cuatro pilares de la
educacion son los aprendizajes fundamentales en los que la educacién del siglo XXI ha
de estructurarse. Segun la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI
(Delors, 1997, p. 92), en cualquier sistema de ensefianza estructurado, cada uno de
esos pilares del conocimiento debe recibir una atencion equivalente, no centrarse solo
en aprender a conocer y el aprender a hacer, a fin de que la educacion sea para el ser
humano, en su calidad de persona y miembro de una sociedad, una experiencia global
y duradera para toda la vida en los planos cognoscitivo y practico. En otras palabras,
dicha comision afirma que una nueva concepcion mas amplia de la educacion deberia
llevar a cada persona a descubrir, despertar e incrementar sus posibilidades creativas,
actualizando asi el tesoro escondido en cada uno de nosotros, lo cual supone
trascender de una visidn puramente instrumental de la educacion, a una cuya funcién
plena sea aprender a ser.

A continuacién se hace una breve descripcion (Delors, 1997, pp. 92-102), de cada uno
de los pilares del conocimiento, asumiendo los dos primeros como los dos mas
utilizados en la instruccion tradicional:

a) Aprender a conocer: el aprender a conocer supone aprender a aprender
ejecutando la atencidén, la memoria y el pensamiento. Consiste para cada
persona en aprender a comprender el mundo que la rodea. En cuanto a lo que
se refiere a la memoria, no considera una memoria reductible a un automatismo,
sino una memoria que ha de cultivarse y considerarse como una facultad
asociativa util para los juegos, viajes, trabajos practicos, asignaturas cientificas,
entre otros.

b) Aprender a hacer: el aprender a hacer consiste en formular y dar respuesta a la
pregunta ;Coémo ensefar al alumno a poner en practica sus conocimientos y
adaptarlos al mundo laboral?

c) Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas: el aprender a vivir
juntos conlleva la ensefianza de la no violencia en las escuelas. Hace referencia
a que la educacion tiene una doble mision:

Ensenfar la diversidad de la especie humana.
Contribuir a una toma de conciencia de las semejanzas y la interdependencia

entre todos los seres humanos.
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De esta manera, se deben buscar las oportunidades que susciten esa doble
ensefianza, comenta Delors. En este punto es importante considerar la ensefanza de
idiomas, la cual ofrece al alumnado la posibilidad de extender su aceptacién hacia
nuevas culturas y modos de vida.

Creemos que aprender a vivir juntos y aprender a vivir con los demas alude a una lucha
contra la xenofobia, a saber aceptar las diferencias raciales, sociales, culturales y
educativas de otros paises. Al aprender una lengua no solo adquirimos su codigo de
comunicacion sino que también nos apropiamos de su cultura, de su modo de vida, de
pensar y de ver el mundo. Supone acercar al alumno a un reconocimiento del Otro y de
uno mismo, a saber que las diferencias culturales no significan desigualdad, ni fronteras
de acercamiento, al contrario, los contrastes que pudiéramos encontrar fortalecen
nuestra identidad y nos permiten reconocer nuestras raices como ciudadanos.

Como profesores de lengua tenemos la obligacién de acercar al alumno a la cultura
meta mediante la difusion de programas que contribuyen a dicho objetivo como la
Francofonia, llevada a cabo el 20 de marzo en todas partes del mundo desde hace
afios. Por tal motivo se organiza el Gran Concurso de la francofonia; en México las
representaciones de los paises francohablantes ponen en evidencia la fiesta del francés
desde hace ocho afos a través de los Rostros de la Francofonia, afirma Christiane
Pelchat, Delegada General de Québec en Meéxico (Publicidad, Rostros de la
Francofonia 2013). Asi, el aprender a ser cobra real importancia en la ensefianza de
idiomas:

d) Aprender a ser: la educacién debe contribuir al desarrollo global de cada
persona: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético,
responsabilidad individual, espiritualidad. Todos los seres humanos deben estar
en condiciones de dotarse de un pensamiento autbnomo y critico y de elaborar
un juicio propio, para determinar por si mismos qué deben hacer en las
diferentes circunstancias de la vida. El aprender a ser comprende el despliegue

del hombre en toda su riqueza como individuo, miembro de una familia, de una

colectividad, ciudadano y productor, inventor de técnicas y creador de suefos.

Después de este breviario acerca de los pilares del conocimiento, debemos tomar

conciencia de que la educacién debe tener un caracter integral y ecléctico y no sélo
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manifestarse de un modo conceptual y administrativo. Estos cuatro pilares del
conocimiento nos aportan un panorama integral de la educacion del siglo XXI y
sustentan en buena parte el acercamiento entre culturas, el aprender a convivir con los
demas y nos sensibilizan a comprender la manera de interpretar el mundo de cada
sociedad.
Retomando el orden de ideas, se afade y se finaliza este apartado, mencionando otras
aportaciones de Vigotsky, también fundamentales en su teoria sociocultural. Una de las
afirmaciones basicas de este autor, de acuerdo con Blanck (1990, en Klingler y Vadillo,
2000, p. 22), es que la actividad mental es privativa de los seres humanos por ser el
resultado del aprendizaje social, de la interiorizacion de signos sociales, de la cultura y
de las relaciones sociales: constituye un proceso sociogenético. Segun Luria (1997, en
Blanck, 1990, en Klingler, 2000, p.23), Vigotsky afirmaba que los seres humanos
modifican activamente los estimulos percibidos o encontrados, utilizandolos como
instrumentos para controlar su ambiente y regular su propia conducta. Sus
investigaciones intentaron establecer como los seres humanos dirigen su atencion,
organizan la metamemoria y regulan su conducta. La metamemoria es el conocimiento
sobre nuestra propia memoria:

[...] implica aspectos tan complejos como estimar la capacidad de nuestro

aprendizaje, seleccionar estrategias de memorizacion, poseer conciencia de lo que

€onozco y no conozco o creencias de las posibilidades de nuestra propia memoria

(Grupo neuroredes).

Lo importante de la conducta humana queda en su mediacion a través de herramientas
y signos: las herramientas sirven para transformar la realidad fisica y social.

Como Vigotsky (en Klingler, 2000, p. 34) encontraba los aspectos sociohistoricos
vinculados en forma estrecha con el funcionamiento psicolégico, se centraba también
en la concepcion del aprendizaje en el hombre. Este proceso esta relacionado con el
desarrollo, que se define como la maduracién del organismo; pero para Vigotsky, el
aprendizaje posibilita el despertar de procesos internos de desarrollo que no tendrian
lugar si el ser humano no estuviese en contacto con un ambiente cultural determinante.

Al momento de nacer, el sujeto emerge ya con una cultura y en una sociedad

determinada. Estos factores le dotan de una identidad que le brindaran las bases para
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poder desarrollarse integralmente, Illamese, fisica, psicolégica, emocional y/o
socialmente. Cada cultura posee ciertas perspectivas muy particulares de analizar el
mundo. Por citar un ejemplo, en México, el recordar a la muerte pasa de lo lugubre e
inesperado, a lo festivo. El Dia de Muertos se celebra entre musica, bailes, banquetes y
colores llamativos. Se recuerda este evento como algo inminente en el curso de la vida.
Se recuerdan a los difuntos de una manera jocosa que identifica a la sociedad
mexicana. Por el contrario, existen culturas en las que la muerte no es tema de
sobremesa y mucho menos de regocijo. Es un momento triste y delicado, frio y sombrio
que evoca nuestra vulnerabilidad como especie viviente.
Segun McEntee (1998, p. 144,en Holloway, 2005, p. 5), la cultura se define como:

a) La totalidad de las conductas aprendidas de cualquier época en la humanidad.

b) Formas de vivir compartidas por varias sociedades entre las que exista o haya

existido alguna interaccion.
c) Patrones de conducta especificos en una sociedad particular.
d) Formas especiales de comportamiento caracteristicas de los segmentos de una

sociedad grande y compleja.

El definir el término cultura por una sola via es complejo, sin embargo existen rasgos
distintivos que diferencian a las diversas culturas. A continuacion, se mencionan diez
rasgos que podemos tomar en cuenta para delimitar una cultura. Dichos rasgos son
tomados de Maletzke (1996, p. 42, en Holloway, 2005, p. 6):

a) EIl caracter nacional: se refiere a la personalidad basica, al tipo de educacién
basica que recibe el nifio en un Estado determinado.

b) La percepcion: el acto de percibir es un proceso activo que esta determinado
por los conocimientos anteriores que se han adquirido a través de la experiencia
sensorial en una sociedad determinada; donde un individuo distingue
dindmicamente entre lo importante y lo no importante. Por ejemplo, es diferente
la percepcion de algunos actos como dar la mano o besar, o incluso los olores
placenteros y ofensivos en diferentes culturas.

c) El concepto de tiempo: la cultura influye considerablemente en el concepto del
tiempo de los individuos. El tiempo se puede concebir de forma lineal (oeste) o
circular (oriente). Las culturas pueden enfatizar el presente, el pasado o el

futuro.
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d)

h)

)

El concepto de espacio: las comunidades del oeste dan importancia a los
objetos y no al espacio entre ellos, mientras que las de oriente honran los
espacios. También aspectos como el espacio personal, la orientacion de objetos
y la distancia entre dos personas son diferentes en distintas culturas.

La idiosincrasia: la manera en que un individuo piensa también se ve
determinada por su cultura. Por ejemplo, se relaciona con este aspecto la
creencia o el rechazo de la magia. La mayoria de las culturas de occidente de
paises industrializados creen en un mundo légico y claro, mientras que en otras
culturas no es dominante ese punto de vista.

La lengua: Humboldt escribié que la diferencia en las lenguas no es una
diferencia en sonidos y puntuaciones, sino una diferencia de la percepcion del
mundo. Es importante notar que la lengua es dinamica y cambia con el tiempo.
El significado cambiante de las palabras segun su contexto es también un
importante aspecto de la lengua.

La comunicacion no verbal: generalmente cae dentro de las tres siguientes
categorias que, a su vez, pueden dividirse en otras:

La Kinésica se refiere a los movimientos corporales y su significado dentro de
diferentes culturas.

La Proxémica se refiere a la manera en la cual la gente estructura el espacio en
el cual se mueve.

La Paralinguistica se refiere a fendmenos como el tono de voz, el ritmo del habla
o el silencio durante un encuentro.

Los valores: se refiere a los estandares que sirven para guiar la conducta de
las personas en una comunidad cultural determinada, en ella se deciden
colectivamente los conceptos de lo correcto e incorrecto, lo bueno o lo malo, lo
positivo o lo negativo. De acuerdo a cada grupo, los valores cambian y se
determinan por los intereses que persigue cada sociedad.

La conducta: se refiere a la categorizacion de diferentes conductas en
diferentes culturas: solucion de problemas, tabues, etc.

Las relaciones sociales: se refiere a la interaccion entre grupos y la relacién
del individuo con el grupo. Por ejemplo, podriamos mencionar la actitud de “ir al
grano” en las relaciones de negocios de los del occidente, mientras que los
orientales tienden a saborear el momento y llegar pronto al grano seria

descortés.

31



De este modo, aunque el hombre nazca con ciertas funciones innatas como la
percepcion, fundamental para establecer los primeros contactos con su mundo exterior,
el desarrollo de otras herramientas como las funciones psicolédgicas superiores, como la
conciencia, la planeacioén; las acciones voluntarias y deliberadas corren a cargo de los
procesos de aprendizaje, como lo comenta Klingler (2000, p. 34). Asimismo, continua la
autora (pp. 34-37), el aprendizaje siempre incluye las relaciones entre individuos. La
interaccion del sujeto con el mundo esta mediatizada por otros sujetos. El aprendizaje
nunca toma lugar en el individuo aislado.

Es interesante reflexionar en dos aspectos importantes de Vigotsky sobre el proceso
ensefanza-aprendizaje: la nocion involucra a quien enseia y a quien aprende. Ambos
elementos se relacionan intimamente dentro de un contexto cultural que fomenta el
funcionamiento psicoldgico. Sin embrago, desde la postura de Vigotsky (Klingler, 2000,
p.38), la palabra docente (profesor o maestro) carece de sentido. Tendriamos que
hablar de mediador: aquel individuo quien promueve el desarrollo del estudiante por
medio, justamente, de una funcién mediadora con el conocimiento y con el entorno, y
cercano al alumno para los momentos en que requiere su apoyo; pero que, como la
cimbra de un edificio en construccion, se retira una vez que se consolida el aprendizaje.
A este proceso se le denomina andamiaje cognitivo y consiste en prestar apoyo
mientras el estudiante se encuentra en la zona de desarrollo préximo; y retirarlo cuando
el aprendizaje esta en proceso de consolidarse. No olvidemos que la zona de desarrollo
préximo implica un nivel de desarrollo cognitivo no fijo; es decir, hay una diferencia
entre las actividades autonomas del nifio y aquellas dependientes de la ayuda de un
companero mas apto o de un adulto (Klingler, 2000, p.30).

De igual manera, agrega el autor, un ser humano aunque posee todo el aparato fisico
para aprender a leer y escribir, nunca aprendera si no participa en situaciones sociales
que propicien ese aprendizaje.

Finalmente, la Tabla 2, tomada de Klingler (2000, pp. 35-36), resume, de manera
sucinta, los conceptos vigotskianos que se abordaron en esta seccion.

Estos son algunos conceptos que bien podemos involucrar en la planeacion de
nuestras clases. Sin embargo, la adquisicion de la lengua se aplicara en cuanto el

individuo se encuentre en la necesidad de utilizar todas sus herramientas linguisticas,
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en una situacion real o casi real. Asi, podemos disefar actividades que demanden al

aprendiente un esfuerzo cognitivo diferente al acostumbrado en clase. Podriamos

acercarlo a diferentes fuentes de informacion, de interaccion; por ejemplo, si hablamos

de una lengua extranjera, a recursos audiovisuales como las noticias, peliculas; a

recursos escritos, como periédicos, revistas, literatura, etc.; recursos auditivos, como la

radio, conversaciones reales. Es necesario acercar al aprendiente a la practica de lo

aprendido, experimentando la satisfaccion de superar los obstaculos linguisticos vy

culturales resultado de la relacion con un nuevo codigo de comunicacion.

TABLA 2. Aplicaciones al salén de clases de los conceptos vigotskianos clave.

Concepto

Aplicacion

Ejemplo

El factor social en el
aprendizaje

El caracter social del aprendizaje
cede a la cultura y al entorno, un
papel determinante en el
proceso. Una aplicacion de este
factor seria la tutoria de pares,
la cual involucra el flujo del
conocimiento entre compaferos.

Los alumnos que han dominado ya
un tema pueden devenir “lideres de
proyecto” con los alumnos que adn
no lo dominan. El contacto, el
lenguaje y la cercania emocional
de un comparnero facilitan esa
comprension.

Zona de desarrollo
préximo

El mediador no trabaja en la
zona de confort del alumno: en
lugar de insistir en trabajar con el
conocimiento o la habilidad ya
consolidada, se trabaja con
materiales, actividades y
conceptos que implican un
esfuerzo cognitivo para el
alumno.

Se debe generar una actividad
donde el alumno deba utilizar sus
conocimientos conceptuales para
resolver un conflicto y que
involucre el razonamiento. La idea
es conducir al grupo para que
deduzca la regla implicita y la
generalizacion a situaciones mas
complejas.

Interfuncionalismo
de lenguaje y
pensamiento

En palabras de Felipe Garrido
(1995)*, incluso sélo el desarrollo
del vocabulario implica poseer
mas herramientas del
pensamiento. Resulta
fundamental que en todos los
niveles de ensefanza se
presenten actividades y
materiales que faciliten esta
evolucion.

La lectura en el aula debe ser una
actividad deseada y disfrutable.
Pero del mismo modo, se le debe
dar la importancia necesaria ya
que es el medio para la
apropiacion de nuevos
conocimientos.

* Referencia tomada de la propia cita de Klingler y Vadillo (2000, p.35).
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2.2 Enfoque constructivista sociocultural en la clase de francés como lengua
extranjera
En este apartado creemos pertinente comenzar aludiendo a los principios de la
competencia comunicativa, los cuales nos llevan a la descripcion de la competencia
sociocultural, entre otras, mencionada mas adelante. Desde esta perspectiva, el
enfoque constructivista sociocultural toma ciertos rasgos practicos permitiendo su
materializacidon en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.
La competencia comunicativa, segun el Centro Virtual Cervantes, es la capacidad de
una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada
comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de
la gramatica y los otros niveles de descripcion linguistica (Iéxico, fonética, semantica),
como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto sociohistorico y
cultural en el que tiene lugar la comunicacion. Este término acufiado por Hymes en
1964, comenta Maqueo (2009, p.149), es una suerte de refutaciéon al concepto de
competencia linguistica (CL) propuesto por Chomsky, que se define como la capacidad
que tiene el hablante/oyente ideal de producir un numero infinito de oraciones a partir
de un numero finito de unidades y reglas, en una comunidad linguistica homogénea.
Hymes versaba su preocupacion hacia la comunicacién y por lo que el hablante hace
con la lengua. La competencia comunicativa, anade Maqueo (2009, p. 150), se define
no solo desde una perspectiva linguistica, sino también desde un punto de vista
sociocultural. Esta competencia debe dar cuenta de cuando, dénde, por qué, para qué y
cuando se dice algo, y cuando se calla. Con el propdsito de desarrollar una teoria
adecuada del uso de la lengua, y de integrar la teoria linguistica y una teoria de la
comunicacion y la cultura, propone cuatro criterios, citados en la pagina web del Centro
Virtual Cervantes, que describen las formas de comunicacioén, cuya aplicacién a una
determinada expresion ha de permitir establecer si ésta:

a) Es formalmente posible (y en qué medida lo es); es decir, si se ha emitido

siguiendo unas determinadas reglas, relacionadas tanto con la gramatica de la
lengua como con la cultura de la comunidad de habla.

b) Es factible (y en qué medida lo es) en virtud de los medios de actuacién

disponibles; es decir, si las condiciones normales de una persona (en cuanto a
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memoria, percepcion, etc.) permiten emitirla, recibirla y procesarla
satisfactoriamente.

c) Es apropiada (y en qué medida lo es) en relacion con la situacién en la que se
utiliza; es decir, si se adecua a las variables que pueden darse en las distintas
situaciones de comunicacion.

d) Se da en la realidad (y en qué medida se da); es decir, si una expresién que
resulta posible formalmente, factible y apropiada, es efectivamente usada por los
miembros de la comunidad de habla; en efecto, segun Hymes, puede que algo

resulte posible, factible y apropiado y que no llegue a ocurrir.

Del mismo modo, Hymes considera una serie de componentes empleados y estudiados

en cualquier acontecimiento comunicativo, enfatizando su interés por las reglas o

normas de uso de la lengua. Dichos componentes los organiza de la siguiente manera

(citado por Hornberger: 50, en Maqueo, 2009, p. 150):

TABLA 3. Reglas o normas de uso de la lengua.

S

Setting (sitio, lugar). Las circunstancias fisicas de la ocasion.

P

Participants (participantes). Sus caracteristicas y el tipo de relaciones que hay entre

ellos.

Ends (fines). Los resultados que se esperan y las metas fijadas.

Act secuence. (secuencia de los actos). Forma y contenido del mensaje.

Xl > m

Key (clave). Tono y manera.

Instrumentalities (medios). Canales y formas.

Z

Norms (normas). De interaccion e interpretacion.

Genre (género). Por ejemplo, poema, charla, conferencia, cuento...

Hymes precisaba que (en Hornberger, 1989, pp. 47-62, Maqueo, 2009, p. 150) se debe

de tomar en cuenta las funciones (expresiva, directiva, poética, de contacto,

metalinguistica, referencial, contextual y metacomunicativa) responsables de hacer de

los acontecimientos comunicativos, herramientas utiles al hablante y al oyente. Desde

esta perspectiva, la competencia comunicativa acentua su atencion en la persona mas
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que en el sistema comunicativo. Se inclina por describir los conocimientos y habilidades

adquiridos por un individuo para comunicarse eficiente y adecuadamente. Es un modelo

de lenguaje que se encauza mas hacia la conducta comunicativa y la vida social.

Otros autores como Canale (1983), de acuerdo al Centro Virtual Cervantes, han

descrito la competencia comunicativa como un conjunto de cuatro competencias

interrelacionadas:

a)

b)

d)

Competencia linguistica: también llamada gramatical, es la capacidad de una

persona, o conocimiento implicito, para producir enunciados que respeten las
reglas gramaticales de la lengua.

Competencia_sociolinguistica: capacidad de una persona para producir de

manera adecuada expresiones linguisticas en diferentes contextos de uso y bajo
ciertos criterios como la situacion y la relacién de los participantes, el evento
comunicativo y las convenciones de interaccion.

Competencia discursiva: capacidad de una persona para desenvolverse de

manera eficaz y adecuada en una lengua; comprende el dominio de las
habilidades y estrategias comunicativas que permiten a los interlocutores
producir e interpretar textos.

Competencia estratégica: capacidad de servirse de recursos verbales y no

verbales con el objeto tanto de favorecer la efectividad en la comunicacion como
de compensar fallos que puedan producirse en ella, derivados de lagunas en el
conocimiento de la lengua o de otras condiciones que limitan la comunicacion.

Competencia _sociocultural: capacidad de una persona para utilizar una

determinada lengua relacionando la actividad linguistica comunicativa con unos
determinados marcos de conocimiento propios de una comunidad de habla: el
de las diferencias culturales de diverso orden; el de las rutinas y usos
convencionales de la lengua; y el de las convenciones sociales y los

comportamientos ritualizados no verbales.

Segun Maqueo (2009, p. 163, 164), estas capacidades no se improvisan, se adiestran

constantemente dentro de ciertas etapas o lugares sociales como la casa, la escuela,

etc. No obstante existe cierta dificultad para definir la eficacia o adecuacion de un

determinado

comportamiento social, sin embargo, es posible distinguir algunos
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componentes basicos de la competencia sociocultural, de acuerdo con Ricci y Cortesi
(Maqueo, 2009, p. 164):

TABLA 4. Componentes basicos de la competencia sociocultural.

Capacidad
La La Conciencia dei,g{ grtg;c;r,
sensibilidad capacidad emotiva y reforzar al
perceptiva basica de congruencia interlocutor
interaccion interna -
necesario

b)

d)

La sensibilidad perceptiva tiene que ver con el saber valorar objetivamente a
la otra persona, comprender sus estados animicos y sus actitudes
interpersonales.

La capacidad basica de interaccién consiste en lograr entablar y sostener una
relacion interpersonal valiéndose de una serie de comportamientos verbales y
no verbales que permitan que se produzca la comunicacién con diferentes
personas y en diferentes situaciones.

Tener conciencia emotiva y congruencia interna significa ser capaz de
reconocer lo fundamentales que resultan nuestros propios sentimientos en la
relacién interpersonal, sentimientos inseparables de la tranquilidad y la
estabilidad emocional.

La capacidad de gratificar, valorar y reforzar al interlocutor en caso
necesario, en otras palabras, tener siempre presente a quien nos escucha para
intervenir o modificar nuestra actuaciéon en caso de necesidad, lo que le dara al

otro seguridad, reconocimiento y apoyo.

De esta manera, la competencia sociocultural se traduce como una amalgama de

componentes en los que interviene la sensibilidad, los estados de animo, las relaciones

interpersonales, las actitudes, los valores, las emociones, le empatia, etc. Esta

estrechamente vinculada con los estudios sobre inteligencias multiples e inteligencia

emocional. Después de esta reflexion, podemos formularnos la siguiente pregunta: ;Y

entonces, como se proyecta el enfoque sociocultural en la clase de francés?
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Las relaciones culturales comienzan con la interaccion del aprendiente con las
diferentes visiones que convergen en el saldén de clase. Aun en una misma sociedad,
existen diferentes perspectivas del mundo y del funcionamiento de la vida en general,
ya que a través del tiempo, diferentes culturas se han fusionado con otras dando lugar a
una sociedad heterogénea y ecléctica. No obstante, la relevancia del enfoque
sociocultural no se limita a este aspecto; abarca diferentes matices educativos. A
continuacion enunciaremos algunas actividades que se pueden llevar a cabo en el
salén de clase con el fin de sensibilizar y desarrollar en el alumnado la perspectiva
intercultural.
Sin embargo, antes de lanzarnos a dicha tarea, enunciamos un pequefio parrafo
referente al término interculturalidad.
Le terme interculturel apparait en France dans les années 1970 lorsque, en
réponse a la présence importante dans les classes d’éleves d’origine étrangere, on
encourage avec l'enseignement des « langues et cultures d’origine » les pratiques
de « pédagogie interculturelle » (Bertocchini, 2008, p. 148), (la traduccién de los

textos en francés se ubica en el Anexo 1).

Asi, dicho término ha contraido diversas definiciones con el paso del tiempo a causa de
su complejidad, sin embargo se le ha determinado como competencia intercultural
por el estado provisorio caracteristico. En la competencia intercultural existen cinco
componentes correspondientes a las dimensiones afectiva, educativa y cognitiva del
saber cultural, como se muestra en la tabla 5 (Beacco, 2000, en Bertocchini, 2008, pp.
149-150):

38



TABLA 5. Componentes del saber cultural.

Componente ) Componente
accional relacional

\

|

4L

Componente Componente
etnolingvistico interpretativo
Z\—-&,,Componenie Aj
' educativoo

intercultural

e Componente etnolinguistico: define la capacidad de afrontar verbalmente las reglas

sociales ubicadas en la base de los comportamientos comunicativos y con efectos
directos sobre el éxito de la comunicacion.

e Componente accional: de tipo pragmatico, es aquél que contiene un saber-actuar

minimo, en una sociedad poco conocida, de manera que se pueda afrontar la vida
material y relacional en funcion de las propias necesidades; eso sin olvidar que el
aspecto funcional posee marcas culturales bien definidas, por ejemplo, los horarios
de atencidn de algunos comercios, etc.

e Componente relacional: concierne actitudes y competencias verbales necesarias

para una interaccion apropiada con nativos, lo que implica la constitucién de
actitudes positivas de apertura y de curiosidad hacia el Otro.

e Componente interpretativo: referente a la interpretacion/explicacion de otra sociedad

a través de la observacién de sus representaciones. Observaciones que los alumnos
aportan en clase.

e Componente educativo o intercultural: tiene como finalidad actuar sobre algunas

representaciones y actitudes negativas sociales como el etnocentrismo, la

intolerancia, la dependencia cultural; y conducir a los aprendientes a una forma mas
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abierta y disponible de identidad cultural. Este componente constituye, para el
docente, un lugar educativo privilegiado en el cual desarrollar un enfoque reflexivo

sobre dichas actitudes y percibir su origen y naturaleza.

Dentro de las actividades que se pueden llevar a cabo en el salén de clase, se exponen
tres ejemplos a continuacion; un estudio de caso, el manejo del género dentro del aula
y el concepto de estereotipo (Bertocchini, 2008, p. 151).

El objetivo principal de la actividad 1, estudio de caso, es sensibilizar a los alumnos y
mostrarles que existen decisiones muy dificiles que, en ocasiones, deben tomarse
traspasando las fronteras culturales, a partir de un texto. Por ejemplo, los hijos de la
segunda o tercera generacion de inmigrantes deben crear una “tercera cultura” para
encontrar su posicion personal entre los valores y las actitudes de la cultura de origen y

la cultura en la que viven.

a) ESTUDIO DE CASO

Les parents d’'une étudiante de 19 ans refusent de la laisser rentrer a la maison
lorsqu’ils découvrent qu’elle vient d’engager des relations avec un homme issu de la
culture dominante du pays ou ils vivent. Cette jeune fille vient d’une famille
d’immigrés dont les membres sont dégus car ils avaient espéré qu’elle pourrait se
marier a un homme attaché a leur propre culture et a leurs us et coutumes. Cette
étudiante est laissée a la rue, avec rien d’autre que ses vétements. Heureusement,
elle a des amis tant dans la communauté principale que dans sa propre culture, et
les services sociaux sont en mesure de l'aider. Mais au niveau émotionnel, elle est
profondément perturbée. Elle a perdu ses racines culturelles et une famille qu’elle
aimait. La situation est également source des grandes tensions pour ses relations
affectives. Aussi sympathique que soit son nouveau partenaire, elle n'est pas sire
qu’elle pourra toujours se tourner en toute confiance vers lui lorsqu’elle aura besoin

d’un support émotionnel.

A partir de la lectura del caso anterior, responda:
e Después de haber leido el conflicto, ¢cual es tu reaccion ante dicha situacion?

¢, Quién tiene la razon? Toma el lugar de los padres. ¢ Como justificarias tu reaccion?
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e Observa la actuacion y argumentos de otros grupos. A qué solucion llegaron?

¢, Cuales son las conclusiones del grupo en general?

Antes de presentar la actividad 2, masculino/femenino, a los alumnos, introduzca
algun tema del papel de la mujer y el hombre en el siglo XXI. Anime a los alumnos a dar
su punto de vista, a partir de la siguiente lista de afirmaciones, (Bertocchini, 2008, p.
152), sin llegar a la ofensa del sexo opuesto. El objetivo de esta actividad es apreciar,
por parte de los aprendientes, la importancia de ambos sexos en el desarrollo de una

sociedad mas equitativa y colectiva.

b) MASCULIN /FEMININ

- Siles femmes avaient eu autant d’influence dans le monde que les hommes en
ont maintenant, cette planéte serait un endroit bien plus paisible et bien plus
agréable a vivre.

- La place de la femme c’est la maison, ou elle est indispensable pour élever et
éduquer les enfants. Il est impossible pour une femme de réussir une carriére et
d’élever ses enfants de maniere satisfaisante.

- Les femmes devaient gagner autant que les hommes pour le méme travail.

- Une femme doit avoir I'air d’une jeune fille, parler comme une dame et travailler
comme un cheval.

- Clest par le travail que la femme a en grande partie franchi la distance qui la
Séparait du male; cest le ftravail qui peut seul Ilui garantir une liberté

concréte (Simone de Beauvoir).

Es importante sefalar que las distintas perspectivas de los distintos sexos y los
estereotipos del rol de género empiezan desde el nacimiento, a través de los padres, y
continua durante la nifiez temprana. A través de sus interacciones con la familia, los
padres, los profesores y el ambiente general, los nifios comienzan a formar esquemas
de género, es decir, redes organizadas de conocimientos acerca de lo que significa ser
hombre o mujer. Los esquemas de género ayudan a los nifios a darle un sentido al

mundo y a guiar su comportamiento (Woolfolk, 2006, p. 170)
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TABLA 6. Esquema de género.

Segun la teoria del esquema de género, los nifios, las ninas y los
adolescentes utilizan el género como un tema de organizacion para
clasificar y entender sus percepciones acerca del mundo.

Afecta el procesamiento de la
i ; informacion social: atencion,
Creencias, mitos,

) memoria, etc.
de la sociedad Esquema
sobre los rasgos de de género
mujeres y hombres. Afecta la autoestima (sélo son
aceptables el comportamiento o

las actitudes que son consistentes
con el esquema de género).

Como docente, es relevante reflexionar a propdsito de nuestra actuacién con relacion a
este tema. Por ejemplo, se ha preguntado (Woolfolk, 2006, p. 174):
a) ¢ Tanto los hombres como las mujeres se muestran en roles tradicionales y no
tradicionales en el trabajo, la diversion y el hogar?
b) ¢ Para ciertas actividades agrupa a usted a los estudiantes de acuerdo con su
sexo? ¢ Es adecuado el agrupamiento?
c) ¢Usted se dirige a un género o al otro para ciertas respuestas, como por
ejemplo, los nifios en matematicas y las nifias en poesia?
d) ¢Existe un programa deportivo adecuado tanto para hombres como para

mujeres?

La palabra estereotipo, tema de reflexion para la actividad 3, (Bertocchini, 2008, p.
154-155) posee un origen lejano: se le debe al tipégrafo francés Didot inventor, en
1798, del proceso que permite imprimir copias por estereotipo. Se sabe que esta
palabra es tomada como sinébnimo de prejuicio y que, en la Enciclopedia de Diderot y
de Alembert, se define como un juicio falso que el alma asigna a la naturaleza de las
cosas después de un ejercicio insuficiente de las facultades intelectuales. Pero, es el

periodista Walter Lippmann que acerca dicho término a la nocion de imagenes mentales
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y de representaciones de la realidad. De esta manera, existen diversas definiciones que
constan de algunos puntos en comun:

a) Los estereotipos proporcionan representaciones concretas que permiten a los
individuos categorizar lo que no conocen personalmente o0 han conocido
ocasionalmente.

b) Los estereotipos siempre estan activos en el discurso social, ellos presentan
rasgos contradictorios y el mismo estereotipo puede ser positivo 0 negativo
segun el contexto de utilizacion.

c¢) En la interaccion, el individuo puede recurrir a los estereotipos para hacer
hipotesis sobre el comportamiento del otro y cuando los estereotipos no
funcionan para las personas con las que interactua, él las aparta, pero no las
elimina y puede reutilizarlas frente a comportamientos que percibe como

extranos.

Sin embargo, el tratamiento de los estereotipos compete a la didactica de las lenguas:
es necesario saber observar al Otro, pero sobretodo, es necesario observarse como
Otro frente a uno mismo. No se trata de evitar los estereotipos, sino de tomar
conciencia de estos esquemas organizadores un tanto inadecuados, limitados e
inapropiados, ineludibles cuando dos culturas entran en contacto; sin olvidar que al
adquirirlos, también pueden ser modificados.

En el salon de clase como en la interaccién de culturas, la utilizacion de estereotipos
influye en el desarrollo de los individuos. La amenaza del estereotipo (Aronson, 2002,
en Wollfolk, 2006, p. 167) es “el temor de confirmar un estereotipo”. En otras palabras,
cuando los individuos estereotipados se encuentran en situacion donde se aplica el
estereotipo, soportan una carga emocional y cognoscitiva adicional.

La manera en como se trate el acercamiento de la cultura y lengua que se estudia en el
salon de clase, nos dara la oportunidad como docentes, de fomentar y encontrar en los
alumnos, actitudes mas abiertas a lo ambiguo, a aquellos conocimientos que de cierta
manera modifican sus estructuras cognoscitivas adquiridas hasta entonces. Es un
trabajo arduo, ya que desde el nacimiento se crean ciertos esquemas y parametros
comportamentales muy dificiles de penetrar. Sin embargo, el estudio de una lengua

extranjera y todos sus elementos circundantes, cultura, sociedad, habitos, etc.; nos
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permite de la misma manera, comprender la forma de pensar de otros pueblos del
mundo. Es asi como la sensibilidad hacia el Otro, creara las circunstancias 6ptimas
para que el alumno se apropie del uso de las expresiones idiomaticas, ya que ellas
soportan gran parte del peso cultural, linguistico, comunicativo de la lengua francesa.

A continuacion, se propone la tercera actividad, en la cual el alumno reflexionara acerca
del uso del concepto estereotipo, comparando su cultura con la cultura francesa.

El objetivo es que el alumno experimente la sensacion provocada al ser catalogado o
etiquetado de cierta manera, desde una perspectiva extranjera. (Ficha tomada y

adaptada con fines didacticos de islcollective.com).
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LES STEREOTYPES

1. Regardez les images suivantes, réfléchissez aux stéréotypes proposés et
répondez a I'information demandée.

Caractéristiques physiques

+ vétements

Habitudes alimentaires

(nourriture + boisson)

Caractéristiques économigues du
pays, niveau de vie

Comportement, attitude sociale

(sympa, désagréable__)

Climat

Paysages et lieux

(villes, monuments, paysages)

Personnages historiques ou
Ccontemporains

Autres caractéristiques

2. Quels sont les sentiments que tu expérimentes quand ta culture est

représentée de cette maniere ?

Imagen tomada con fines didacticos de Imagen tomada con fines didacticos de
http://goo.gl/Y7uLEk http://goo.gl/kojOc1
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2.3 Enfoque sociocultural y expresiones idiomaticas

Para empezar este ultimo apartado, se cree oportuno presentar un cuadro, tabla 7, en
el que Woolfolk (2006, p. 155) senala las dimensiones de la educacion multicultural
segun Banks.

De esta manera trataremos de ilustrar la importancia del enfoque sociocultural en la
didactica de lenguas, para después abordar el nexo entre dicho enfoque y la ensefianza

de las expresiones idiomaticas.

TABLA 7. Dimensiones de la educacion multicultural.

INTEGRACION DE
CONTENIDO

EL PROCESO DE
CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

UNA PEDAGOGIA DE
LA EQUIDAD

EDUCACION N\

TICULTURAL

UNA CULTURA N
ESCOLAR Y REDUCCION DE LOS
ESTRUCTURA SOCIAL PREJUICIOS
INCLUYENTES

\J ‘ 3

a) La Integracion del contenido: Utilizar ejemplos y contenidos de diversas
culturas y grupos para ilustrar conceptos clave, principios, generalizaciones y
teorias en su materia, area o disciplina.

b) EIl proceso de construccion del conocimiento: Ayudar a que los estudiantes
comprendan la manera en que los supuestos culturales implicitos dentro de una
disciplina afectan la manera en que el conocimiento se construye dentro de ella.

c) Reduccion de los prejuicios: |dentificar las caracteristicas de las actitudes
raciales de los estudiantes y determinar como podrian modificarse a través de la

ensenanza.
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d) Una cultura escolar y estructura social incluyentes: Examinar las practicas
de grupo y de clasificacion (etiquetaje), la participacion en los deportes, y la
interaccion entre el personal y los estudiantes en todas las lineas étnicas vy
raciales, para crear una cultura escolar que dé poder de decision a los
estudiantes de todos los grupos.

e) Una pedagogia de la equidad: Ajustar los estilos de ensefanza con los estilos
de aprendizaje de los estudiantes para favorecer el rendimiento académico de

alumnos de diversos grupos raciales y culturales, y de distintas clases sociales.

Desde esta perspectiva, la educacion multicultural intenta crear las bases para una
vision mas equitativa en la convivencia de distintas sociedades en un marco educativo.
Al momento de estudiar una lengua extrafia a la nuestra, nos damos cuenta de que el
saber decodificarla implica mas que saber interpretar sonidos, diptongos, abecedario;
significa interpretar la cultura extranjera, ya que de ella proviene la perspectiva de
utilizacién de la lengua meta, saber como vive la gente nativa de esa lengua, como se
relaciona entre si y, sobre todo, qué usos hacen del instrumento verbal de
comunicacion (Cassany, 2007, p. 461).

En el apartado anterior se hablaba de la importancia de la competencia comunicativa en
las diferentes interacciones sociales, ya que se considera la suma de la competencia
linguistica y pragmatica.

De esta manera, se debe interpretar, agrega Cassany (2007, pp. 462,439), el uso de la
lengua bajo parametros socioldgicos, relacionar las conductas linguisticas con factores
como el estatus social, el rol adquirido en un contexto, la profesién, el sexo y otras
condiciones de situacion social. Un curso de lengua no es unicamente el marco
apropiado para recibir informacién sobre la cultura de la comunidad linguistica que usa
la lengua objeto de estudio, sino también un marco de creacion y de participacion activa
en las actividades culturales del entorno. Al hablar de cultura se deben considerar la
diversidad de: lenguas, costumbres, musicas, gastronomia, tradiciones,
manifestaciones artisticas, etc. La ensefianza de la lengua tiene un papel esencial en
este sentido, desde la misma conceptualizacion del lenguaje humano, que es al mismo
tiempo manifestacion de la diversidad cultural y vehiculo de intercomunicacién, de

contacto entre las personas y las sociedades.
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Asi pues, al momento de introducir las expresiones idiomaticas en la clase de francés
como lengua extranjera, estaremos incentivando la imaginacion de los aprendientes y a
la vez explorando la vertiente cultural que poseen estas manifestaciones metaféricas
del lenguaje popular y coloquial para desarrollar el conocimiento y contraste de culturas.
Asi lo comenta Forment (2000, pp. 65-66, en Prieto, 2004, p.710):
[estas expresiones] permiten realizar una radiografia de la sociedad que las emplea
[...] En consecuencia, la fraseologia ha de ser presentada [...] desde una doble
perspectiva: por una parte la linguistica; por otra desde una vertiente ligada a los
patrones culturales contemplados por los hablantes y reflejados en las expresiones

fraseologicas que emplean.

En el siguiente capitulo, abordaremos una descripcion mas completa de las
expresiones idiomaticas y determinaremos cuales de ellas seran nuestro objeto de

estudio.
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RESUMEN

Los apartados tratados en este capitulo tratan de sensibilizar al lector sobre la
importancia de un enfoque cultural en el aprendizaje y la ensefianza de lenguas
extranjeras. Este tipo de conocimiento, concientiza al aprendiente sobre su pertenencia
a un grupo determinado de poblacion, le reitera que al igual que él, existen pueblos con
una identidad propia, la cual comprende una lengua, una cultura, una bandera, una
nacionalidad, un sistema politico, social y econdmico unicos. Del mismo modo, suscita
en él, el respeto hacia distintas formas de pensar, actuar, de comportarse, de sentir; las
cuales convergen, se manifiestan y conviven en un quehacer diario. Este tipo de
intercambios nos vuelven parte de una comunidad mundial que se comunica e
interactua progresivamente.

Independientemente de los aprendizajes conceptuales adquiridos a lo largo de nuestro
paso por la escuela, los docentes deberan incluir, en sus planeaciones, un tiempo para
que el aprendiente aprenda a vivir junto y con los demas, como ya se menciond a lo
largo de este capitulo. Este tipo de competencia nos ofrece la posibilidad de entender
las diferentes manifestaciones comunicativas de distintos pueblos. Desde esta
perspectiva, podemos resaltar la importancia de las expresiones idiomaticas como una
forma original de expresarse de cada pueblo. Este tipo de comunicacién linguistica
refleja parte de la evolucién cultural y linguistica de cada pais, y saberlas utilizar nos
dota de herramientas comunicativas utiles dependiendo la situacion en la que nos

encontremos.
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CAPITULO 3. EXPRESIONES IDIOMATICAS

El aprendizaje de una lengua extranjera comprende diversos estadios. Uno de ellos es
familiarizarse con la cultura a la que nos aproximamos. Un individuo, aun después de
afios de estudios de una lengua extranjera puede no llegar a dominar ciertas
habilidades si no conoce la cultura, si nunca ha convivido con gente oriunda de la
region y si no ha conocido el pais en donde se practica la lengua meta.

Desde el momento en que el aprendiente se enfrenta a la compra del boleto del avion,
el abordaje, la reservacion del hotel, la negociacion para el contrato de ciertos servicios,
los primeros contactos con la lengua en un contexto real, no instructivo — refiriéndonos
a la trama escolarizada - es ahi en donde lo antes internalizado y aprendido cobra
sentido y utilidad. En ese preciso momento se materializan los esquemas de
conocimiento existentes sélo en un plano cognitivo conceptual, se vuelven dutiles y
aterrizan en situaciones reales a partir de actos de habla preconcebidos. El contacto
con la lengua meta, sus habitantes, su cultura, sus horarios, ilustran todo aquello que se
pretende aprender en el aula. Por esta razén es que el profesor de lengua extranjera
debe procurar acercar al alumno a la cultura meta, y no desde una perspectiva
metafdrica e ideal, sino a partir de ciertas actividades que concienticen al alumno de lo
que le depara la realidad. Para esto, se debe indagar sobre las necesidades y objetivos
de cada persona, sus intereses que le orillan al estudio de la lengua meta. Por ejemplo,
existe cierta poblacion en México en donde el estudio del francés como lengua
extranjera, FLE, es obligatorio como es el caso de la Escuela Nacional Preparatoria y
algunas instituciones de nivel basico.

En este marco, seria 6ptimo concebir, como docentes FLE, ciertas actividades que
atraigan la atencion del alumno, mostrarles los alcances del domino de la lengua en
nuestro pais, planear actividades ludicas mostrando el lado divertido de la lengua y
hacer énfasis en la utilizacion de las nuevas tecnologias para fomentar el
autoaprendizaje y el interés de una generacion-sociedad gobernada por la influencia de
la red.

De esta manera, este capitulo pretende demostrar la importancia linguistica que tiene
una de las tantas manifestaciones de la cultura francesa, como son las expresiones

idiomaticas. Estas pequefias pero significativas muecas sociales nos ofrecen la
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oportunidad de ser parte de esta cultura, comprender su forma de razonar y percibir el
mundo; se convierten en vehiculos de comunicacién infalibles para que se lleve a cabo
la transmision de mensajes con sentidos particulares y matices linguisticos.
Dentro de la investigacion, se ha rescatado un extracto del trabajo de Natalia llina
(1999), de la Facultad de Lenguas Extranjeras adjunta a la Universidad Estatal de
Lomonosov de Moscu; el cual expone un compendio de ideas que ilustra de manera
sucinta la direccion de nuestro trabajo:
En su obra, El hombre y su lenguaje, Coseriu (1997), seiala que el saber linglistico
hace referencia a tres saberes: el saber hablar en general (lenguaje, actividad
humana especifica, el hombre como ser hablante), el saber idiomatico (hablar un
idioma, la lengua histoérica concreta, actualizacion concreta del lenguaje segun unas
reglas de actuacion, una técnica determinada y condicionada histéricamente, un
sistema histéricamente especifico que no debe considerarse cerrado en si mismo
pues es especifico dentro de lo universal del lenguaje, por tanto cada lengua debe
verse como clave para las demas) y por ultimo el saber expresivo (saber construir
textos, saber hablar una lengua en una circunstancia determinada, saber comunicar
algo a alguien). Para poseer todos estos saberes hay que tener en cuenta que la
comunicacion linguistica es un hecho complejo donde intervienen el lenguaje, la
accién y el conocimiento con el horizonte cultural como referente preciso. Ya en
1955 J. L. Austin insistia en que la comunicacién es imposible si el hablante y el
oyente no participan de ciertos conocimientos y suposiciones; es decir si no tienen
un mundo referencial compartido. La comunicacion no es un simple acto de codificar
o descodificar un mensaje; es mucho mas; y el acto de intercomunicacién es
inseparable del enunciado y de la situacion. El aprendizaje de una lengua extranjera
siempre requiere la adquisicién de una nueva identidad, por ello, supone un proceso
de aculturacion o adaptacion a otra cultura que implica una reorientacién de pensar

y sentir aparte de una nueva forma de comunicacion.

Al comienzo de este capitulo, se aborda la terminologia relacionada al estudio de las
expresiones idiomaticas; enseguida, se propone el acceso temprano al aprendizaje de
las expresiones idiomaticas y se sefalan algunos aspectos esenciales en la ensefanza
de estas herramientas linguisticas dentro del aula. Al término del capitulo, se comenta

la teoria de las inteligencias multiples y su implicacion en la propuesta de actividades
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para finalmente, mostrar la seleccion de temas de las expresiones idiomaticas

involucradas en la misma.

3.1 Terminologia

Cuando se habla de expresiones idiomaticas se suele utilizar una serie indiscriminada

de términos sugiriendo la definicion del mismo concepto; sin embargo, se cree

pertinente detenerse un instante y proporcionar algunas de las definiciones de los

términos empleados cuando se piensa en expresiones idiomaticas. Dicha recopilacién

no pretende ser un analisis exhaustivo de los diferentes términos referidos, se tendria

que partir, en ocasiones, de un analisis léxico, o bien, semantico, gramatical,

etimoldgico, sintactico, etc. De esta manera, se alude a la siguiente lista:

La colocacion o collocations en francés, hace referencia a una “secuencia léxica,
seguida por una asociacién sintactica y semantica mas o menos fuerte entre dos o
mas palabras” (Archambault, 2009, p. 15). El Grand Dictionnaire Terminologique,
define dicho concepto como “présence dau moins deux unités linguistiques
distinctes dans un énoncé, qui sont liees par un rapport de proximité syntaxique et
de relative dépendance”.

Dicha collocation da lugar a asociaciones como las que Archambault cita. Estos
ejemplos de collocations parten de la palabra agua, asociada a verbos y adjetivos
que ofrecen las combinaciones siguientes:

Eau cristalline (agua cristalina)

Eau fraiche (agua fresca)

Eau trouble (agua turbia)

Sin embargo dichas collocations son inestables pues estos adjetivos pueden unirse
a distintas palabras y dar como resultado nuevas combinaciones semi-fijas.

Las secuencias prefabricadas o séquences préfabriquées son “combinaisons
préférées par les locuteurs natifs [...] il faut que ces combinaisons soient
conventionnalisées”. Erman y Warren (2000, p. 32 en Forsberg, 2008, p. 28)
agregan que la convencionalizacion seria una memorizacién de ciertas secuencias
|éxicas. Asi, las entidades de dichas secuencias no pueden ser remplazadas por un
sinénimo sin afectar el sentido o la funcién de la combinacion y mas aun, sin perder

la idiomaticidad de la lengua. Por ejemplo, tomando el caso citado por Archambault
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(2009, p.17), en una conversacion telefénica, un locutor nativo empleara formulas
estandar como Oui, all6? y un instant, s'il vous plait mas que estructuras ordinarias
como j’écoute o attendez un peu. Estas formulas son memorizadas por el locutor y
producidas automaticamente, es decir, no son creadas en el momento del
enunciado.

Las locuciones o locutions, segun Gross (1996, p. 14, en Amossy, 1997, p. 87), se
definen como “fout groupe dont les éléments ne sont pas actualisés
individuellement’. En otras palabras, una locucién no se compone del sentido de sus
distintos elementos, tal como funcionarian fuera de la secuencia, pero si
corresponden a un significado global. Por ejemplo, en la siguiente expresion, citada
por Ammossy (1997, p. 87), un cordon-bleu es una expresion que designa a una
persona que cocina muy bien, sin embargo, dentro de dicha expresién no se puede
incluir un adjetivo o substituir alguna palabra de esta secuencia por un sinénimo, por
muy proximo que éste sea. Por ejemplo, no se puede decir un cordon assez bleu o
bien, une cordeliere bleue para referirse al concepto de cordon-bleu. Guiraud (1967,
p. 5), por su parte, afiade que “une locution est une fagon de parler [...] une
expression constituée par I'union de plusieurs mots formant une unité syntaxique et
lexicologique”. Dichas locutions tienen un impacto tangible en la comunicacion
cotidiana de los hablantes de una lengua, y agrega Guiraud que “les locutions
forment, d’un autre point de vue, des tours idiomatologiques; c’est-a-dire des formes
de parler particulieres et qui s’écartent de 'usage normal de la langue”.

Las expresiones fijas 0 expressions figées “sont des suites de mots qu’on ne peut
pas modifier. Le sens de ces expressions est généralement figuré” (All6 prof., 2013).
Tanto las expressions figées o expresiones fijas, como las locutions, poseen, al igual
que las expresiones idiomaticas, un cierto sentido metaférico pero en menor grado.
La fijacion es un fendmeno central a nivel cognitivo porque atafie la cuestién de la
memorizacién y de la produccién de secuencias automaticas (Gibbs, 1995; Langlotz,
2001; Nunberg et al, 1994; Schmitt, 2004; Wray, 2002; en Lamiroyet al, 2010, p. 8).
Para determinar si una frase es fija, Gross (1996, pp. 9-19) enlista diferentes
parametros que lo determinan, como son “la polylexicalité, 'opacité sémantique, le

blocage des propriétés transformationnelles, la non-actualisation des éléments, la
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portée du figement, le degré de figement, le blocage de paradigmes synonymiques,
la non-insertion”. Sin embargo, en este trabajo haremos referencia a tres de dichas
propiedades soélo para ilustrar y mostrar al lector la importancia de las mismas:

La convencionalidad de la expresidén o la conventionalité de I'expression: las
expresiones fijas son férmulas linguisticas no elaboradas durante la conversacion,
éstas se heredan y se repiten (Prieto, 2004, p. 710). Es decir, la expresion forma una
unidad léxica aprendida tal cual por el locutor, es una forma que se utiliza de manera
espontanea durante una conversacion, se considera como una unidad de sentido,
con todas las partes involucradas.

La fijacidon de la expresion o le figement de I’expression: es la particularidad de
este tipo expresiones, en las cuales no se aceptan modificaciones sintacticas. En
otras palabras “l'une des découvertes importantes concernant l'acquisition des
expressions est que les expressions figées seraient apprises et emmagasinées dans
la mémoire de fagon holistique (globale), c'est-a-dire sans analyse grammaticale et
lexicale” (Wood, 2002; Wray, y Perkins, 2000; Wray, 2002, Schmitt et al., 2004 ; en
Archambault, 2009, p. 6).

La opacidad de la expresidn u opacité sémantique: las expresiones fijas poseen
cierta fijacidbn semantica porque su sentido es global. Por ejemplo, sugiere Lamiroy
(2010, p. 13), la expresion porter le chapeau que hace referencia a étre tenu
injustement pour seul responsable, o bien, ser considerado como unico responsable,
no puede ser entendida como la suma de sus unidades léxicas individuales. Ya que
porter es un verbo que puede significar en espanol, vestir o portar; por su parte
chapeau es sombrero. Entonces, si se quisiera deducir el significado de dicha
expresion con la suma de las significaciones de los componentes que la forman, nos
daria como resultado portar el sombrero, lo cual no satisface la finalidad primaria del
uso de esta frase. De esta manera, la opacidad también depende del uso
actualizado de las palabras constituyentes de una frase. En ese sentido, la unidad
fraseoldgica es aun mas opaca, al referirse al desuso o a la desaparicion de sus
unidades Iéxicas del vocabulario vigente.

Las expresiones metaforicas o expressions imagées poseen un sentido semantico

diferente al significado de las palabras que las componen. En francés, por ejemplo,
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al decir Il nous casse les pieds, nos referimos a alguien fastidioso, aburrido o bien,
impertinente, y no a alguien que nos rompe los pies. De esta manera la propiedad
metaférica de estas frases, enriquecen de manera tangencial la lengua en donde
son utilizadas y comprendidas.

o Las expresiones de sabiduria popular o expressions de sagesse populaire: segun el
“Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales” (CNRTL), la sabiduria
corresponde a la conducta segun las reglas de la razén y de la experiencia. En lo
que corresponde a nuestro trabajo, y segun el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas:

Las expresiones de sabiduria popular son formulas fijas que —incorporan a la vez
que refuerzan actitudes comunes- contribuyen de forma significativa a la cultura
popular. El conocimiento de esta sabiduria popular acumulada, expresado en un
lenguaje que se supone conocido, es un componente importante del aspecto
linguistico de la competencia sociocultural que puede expresarse por medio de:
a) Refranes; por ejemplo: No por mucho madrugar amanece mas temprano.
b) Modismos o frases idiomaticas; por ejemplo: A troche y moche. A la pata la
llana®.
¢) Comillas coloquiales, por ejemplo, To’ pa’ na’. Me voy pa’ casa.
d) Expresiones de:
Creencia como, por ejemplo, refranes sobre el tiempo atmosférico: en abril,
aguas mil.
Actitudes como, por ejemplo, frases estereotipadas del tipo: de todo hay en la
vifa del Sefor.

Valores como, por ejemplo: eso no es juego limpio.

De esta manera, dicho tipo de expresiones varian de un pais a otro e incluso de un
pueblo a otro; representan la riqueza de la lengua en cada una de dichas regiones.

Este tipo de manifestaciones linglisticas son incontables y en constante evolucion,
representan diversas manifestaciones sociales, culturales, politicas, familiares, etc. Por
lo tanto, las expresiones idiomaticas que emplearemos para ilustrar este trabajo seran
de uso comun entre la sociedad francesa, es decir, la sociedad perteneciente

° Expresion idiomatica de origen espafiol que se refiere a Hacer algo sin orden, que en el espafiol de
México podria corresponder a Hacer algo al ahi se va.
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especificamente a Francia, para evitar ambiguedades entre la extensa variedad de
expresiones idiomaticas existente en cada region francohablante del mundo. Es asi,
como expresiones idiomaticas es el término a utilizar en el resto de este trabajo, sin
deslindarse de la franja tan sutil que existe entre un término y otro, de los ya

mencionados.

3.2 Descripcién

Las expresiones idiomaticas o expressions idiomatiques, segun Archambault (2009, p.
18), se distinguen de los demas términos por su sentido metaférico. En francés, existen
mas de 2,300 expresiones idiomaticas. Segun el Grand Dictionnaire Terminologique
(2002), las expresiones idiomaticas se definen como “toute forme grammaticale dont le
sens ne peut pas étre déduit de sa structure en morphémes et qui n’entre pas dans la
constitution d’'une forme plus large”. De esta manera, las expresiones idiomaticas,
ademas de un sentido metaférico, poseen la cualidad de la non compositionnalité, la
cual establece que el sentido de la expresion no se puede deducir a partir del sentido
de las palabras que la componen.

Como se mencion6é anteriormente, las expresiones idiomaticas forman parte de la
competencia sociocultural. Asi, poseen una herencia social inherente. La lengua, modo
de expresion de la realidad, refleja los elementos que nombra, como la naturaleza, el
hombre, su vida, sus instituciones, sus técnicas, sus formas de sentir y de percibir el
mundo (Guiraud, 1967, p. 13). La lengua es, sin duda, el espejo del pueblo y busca
detras de cada palabra una causa externa y material; el lenguaje es un producto de la
historia. Es asi como las expresiones idiomaticas poseen una herencia social al hablar
de la vida cotidiana de un pueblo, de su vida econémica y social; poseen una herencia
linguistica, ya que muchas expresiones alcanzaron un grado importante de fijacion
formando una unidad fraseolégica, cuando las cosas que designaban desaparecieron o
dejaron de ser conocidas por los habitantes y por las generaciones subsecuentes.
Guiraud (1967, p. 39) comenta que el Iéxico se renueva y abandona cierto numero de
palabras a lo largo de la historia. Algunas desaparecen para siempre y no tendriamos la
ocasion para emplear viejas palabras si no es a través de secuencias ya establecidas.
Incluso, las expresiones idiomaticas surgen al jugar con el lenguaje, por medio de

juegos de homonimia, metaforas, alegorias, por ejemplo, agrega Guiraud (1967, p. 85),
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contaminaciones de sentido, cruzamientos de formas que alteran numerosas locuciones
o terminan por modificar consciente o inconscientemente el valor de la frase. Asi la
lengua oculta numerosos juegos de palabras.
Una de las cualidades de las expresiones idiomaticas es que pueden denotar la parte
estereotipada de una sociedad. Para los psicologos sociales americanos (en Amossy,
1997, pp. 26-27), en la medida en que el estereotipo sefala un proceso de
categorizacion y generalizacion, simplifica y acorta la realidad: el estereotipo favorece
una vision esquematica y deformada del otro, lo que acarrea prejuicios. De esta manera
y desde esta perspectiva, se da una tentativa de definicion del término estereotipo:
Clichés, images précongues et figées, sommaires et tranchées, des choses et des
étres que se fait l'individu sous l'influence de son milieu social (famille, entourage,
études, profession, fréquentations, médias de masse, etc.) et qui déterminent a un
plus ou moins grand degré nos maniéres de penser, de sentir et d’agir. (Morfaux,
1980, p. 34, en Amossy, 1997, p. 27).

Sin embargo, es importante senalar que el estereotipo, como esquema o formula fija,
hace su aparicion en el siglo XX y se vuelve centro de interés para las ciencias sociales
hasta 1922. Walter Lippmann introduce la nocion de estereotipo en 1922, en su obra
Opinion publique. Este autor designa el término como las imagenes en nuestra cabeza
que mediatizan nuestra relacion con lo real. Se trata de representaciones hechas, de
esquemas culturales preexistentes con los cuales cada quien filtra la realidad del
ambiente. Asi, el estereotipo nos dota de esquemas de una realidad preconcebida.
Estos esquemas pueden irse adaptando de acuerdo a nuestras vivencias, a nuestra
experiencia, ya sean positivas o negativas. Por ejemplo, si al visitar un pais extranjero,
nuestros primeros contactos comunicativos se tornan en un ambiente dificil u hostil a
causa de diferentes factores linguisticos, culturales y generacionales, nuestra
percepcion de esa cultura nos parecera un tanto dificil de abordar y terminaremos por
evitarla y refugiarnos en nuestra zona de confort, es decir, en nuestras costumbres tan
arraigadas en ese momento. No nos daremos la oportunidad de seguir intentando esa
proximidad. Finalmente, agrega Amossy (1997, p. 28), el estereotipo esquematiza y
categoriza; sin embargo, estas etapas son indispensables para la cognicién del

individuo, aun si éstas aportan una simplificacion y una generalizacion en ocasiones
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excesivas. El ser humano necesita asociar lo que ve con modelos preexistentes para
poder comprender el mundo, hacer previsiones y ajustar sus conductas. El empleo de
este término, especialmente en las ciencias del lenguaje, ilustra la representacion
simplificada asociada a una palabra para designar una imagen colectiva fija.

Asi, una definicibn de estereotipo, que relativiza o neutraliza los aspectos, en
ocasiones, negativos del término seria la adoptada por Leyens (1994, p. 11, en
Amossy, 1997, p. 28), la cual afirma que un estereotipo engloba “creencias compartidas
concernientes a atributos personales de un grupo humano, como la personalidad vy el
comportamiento”.

Finalmente, hablar del origen preciso de las expresiones idiomaticas, es hablar de
distintos matices representativos de la riqueza de una lengua. No obstante, su
utilizacion permite a dos interlocutores compartir tradicion y cultura, asi como el dominio
y entendimiento de secuencias ya establecidas para cada situacion, con un sentido y fin

determinados.

3.3 Acceso temprano al aprendizaje de las expresiones idiomaticas
Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), la
competencia comunicativa comprende el componente linguistico, sociolinguistico y
pragmatico. El uso de las expresiones idiomaticas se considera parte de esta
competencia; asimismo, este documento (2002, p. 119) establece que la utilizacion y
comprension de estas expresiones deben ser dominadas entre el nivel C1 y C2 de la
lengua.
Adecuacion Sociolingiistica
Nivel C1: Reconoce una gran diversidad de expresiones idiomaticas y coloquiales y
aprecia cambios de registro, sin embargo, puede que necesite confirmar detalles
esporadicos, sobre todo, si el acento es desconocido. Comprende las peliculas que
emplean un grado considerable de argot y de uso idiomatico. Utiliza la lengua con
flexibilidad y eficacia para fines sociales, incluyendo los usos emocional, alusivo y
humoristico.
Nivel C2: Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y sabe
apreciar los niveles connotativos del significado. Es plenamente consciente de las

implicaciones de caracter sociolinguistico y sociocultural en el uso de la lengua por
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parte de los hablantes nativos y sabe reaccionar en consecuencia. Media con
eficacia entre hablantes de la lengua meta y de la de su comunidad de origen,

teniendo en cuenta las diferencias socioculturales y sociolinguisticas.

Uno de los objetivos de este trabajo es sugerir al profesor de francés lengua extranjera,
actividades que introduzcan la comprension y el uso de las expresiones idiomaticas a
un nivel temprano de aprendizaje, es decir, ensefar este tipo de herramientas
comunicativas en los primeros niveles de la lengua. No obstante, también es
importante, como bien lo puede deducir un docente en la ensefianza de lenguas,
adecuar dichas actividades a la poblacién en turno, considerando los objetivos del
curso, las necesidades de los alumnos, edades e incluso sus estilos de aprendizaje,
como se vera mas adelante.

Asi, inclusive cuando el Marco indique que el dominio de estas expresiones
corresponda al nivel mas alto de una lengua, se insta por incluirlas en los niveles mas
elementales del estudio de la lengua francesa para su pronto descubrimiento,
asimilacion, identificacion y dominio.

Con una serie de actividades sugeridas en el capitulo siguiente, no se trata de perseguir
las raices etimoldgicas de una lista de expresiones idiomaticas, sino de incentivar al
alumno a analizar y comprender el uso de las expresiones idiomaticas desde una
perspectiva pragmatica, en el contexto situacional apropiado. ElI Centro Virtual
Cervantes (CVC) define pragmatica como la disciplina interesada por analizar como los
hablantes producen e interpretan enunciados en contexto; de ahi que tome en
consideracion los factores extralinguisticos determinantes en el uso del lenguaje, los
cuales no podria analizar un estudio puramente gramatical, sin tomar en cuenta
factores como los interlocutores, la intencibn comunicativa, el contexto o el
conocimiento del mundo. Como comenta Prieto (2004, p. 710), el modismo o expresiéon
idiomatica es un acto de habla con fuerza perlocutiva influyente en el oyente; es decir
un acto perlocutivo o efecto es la reaccidon que provoca una emisién en el interlocutor,
como convencer, interesar o calmar, afiade el CVC. El acto perlocutivo es una de las
tres dimensiones activadas al momento de producir un acto de habla, segun la teoria

del fildsofo britanico J. L. Austin.
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De esta manera, se pretende establecer...
Actividades creativas que aumenten la motivacion en el aprendizaje y que
aprovechen la imaginacion de los estudiantes, dado que no es posible la traduccién
literal de las palabras que forman una expresion idiomatica; y, al mismo tiempo,
explorar la vertiente cultural que poseen estas manifestaciones metaféricas del
lenguaje popular y coloquial para desarrollar el conocimiento y contraste de las
culturas (Prieto, 2004, p. 710).

Antes de continuar, cabe mencionar que en el presente trabajo no se pretende
diferenciar las capacidades o habilidades del aprendiente de francés lengua extranjera
(FLE) respecto a la edad, sobretodo, es tarea del profesor crear y proponer actividades
atractivas para cada tipo de poblacion; no obstante la motivacion en el aprendizaje,
como lo comenta Prieto anteriormente, es un factor importante.
Desde una perspectiva pedagogica, comenta Diaz-Barriga (2002, pp. 69-70), la
motivacion significa estimular la voluntad de aprender. Los alumnos invierten su
atencion y esfuerzo en temas y actividades que para ellos son significativos y atractivos
para su quehacer diario, logran encontrar razones para involucrarse en determinadas
actividades académicas. Por su parte, el docente, insiste Diaz, debe inducir en sus
alumnos comportamientos y aprendizajes motivacionales, para que éstos a su vez los
apliguen de manera voluntaria a las actividades de clase, con significados y fines
determinados, desarrollando asi el gusto por la actividad escolar y comprendiendo su
utilidad personal y social. Es a lo que se le llama motivacion por el aprendizaje:

El papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo se relaciona con la

necesidad de fomentar en el alumno el interés y el esfuerzo necesarios, siendo labor

del profesor ofrecer la direccion y la guia pertinentes en cada situacion.

El manejo de la motivacion en el aula supone que el docente y sus estudiantes

comprendan que existe interdependencia en los siguientes factores:

a) Las caracteristicas y demandas de la tarea o actividad escolar.

b) Las metas o propositos que se establecen para tal actividad.

c) Elfin que se busca con su realizacion.

Por lo anterior, puede decirse que son tres los propdsitos perseguidos mediante el

manejo de la motivacion escolar:

a) Despertar el interés en el alumno y dirigir su atencion.
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b) Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo y la constancia.
c) Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y la

realizacion de propositos definidos.

Aunque el tema de la motivacion en clase puede percibirse, en ciertas situaciones,
como una utopia o como el mejor de los deseos en el aula, podemos empezar por
transmitir a nuestros alumnos el gusto por aprender a partir de nuestro gusto por
ensefar. Segun Diaz-Barriga (2002, p. 72), existen diversos factores involucrados en la
motivacion y el aprendizaje, expuestos en la tabla 8, los cuales no se pretenden discutir
de manera explicita en este trabajo. Sin embargo, cualquier individuo se ubica,
generalmente, en medio de un triangulo contextual, el cual se conforma de la sociedad
que le rodea, del nucleo familiar y la escuela. Es decir, cuando un alumno llega al aula,
su atencion se enfoca en una serie de factores poco evidentes, por ejemplo, piensan en
las relaciones interpersonales con sus padres, las carencias econdmicas existentes, en
las relaciones afectivas establecidas dentro de la escuela, en sus habitos alimenticios, a
veces irregulares o casi inexistentes. Asi, la tarea docente implica sensibilidad ante los
diferentes factores involucrados en la vida de los alumnos, esto no se traduce en
adoptar una actitud paternal, intentando solucionar cada uno de los casos presentes en
el aula, sino de desarrollar nuestra percepcidn, o bien, nuestra inteligencia interpersonal
ante los problemas reales del aprendizaje y, en base a esto, adaptar nuestra actuacion

y comportamiento profesional.
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TABLA 8. Motivacion y aprendizaje: factores involucrados.

La motivacién en el aula depende de:

Factores relacionados e Tipos de metas que establece
con el alumno e Perspectiva asumida
o Expectativa de logro
e Atribuciones de éxito y fracaso
o Habilidades de estudio, planeacion y automonitoreo
e Manejo de la ansiedad

e Autoeficacia

Factores relacionados ¢ Actuacion pedagdgica
con el profesor e Manejo interpersonal
e Mensajes y retroalimentacion
o Expectativas y representaciones
¢ Organizacion de la clase
e Comportamientos que modela
e Formas en que recompensa y sanciona a los

alumnos

Factores contextuales e Valores y practicas de la comunidad educativa
e Proyecto educativo
e Clima de aula

o Influencias familiares y culturales

Factores instruccionales e La aplicacion de principios motivacionales para

disefar la ensefianza y la evaluacion.

Por otro lado, al principio de este capitulo se hablaba de una caracteristica sintactica de
las expresiones idiomaticas, llamada fijacién. La fijacion es un fendmeno central a nivel
cognitivo porque atane la cuestion de la memorizacibn y de la produccién de
secuencias automaticas (Gibbs, 1995; Langlotz, 2001; Nunberg et al., 1994; Schmitt,
2004; Wray, 2002; en Lamiroy,et al., 2010, p. 8). Del mismo modo, segun Krashen y
Scarcella (1978, en Archambault, 2009, p. 6), el empleo de este tipo de expresiones,

refiriéndose a las expresiones fijas, permitiria establecer una comunicaciéon minima en
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la lengua meta en los locutores no nativos debutantes. De acuerdo a esta idea, las
secuencias Je m'appelle X, Comment ¢a va?, jugarian un rol significativo en el uso
adecuado y comunicativo de la lengua, mas no un papel significativo en el desarrollo de
la gramatica. Hemos tomado y citado dicho ejemplo para aludir, de cierto modo, al uso
de las expresiones idiomaticas, pues creemos importante el aprendizaje de dichas
manifestaciones linguisticas como secuencias, considerando, claro esta, el manejo
adecuado de su ensefianza en el salén de clase, tema abordado mas adelante. Asi,
siguiendo el mismo orden de ideas y conforme a Wood (2006), Pawley y Syder (2000,
en Archambault, 2009, p. 7), un buen conocimiento de expresiones fijas favoreceria la
fluidez verbal en los locutores no nativos y nativos. Al almacenar dichas frases como
una sola unidad léxica, se solicita menos esfuerzo al producirlas, aumentando la
velocidad de elocucién, disminuye la duracién y la frecuencia de las pausas, y permite
largas secuencias de discurso ininterrumpidas.

De este modo, el manejo de estas expresiones facilita la comunicacion, no sélo del
emisor del mensaje sino también del receptor. Por ejemplo, es mas facil comprender
una férmula prefabricada como Quelle heure est-il?, a una frase construida
espontaneamente como A quel moment de la journée sommes-nous? Asi, agrega
Archambault (2009, pp. 8-9), la utilizacion apropiada de las expresiones fijas permitiria a
los aprendientes expresarse de una manera mas idiomatica, es decir, mas natural, en la
segunda lengua; o bien, lengua extranjera. EI dominio de estas expresiones seria
esencial para alcanzar la competencia linguistica de un locutor nativo y constituiria un
triunfo para todos los hablantes de la lengua francesa, no importando la edad o el nivel
de idioma; ademas de facilitar el tratamiento cognitivo del lenguaje, constituyen un
componente esencial e idiomatico de la comunicacion y de la adquisicion de la lengua.
Entiéndase por idiomatico todo aquello que es caracteristico de un idioma en particular,
como frases y expresiones idiomaticas. Por esta razén, es importante preguntarse
sobre los factores que favorecen o desfavorecen el desarrollo y adquisicion de este tipo
de expresiones.

En el siguiente apartado trataremos de manera sucinta algunas rutas que podemos

seqguir en la ensefianza de las expresiones idiomaticas dentro del aula.
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3.4 Metodologia de enseiianza de las expresiones idiomaticas dentro del aula
La importancia del uso de las expresiones idiomaticas radica, ademas de su uso
pletérico en conversaciones, medios de comunicacion y demas vias linguisticas, en la
dificultad de los estudiantes de una lengua extranjera para reconocer el sentido literal
de una expresion de este tipo. Cada lengua posee un sinfin de manifestaciones
linguisticas, como ha sido comentado con anterioridad, las cuales reflejan la
idiosincrasia de cada cultura.
El alumno, al ser enfrentado a un nuevo cdédigo linguistico, lo compara con el
funcionamiento de su lengua materna. En ese momento, el aprendiente trata de
encontrar una logica entre las reglas de uso de su lengua y las de la lengua extranjera,
de esta manera se producen confusiones al intentar traducir de manera literal los
elementos de una frase. Por ejemplo, si en espafiol el carro es masculino, ¢ por qué en
francés digo la voiture y es femenino? Dicha situacion puede provocar cierto
sentimiento de frustracion en el aprendiente. Este ejemplo puede asociarse al
fendmeno de interferencia, término asociado a la ensefianza de lenguas.
Interferencia puede referirse a los errores cometidos en la L2, supuestamente
originados por su contacto con la L1. Cualquier aprendiente recurre a sus
conocimientos linguisticos y generales previos e intenta aprovecharlos para el
aprendizaje de la L2. En ocasiones sus conocimientos previos le facilitan el nuevo
aprendizaje, es lo que se conoce como transferencia positiva. En otras ocasiones, el
proceso de transferencia ocasiona un error; entonces se habla de trasferencia
negativa o de interferencia. Algunos aspectos originan procesos de interferencia
como la tipica confusién entre el verbo ser y estar, cuando en francés étre abarca
ambos campos semanticos. La experiencia en el aula de LE corrobora que la
interferencia de la L1 es una realidad cotidiana, comprensible y natural, pues, como
sabemos, los errores del aprendiente- y los de interferencia no constituyen una
excepcion- reflejan los esfuerzos que realiza para comunicarse y para formular

hipotesis sobre la L2. (Centro Virtual Cervantes).

El manejo de las expresiones idiomaticas dentro del aula de lengua extranjera es una
de las vias para dotar a los aprendientes de herramientas comunicativas utiles para

lograr sus objetivos linguisticos. A continuacién, se enuncian algunos puntos practicos a
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considerarse por el profesor de FLE en la ensefianza de este tipo de expresiones.

Dichas pistas no son exhaustivas al existir diferentes perspectivas educativas

influenciadas por distintos factores.

Aproximacion a la lengua-cultura meta: Ademas del estudio tedrico y gramatical
ofrecido al aprendiente en el aula, el contacto con la cultura meta ha de formar parte
de los objetivos a alcanzar. En el caso muy particular de México, el inglés es la
lengua extranjera predominante. Los programas televisivos, productos electronicos,
comestibles, canciones, son introducidos gracias a la cercania con Estados Unidos.
A causa de esta situacion, el estudio del francés deviene casi inaccesible por el
costo de los materiales de trabajo, los libros de texto, los juegos didacticos, etc.; el
contacto con la lengua es casi inexistente y la practica discursiva con nativos del
idioma es inusual. Sin embargo, gracias a las posibilidades que nos ofrecen las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion, los docentes de FLE pueden
encontrar materiales aptos a las necesidades de los alumnos y a sus distintos estilos
de aprendizaje, aunados a las diferentes habilidades a desarrollar en los alumnos
como la expresiéon, produccion e interaccion escrita y oral. Se puede trabajar con
materiales audiovisuales, impresos, audios, materiales ludicos, tutoriales,
plataformas interactivas e incluso videos Uutiles, y de cierto modo indispensables,
para conocer algun pais, como Francia, por ejemplo, y causandonos un impulso,
una motivacion para continuar con el estudio de la lengua.
Sin embargo, la actividad o el material elegidos para la clase, deberan coincidir con
una secuencia de trabajo, las expresiones idiomaticas se relacionarian con algun
tema o campo léxico y estar inscritas en un contexto determinado de uso y no
aisladamente; es decir, no solo deducir su sentido: por ejemplo:

Se croire sorti de la cuisse de Jupiter c’est :

a) Avoir de trés longues jambes.

b) Etre passionné de la mythologie.

c) Se sentir supérieur aux autres.

d) Etre issu d’une famille aisée.
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Toma de conciencia: Al comenzar con el estudio de las expresiones idiomaticas en
francés, los alumnos reflexionaran y analizaran la existencia de este tipo de
manifestacion en su cultura. Seria conveniente preguntarles qué tipo de expresiones
idiomaticas conocen en su idioma, tratar de interpretar su sentido, su mensaje,
determinar la situacion o el contexto de uso y definir cual habra sido el razonamiento
para establecer un tal conjunto de palabras como: Costar un ojo de la cara, No tener
pelos en la lengua, Hacerse de la boca chiquita. Probablemente, el sentido de estas
expresiones sera facil determinarlo, ya que constituyen una parte de su forma
coloquial de comunicacion, empero la dificultad radicara en tratar de explicar las
razones por las que dicho ensamble de palabras contrajo ese significado. El objetivo
de dicha actividad y de introducir el estudio de las expresiones idiomaticas en un
curso de francés sera comprender el sentido de las expresiones y no las razones por
las cuales alcanzaron determinada significacion y fijacion.

Transparencia u opacidad: Gracias a la actividad precedente, el alumno observara
que existen expresiones con diferentes grados de transparencia u opacidad. De este
modo podran enfrentarse a expresiones con un significado explicito, es decir, que su
sentido esta casi impreso en el significado literal de la frase, en el significado
semantico de sus elementos sintacticos (trasparente) y por otro lado, podran
analizar el significado implicito de algunas expresiones, esto es, el sentido literal de
la frase, dispar a su significado real (opaco). Por ejemplo, Hablar como un
loro/perico, dice mas de su significado que Hablar (hasta) por los codos. Este mismo
fendmeno se presenta en todas las lenguas. Por ejemplo, en francés, la frase Avoir
un cceur de pierre dista menos de su sentido que la frase Avoir le cceur bien
accroché:

En la primera, el significado de sus elementos ilustran la frase en si, Tener el

corazoén de piedra, refiriéndose a aquella persona insensible. He aqui un ejemplo en
contexto, de Chollet (2008, p. 40): “Les malheurs des autres lui sont complétement
indifférents, Il a un cceur de pierre’.

En la segunda, el sentido de la frase seria mas opaco, dependiendo del nivel de

lengua de los alumnos, ya que el sentido del verbo accrocher (enganchar, colgar)

causaria confusion. Esta frase también hace referencia a aquella persona capaz de
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soportar emociones fuertes: “Patrice conduit vite et prend beaucoup de risques au
volant. Pour voyager avec lui, il faut avoir le cceur bien accroché”’, Chollet (2008, p.
40).
Competencia sociolinglistica: Como se mencioné en el apartado anterior, el
aprendiente debe considerar los parametros sociales de uso de ciertas expresiones
idiomaticas, desarrollar la competencia linguistica y considerar la existencia, a
semejanza de su lengua materna, de diferentes registros de lengua, de situaciones y
lugares adecuados para utilizar ciertos vocablos, y otras situaciones inconvenientes
para su empleo. La sociolinguistica (Cassany, 2007, p.462) es una ciencia
interdisciplinaria originada en Estados Unidos y Canada a principios de la década de
los 50. Segun esta disciplina, llamada también sociologia del lenguaje segun Hymes
(1967, en Cassany, 2007, p.462), constituida por la propia linglistica, sociologia,
etnografia, antropologia, entre otras disciplinas, los seres humanos se comunican y
producen el lenguaje dentro de un grupo, y fija su atencion en la variabilidad de este
coédigo verbal, condicionada por las circunstancias sociales; es decir, se debe
interpretar el uso de la lengua bajo parametros socioldgicos, relacionar las
conductas linguisticas con factores como el estatus social, el rol adquirido en un
contexto, la profesién, el género, etc.
El lenguaje, ademas de su funcién referencial, tiene una funcion socio-interactiva,
eminentemente pragmatica y comunicativa. Fishman (1968, en Cassany, 2007,
p.463) agrega que la conducta social representa siempre el contexto necesario para
la conducta linguistica; las sociedades dependen del lenguaje como un medio de
comunicacion y/o interaccion. De esta manera, las conductas linglisticas y las
conductas sociales pueden tener correlaciones regulares y observables:
La sociologia del lenguaje intenta comprender quién habla a quién, en qué variedad
linglistica, dénde, cuando y sobre qué tema, qué intencion explicita e implicita tiene
el discurso y qué circunstancias sociales se derivan de él (Hymes, 1967, en
Cassany, 2007, p. 463).

Segun el rumbo de este trabajo, es importante sefalar la existencia de diversas
variedades funcionales o registros que marcan el uso de la lengua. No obstante, es

importante identificar el nivel de lengua del alumno, al estar frente a alumnos
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debutantes, para identificar la existencia de diferentes registros de lengua, incluso
en su lengua materna. La toma de conciencia de utilizar cierta expresion en una
situacién o en otra, por ejemplo “jQué onda!”, nos conduce a apropiarnos de ciertas
férmulas altamente efectivas al comunicarnos y evitar tergiversaciones. Por otro
lado, con alumnos de un nivel basico o preintermedio es oportuno orientarlos hacia
el descubrimiento de diversas variedades linguisticas de una misma lengua con el
objeto de establecer margenes mas especificos de utilizacion linguistica. Existen
ciertos ejercicios de nivel basico, por mencionar un ejemplo, en los que se le
demanda al alumno clasificar ciertas palabras o expresiones segun el nivel de

registro de lengua o situacion, como se muestra en la siguiente aportacion:

TABLA 9. Registros de lengua.

Activité: Classez les expressions suivantes par rapport a la
situation communicative appropriee.

EXPRESSION FORMELLE | INFORMELLE

Tu

Vous

Bonjour! Comment allez-

vous?

Cordialement!

Grosses bises!
Salut!

Ma chére Marie, ...

Monsieur, le Directeur...
Cava?

Au revoir !

De acuerdo con Cassany (2007, p. 438), no todos los hablantes de una misma
lengua la utilizan de forma univoca. Segun este autor, la diversidad linguistica se
origina por diversas causas y basicamente por dos factores; el origen de los

usuarios y la situacion de comunicacion.
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Dependiendo de la cercania o lejania de ciertos grupos sociales, continua Cassany,
es como se observan ciertas afinidades o diferencias:
Las variedades que dependen de la procedencia de los usuarios se conocen con el
nombre de dialectoso variedades dialectales. Estas variedades se pueden clasificar
en tres grandes tipos: geograficas (rasgos motivados por la procedencia geografica),
histéricas o generacionales (rasgos que dependen de la época o de la edad del

hablante), y sociales (segun el grupo social al que pertenezca el hablante).

En cuanto a la variedad linguistica dependiente de la situacion de comunicacion, el
repertorio de un hablante se actualiza conforme al desarrollo de sus distintas
actividades. Las variedades que no dependen del origen del hablante sino de la
situacion comunicativa reciben el nombre de variedades funcionales o registros.

Segun este autor, es dificil catalogar los textos segun su registro y nombrarlos de
cierto modo, sin embargo se pueden agrupar de acuerdo a determinadas afinidades

y/o diferencias:
[...] el tema (general o especializado), el canal (oral, escrito; el teléfono, la radio,
etc.), la intencién (divertir, convencer, informar, etc.) y el nivel de formalidad (el

grado de relacion entre el emisor y el receptor).

En lo que concierne al uso de las expresiones idiomaticas, existen diversos registros
en las que pueden ser utilizadas, sin embargo no se trata sélo de comprender el
sentido de la expresion sino de saber cuando y con quién utilizarlas. Por ejemplo, al
momento de introducir el estudio y uso de las expresiones idiomaticas dentro de la
clase, es conveniente hacer reflexionar al alumno que, incluso en su propia lengua,
existen distintos matices para poder expresarnos en diversas circunstancias, como
son el modo refinado, familiar, popular y vulgar. En la lengua francesa se pueden
identificar cinco registros diferentes de lengua segun Bertocchini y Costanzo (2008,
pp. 58-59): soutenu, formel, courant o standard, familier e intime. El registro elevado
o sostenido es el utilizado, generalmentee, en los textos literarios, donde el
vocabulario y la sintaxis son muy rebuscados. El registro formal se caracteriza por

su vocabulario pertinente y preciso, y por su sintaxis cuidada. Es el registro usado

® O en conversaciones muy formales como el discurso académico o en medios como la alta burguesia.

69



en los acuerdos profesionales, civiles, comerciales y prensa. El registro corriente o
estandar es el utilizado entre personas que no poseen lazos de amistad o de
sangre. La sintaxis es apropiada al contexto comunicativo y el vocabulario es el
referido en los diccionarios. El registro familiar es el empleado en las interacciones
cotidianas entre amigos, familia, colegas. El vocabulario puede ser jergal con un uso
frecuente de abreviaciones, y la sintaxis privilegia la yuxtaposicion, la elision y la
reduccion de categorias pronominales. Finalmente, el registro intimo es utilizado
comunmente en la lengua oral, bajo un vocabulario familiar y expresiones ordinarias.
La construccion de la frase muestra numerosas rupturas y las estructuras son
extremadamente simplificadas.

Es asi que la ensefianza de la lengua, agrega Cassany (2007, p. 458) debera
permitir al alumno adquirir un repertorio linguistico rico, variado y creativo que le
permita aumentar y diversificar sus posibilidades de interaccion social. Sin embargo,
diversas publicaciones como diccionarios o compendios de expresiones idiomaticas
se basan en una lengua estandar sin descuidar o sefalar de manera oportuna
cuando una expresion se inclina mas hacia lo familiar, refinado, popular o vulgar. La
variedad estandar, segun Cassany (2007, p. 439) recoge y se forma con los rasgos
linguisticos mas utiles a toda la comunidad linguistica, es la variedad utilizada por
los usuarios de una lengua cuando se encuentran en situaciones comunicativas de
un nivel de formalidad medio o alto. Por esta razén, la seleccién de expresiones
idiomaticas empleadas en la propuesta de actividades se basara en una variedad

estandar de la lengua meta.

3.5 Inteligencias multiples

A partir de las primeras bases cientificas del origen y la evolucidén de las especies de

Charles Darwin, en 1860, y de su curiosidad por el desarrollo de ciertas caracteristicas

psicoldgicas, intelectuales y emocionales de algunas especies, distintos especialistas

comenzaron a explorar las diferencias intelectuales entre distintos individuos de una

misma especie o0 grupos concretos. La primera prueba de inteligencia se le atribuye al

psicologo francés Alfred Binet durante la primera década del siglo XX. Este cientifico,

interesado principalmente en los nifios, comenz6é con items de caracter maximo
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sensorial. Desde esta época las pruebas de inteligencia se han inclinado a medir la
memoria verbal, el razonamiento numérico, el reconocimiento de secuencias logicas y
la capacidad de expresar la manera de resolver problemas de la vida cotidiana
(Gardner, 2001, p. 24). Aios después, en 1912, Wilhelm Stern, psicologo aleman,
planteé medir lo que €l mismo llamo cociente de inteligencia, en otras palabras, la
proporcion entre la edad mental de una persona y su edad cronoldgica, proporcion que
después debe ser multiplicada por 100 (Gardner, 2001, p. 25).
A partir de esta vision de inteligencia, y de algunas declaraciones de E. G. Boring,
prestigioso psicologo de Harvard de aquella época, la inteligencia se denominaba como
el resultado medido por las pruebas de inteligencia, en muchos contextos educativos,
este término ha sido catalogado como clasificador y discriminatorio. A lo largo del
tiempo, distintos tipos de intelectuales han tratado de determinar desde su propia
perspectiva el término inteligencia. Por ejemplo, para los puristas, desde Charles
Spearman, defendieron la idea de que existe una inteligencia general. Por otro lado, los
pluralistas le han adscrito a la inteligencia cualidades como siete vectores de la mente
con L. L. Thurstone, o bien J. P. Guilford, quien distinguid hasta ciento cincuenta
factores del intelecto (Gardner, 2001, p. 26-27). En esta misma ruta, el psicologo
estadounidense, Howard Gardner, propuso la existencia de siete inteligencias
separadas en el ser humano, a partir de cuestionarse sobre el desarrollo humano
optimo, lo que le llevo a considerar que seria importante prestar mucha mas atencion a
las aptitudes y capacidades de los pintores, escritores, bailarines y artistas; al mismo
tiempo que habria que ampliar la definicidn de cognicion y no atribuirsela soélo a los
matematicos o cientificos (Gardner, 2001, p. 46). Es asi como este autor emplea por
primera vez, en su libro publicado en 1983 Frames of Mind, la definicién de Teoria de
las Inteligencias Multiples. Gardner sostiene que:
[...] las inteligencias no son algo que se pueda ver o contar: son potenciales — es de
suponer que neurales- que se activan o no en funcién de los valores de una cultura
determinada, de las oportunidades disponibles en esa cultura y de las decisiones
tomadas por cada persona y/o su familia, sus ensefantes y otras personas
(Gardner, 2001, p. 52-53).
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Asimismo, Gardner presenta algunos criterios para definir una inteligencia bajo la

medida de agruparlos en funcion de sus raices disciplinarias como son las ciencias

biologicas y diversos criterios que proceden del analisis clinico; no obstante, se omiten

por la finalidad de este trabajo.

A continuacion, se mencionan las siete inteligencias a las que este autor hace

referencia inicialmente. Cabe destacar que Gardner presenta cada inteligencia en

funcién de un estado final, o sea, de un rol socialmente reconocido y valorado, que

parece depender de una capacidad intelectual concreta (Gardner, 2001, pp. 61, 62, 63,

70):

a)

b)

La inteligencia lingiiistica supone una sensibilidad especial hacia el lenguaje
hablado y escrito, la capacidad para aprender idiomas y de emplear el lenguaje
para lograr determinados objetivos. Entre las personas que tienen una gran
inteligencia linguistica se encuentran los abogados, los oradores, los escritores y
los poetas.

La inteligencia l6gico-matematica supone la capacidad de analizar problemas
de una manera légica, de llevar a cabo operaciones matematicas y de realizar
investigaciones de una manera cientifica.

La inteligencia musical supone la capacidad de interpretar, componer vy
apreciar pautas musicales.

La inteligencia corporal-cinestésica supone la capacidad de emplear partes
del propio cuerpo o su totalidad para resolver problemas o crear productos.
Evidentemente los bailarines, actores, deportistas [...] artesanos, cirujanos.

La inteligencia espacial supone la capacidad de reconocer y manipular pautas
en espacios grandes [...] y en espacios mas reducidos.

La inteligencia interpersonal denota la capacidad de una persona para
entender las intenciones, las motivaciones y los deseos ajenos, y, en
consecuencia, su capacidad para trabajar eficazmente con las personas [...]
vendedores, ensefiantes, médicos, religiosos, politicos [...].

La inteligencia intrapersonal supone la capacidad de comprenderse a uno
mismo, de tener un modelo util y eficaz de uno mismo — que incluya los propios
deseos, miedos y capacidades- y de emplear esta informacion con eficacia en la

regulacién de la propia vida.
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Cabe mencionar como dato complementario que la inteligencia intrapersonal e
interpersonal han sido agrupadas bajo la denominacién de inteligencia emocional por el
psicologo estadounidense Daniel Goldman. Y aunque Gardner y sus colaboradores no
han analizado el papel que juega el sentimiento en las inteligencias (Goleman, 2009,
pp. 60-61), la inteligencia emocional pudiera considerarse parte de las habilidades a
desarrollar en el alumno:

[...] ser capaz de motivarse y persistir frente a las decepciones; controlar el impulso

y demorar la gratificacion, regular el humor y evitar que los trastornos disminuyan la

capacidad de pensar; mostrar empatia y abrigar esperanzas (Goleman, 2009, p. 54).

Volviendo a nuestro tema, Howard Gardner estima la lista anterior como provisoria al
considerar la existencia de subinteligencias, correspondientes a cada una de las
inteligencias mencionadas; la autonomia de cada una y sus interacciones con las
demas requieren un estudio mas detallado. Del mismo modo, existen mas inteligencias
que amplian esta lista, como la naturalista, la espiritual y la existencial; siendo
descartadas las dos ultimas de nuestro objeto de analisis:

a) Inteligencia naturalista es considerada como la capacidad para reconocer
ciertos especimenes como miembros de un grupo, para distinguir los distintos
miembros de una especie, reconocer la existencia de otras especies vecinas y
trazar las relaciones entre unas especies y otras (Gardner, 2001, p. 71).

b) Inteligencia espiritual es la capacidad para pensar en cuestiones césmicas que
podria tener sus raices en el dolor, en unas experiencias personales o estéticas
impactantes, o en el hecho de vivir en una comunidad que destaque lo espiritual
(Gardner, 2001, p. 83).

c) Inteligencia existencial es la capacidad de situarse uno mismo en relacién con
las facetas mas extremas del cosmos — lo infinito y lo infinitesimal-, y la
capacidad afin de situarse uno mismo en relacion con determinadas
caracteristicas existenciales de la condicion humana, como el significado de la
vida y de la muerte, el destino final del mundo fisico y del mundo psicolégico, y
ciertas experiencias como sentir un profundo amor o quedarse absorto ante una
obra de arte (Gardner, 2001, p. 84).
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De esta manera, Gardner (2001, p. 65) encierra su teoria de las Inteligencias Multiples
en dos afirmaciones:
a) [...] cada ser humano esta equipado con estos potenciales intelectuales que
puede movilizar y conectar en funcion de sus propias inclinaciones y de las
preferencias de su cultura” (Gardner, 2001, p. 65).
b) Aunque todos nacemos con estas inteligencias, no hay dos personas que
tengan exactamente las mismas combinaciones. [...] las inteligencias surgen de
la combinacion de la herencia genética de la persona y de sus condiciones de

vida en una cultura y en una época dadas.

Uno de los objetivos de indagar sobre la teoria de Gardner en un contexto educativo
seria saber identificar el bagaje de inteligencias desarrolladas en nuestros alumnos y a
partir de ahi, despertar en ellos una actitud critica y reflexiva hacia las estrategias que
adoptan al enfrentarse a una disciplina y sus resultados progresivos. Seria de gran
interés saber cuales son los medios utilizados por los alumnos al momento de
enfrentarse al aprendizaje, en nuestro caso, de una lengua extranjera, principalmente
fuera del aula. Con cuales de ellos se adaptan mas o tienen mayor facilidad de acceso;
tomando en cuenta su ambito socio-econdmico, cultural, familiar y educativo:

Es importante que el individuo identifique las estrategias que utiliza en su manera de

aprender, de tal manera que sea capaz de planificar, monitorear y evaluar su propio

proceso de aprender en funcién de un objetivo trazado o exigido para una

determinada tarea (Varela, 2006, p. 2).

A esta capacidad de introspeccidn, se le puede definir como metacognicion. Segun
Varela (2006, p.2), la metacognicion se puede entender como el conocimiento de la
propia manera de aprender y de pensar. Se define como la cognicion de la cognicion, el
conocimiento sobre como se conoce. El conocimiento metacognitivo esta estructurado a
partir de tres tipos de variables o categorias que se relacionan entre si (Flavell, 1987,
en Diaz-Barriga, 2002, pp. 244-245):

a) Variable de persona se refiere a los conocimientos o creencias que una

persona tiene sobre sus propios conocimientos, sobre sus capacidades y

limitaciones como aprendiz de diversos temas o dominios.
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b) Variable de tarea son los conocimientos que un aprendiz posee sobre las
caracteristicas intrinsecas de las tareas y de éstas en relacién con él mismo.
c) Variable de estrategia son los conocimientos que un aprendiz tiene sobre las
distintas estrategias y técnicas que posee para diferentes empresas cognitivas
(aprender, percibir, solucionar problemas, etc.), asi como de su forma de
aplicacion y eficacia.
Entonces, una de las labores del docente en el aula es ensefiar y mostrar a los alumnos
estrategias de aprendizaje convenientes a su entorno social, familiar, cultural y
acadeémico.
Winebrenner (2007, p. 76-77) sostiene que ensefiar estrategias y técnicas desarrolladas
para satisfacer las necesidades de los estilos especificos de aprendizaje puede servir
también para acrecentar las inteligencias especificas (y viceversa). A continuacioén, en
la tabla 10, se ilustra, de manera sucinta, como se relacionan los estilos de aprendizaje
con las inteligencias multiples, en dicha cuestion de la ensefianza de estrategias
metacognitivas, enfatizando en que tal relacion no forma parte del objeto de estudio de

este trabajo:

TABLA 10. Inteligencias multiples y estilos de aprendizaje.

Estilos de aprendizaje | Inteligencias multiples
Auditivo - Linguistica
- Légico-matematica
- Interpersonal
- Intrapersonal
- Naturalista
Visual - Espacial-Visual
- Logico-matematica
- Intrapersonal
- Naturalista
Tactil- Kinestésico - Corporal-kinestésica’
- Espacial-Visual
- Ritmico-musical
- Naturalista

Es asi como, uno de los objetivos de conocer y reflexionar acerca de la manera y

preferencias de aprender, es que encontramos los medios para hacerlo de forma

7 Término utilizado por Winebrenner (2007).
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eficiente y eficaz. Del mismo modo, la finalidad de tal autoconocimiento seria la
formacion de habitos autdbnomos en el estudio. La autonomia en el aprendizaje es
intencional, consciente, explicita y analitica. Esta nace a partir de ver al aprendiente
como un ser pasivo e involucrado en el proceso ensefanza-aprendizaje. Segun la
definicion del Centro Virtual Cervantes, el ejercicio de la autonomia implica que el
aprendiente se responsabilice y tome decisiones sobre su aprendizaje:
Uno de los primeros tedricos de la pedagogia de la autonomia fue M. Knowles
(1972-1990). En el ambito de la didactica de las lenguas, H. Holec (1980) define la
autonomia como la capacidad de gestionar el propio aprendizaje [...] no debe ser
considerada como una capacidad innata, sino como una capacidad que se adquiere
mediante el desarrollo de las estrategias metacognitivas. [...] Dickinson (1987)
argumenta a favor del aprendizaje auténomo con estas cinco razones:
a) Motivos de tipo practico (la imposibilidad de asistir regularmente a clase...);
b) Las diferencias individuales de los alumnos ([...] su actitud, [...] estilos de
aprendizaje...);
c) Los fines educativos (el aprendizaje autbnomo promueve el desarrollo de las
caracteristicas especificas del buen aprendiente);
d) La motivacion (la autonomia estimula al alumno [...] le otorga libertad);
e) El objetivo de aprender a aprender (la autonomia promueve la reflexién sobre el

propio aprendizaje, los procesos y las estrategias utilizadas).

Sin embargo, es necesario poner en practica dicha autoreflexion y ofrecer al
aprendiente ciertos parametros que le ayuden a pensar sobre sus habilidades y/o como
mejorarlas. Por tal motivo y con base en el cuadro traducido por Nuria de Salvador
(tomado de Nicholson, 1998. Developing Students Multiple Intelligences, en Luz de
Luca, pp. 7- 8) y con el de Woolfolk (2006, p. 110), se propone la siguiente tabla en la
que se trata de relacionar ocho inteligencias de la teoria de Gardner con ciertas
capacidades en el alumno. Asimismo, se enuncian algunos tipos de actividades que

podrian explotar aun mas sus potenciales.
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TABLA 11. Inteligencias multiples en contexto.

Estados finales Bueno para... Aprende mejor ... Actividades...
Lingiistica | Poeta Leer, redactar, narrar | - Leyendo - Juegos de
Periodista y comprender - Escribiendo palabras
historias, aprender - Repitiendo - Escritura
idiomas, oratoria. - Escuchando creativa
Légico- Cientifico Resolver problemas | - Categorizando - Célculo metal
matematica | Matematico de cantidad, - Viendo y - Laberintos
razonamiento l6gico, | escuchando - Rompecabezas
experimentos, procedimientos - Comprar
deducir, ordenar y
secuenciar.
Espacial Navegante Dibujar, interpretar - Visualizando - Manualidades
Escultor mapas, orientarse, - Organizando - Rompecabezas
recordar lugares, informacion - Juegos de
ubicar astros, - Armando, construccion
construir. desarmando
Musical Compositor Cantar, memorizar - Escuchando - Cantos y juegos
Musico letras, escribir musica - Comprension
partituras, reconocer | - Memorizando auditiva
tonos y sonidos, con una cancién o | - Composicion de
interpretar ritmo determinado | musica
instrumentos. - Inventar letras
de canciones
Corporal- Bailarin Trabajar con su - Moviéndose - Bailar
cinestésica | Atleta cuerpo, poner a - Ejercitarse
prueba sus reflejos, - Actuar
transmitir emociones - Tocar
a través de
movimientos o
gestos.

Interpersonal | Terapeuta Resolver conflictos, - Trabajando en - Debates

Vendedor socializar, comercio, | equipo
interpretar los - Interactuando
sentimientos y - Compartiendo
necesidades de
otros.

Intrapersonal | Persona con un Entenderse a si - Trabajando solo - Investigacion
autoconocimiento | mismo, identificar - Reflexionando - Proyectos
detallado y debilidades y - Siguiendo sus personales
preciso fortalezas, evaluarse | propios intereses - Escribir un diario

después de cada - Planear
acontecimiento. itinerarios
personales
Naturalista | Botanico Identificar diferentes | - Trabajando o - Observar la

Granjero especies de flora 'y estudiando cerca naturaleza

Cazador fauna, de la naturaleza - Practicas de
categorizarlas, - Al aire libre campo
interpretar las
relaciones entre
seres Vivos,
sensibilidad ante la
naturaleza.
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Finalmente, el conocimiento de las diferentes inteligencias de los aprendientes nos da
la oportunidad de poder implementar en el aula actividades facilitadoras del aprendizaje
de las expresiones idiomaticas como objetivo comunicativo. Si bien, en ocasiones, la
actuacion del docente depende de la infraestructura y los recursos de la instituciones de
educacion en donde se labora, también es necesario, como docente del siglo XXI,
poseer, al menos, la conciencia de estar frente a un publico mas auténomo,
independiente, inquieto, no conforme con lo dado en el aula, requiriendo respuestas
fundamentadas, asi como las herramientas necesarias para poner en practica lo
aprendido. Al ser ensefiantes de una lengua extranjera, se debe de reconocer el fin de
aprender una disciplina, utilizarla; y del mismo modo, se deben encontrar los medios

para llevarlo a cabo.

3.6 Seleccion de expresiones idiomaticas
En este apartado, solo se hace mencion de los temas que circunscriben la propuesta de
actividades presentadas en el proximo capitulo, las cuales agrupan cierto vocabulario
en campos semanticos.
Segun Jost Trier (1931, citado en Vazquez- Ayora, 1977. p. 57), creador del concepto
campo semantico, el vocabulario de una lengua no es una nomenclatura, sino un
conjunto de estructuras. Para este autor, un campo semantico:
Es el conjunto de palabras, no emparentadas etimolégicamente en su mayoria, ni
tampoco unidas entre si por asociaciones psicoldgicas, individuales, arbitrarias,
contingentes, que, colocadas una al lado de la otra como las piedras irregulares de
un mosaico, recubren exactamente todo un terreno bien delimitado de

significaciones.

Es decir, un campo semantico esta constituido por elementos léxicos cuyas
significaciones poseen algunos rasgos en comun. La nocién de campo semantico,
agrega Vazquez- Ayora (1977), cobra importancia porque esta vinculada al hecho de
que cada lengua analiza a su manera la experiencia humana y el mundo exterior, y de
esta forma puede hablarse del campo semantico constituido por elementos Iéxicos que

designan la vivienda, la autoridad, la escuela, la casa, los sentimientos, etc. Sin
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embargo, anade Luchetti (2008, p. 30) un campo semantico también es un conjunto de
unidades linguisticas que forman sistema, es decir, cada palabra del campo semantico
adquiere su propio valor por los valores opuestos del resto de los integrantes del
sistema. Por ejemplo, en el campo semantico de asientos, silla adquiere su propio valor
en oposicidn o semejanza a las caracteristicas de palabras como sofa o banco. Estas
palabras, aunque pertenecen al mismo campo semantico, poseen caracteristicas
distintas, adquiriendo un valor semantico determinado, ya que unos asientos tienen
respaldo, el resto no, otros tres o cuatro patas, algunos mas pueden posicionarse,
otros son fijos, etc.
Es asi como en este trabajo se tomaran como referencia algunos campos semanticos®
de los cuales se desprenderan las expresiones idiomaticas involucradas en el disefio de
las actividades propuestas:

1. Los animales / Les animaux

2. Elclima/ Le climat

3. Las partes del cuerpo / Les parties du corps

8 La seleccion de los campos semanticos corresponde a parte de los objetivos linglisticos esperados en niveles A1y A2 en la
ensefianza-aprendizaje de la lengua francesa de acuerdo al MCERL.
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RESUMEN

Las expresiones idiomaticas brindan al alumno la posibilidad de aprender una lengua
extranjera desde diferentes matices como el cultural y el social, al mismo tiempo que los
acerca de manera distinta al uso del léxico y del dominio de ciertas frases
predeterminadas. La intencion de que los aprendientes debutantes puedan acceder al
conocimiento de estos recursos, herramientas de la lengua, es acercarlos a uno de los
usos mas comunes de la lengua en un contexto real de comunicacion. Si se reflexiona
en nuestros encuentros comunicativos como hispanohablantes, utilizamos, al dia, al
menos una expresion idiomatica como parte de nuestra riqueza cultural y herencia
linguistica. Del mismo modo, este tipo de expresiones llevan al aprendiente a
desarrollar cierta fluidez en el proceso de su expresion oral, provocando una motivacion
elemental en el estudio de lenguas, y en este caso, del francés como lengua extranjera.
Por otra parte, las actividades en el aula deberian procurar el desarrollo de las
habilidades innatas de los alumnos con ayuda de recursos dirigidos a dicha tarea. Sin
embargo, puesto que en ocasiones no se cuenta con el material necesario para cubrir
estas necesidades, el docente puede caer es un estado de apatia laboral. Finalmente,
en este capitulo se han tratado de describir las caracteristicas principales de las
expresiones idiomaticas, asi como algunos factores a considerar para su aprendizaje en
el aula, su importancia en la ensefianza de lenguas como un factor importante en la
apropiacion del nuevo cadigo linguistico y una ventana hacia la cultura a la que
pertenecen. Tomar en cuenta las aptitudes cognitivas de los alumnos vy, en
consecuencia, los medios que le ayudan a aprender de una manera mas eficaz, nos

conduce a una ensefianza objetiva y util.

80



CAPITULO 4. PROPUESTA DE ACTIVIDADES

La ensefanza de expresiones idiomaticas es un tema demas abordado en un marco
didactico del francés como lengua extranjera. Sin embargo, probablemente también sea
un tema poco concebido como objeto de estudio en el aula. El objetivo principal de este
apartado es la propuesta de una serie de actividades para el aprendizaje de las
expresiones idiomaticas, basada en la teoria de las inteligencias multiples. Estas
actividades no se traducen en tomar una expresion idiomatica y abordarla con
actividades enfocadas a una sola inteligencia, sino por el contrario, son actividades
enfocadas a descubrir el uso de las expresiones idiomaticas, con el fin de comunicarse
de una manera mas efectiva, mediante distintos soportes educativos como apoyos
visuales, auditivos y/o materiales ludicos permitiendo el desarrollo o reforzamiento de
sus diferentes habilidades. De la misma manera, se ha definido, desde el capitulo
anterior, que dichas actividades estaran dirigidas a un publico de nivel principiante en el
aprendizaje de la lengua francesa.

En estas dinamicas, las expresiones idiomaticas se presentan en campos semanticos,
los cuales se abordan en los primeros niveles del aprendizaje de la lengua y no
pretenden que el alumno reflexione sobre la etimologia de la expresion, sino en su
utilidad en un contexto comunicativo, constructivo y sociocultural. Cabe mencionar, aun
no siendo sujeto de estudio en este trabajo, que el significado de ciertas expresiones
idiomaticas varia de acuerdo al pais e incluso a la regién en donde se utilicen, es decir,
una misma expresion puede tener diferentes interpretaciones ya sea por variantes
sociales, culturales, generacionales o situacionales, por ejemplo, en espafol, la
expresion Echar o soltar los perros a alguien, se puede interpretar como coquetear con
alguien o bien, reganar a alguien; incluso, decir Comer como pajarito hace referencia a
comer poquito o dejar muchas moronas al terminar de comer.

Es asi, como la propuesta de actividades que se enuncia a continuacion, pretende
formar parte de un curso de francés lengua extranjera, bien como taller o como
apartados culturales dentro del curso. La metodologia adoptada en el disefio de
actividades se basa en el desarrollo de la competencia sociocultural del aprendiente, el
cual defiende la idea de que el usuario de una lengua debe poseer ciertos

conocimientos culturales de la comunidad de habla. Estos conocimientos, segun el
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Centro Virtual Cervantes, pueden englobarse en tres principales apartados: las
referencias culturales de diverso orden, las rutinas y usos convencionales de la lengua,
y finalmente, las convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no verbales.
La competencia sociocultural forma parte de las competencias generales de la persona,
desde la perspectiva del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas y
segun Van Ek (1986):
[...] uno de los objetivos en el curriculo de segundas lenguas debe consistir en la
capacidad del aprendiente para “reconocer la validez de instaurar, categorizar, y
expresar la experiencia, y otras formas de llevar a cabo la interaccion entre las
personas”; dichas forman afectan a diversos componentes de la lengua:
a) Elementos Iéxicos para los que no hay equivalente semantico en la propia
lengua.
b) Elemento léxicos cuyo sentido corre el riesgo de ser transferido erréneamente al
propio contexto sociocultural.
c) Medios no verbales de expresion o el de los usos convencionales de la lengua

en comportamientos rituales cotidianos.

A partir de este punto, expondremos las caracteristicas de las actividades que se

sugieren mas adelante:

Tipos de actividades. Las actividades contenidas en las unidades didacticas a estudiar
no siguen una secuencia rigurosa de ejercicios, sin embargo, a partir de la teoria de
Prieto (2004, p. 710), la cual afirma que al no ser posible la traduccién literal de las
palabras de una expresién idiomatica, se debe recurrir a actividades que aprovechen la
imaginacion de los estudiantes y, en consecuencia, haya un aumento en su motivacién
de aprendizaje. Del mismo modo, resalta la autora, este tipo de actividades deberan
explorar la vertiente cultural que poseen las expresiones idiomaticas como
manifestaciones metaféricas del lenguaje popular, con el fin de desarrollar el
conocimiento y el contraste entre culturas.

Estructura. Para hablar de la estructura de cada unidad didactica sugerida, debemos
recordar los factores que se mencionaron en el capitulo 3, los cuales toman en cuenta

la importancia de la aproximacion a la lengua-cultura meta mediante la toma de
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conciencia de este fendmeno linguistico que son las expresiones idiomaticas, la
transparencia u opacidad inherente a éstas, y el desarrollo de la competencia
sociolinguiistica, la cual, de acuerdo a Hymes (1967, en Cassany, 2007, p. 463) intenta
comprender quién habla a quién, dénde, cuando, sobre qué tema y qué circunstancias
sociales son las mas idoneas para llevar a cabo la interaccién entre los interlocutores.
Asi, cada uno de estos factores representa un apartado en la estructura de las
unidades. Cada seccion se ilustra con actividades aptas para trabajar con cada uno de
estos elementos.
Actividad discursiva. Dentro de las unidades didacticas, se encuentran actividades
dirigidas a trabajar los cuatro tipos de habilidades linglisticas®: la comprensién y la
expresion oral y escrita, asi como la interaccion entre los aprendientes, ya que, citando
las propuestas del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:

[...] el hecho de que la interaccion sea principalmente cara a cara suele

proporcionar una mayor abundancia tanto en términos textuales y linglisticos como

respecto a caracteristicas paralinglisticas y sefales contextuales, todo lo cual

puede llegar a ser mas 0 menos elaborado, mas o menos explicito, hasta donde el

constante control del proceso por parte de los participantes considere apropiado.

Uso de la lengua materna. En el disefio de las unidades se ha optado por el uso del
espanol en las instrucciones de las actividades y en los apartados de Reflexiona, con
el propdsito de acercar al alumno, de manera segura, al estudio y reflexion de las
expresiones idiomaticas. Se ha utilizado el término “seguro” para referirnos al
sentimiento que puede experimentar el alumno al momento de desarrollar las
actividades vy lograr los objetivos de las mismas. Asi lo comentan, Garcia y Senovilla
(1998, p. 302):
[...] que se parta de lo conocido para, sobre ello, construir el conocimiento, es decir:
que, en la medida de lo posible, la ensefanza se centre en un primer momento en lo
que se pretende comunicar (sobre todo si es comun en ambas lenguas), para
abordar sélo en segundo plano las diferencias de medios. Es cierto que al aprender
un nuevo idioma hay que aprender nuevas formas de concebir y parcelar el mundo y

la realidad linglistica, pero no es menos cierto que a veces nos despistan las

° Término utilizado por Daniel Cassany (2007, p.88) para referirse a las cuatro habilidades que el usuario de una lengua debe
dominar para poder comunicarse con eficacia en todas las situaciones posibles.
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grandes diferencias en el plano de la expresion, haciéndonos olvidar las semejanzas
en el plano del contenido, que pueden ser Uutiles para nuestros alumnos. La
gramatica -y no olvidemos que gramatica y comunicacion son indisociables- debe
ser ensefada de modo que se someta al plano de lo pragmaético, y es aqui donde se
encuentran mas aspectos en comun de los que cabe esperar. De este modo,
ademas, presentamos a nuestros aprendientes la(s) forma(s) linguistica(s) que nos
ocupan como respuesta a determinada situacion comunicativa ya conocida por
ellos, y no como un hecho linglistico nuevo al que se deben enfrentar sin poder
apoyarse en su bagaje de usuarios de otra lengua que poseen, ademas, un

conocimiento de mundo.

Las unidades didacticas. En cada una de las unidades didacticas propuestas, se
desarrollan y/o refuerzan las inteligencias presentadas, anteriormente, en la lista de
Gardner; sin embargo, la inteligencia linguistica se retoma en cada unidad como parte
del disefio de la propuesta'®.

En cuanto a la interaccion desarrollada dentro del aula, ésta ha de considerarse
multidireccional al adquirir una dinamica alumno- alumno, profesor- alumno, alumno-
profesor o grupal-profesor.

A continuacién, se presenta la propuesta de actividades para la ensefianza de
expresiones idiomaticas del francés como lengua extranjera basada en la teoria de las
inteligencias multiples, la cual consta de tres unidades didacticas seguidas del manual

del profesor.

% ya que la Inteligencia lingiiistica, segin Gardner (2001, p. 61), supone una sensibilidad especial hacia el lenguaje hablado y
escrito, la capacidad para aprender idiomas y de emplear el lenguaje para lograr determinados objetivos.
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MODE D'EMPLOI

Expressions idiomatiques 1 est un manuel qui s’adresse aux étudiants
débutants de la langue francaise et qui les encourage et les approche a
découvrir I'usage et l'importance des expressions idiomatiques dans un
contexte de communication quotidienne.

Tout au long des trois unités, I'étudiant aura la possibilité de comprendre
les consignes pour accomplir les objectifs d’apprentissage, d’'une maniére
plus autonome, grace a l'utilisation de I'espagnol. D’ailleurs, le cahier est
conseillé d’étre utilisé comme un matériel complémentaire au cours de
langue, avant, pendant ou aprés celui-ci, sous forme d'un atelier. Chaque
unité se compose de trois sections : la prise de conscience par rapport a
I'existence et 'usage des expressions idiomatiques dans la langue cible et
dans la langue maternelle de I'apprenant, le phénoméne d’opacité autour
de [l'utilisation et de la compréhension de ces outils et finalement,
I'acquisition ou le développement de la compétence sociolinguistique de
'apprenant. En plus, a la fin de chaque unité, un point culture est
disponible. Etant donné que la conception des activités est fondée sur la
théorie des intelligences multiples, I'étudiant aura la possibilité, au début de
chaque unité, de connaitre quel type ou types d’intelligences se
développent.

On vous souhaite bon courage dans cette nouvelle aventure dans la langue
francaise et on espére qu’a la fin de ce manuel vous ayez acquis une

nouvelle forme de communication.




MODO DE EMPLEO

Expressions idiomatiques 1 es un manual dirigido a estudiantes
principiantes de la lengua francesa que los anima y los acerca a descubrir
el uso y la importancia de las expresiones idiomaticas en un contexto de
comunicacion cotidiana.

A lo largo de las tres unidades, el alumno tendra la posibilidad de
comprender las instrucciones para llevar a cabo los objetivos de
aprendizaje, de una manera mas autébnoma, gracias a la utilizacion del
espanol. Por otra parte, se aconseja emplear este cuaderno como material
complementario al curso de lengua, antes, durante o después, en forma de
taller. Cada unidad se compone de tres secciones: la toma de conciencia
en relacion a la existencia y uso de las expresiones idiomaticas en la
lengua meta y en la lengua materna del alumno, el fendbmeno de opacidad
en la utilizacion y comprension de estas herramientas y, finalmente, la
adquisicion o desarrollo de la competencia sociolinguistica del aprendiente.
Ademas, al final de cada unidad, se dispone de un punto cultural. Dado que
la base de las actividades son las inteligencias multiples, el alumno tendra
la posibilidad de conocer, al inicio de cada unidad, qué tipo o tipos de
inteligencia se desarrollan.

Les deseamos animo en esta nueva aventura en la lengua francesa vy
esperamos que al final de este manual, hayan adquirido una nueva forma

de comunicacion.




UNITE 1. LES ANIMAUX

TABLE DES CONTENUS

Expresiones idiomaticas

Inteligencia que Elemento cultural

desarrolla o refuerza

Etre une poule mouillée.

Faire un canard.

Etre doux comme un agneau.

Il n’'y a pas un chat.

Malin comme un singe.

Donner sa langue au chat.

Etre comme un éléphant dans un magasin
de porcelaine.

Avoir une fieévre de cheval.

Etre malade comme un chien.

Un mouton a cinq pattes.

Rire comme une baleine.

Courir comme un lapin.

Etre comme un poisson dans I'eau.

Linguistica Le poisson d’avril.
Espacial

Corporal- cinestésica’’
Interpersonal
Naturalista

Logica

Soportes didacticos

Te permite...

Imagenes
Juego de memoria
Juego de mesa “La course aux

expressions idiomatiques”
Tarjetas-trivia

Identificar vocabulario de animales.
Reflexionar acerca del uso de expresiones
idiomaticas en francés y espafol.

Reforzar lo aprendido en la unidad de forma
divertida.

Conocer parte de la cultura francesa.

UNITE 2. LE CLIMAT ......ciiiiiiieeeieeeee e e e e e e e e e eeeeeeneeennssnaanneaeeeeseaaeeeeeeees 30

Expresiones idiomaticas

Inteligencia que
desarrolla o refuerza

Elemento cultural

Il pleut des cordes.

Il fait un froid de canard.

Etre en froid avec un ami.

Etre trempé comme une soupe.

Il fait un vent a décorner les boeufs.
Ne pas avoir froid aux yeux.

Il fait un temps de chien.

Etre dans le brouillard.

Etre blanc comme neige.

Pleuvoir a seaux.

Parler de la pluie et du beau temps.

Lingulistica

Espacial

Corporal- cinestésica
Interpersonal
Intrapersonal
Naturalista

Logica

La canicule.

" Para la propuesta de actividades se adopta el término utilizado por Gardner (2001).
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Soportes didacticos

Te permite...

Iméagenes

Juego de memoria

Juego de mesa “Rayos y sombrillas”
Video

Identificar vocabulario alusivo al clima.
Reflexionar acerca del uso de expresiones
idiomaticas en francés y espafiol.

Reforzar lo aprendido en la unidad de forma
divertida.

Conocer parte de la cultura francesa.

UNITE 3. LES PARTIES DU CORPS ........cuuuuemeeirmrieeeeiieereeeeeeesaaaaasaeasaaeens 43

Expresionesidiomaticas Inteligencia que Elemento cultural
desarrolla o
refuerza
Mettre les pieds dans le plat. Linguistica Compter avec les doigts.
Couper les cheveux en quatre. Espacial
Casser les pieds de quelgu’un. Corporal- cinestésica
Avoir un poil dans la main. Interpersonal
Avoir la main verte. Naturalista
En mettre sa main au feu. Logica
Ne pas arriver a la cheville de quelqu’un. Musical
C’est le pied !
Avoir le bras long.
Avoir le coeur gros.
Ne pas avoir de téte.
En avoir plein le dos.
Bien avoir la téte sur les épaules.
Avoir un chat dans la gorge.
Prendre ses jambes a son cou.
Mettre la main a la pate.
Soportes didacticos Te permite...

Imagenes
Crucigrama

Identificar vocabulario de las partes del cuerpo.
Reflexionar acerca del uso de expresiones
idiomaticas en francés y espanol.

Conocer parte de la cultura francesa y los fenédmenos
naturales.

Producir ciertos sonidos con algunas partes de tu
cuerpo.
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UNITE 1. LES ANIMAUX

REFLEXIONA...

El uso de las expresiones idiomaticas es una herencia que se transmite de generacion en
generacion. Dicho legado refleja las costumbres de una cultura y forma parte de la sabiduria
popular, es decir, son expresiones que resultan de las experiencias vividas y los aprendizajes

que se desprenden de ellas; éstos se repiten y se integran a la idiosincrasia de un pueblo.

1. Discutan en parejas las siguientes preguntas y tomen nota en su cuaderno de las

ideas principales.

a. ¢Alguna vez has escuchado hablar de las expresiones idiomaticas?
b. ¢Como las definirias?
c. ¢Has utilizado alguna de estas expresiones para comunicarte?

2. Comenten las respuestas con su profesor.

3. Analicen el uso de la siguiente expresién idiomatica en tu idioma. Respondan a las

preguntas.

a. ¢Has escuchado a alguien decir... “Hay gato encerrado”?

b. ¢A qué se refiere dicha frase?

c. Da un ejemplo en el que utilices dicha expresion.

d. ¢Por qué se habra adoptado al “gato” para ilustrar esta frase?
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e. En parejas, hagan una lista de al menos 5 expresiones donde utilicen el nombre

de un animal, justifiquen su uso y citen una frase en contexto.

Animal | Expresion | Significado | Justificacion Frase en
de la del uso del contexto
expresion nombre del
animal
Ej. Gato Hay gato | En cierta Un gato es muy | Haz caido en
encerrado | situacion sigiloso, sin varias
hay algo embargo el ver | contradicciones,
misterioso y | a un gato no puedes
sospechoso. | encerrado es negar que aqui
muy raro ya hay gato
que tienden a encerrado.
ser libres e
independientes.
1.
2.
3.
4.
5.
N Y
- { ",_




REFLEXIONA... ()

Las expresiones idiomaticas proyectan parte del significado de las palabras que la
componen, es decir, en el caso de los animales, las expresiones idiomaticas proyectan
alguna caracteristica del animal: habilidad, temperamento, tipo de alimentacion,
reproduccion, etc. Sin embargo, en ocasiones, la suma del significado de las palabras
que componen una oracion no es el sentido que la expresion quiere transmitir, a este
fendmeno se le llama opacidad.

1. En las siguientes dinamicas, trabajen en equipos y sigan los pasos que se enuncian

a continuacion.

a. Tomen el juego de memoria Les animaux (recortable 1) y encuentren sus pares.
Tomen nota del vocabulario en su cuaderno y deduzcan su significado.

c. Tomen las tarjetas Caractéristiques (recortable 2) y, en equipo, determinen cual
o cuales de ellas corresponden a los animales de tu lista.

d. Con la informacién anterior, generen en su cuaderno, cuadros similares como al

que se muestra a continuacion.

JE SUIS ___Un perroquet__ (Nom de I'animal)

Ma naissance Je ponds des ceufs...

Mon physique J’ai des plumes, j’ai deux pattes...

Mes habilités Je vole, je marche...

Mon habitat Je vis dans les arbres...

Mon caractére Je suis calme, je suis sociable...

2

Sy
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e. Comprueben el nivel de opacidad de las siguientes expresiones traduciendo
cada una de las palabras que las componen (traduccion literal) e imaginen el

mensaje que quieren transmitir. Al final, comparen sus respuestas.

Expresion idiomatica Traduccion literal Mensaje

Etre une poule

mouillée’?

Faire un canard™ o

Etre doux comme un

agneau™

N

'2 Etre une personne lache.
3Faire une fausse note
“Etre trés gentil.
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REFLEXIONA...

L)

|

Las expresiones idiomaticas suelen utilizarse para expresar cierta intencion en cada
situacion comunicativa, por ejemplo, para felicitar, regafar o resaltar las cualidades de
alguien. Gracias a ellas una persona puede producir y entender adecuadamente

expresiones linguisticas en diferentes contextos de uso.

g

1. Completa cada expresion con el animal que corresponda y enseguida relaciénala con

su interpretacion completando las casillas de abajo. Verifica tus respuestas con un

Interprétation

Se sentir parfaitement a
Rire sans retenue.
Avoir une forte fiévre.

Reconnaitre que I'on ne
sait pas répondre a une

Quelqu’un ou quelque

compafnero.
Ejemplo:
Expression Animal
a. lln’y a personne.
’ b. Etre trés malade.
2. Malin commne A.Un mouton c
’ B. Un lapin -
3. Donner sa langue au ... . son aise.
4. Etre comme ... dans un C. Un poisson d.
' . ! D. Un chat Et ladroit
magasin de porcelaine. E. Un éléphant e. re maladroit.
5. Avoir une fiévre de ... ) P f.
o F. Chat
6. Etre malade comme ... . g.
7 a cinq pattes G. Unsinge
R : H. Une baleine -
uestion.
8. Rire comme... | Cheval o th e i
9. Courir comme ... J U . . re tres malin.
= . n chien :
10. Etre comme ...dans i ! !
'eau. chose de rare.
j-  Courir vite.
1 2 4 5 6 10
D,a
10
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2. En la siguiente actividad, reforzaran los contenidos vistos en esta unidad. Formen
equipos de maximo tres personas y sigan los siguientes pasos.

‘D
<=

-~

a. Tomen el tablero llamado La course aux expressions idiomatiques (recortable
3).

b. Para jugar necesitan fichas y un dado.

c. Los jugadores comienzan en el lugar de salida Départ. Gana quien llegue
primero a la meta Arrivée.

d. Eltablero esta numerado del 1 al 20. Cada numero corresponde a una tarjeta
(recortable 4) que contiene una trivia, a la cual deberan responder de forma

individual o entre todos los jugadores.

e. Dentro del tablero encontraran casillas con las siguientes leyendas: _'

e Réjouez: volver a tirar/jugar.
e Réculez une place: retroceder un lugar.
e Avancez deux cases: avanzar dos lugares mas.

f. De ser necesario, pidan asesoria a su profesor.

11

4
4
o, P2
@00.
¢

\ © \¢

A

95




2

ON VA PARLER DU...

POISSON D’AVRIL"

)

Le premier avril, c’est le jour des farces : la plus courante est d’accrocher

un poisson en papier dans le dos de quelqu’un. Ce jour-la, tout le monde

fait des farces ou raconte des choses invraisemblables : les journaux, |,

radio, eftc.

Activité :

1. Fais un poisson en papier, accroche-le dans le dos d’un copain! T
peux écrire le nom d’un personnage célébre ou simplement dessiner
un poisson coquin. Bon courage !

NG U=

'S Gallon, F. (2002). Extra! 1 Méthode de frangais. Paris: HACHETTE LIVRE.
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RECORTABLE 1'° g

UN PERROQUET UN PERROQUET

16Imé\genes tomadas para fines educativos, recuperadas el 6 de enero de 2014, de
http://3.bp.blogspot.com/_5zA2NhifJMQ/TABrprei6NI/AAAAAAAAMRG/ROPLsfZ3UOQ/s1600/animales011.jpg

[13]
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UN OURS
UN ELEPHANT

UN OURS
UN ELEPHANT







UN CHIEN UN CHIEN

! UN POISSON UN POISSON !

UN CHAT UN CHAT
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UNE ABEILLE
UN POUSSIN

UN HIPPOPOTAME

UNE ABEILLE
UN HIPPOPOTAME
UN POUSSIN
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UN OISEAU
UNE TORTUE

UN MOUTON

UN MOUTON
UN OISEAU
UNE TORTUE
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UN DAUPHIN
UNE GRENOUILLE
UNE GIRAFE

UNt GI‘RAFE

UN DAUPHIN
UNE GRENOUILLE
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T T

UN CHAMEAU UN CHAMEAU

UN ECUREUIL UN ECUREUIL

UN CHEVAL UN CHEVAL
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UN PINGOUIN
UN SINGE
UNE SOURIS

UN PINGOUIN
UN SINGE
UNE SOURIS
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RECORTABLE 2













Réculez une

RECORTABLE 3

LA COURSE AUX EXPRESSIONS IDIOMATIQUES

Réculez
une

place

26
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RECORTABLE i
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1.

2.

UNITE 2. LE CLIMAT

REFLEXIONA...

El uso de las expresiones idiomaticas es una herencia transmitida de generacion en generacm
Dicho legado refleja las costumbres de una cultura y forma parte de la sabiduria popular, es
decir, son manifestaciones lingtisticas, resultado de las experiencias vividas y de los
aprendizajes obtenidos a lo largo del tiempo; éstos se repiten y se integran a la idiosincrasia de
un pueblo.

Discutan en parejas las siguientes preguntas y tomen nota en su cuaderno de las
ideas principales.
¢ Conocen algunas expresiones idiomaticas en espafiol para hablar del clima,
como las que se mencionan a continuacion?
e Gritar a los cuatro vientos.
e Irviento en popa.

¢ No decir frio hasta no ver pinguinos.

b. ¢Las utilizan al comunicarse en la vida cotidiana? ;Para qué?

Si las expresiones idiomaticas forman parte de la sabiduria popular de un grupo

humano, compartan sus experiencias en la siguiente actividad.

a. Recuerden, al menos, dos situaciones en su vida y la ensefanza adquirida.
Enseguida, inventen una frase ilustrando esa leccién. No olviden utilizar

vocabulario del clima.

Situacién
1. Ej. En una ocasion tenia
que pedir autorizacion para
salir por causas de fuerza
mayor, pero yo daba por
hecho que me seria negada la
posibilidad de salir antes de
concluir mi horario de trabajo.

2,

Ensenanza

Aprendi que no debes
adelantarte a los hechos,
debes buscar varias
soluciones para un mismo
problema y no darse por
vencido.

30

Frase

No digas frio hasta no ver
pinguinos.
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REFLEXIONA...

oo

Las expresiones idiomaticas proyectan parte del significado de las palabras que Ias@
componen, es decir, en el caso del clima, las expresiones idiomaticas proyectan alguna
cualidad del vocabulario utilizado como frio, calor, la fuerza de una tormenta, etc. Sin
embargo, en ocasiones, la suma del significado de las palabras de una oracién no es el
sentido que la expresion quiere transmitir, a este fenémeno se le llama opacidad.

1. Empecemos con tu lengua materna.

a. En la siguiente tabla, expliquen el mensaje explicito (su traduccion literal) y el

mensaje implicito (aquella ensefianza que debemos entender de la expresién)

de cada ejemplo. Al final, ilustrenlos con un dibujo.

Expresion Mensaje explicito _

Dibujo

Ejemplo:

Esta lloviendo a | Llueven cantaros. | Esta lloviendo muy
cantaros. fuerte.

17

1. Gritar a los
cuatro vientos.

2. Ir viento en
popa.

3. No decir frio
hasta no ver
pinguinos.

4. Llover sobre

mojado.
<3| :
~ A
(22 ) a
APt
"Imagen tomada con propositos académicos de http://goo.gl/VLDu3g
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2. Ahora en francés.

En las expresiones anteriores se utiliza vocabulario alusivo al clima, sin embargo
habran notado que no todas las expresiones quieren transmitir el estado del tiempo.
Este mismo fendbmeno pasa en francés.

a. ldentifiquen las palabras subrayadas y determinen su significado en espafol.

Expression Significado en espanol
Exemple: Il pleut des cordes. Il pleut: llueve

Il fait un froid de canard.

- Etre en froid avec un ami.

g
4

~

Etre trempé comme une soupe.

Il fait un vent a décorner les boeufs.

o,
M2

Il fait un temps de chien.

Etre dans le brouillard.

Etre blanc comme la neige.

. Ne pas avoir froid aux yeux.

Pleuvoir a seaux.

1
2
3
4
5
6
7
8
9
1

0. Parler de la pluie et du beau temps.

b. Reflexionen y contesten.

¢ Cual es el tema de las palabras anteriormente seleccionadas?

¢, Creen que todas estas expresiones hablen del clima? Por qué?

c. Tomen el juego de memoria Le climat (recortable 1). Deberan relacionar una
expresion, de las anteriormente mencionadas, con la imagen que mejor la
represente.

d. En equipos, tomen nota en su cuaderno del posible sentido de cada expresion a
partir de su ilustracion y determinen cuales de estas expresiones hablan del clima 'y

uales hablan de temas diferentes.
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e. Esta vez, unan cada expresion idiomatica con su interpretacion real. Pueden

apoyarse en el ejercicio anterior.

Il pleut des cordes.

Il fait un froid de canard.

Etre en froid avec un ami.

Etre trempé comme une soupe.

Il fait un vent a décorner les boeufs.

Ne pas avoir froid aux yeux. 3
[l fait un temps de chien. .
Etre dans le brouillard. .
Etre blanc comme neige. .
Pleuvoir a seaux. o
Parler de la pluie et du beau temps .

33

Ne pas voir clairement la situation.

Parler des choses et d’autres.

Pleuvoir trés fort.

Il fait un trés mauvais temps.

Ne pas avoir peur.

Il pleut trés fort.

Il fait trés froid.

Ne pas étre en bons termes avec un ami.

Il y a beaucoup de vent.

Etre trés mouillé.

Etre innocent.
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v,
Las expresiones idiomaticas suelen utilizarse para expresar cierta intencion en cada
situacién comunicativa, por ejemplo, para felicitar, regafar, resaltar las cualidades de

alguien o darle cierto énfasis a alguna situacidon. Gracias a ellas una persona puede
producir y entender adecuadamente expresiones linguisticas en diferentes situaciones.

REFLEXIONA...

1. Lee el diario de Victor y enseguida reformulalo utilizando las expresiones idiomaticas

de la pagina anterior.

Mon cher jourhal,

Aujourd’hui C’est le 25 février, il pleut trés fort et il fait trés
froid. Jaime bien |e mois de février parce qu’il Y a beaucoup de
vent et je peux sortir gvec mes amis et jouer avec mon cerf-
volant. Cependant, maintenant je he suis pas en bons termes
avec Xavier, mon meilleur ami, parce qu’il a Cassé mes lunettes
quand on jouait au football. Ma mere dit gue C’était un
accident et que Xavier est innocent...C’est Vrai ! Je suis
d’accord avec ma mere, C’était uh accident { Je n’ai pas vu
Clairement 3 situation. Alors, je Vais téléphoner § Xavier et §
Gtéphanie pour aller au parc, pour parler des choses et
d’autres, méme S’il fait un trés mauvais temps, je nN’ai pas peur.
Finalement, 3 |3 fin de |a soirée, je serai trés mouillé mais
heureux.
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a.

Reformulacion.

Mon cher journal,

b. Encuentren en la sopa de letras, parte del vocabulario alusivo al clima, visto en esta

unidad. En equipos, comenten su significado.

F|R[O|l [ D|/R|U|I |[E|O|B|H|M
A E|B |H B|{U|T|D N | A
S|P|{U/P|O|G|T|B|R|[N|A|E|U
FIL|T{U|Il  IN/IE|JAJE|N|U|P |V
C/UR|UE|IU|ILIOM|I [T | MA
B/l IN|V|O|L|E|R|O|BJ|E |E|I
VI IE|T|U|I [LIO]YIUAIMIR|S
C|R|lI |[U|N|E|T|R|I |[O|P|T|T
R|I |O|V|E|L|P|O|L |E|S|E|E
I IR|U|E |l |[E|G|O|L |[U|I |[R|M
B|CIE|T|G|Y|l |[L|IE|S|V|T]|P
X|E|T|W|E[B|I [D/R|S|L|E|S
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1. Neige

2. Pluie

3. Beau temps

4, Etre mouillé
5. Mauvais temps
6. Froid

7. Pleuvoir

8. Etre trempé
9. Vent

10. Brouillard
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c. Formen equipos de maximo cuatro personas. Tomen el juego Rayos y sombrillas

(recortable 2) y pongan a prueba sus conocimientos.

e Necesitan un dado.

e Cada jugador necesita una ficha que lo identifique.

e El juego comienza en la posicion départ y finaliza en la casilla arrivée.
e Al llegar a la casilla arrivée, tendra que ser con un numero exacto, si no tendran

que regresar los lugares que sobran.

e Las sombrillas les ayudan a avanzar de una casilla a otra superior.

e Los rayos los ponen en desventaja y provocan que retrocedan en el juego.

BON COURAGE!
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ON VA PARLER DE...

LA CANICULE

Est-ce que tu connais le terme canicule ?

Selon le gouvernement frangais'®, la canicule se définit comme un
niveau de trés fortes chaleurs le jour et la nuit pendant au moins
trois jours. La définition de canicule repose sur deux parametres : la

chaleur et la durée.

Pendant ces jours de trés forte chaleur, entre les mois de juillet et aodt,

il faut prendre des mesures et protéger les personnes a risque, comme

les personnes agées de plus de 65 ans, les enfants de moins de 4 ans}

et les travailleurs manuels a I'extérieur, comme les macgons.

Alors, pour se protéger contre les attaques du soleil, il faut utiliser :

- Des parapluies.

- Des chapeaux.

- Des lunettes de soleil.
- Rester alombre.

- De la creme solaire.

Activité :
Réponds.

Quel est le mois le plus chaud dans ton pays. Quels sont les mesures
que tu utilises pour ne pas souffrir les attaques du soleil.

Regarde les vidéos proposées dans le site suivant pour comprendre les
effets nocifs du soleil : http://www.risques.gouv.fr/risques-

naturels/canicule

18 République frangaise (2012). Prévention de risques majeurs. Canicule. Recuperado el 25 de febrero de 2014, de
http://www.risques.gouv.fr/risques-naturels/canicule
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RECORTABLE1 _ _._.







Ne pas avoir
froid aux

yeux

Etre dans le
brouillard

Pleuvoir a
seaux

Il fait un
temps de

chien

Etre blanc
comme heige

Parler de la
pluie et du

beau temps




Faire la pluie
et le beau

temps

Il pleut des
cordes

Il fait un
froid de

canard

Il fait un vent
a décorner les

boeufs

Etre trempé
comme une

soupe

Etre en froid
avec un ami




RECORTABLE 2/ RAYOS Y SOMBRILLAS

La pluie

/////

Le mauvais
temps

Les
expressions

idiomatiques ..

Etre mouillé

ARRIVEE

Il pleut des Le beau tempsyNe sont pas la Etre dans le
cordes... Il fait un froid de somme des brouillard...
Il pleut tres canard... A A mots qui les
fort. . forment. p
] §
Il fait un temps | Etre innocent. Nl fait trés froid. | Ne pas voir Parler des

de chien... — clairement la choses et
= situation. d’autres.
@
Etre en froid TQ_II fait un trés Etre blanc Parler de la Etre trempé
avec un ami... auvais temps. comme pluie et du
s neige... beau temps... »
o % - €,
D &7 A ' ‘
If’leuyoi[ Un héritage | Il faitun venta | Ne pas avoir
' e pas étre en décorner les peur.
bons termes beeufs...
avec un ami. ’
Pleuvoir & Le vent | llya Eﬂ’ Le froid Etre trempé
seaux... | beaucoup de | comme une
Pleuvoir trés ~§: -4 e‘ vent. _ % : soupe...
fort. Qn e Etre f[ré's
mouillé.
DEPART q: "I Laneige Ne pas avoir([| Le brouillard
; Les expressions froid aux gl
idiomatiques % B
sont ... M
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REFLEXIONA...

El uso de las expresiones idiomaticas es una herencia que se transmite de generacion en
generacion y se integra a la idiosincrasia de un pueblo.

1. Lee el texto La adolescencia y respondan a las preguntas en equipo.

LA ADOLESCENCIA

La adolescencia es una etapa crucial en el ser humano ya que no
somos ni nifos ni adultos. En nuestro mundo todo esta de cabeza
y mas de una ocasion metemos la pata a causa de nuestra
inexperiencia y rebeldia; creemos que somos tratados con la
punta del pie, nos tomamos todo a pecho y damos la espalda
a nuestras responsabilidades. Cuando tenemos un problema
serio, queremos tapar el sol con un dedo en vez de enfrentarlo
con valentia. Sin embargo, en esta etapa reafirmamos la
personalidad que nos regira a lo largo de nuestra vida, aunque
ésta parezca no tener ni pies ni cabeza. Asi que, vive este
periodo a lo maximo, exprésate, no tengas pelos en la lengua,
habla hasta por los codos, no des tu brazo a torcer ante la
primera proposicion de amor, no importa que digan que no tienes
un pelo de tonto; quémate las pestafas por hacer realidad tus
suefios mas encumbrados y descansa a pierna suelta antes de
adquirir compromisos paternales. Vive tu presente y proyéctate en
el futuro.
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Al leer el texto, ¢ tuvieron problema para entender el mensaje que éste propone?

¢ Por qué?

¢ Las expresiones en negritas les son familiares? ;Cual es su funcion?

e ;Alguna vez las han utilizado en su vida cotidiana?

e ;Como las aprendieron y de quién?

2. Hagan una lista de las partes del cuerpo que aparecen en el texto anterior,

identifiquen la expresion utilizada y describan en qué situacién las emplean.

Partes del cuerpo Expresion Situacion

1. Ej. La cabeza Estar de cabeza Cuando percibimos que una situacion esta en
desorden, al revés y no la podemos controlar.

2.

3.

10.

11.

12.

13 (@
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1)
REFLEXIONA... &7

Con ayuda de las dos unidades anteriores, proporciona tu propia definicion del
fendmeno de opacidad en el uso de las expresiones idiomaticas. Recuerda qué
es, como se manifiesta y da un ejemplo, puede ser en francés o en espafiol:

Como recordaras, las expresiones idiomaticas son figurativas, es decir, no siempre su

traduccion literal es el mensaje que quieren transmitir. Por ejemplo, el significado de

Veamos los siguientes ejemplos en francés':

1. Juguemos a interpretar una expresion idiomatica traduciendo literalmente todas
las palabras que la componen.
Lee las siguientes expresiones y coldcalas en el dibujo que corresponda. Puedes
encontrar el significado de las palabras con ayuda de un diccionario.

Mettre les pieds dans le plat.
Couper les cheveux en quatre.
Casser les pieds de quelqu’un.
Avoir un poil dans la main.
Avoir la main verte.

En mettre sa main au feu.

~0o0Tp

19Imé\genes tomadas con fines didacticos del sitio http://enseigner.tvSmonde.com/collection/archibald
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Como habran notado, resulta ilégico y divertido el sentido de las expresiones anteriores
al traducir cada una de sus palabras, mas adelante descubriran su verdadero mensaje.

2. Responde.

¢ Cuales son las partes del cuerpo en francés utilizadas en la actividad anterior?

3. Asocia cada una de esas palabras con las ilustraciones siguientes.

4. Observen las interpretaciones correctas de las expresiones anteriores y completen

las siguientes frases con la expresion idiomatica adecuada.

Avoir un poil dans
la main : étre trés
paresseux.

Casser les pieds de
quelqu’un :
ennuyer, importuner
quelqu’un.

Mettre les pieds
dans le plat :
aborder une
question délicate
avec une franchise
brutale.

Couper les
cheveux en
quatre : raffiner a
I'excés, s’arréter a
des détails.

Avoir la main
verte : étre habile a
cultiver les plantes.

Mettre sa main au
feu : affirmer
énergiquement.
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e Je n’aime pas parler avec ma mére. Elle n’est pas objective, elle

e Mon grand-pére est trés sinceére, |l

e S’asseoir a coté de Marie c’est mortel, je ne peux pas écouter le professeur, elle

me

e lves est agriculteur, il adore les plantes, il

e Chaque fois que je vois ma tante, elle me dit que je ne dois pas fumer, elle

e Thomas . Il ne fait jamais son devoir.

. ¢,Conocen en francés otras partes del cuerpo?
Coloca en el lugar correspondiente, las partes del cuerpo que se enuncian a

continuacion.

Le bras | Le coeur | Les épaules | Les jambes | Le pied

La cheville | Le dos La gorge La main | Latéte
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6. Encuentren las palabras del ejercicio anterior en el siguiente crucigrama y completen

las frases.

En avoir plein le
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7. Para utilizar de forma adecuada las expresiones anteriormente comentadas deberan

reforzar en clase las conjugaciones, en tiempo presente, de los verbos en negritas:

a)
b) C’est le pied ! : c'est tres agréable.
c) Avoir le bras long : avoir de l'influence.
) Avoir le cceur gros : étre peiné.

) Ne pas avoir de téte : étre trés étourdi.

f) En avoir plein le dos : en avoir assez.

g) Bien avoir la téte sur les épaules : étre plein de bon sens.

h) Avoir un chat dans la gorge : étre enroué.
Prendre ses jambes a son cou : s’enfuir a toute vitesse.

Mettre la main a la pate : se mettre au travail.

PRESENT DE L’ INDICATIF

Ne pas arriver a la cheville de quelgu’un : lui étre inférieur.

Pronom | ARRIVER ETRE AVOIR | PRENDRE

METTRE

JE

TU

IL

ELLE

ON

NOUS

VOUS

ILS

ELLES
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)
REFLEXIONA...
g
Segun tu experiencia con las expresiones idiomaticas, comenta con tusm
companeros:
¢ En donde y cuando se utilizan?

¢ Para qué?
¢ Cuando, con quién y por qué se utiliza la expresion Dar la espalda?
Da un ejemplo.

wh =

n parejas, escojan dos de las siguientes expresiones e ilustren cada una de

ellas con una frase en francés. Al final, justifiquen sus propuestas.

\')')\
"
N
\‘\‘\
W

& D) Cestle pied!: cest trés agréable.

c) Avoir le bras long : avoir de l'influence.

d) Avoir le cceur gros : étre peiné.

e) Ne pas avoir de téte : étre trés étourdi.

f) En avoir plein le dos : en avoir assez.

g) Bien avoir la téte sur les épaules : étre plein de bon sens.

h) Avoir un chat dans la gorge : étre enroué.

i) Prendre ses jambes a son cou : s’enfuir a toute vitesse. ﬁ

~ Sy
j) Mettre la main a la pate : participer a un travail. \~ N

X ||
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ON VA PARLER DE...

COMPTER AVEC LES DOIGTS

Sais-tu compter en frangais avec les doigts ?
Fais-le premiérement comme d’habitude.

En francais, il existe une maniére différente de compter avec les doig
Observe les images suivantes et essaye de le faire:

Shi

1. Pratique avec tes copains, tu peux dicter des chiffres de 1 a 10 et ton
copain doit les représenter avec ses doigts. Fais-le le plus vite possible.
Bon courage !

2. Du c6té musical ! Quels sont les sons que tu peux produire avec tes

mains o avec quelque partie de ton corps ? Essaye de le faire.

N
=]

Activité :



qwertyuiopasdfghjklzxcvbnm
qgwerty
qgwerty
qgwerty
gwerty
qwertyviopasdfghjklzxcvbnm
qwertyviopasdfghjklzxcvbnm
qwertyviopasdfghjklzxcvbnm
TV [AMA STEPHANIE BARBOSA AGUILAR 11
qwertyuviopasdfghjklzxcvbnm
qwertyviopasdfghjklzxcvbnm
qwertyviopasdfghjklzxcvbnm

qwertyviopasdfghjklzxcvbnm
P AYYZ-N 2 AVZ ﬁnr\ﬂchlglf\“ll-lvn\lknm
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MODE D'EMPLOI

Expressions idiomatiques 1 est un manuel qui s’adresse aux étudiants
débutants de la langue francaise et qui les encourage et les approche a
découvrir 'usage et lI'importance des expressions idiomatiques dans un
contexte de communication quotidienne.

Tout au long des trois unités, I'apprenant aura la possibilité de comprendre
les consignes pour accomplir les objectifs d’apprentissage, d’'une maniére
plus autonome, grace a l'utilisation de I'espagnol. Ce matériel a été congu
pour un public mexicain et la maitrise de I'espagnol de la part du professeur
est recommandée.

D’ailleurs, le cahier est conseillé d’étre utilisé comme un matériel
complémentaire au cours de langue, avant, pendant ou aprés celui-ci, sous
forme d’un atelier. Le professeur aura la possibilité d’adapter certaines
activités par rapport aux besoins du groupe.

Chaque unité se compose de trois sections : la prise de conscience par
rapport a I'existence et a l'usage des expressions idiomatiques dans la
langue cible et dans la langue maternelle de I'étudiant, le phénoméne
d'opacité autour de l'utilisation et de la compréhension de ces outils, et
finalement, l'acquisition ou le développement de la compétence
sociolinguistique de I'apprenant. En plus, a la fin de chaque unité, un point
culture est disponible. Il faut mentionner que toutes les unités proposées
essaient de développer ou de renforcer les intelligences multiples de

I'apprenant, cependant 'intelligence toujours présente est la linguistique.
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Avant de commencer il faut que le professeur connaisse la définition des
termes mentionnés précédemment :

Prise de conscience : I'éléve se questionne a propos de I'existence des
expressions idiomatiques dans sa L1 et en méme temps, il prend
conscience de la présence de ce phénomene dans la langue cible.
Opacité : Une expression idiomatique ne s’interpréete pas a partir de la
somme des significations des mots qui la composent. Il faut une analyse
plus subjective pour comprendre le message qu’elle veut transmettre.
Compétence sociolinguistique : L'usage des expressions idiomatiques
dépend du contexte social, économique, situationnel, régional,
générationnel dans lesquels elles sont employées. Il faut connaitre
I'intention de l'interlocuteur et du message, pour bien choisir 'expression a
utiliser.

Finalement, en ce qui concerne la structure des unités, les trois sections ci-
dessus mentionnées sont introduites par un tableau appelé
« REFLEXIONA », lequel contient [linformation nécessaire pour
comprendre la définition des principes qu'on vient de fixer et que

I'apprenant doit comprendre.

On souhaite au professeur, utilisateur de ce manuel, bon courage et bon

cours !
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MODO DE EMPLEO

Expressions idiomatiques 1 es un manual dirigido a estudiantes
principiantes de la lengua francesa que los anima y los acerca a descubrir
el uso y la importancia de las expresiones idiomaticas en un contexto de
comunicacién cotidiana.

A lo largo de las tres unidades, el alumno tendra la posibilidad de
comprender las instrucciones para llevar a cabo los objetivos de
aprendizaje, de una manera mas autonoma, gracias a la utilizacion del
espafnol. Este material esta dirigido a un publico mexicano, y se
recomienda que el profesor domine el espaniol.

Por otra parte, se aconseja emplear este cuaderno como material
complementario al curso de lengua, antes, durante o después, en forma de
taller. El profesor tendra la posibilidad de adaptar ciertas actividades de
acuerdo a las necesidades del grupo. Cada unidad se compone de tres
secciones: la toma de conciencia en relacion a la existencia y uso de las
expresiones idiomaticas en la lengua meta y en la lengua materna del
alumno, el fendmeno de opacidad en la utilizacion y comprensidon de estas
herramientas vy, finalmente, la adquisicion o desarrollo de la competencia
sociolinguistica del aprendiente. Ademas, al final de cada unidad, se
dispone de un punto cultural. Es necesario mencionar que todas las
unidades propuestas tratan de desarrollar o reforzar las inteligencias
multiples del alumno, sin embargo la inteligencia omnipresente a todas las
actividades es la linguistica.

Antes de comenzar, es importante que el profesor conozca la definicion de

los términos anteriormente mencionados:
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Toma de conciencia: El alumno se cuestiona acerca de la existencia de
las expresiones idiomaticas en su L1 y, al mismo tiempo, toma conciencia
de la presencia de este fendmeno en la lengua meta.

Opacidad: Una expresion idiomatica no se interpreta a partir de la suma de
los significados que la componen. Es necesario un analisis mas subjetivo
para comprender el mensaje que ésta quiere transmitir.

Competencia sociolingiiistica: El uso de las expresiones idiomaticas
depende del contexto social, econdmico, situacional, regional, generacional
en los cuales se utilizan. Es necesario conocer la intencion del interlocutor
y del mensaje para poder escoger la expresion adecuada.

Finalmente, en lo que respecta a la estructura de las unidades, las tres
secciones, mencionadas con anterioridad, son introducidas por un cuadro
llamado “REFLEXIONA”, el cual contiene la informaciéon necesaria para
comprender la definicion de los principios ya abordados, los cuales el

alumno debera comprender.

Se desea al profesor, usuario de este manual, animo y un buen curso.
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UNIDAD 1. LES ANIMAUX

Tiempo 3 horas
estimado
Linguistica
Inteligencias | Espacial
multiples Corporal- cinestésica
Interpersonal
Naturalista
Logica
Elemento Le poisson d’avril.
cultural
Interaccion A-A/A-P/P-A
Imagenes.
Material / Juego de memoria.
Soportes Juego de mesa “La course aux expressions idiomatiques”.
didacticos Tarjetas-trivia.

Puede utilizarse proyector para las imagenes.

Los alumnos necesitan de material de papeleria como tijeras y
pegamento para trabajar con los recortables. O bien, el profesor
puede ya tener listo el material.

Consejos para
la clase

1. Antes de abordar la definicién de expresiones idiomaticas de
la HOJA 1, el profesor puede introducir el tema con alguna
anécdota como Ayer en la noche se poncho la llanta de mi carro,
tardé 2 horas en cambiarla. Me fue como en feria.

2. Preguntarles a los alumnos si les costo trabajo comprender el
mensaje.

3. Incitar a los alumnos a dar algunas explicaciones del uso de
dicha expresién y que den otros ejemplos de su empleo.

4. A partir de este momento, el profesor podra abordar el
desarrollo de la unidad apoyandose de la clave de respuestas que
se incluyen a continuacion.

5. En la HOJA 3, antes de comenzar con el apartado, el profesor
podra sensibilizar a los alumnos hacia le definicion del término
opacidad jugando acerca de las caracteristicas de ciertos
animales, por ejemplo, ¢,qué palabras podrian relacionar con el
término perro? Podra repetir la misma dinamica con los animales
que desee.

6. En la actividad 1 de la HOJA 3, cuando los alumnos finalicen de
generar los cuadros requeridos, con las caracteristicas de los
animales, podran compararlos entre ellos; el profesor fungira
como mediador.

7. En el ejercicio de la HOJA 4, el profesor podra recordar a los
alumnos que lo requieran que la traduccioén literal es el resultado
de traducir palabra por palabra conservando su orden en la frase.
8. En la actividad 2 de la HOJA 6, el profesor fungira como
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mediador ante las posibles dudas de los alumnos. Sin embargo
antes de resolver dichos cuestionamientos, el profesor podra dar
pistas sin dar la respuesta definitiva o bien, invitar a los alumnos a
revisar el contenido de la unidad.

9. En la HOJA 7, el profesor podra utilizar un ejercicio de lectura
en voz alta, subrayar las palabras desconocidas, lectura individual
y explicacién del tema del texto, indagar entre los alumnos si
existe alguna festividad similar en su pais, cuales son las
diferencias o similitudes entre dichas festividades y fechas.

10. Para la actividad de la HOJA 7, si los alumnos optan por pegar
el nombre de un personaje famoso sobre la espalda de sus
compainieros, el profesor podria invitarlos a que adivinen su
celebridad formulando preguntas del tipo ¢, soy una mujer o un
hombre, salgo en la television, tengo poderes, soy actual o de
antario, etc.?

Clave de
respuestas

Hoja 1
Actividad 1: Las respuestas pueden variar.
Actividad 2: Las respuestas pueden variar.
Actividad 3: Posibles respuestas.
b. Hay algo sospecho, algo de lo que desconfiamos.
c. Esto es extraino, aqui hay gato encerrado.
d. El gato es sigiloso, nunca se sabe si esta o no esta, sin
embargo ver un gato encerrado es extraio.
Hoja 2
e. Las respuestas pueden variar.

Hoja 3
Actividad 1: Basar las respuestas en el cuadro sugerido para la
actividad.

Hoja 4
e. Posibles respuestas.
Etre une poule mouillée/ Ser una gallina mojada / Ser una persona
floja.
Faire un canard / Hacer un pato / Sacar una mala nota.
Etre doux comme un agneau/ Ser dulce como un cordero/ Ser
muy gentil.

Hoja 5
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
D.a Gh|F,g|Ee|lLf Jb|Ai HAd|B,j|C,c

NOTA: Las respuestas a las preguntas de las trivias son para
discutir entre los alumnos. El profesor podra intervenir con cierto
tipo de retroalimentaciéon habiendo estudiado antes todos los
contenidos de la unidad.
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UNIDAD 2. LE CLIMAT

Tiempo estimado | 3 horas
Linguistica
Inteligencias Espacial
multiples Corporal- cinestésica
Interpersonal
Intrapersonal
Naturalista
Logica
Elemento cultural | La canicule.
Interaccion A-A/A-P/P-A
Imagenes.

Material / Soportes
didacticos

Juego de memoria.

Juego de mesa “Rayos y sombrillas”.

Video.

Los alumnos necesitan de material de papeleria como tijeras
y pegamento para trabajar con los recortables.

Se recomienda tener acceso a internet y proyector para
visualizar el video sugerido.

Consejos para la
clase

1. El desarrollo de la segunda unidad puede resultar mas
fluido ya que el alumno posee conocimientos previos del uso
de las expresiones idiomaticas gracias al tratamiento de la
unidad 1.

2. Enla HOJA 1, el profesor podra mediar la intervencién de
los alumnos con una pelota de esponja. El alumno que
posea la pelota podra contestar y al terminar, lanzara el
objeto hacia otro comparero para que éste participe.

3. Enla HOJA 3, el profesor podra proporcionar el articulo
definido de las palabras subrayadas en francés ya que
algunas no lo poseen, por ejemplo froid— le froid.

4. En el ejercicio de la HOJA 4, los alumnos podran consultar
sus hipotesis del ejercicio d para determinar la interpretacion
precisa de cada expresion.

5. En la actividad 1 de la HOJA 6, el profesor podra utilizar el
texto para implementar cierta dinamica de comprension
escrita, lectura en voz alta, vocabulario. Asimismo, antes de
que los alumnos reformulen el mismo texto utilizando
expresiones idiomaticas, el profesor podra pedirles que
identifiquen, en primera instancia, los fragmentos de texto
que substituiran por las expresiones idiomaticas estudiadas
en la HOJA 4. Al finalizar dicha actividad, los alumnos podran
comparar sus respuestas y formar equipos para proponer un
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solo texto.

6. En el ejercicio c de la HOJA 7, el profesor podra fungir
como mediador ante las posibles dudas de los estudiantes.
7. Para el punto cultural de la HOJA 8, el profesor podra
proponer diversas actividades para el tratamiento del texto
como lectura en voz alta, identificacion y busqueda de
vocabulario desconocido, lectura individual.

8. Para la actividad propuesta después del texto La
canicule, el alumno podra hacer uso de su lengua materna
para ilustrar y responder lo que se le pide.

Clave de respuestas

Hoja 1
Actividad 1:
a. Las respuestas pueden variar.
b. Las respuestas pueden variar.
Actividad 2:
a. Las respuestas pueden variar.

Hoja 2
Actividad 1:

a. Gritar a los cuatro vientos / Querer gritar algo a todo el

mundo de manera extenuante.

Ir viento en popa / Cuando una actividad se realiza sin

problemas y con el viento a favor.

No decir frio hasta no ver pinglinos / No adelantarse a las

consecuencias de una situacion.

Llover sobre _mojado / Cuando una situacion empeora a

pesar de las dificultades que ya existian.

Hoja 3
a. Froid/ frio
Etre trempé / Estar empapado
Vent / viento
Temps / tiempo
Le brouillard / la neblina
La neige / la nieve
Pleuvoir / llover
La pluie / la lluvia
Beau temps / buen tiempo
b. Posible respuesta: el estado del tiempo.
c. Libre estilo de retroalimentacion por parte del profesor.
d. Libre estilo de retroalimentacion por parte del profesor.
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Hoja 4
Il pleut des cordes / |l pleut trés fort

Il fait un froid de canard / Il fait trés froid

Etre en froid avec un ami / Ne pas étre en bons termes avec
un ami

Etre trempé comme une soupe /Etre trés mouillé

Il fait un vent a décorner les beeufs / Il y a beaucoup de vent
Ne pas avoir froid aux yeux/ Ne pas avoir peur

I fait un temps de chien / Il fait un trés mauvais temps

Etre dans le brouillard / Ne pas voir clairement la situation
Etre blanc comme neige / Etre innocent

Pleuvoir a seaux / Pleuvoir tres fort

Parler de la pluie et du beau temps / Parler des choses et

d’autres

Hoja 6
a.
Mon cher journal,
Aujourd’hui c’est le 25 février, il pleut des
cordes et il fait un froid de canard. J'aime
bien le mois de février parce qu’il fait un vent
a décorner les beceufs et je peux sortir avec
mes amis et jouer avec mon cerf-volant.
Cependant, maintenant je suis en froid avec
Xavier, mon meilleur ami, parce qu’il a cassé
mes lunettes quand on jouait au football. Ma
mere dit que c’était un accident et que Xavier
est blanc comme neige...C’est vrai ! Je suis
d’accord avec ma meére, c’était un accident !
J’ai été dans le brouillard. Alors, je vais
téléphoner a Xavier et a Stéphanie pour aller
au parc, pour parler de la pluie et du beau
temps, méme s’il fait un temps de chien, je
n’ai pas froid aux yeux. Finalement, a la fin
de la soirée, je serai trempé comme une
soupe mais heureux.
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Hoja 6
b.
FIR|O|I |D E B M
T|D|E A
P T R A E|U
L N AlE U|P |V
U E L M T MA
I Vv L @) E|E|I
E I U M|R|S
UIN I PIT|T
R|iI |O|V|E|L|P L S |E|E
R I L RIM
B G E T|P
E E|S
Hoja 8
NOTA: Las respuestas a las preguntas del punto cultural
pueden variar.
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UNIDAD 3. LES PARTIES DU CORPS

Tiempo estimado

3 horas

Inteligencias multiples

Linguistica

Espacial

Corporal- cinestésica
Interpersonal
Naturalista

Logica

Musical

Elemento cultural

Compter avec les doigts en francais.

Interaccién A-A/A-P/P-A
Material / Soportes didacticos | Imagenes.
Crucigrama.

Consejos para la clase

1. El desarrollo de la unidad 3 representa la
consolidacion de los conceptos iniciales del uso
y existencia de las expresiones idiomaticas en
francés. La unidad 3 es una unidad
independiente a las otras 2 unidades
precedentes, sin embargo, el alumno posee la
sensibilizacion y los conocimientos necesarios
para desarrollarla de manera 6ptima.

2. En la actividad 1 de la HOJA 1, antes de
abordar el texto, el profesor podra introducir una
discusion entre los alumnos sobre la definicion
del término adolescencia.

3. Una vez hecha la lectura del texto, y antes de
pasar a las preguntas de la hoja siguiente, el
profesor demandara a los alumnos la idea
principal del texto, su postura ante tal reflexién y
la dificultad de comprension de la lectura.

4. En la actividad 2 de la HOJA 2, los alumnos
podran trabajar en equipos de tres personas
maximo.

5. En la introduccion de la HOJA 3, el profesor
podra reunir varias propuestas de la definicion
de opacidad en el pizarron para que al final, los
alumnos determinen cual o cuales explicaciones
ilustran mejor el término.

6. En la actividad 1 de la HOJA 3, se invita al
alumno a utilizar el diccionario en caso de
desconocer alguna palabra clave para la
comprension de la expresion, sin embargo, el
profesor podra intervenir con ayuda de
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expresiones extralinguisticas como
movimientos, mimica, sonidos, etc.

7. En la actividad 4 de la HOJA 5, el profesor
podra pedir a los alumnos que identifiquen el
vocabulario desconocido de las interpretaciones
de las expresiones idiomaticas. Enseguida
podra explicarles dicho significado con ayuda de
estrategias extralinguisticas sin acudir a la
traduccion.

8. El profesor podra utilizar la técnica
anteriormente mencionada en las frases a
completar de la HOJA 6, incluso podra invitar a
los alumnos a deducir el significado de las
palabras que componen cada frase con ayuda
del fendmeno de transparencia. Por ejemplo,
professeur es una palabra transparente de la
cual se puede deducir facilmente el significado.
9. En la actividad 7 de la HOJA 8, el alumno
recordara la conjugacion de los verbos avoir y
étre en tiempo presente del indicativo, asi como
la regla de conjugacion de los verbos de primer
grupo. Del mismo modo, conocera la
conjugacion de algunos verbos irregulares.

10. En la actividad 1 de la HOJA 9, los alumnos
podran trabajar en parejas. El profesor debera
mediar la seleccion de las expresiones con el fin
de que cada una de ellas sea trabajada. Al final
de la actividad, los alumnos presentaran sus
propuestas en el pizarrén y podran justificar su
uso en espanol.

11. Antes de abordar la actividad cultural de la
HOJA 10, el profesor podra preguntar a los
alumnos la forma de contar con los dedos en su
cultura. Podra dictar algunos numeros del 1 al
10 que los alumnos deberan representar con
sus dedos. Enseguida introducira la actividad
propuesta en francés.

12. En la actividad musical, los sonidos que los
alumnos propongan con sus manos 0 con
alguna otra parte de su cuerpo deberan variar.
El profesor podra implementar la dinamica
siguiente: sentar a los alumnos en semicirculo,
el primer alumno, que puede ser el de la
derecha, realizara un sonido, el segundo
reproducira el sonido de su compafiero y
propondra el suyo, y asi sucesivamente.
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Clave de respuestas

Hoja 1
Actividad 1:
a. Las respuestas pueden variar.

Hoja 2
Actividad 2:
Libre estilo de retroalimentacion por parte del
profesor.

Hoja3y4
Actividad 1: Orden de las expresiones :
En mettre sa main au feu.
Couper les cheveux en quatre.
Mettre les pieds dans le plat.
Avoir la main verte.
Casser les pieds de quelqu’un.
Avoir un poil dans la main.

Hoja 5
Actividad 2:
(Les) Cheveux, (les) pieds et (la) main.

Hoja 6
Actividad 4:

e Je n’aime pas parler avec ma mere. Elle
n’est pas objective, elle coupe les
cheveux en quatre.

e Mon grand-pere est tres sincere, il met
les pieds dans le plat.

e S’asseoir a cété de Marie c’est mortel, je
ne peux pas écouter le professeur, elle
me casse les pieds. .

e |ves est agriculteur, il adore les plantes, il
a la main verte.

e Chaque fois que je vois ma tante, elle me
dit que je ne dois pas fumer, elle met sa
main au feu.

e Thomas a un poil dans la main. Il ne fait
jamais son devoir.

Actividad 5: Libre estilo de retroalimentacion
por parte del profesor.
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Hoja 7

Actividad 6:
.
G 6
o|lE|U|R 5 | D
R 2 3 J|o
G P T “1BIR[A]S
Elv i |L]|L]|E 4 M
T M B
D s |E|P|AlU|L|E]S
| 5
N

Hoja 8

Actividad 7: Libre estilo de retroalimentacion
por parte del profesor.

Hoja 9
Actividad 1: Las respuestas pueden variar.

Hoja 10

NOTA: Las respuestas a las preguntas del
punto cultural pueden variar.
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CONCLUSIONES

El aprendizaje de las expresiones idiomaticas dentro de la adquisicidon de una lengua
extranjera nos sumerge aun mas en la manera en la que sus hablantes contemplan el
mundo. Las actividades propuestas en este trabajo, brindan la posibilidad de utilizarlas
de una manera alterna al curso de lengua, en forma de talleres o como punto cultural, lo
cual influye directamente en el desarrollo de la competencia sociocultural del
aprendiente. Esta propuesta didactica puede considerarse como una primera
aproximacion al uso y descubrimiento de las expresiones idiomaticas en francés como
vehiculo infalible de comunicacion cotidiana. Con ayuda de estas propuestas, se
pretende brindar al docente de francés lengua extranjera la posibilidad de contar con
dinamicas que podra, en caso necesario, adaptar a su grupo de aprendientes.
Asimismo, el formador podra tomar como base estas actividades adaptandolas o
proponiendo nuevas tematicas y actividades para niveles mas avanzados.

Al inicio del presente trabajo, se hizo un recuento sucinto de los enfoques que
anteceden notablemente a la actual ensefanza de lenguas. Se tomé como punto de
partida el conductismo, el cual se enfoca en el estudio de la conducta como fendmeno
observable y considera el aprendizaje de lenguas como una serie de habitos adquiridos
con ayuda de diversos reforzamientos. Enseguida, se abordé el enfoque cognitivo y
constructivista, hasta aterrizar finalmente en el enfoque constructivista sociocultural.
Dicha postura resalta la importancia de asimilar y tratar de adoptar la cultura meta, de
forma indirecta, con el estudio de la lengua.

Uno de los aspectos fundamentales, como parte de los objetivos cumplidos en el
trabajo, es el manejo de una metodologia, en la ensefanza de las expresiones
idiomaticas, basada en los tres ejes principales que determinaron el disefio de las
unidades didacticas, como la toma de conciencia, la opacidad y el desarrollo de la
competencia sociolinguistica.

La toma de conciencia radica en los primeros contactos del alumno con la existencia de
las expresiones idiomaticas tanto en su lengua materna como en la lengua meta. Como
hablantes nativos de cierto cddigo linguistico, adquirimos ciertas herramientas de
comunicacion que llegamos a utilizar de manera inconsciente. Este apartado trata de

provocar en el aprendiente una reflexion, mas alla del uso mecanicista de una
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expresion, acerca de su propia lengua para después compararla y asociarla con la
lengua extranjera. Gracias a este ejercicio, el aprendiente puede formularse preguntas
que quiza jamas haya contemplado, como el uso de la palabra gato en la expresion
Aqui hay gato encerrado, cuestionarse por qué dicha expresion adoptd al gato para
poder transmitir el mensaje deseado. Enseguida, el fenbmeno de opacidad es tratado
como segundo punto en cada una de las unidades, esta seccién induce al alumno a
discutir el significado global de la expresion idiomatica como la suma de las palabras
que la forman o bien, interpretarla de una manera figurada. Con ayuda de este
apartado, el alumno llega a comprender, tanto en su lengua materna como en la lengua
meta, la existencia de ciertas interpretaciones atribuidas a cada expresion para poder
comprender su verdadero mensaje. De esta manera, la ultima parte de cada unidad
esta dedicada al desarrollo de la competencia sociocultural. Aqui, el aprendiente juega
con diferentes contextos situacionales para cada una de las expresiones estudiadas. Se
enfrenta a actividades reflexivas, encaminandolo a reconocer la situacion idonea para
poder elegir la expresion que mas convenga. En esta misma seccion se han
incorporado aspectos culturales de la lengua unido al tema de cada unidad. La teoria de
las inteligencias multiples, como sustento en la propuesta de actividades, desarrolla y
refuerza, en cada unidad didactica, las habilidades de los estudiantes gracias a
dinamicas ludico-pedagdgicas.

Como comentario final, la tarea del docente de lenguas extranjeras es proporcionar al
alumno una nueva herramienta de comunicacion y como tal, ésta debe ser util en un

contexto de comunicacion real®®

al que tarde o temprano se enfrentaran los
aprendientes en distintos contextos comunicativos. La ensefianza de las expresiones
idiomaticas es tan solo un rubro, un contenido a transmitir durante el desarrollo de
nuestra profesion. Es importante disefar y/o adaptar actividades amenas, acercando al
alumno al descubrimiento y a la adquisicion de una nueva lengua, de una nueva forma

de vida y de una perspectiva.

2 Un contexto de comunicacion real podra proyectarse como parte de una tarea final que englobe las competencias adquiridas
durante el desarrollo de las unidades didacticas provistas. Esto, de acuerdo y en sintonia al tipo de publico en turno y a sus
necesidades especificas.
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ANE X O 1/ TRADUCCIONES

No. DE
PAGINA

TRADUCCIONES

41

El término intercultural aparece en Francia en el afo 1970 cuando,
en respuesta a la presencia importante de alumnos extranjeros en las
clases, se anima con la ensefianza de “lenguas y culturas de origen”

las practicas de “pedagogia intercultural”.

43

Los padres de una estudiante de 19 afos se rehusan a que su hija
entre a casa después de que se enteraron que se relaciona con un
hombre nativo de la cultura dominante del pais en donde viven. Esta
joven viene de una familia de inmigrantes cuyos miembros estan
decepcionados porque esperaban que se casara con un hombre de
su propia cultura y costumbres. Esta estudiante se ha quedado en la
calle con nada mas que su ropa. Afortunadamente, tiene amigos
tanto de la comunidad principal como de su propia cultura, y los
servicios sociales estan para ayudarla. Sin embargo, a nivel
emocional, estd profundamente perturbada. Perdid sus raices
culturales y una familia que amaba. La situacién se torna fuente de
tensiones en su relacion afectiva. A pesar de la simpatia de su
companero, ella no esta segura de poder continuar con tanta

confianza ya que tendra necesidad de un soporte emocional.

44

“Si actualmente, las mujeres tuvieran la misma influencia que
tienen los hombres en el mundo, este planeta seria un planeta
mas apacible y mas agradable para vivir”.

- “El lugar de la mujer es la casa, donde es indispensable para
cuidar y educar a los nifios. Es imposible para una mujer terminar
una carrera y educar a sus hijos de manera satisfactoria”.

- “Las mujeres deberian ganar lo mismo que los hombres por el
mismo trabajo”.

- “Una mujer debe tener la apariencia de una jovencita, hablar
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como una dama y trabajar como un caballo”.
“Es gracias al trabajo que la mujer ha superado, en gran parte, la
distancia que la separaba del macho; es el trabajo lo que puede

garantizarle una libertad concreta (Simone de Beauvoir)”.
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