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“Aprendemos a leer cuando accedemos a un escrito en particular,
en un contexto real, cuando nos damos cuenta de cémo lo usan los que ya lo conocen
y cuando nos atrevemos a poner nuestra voz . . . , en definitiva, cuando nos apropiamos de él”

Daniel Cassany

INTRODUCCION

Desde el origen de las sociedades, la lectura ha sido uno de los principales motores del
desarrollo de la humanidad. Es a través de la lectura que el hombre recrea aquello que ha
descubierto y que considera importante y relevante conservar para la humanidad. La lectura
entonces nos permite adentrarnos a ambientes reales e imaginarios y también conocer otras

formas de pensamiento.

La lectura en la escuela es una de las principales formas para acercarse al conocimiento, con
ella el docente y los alumnos posibilitan la reflexion y el manejo de los contenidos de la
propuesta educativa. Por ello, la accion lectora ha cobrado relevancia en la ultima década
sobre todo en lo referente a las pruebas masivas tanto a nivel nacional: Evaluacion Nacional
del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) como internacional: Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA). Particularmente, esta ultima informo6 que en la
evaluacion del afio 2009, México se ubico en los niveles mas bajos del rendimiento escolar en
relacion a las habilidades cientificas, matematicas y lectoras. En lo que se refiere a lectura, la
Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) desarrollé programas que permitieran contrarrestar el

rezago en cuestion.

Para la corriente cognoscitiva la comprension lectora es un proceso complejo y activo en el
que intervienen los conocimientos previos del individuo y a la vez la capacidad de éste para

realizar inferencias en relacién al conocimiento nuevo.

El presente trabajo se desarrollé bajo la modalidad de informe profesional. Actualmente laboro
en la Escuela Secundaria Técnica No. 28 “Francisco Goitia Garcia”, ubicada en Ave. México
No. 6242, Col. Tierra Nueva, en la Delegacién Xochimilco, México, D.F. Desempefandome
como profesora de la asignatura de Espafiol 1er grado. En la actividad de la aplicacion de la
prueba ENLACE se ha observado que las autoridades de la Direccién General de Educacion
Secundaria Técnica (DGEST) y las propias del plantel se preocupan por los resultados que se
obtiene afio con afo a partir del 2006 en la prueba ENLACE. Al inicio de cada ciclo escolar se

realizan juntas para analizar los resultados y determinar de manera colegiada cémo se podria
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mejorar los resultados. De esta manera, en el plantel de la Escuela Secundaria Técnica 28
“Francisco Goitia Garcia” se revisan los puntajes que obtuvieron los alumnos de la escuela y
se hacen comparaciones en relacion con los resultados de los alumnos egresados del ciclo
escolar anterior. Por otra parte, la Direccion General de Educacién Secundaria Técnica
también implementa cursos con los profesores de las asignaturas de Espafol y Matematicas
en dénde se nos capacita para que los profesores practiquemos con los alumnos ejercicios,
lecturas y sugerencias didacticas, de tal manera que nos permita a los docentes
familiarizarnos con la forma en que se trabajan los reactivos en la prueba ENLACE vy de esta
manera que los alumnos también se “acostumbren” al tipo de reactivos manejados en la
prueba ENLACE. Lo anterior tiene que ver mas a un entrenamiento para la prueba ENLACE,
ello con la finalidad de obtener un puntaje alto como escuela, dejando de lado la intension

inicial de la prueba que es la reflexion y mejora de los procesos de lectura y escritura.

El eje central del presente trabajo es conocer la relacidén entre los propdsitos planteados en el
Plan de Estudios de Espafiol 1 y la comprension lectora en la prueba ENLACE, es decir, si los
reactivos de la prueba ENLACE permite arrojar indicadores sobre si los alumnos llevan a cabo
procesos cognitivos sobre comprension lectora y de esta manera tienen herramientas para

acceder al conocimiento.

El trabajo esta organizado en tres capitulos que se desglosan a continuacion. En el primer
capitulo se aborda al concepto de comprension lectora, asi como también las corrientes

tedricas que la sustentan y las etapas que comprende.

En el segundo capitulo trata de las caracteristicas generales que comprende la prueba
ENLACE, particularmente en el area de Espafiol 1er grado. En este apartado se analiza una
muestra de nueve reactivos de la prueba ENLACE en el area de Espafol. El analisis de éstos
expondra qué nivel de comprensidon lectora tienen bajo la perspectiva de las estrategias

inferenciales segun Teun van Dijk.

En el tercer capitulo trata de contextualizarse de la prueba ENLACE en la Escuela Secundaria
Técnica No. 28 “Francisco Goitia Garcia”, particularmente, sobre las medidas adoptadas por el
personal directivo y docente ante los resultados de la prueba ENLACE, en especial, lo
relacionado a la comprensién lectora, en el area de Espainol 1er grado. De esta manera se

realiza una comparacion respecto de los objetivos en el Plan de Estudios y su relacion con los
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de la prueba ENLACE. Asimismo se presenta una comparacion entre los resultados de la
prueba ENLACE en materia de comprension lectora y los niveles de comprension utilizados

como categorias de analisis segun Teun van Dijk.

Finalmente, se proponen algunas recomendaciones para los docentes que intervienen en el
acto lector de los adolescentes y como en su practica docente pueden identificarlos y elaborar

estrategias que le permitan desarrollar ambientes de aprendizaje.






“Todo aprendizaje principia como ensefianza de los verdaderos nombres de las
cosas y termina con la revelacién de la palabra clave que nos abrira las puertas
del saber o con la confesion de la ignorancia: el silencio”

Margarita Palacios

CAPITULO 1
QUE ES LA COMPRENSION LECTORA

La lectura es un modelo basico para la adquisicion de informacién en nuestra sociedad y
particularmente en el ambito escolar. Latorre, considera que debido a su relevancia, la lectura
es un medio no solo alfabetizador sino también equitativo y democratizador, ya que permite
poner al alcance de la comunidad los conocimientos, experiencias, deseos y afinidades de

una sociedad letrada. (Latorre Postigo, 1985)

La lectura la utilizamos como un instrumento para acercarnos al conocimiento y a la
experiencia, real o imaginaria, de otras personas, es decir, la lectura nos ofrece diferentes
formas de interpretar la realidad. Por ello, asociamos al proceso lector como un hecho de
decodificar y codificar signos, senales o palabras. Pero al proceso lector no lo podemos
reducir unicamente a la identificacion y reconocimiento de las grafias, sino que va mas alla de
la identificacidn de las palabras, el proceso lector implica el aprendizaje de destrezas que nos

permitan poner en marcha procesos cognitivos acordes con la tematica y proposito del texto.

En algunas ocasiones, el problema que presenta el lector para la comprension de una lectura
es que los textos son sacados del contexto en que fueron escritos, dejando al lector con poca
informacion para entender el mensaje completo del autor y dificultando de alguna manera la
comprensién del mismo. Esto lo podemos observar en algunos de los ejercicios de la materia
de espanol en el nivel de secundaria, donde en general se abarca soélo fragmentos de:
“cuentos, novelas, articulos periodisticos y cientificos, en los que muestran Unicamente una
fraccion de la realidad y al alumno se le dificulta entender el contenido o mensaje total del
texto” (Vidal-Abarca Gamez, 1991).

Maria Eugenia Dubois (Dubois, "Interrogantes, sobre comprension lectora”, 1986) menciona al

respecto que a esta tendencia sobre el proceso lector se le denomina: tradicional.

“...la tradicional, define a la lectura como un conjunto de habilidades ordenadas

jerarquicamente considerando que el significado se obtiene Unica y exclusivamente del texto.



Este enfoque tuvo amplia aceptacion en los afios cuarenta y presuponia niveles de

comprension que pueden resumirse en cuatro jerarquias basicas:

Reconocimiento de palabras.
Comprension.

Reaccién o respuesta emocional.

A e

Asimilacién o evaluacion.” (pp. 19-23)
Dubois menciona:

A este esquema se ajustaron varias taxonomias con ligeras variaciones entre ellas,
debidas en general a hacer o no explicitos los subniveles correspondientes a cada
etapa o nivel. En especial la comprension se consideraba compuesta a su vez por
distintos subniveles jerarquicos que incluian, basicamente, la comprension literal o
habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura critica o habilidad para

evaluar la calidad del texto o las ideas o propdsitos del autor. (Dubois, 1990, pag. 9)

Estos esquemas, como taxonomias que eran, no pretendian explicar el proceso de
lectura sino tan sélo describir las etapas por las que debia atravesar el nifio y las
destrezas que tenia que adquirir en cada una para llegar al dominio de ese proceso.
(Dubois, 1984., pag. 1)

Este enfoque consideraba que el significado se obtenia Unicamente del texto, que la lectura
era la suma de sus partes y que dominando las habilidades basicas el lector podia luego
integrarlas como un todo y por ende entender el texto. Por consiguiente, bajo este enfoque, se
consideraba que era el lector el que tenia que descubrir qué era lo que el texto le deseaba
transmitir, que en las palabras se encerraban significados a los cuales el lector debia
descifrar. Esta idea esta perfectamente reflejada en las palabras de Carroll (1976) cuando
sefala que “la habilidad esencial de la lectura es obtener significado de un mensaje escrito” o
en las de Gibson y Levin (1975) cuando afirman que “leer es extraer informacion de un texto”
(Dubois, 1990, pag. 10).
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Bajo esta idea, se concibe al lector como un ser meramente receptivo, el cual debe de
interpretar aquello impreso que le llega de afuera; como si el sujeto adquiere u obtiene una

idea al momento de leer.

Podria afirmarse que el modelo subyacente al enfoque de la lectura como conjunto de

habilidades presupone que:

- Lalectura es un proceso divisible en sus partes componentes;

- La comprension es tan sélo una de esas partes;

- El sentido de la lectura esta en el texto;

- El lector es ajeno al texto y su papel se reduce a extraer el sentido de aquél. (Dubois,
1990, pag. 10)

Autores como Thorndike (1917) y Chomsky (Chomsy, 1957) adoptaron este modelo, con la
salvedad de que este ultimo introdujo el concepto de “inferencia”, es decir, el comprender lo

que esta dicho de forma tacita en el texto.

El modelo tradicional tuvo una gran aceptacion en el terreno de lo escolar, ya que
principalmente se deseaba “entrenar a los alumnos” en decodificar los textos y dando por ello
que con esta accion se comprendia el contenido del mismo. También se pensaba, que la
lectura era un acto individual y que todos los personas leiamos del mismo modo y que para
poder leer, sélo bastaba con que hubiera correspondencia entre el sonido y la letra y de esta

manera se desarrollarian las destrezas cognitivas basicas. (Cassany D. C., 2009)

A finales de los afios sesentas, surge una segunda tendencia que es avalada por los
psicolinguistas y la psicologia cognoscitiva. En ella se plantea que no basta con que el lector
reconozca las letras, las “hilvane”, sino que aparte de identificar las palabras, establece que la
lectura es un proceso global, en el cual el texto “dialoga” con el lector, y a su vez, el lector
reconstruye sus propios contenidos del texto, a partir de su experiencia, desde de sus

referentes e intereses por los cuales realiza la lectura. (Garduno, 1996)

La propuesta psicolinguista establece que “. . .saber codificar y descodificar simbolos graficos
no implica necesariamente dominar las diversas maneras en que uno puede aproximarse a la

lectura y la escritura” (Cassany D. C., 2009, pag. 32)
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“. . . leer o escribir cualquier texto —todavia mas en contextos no oficiales- puede cumplir
muchas funciones, debido al hecho de que la gente [se apropia] de los textos para fines
particulares . . . la lectura sugiere que leer y escribir, también supone participar en practicas
letradas establecidas, en transacciones sociales que usan textos escritos. . . Se trata de
asumir un rol en una de esas practicas, que tiene funciones, requisitos y protocolos
preestablecidos” (Cassany D. C., 2009, pag. 49), es decir, que la lectura, bajo este enfoque,
tiene una practica social, que funciona a partir de los intereses del lector para apropiarse del
texto, partiendo de su experiencia y que ademas, como lectores, nos enfrentamos con
dificultades para comprender textos de los cuales no estamos familiarizados, como por

ejemplo: un informe médico, una sentencia legal o una receta de cocina de un platillo hindu.

La lectura, bajo la propuesta psicolinguista, propone una mirada social, global e integradora
que enfatiza lo cultural y lo contextual. Dicho de otra manera, propone establecer una vision
integradora entre el texto, el lector y su referente contextual e interés particular sobre el que se

realiza la lectura.

Al respecto Cassany menciona: “La perspectiva sociocultural (constituye a la lectura) como un
acontecimiento comunicativo escrito que pone en juego unos roles, unas identidades y valores
propios de una comunidad. En un evento letrado se reproducen roles vinculados a unas
instituciones, éstas desarrollan lecturas, las cuales implican practicas letradas y valores
particulares...cada comunidad desarrolla social e histéricamente formas particulares de
lectura y escritura...leer desde una mirada sociocultural, es una actividad situada y enraizada
en un contexto cultural, que esta interrelacionada con otros codigos, que se rige por
relaciones de poder y que sirve para desarrollar las practicas sociales de la comunidad”.
(Cassany D. C., 2009, pag. 15)

1.1 MODELOS DE COMPRENSION LECTORA

Autores como Alonso, Latorre Postigo y Montanés Rodriguez (Latorre Postigo, 1985)
mencionan que el proceso lector es multinivel, es decir, no implica unicamente los grafemas

por separado sino que la lectura implica a un texto como un todo. De esta manera establecen
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tres modelos para la comprensién lectora:

1) MODELO PRIMARIO, SUPERFICIAL O ASCENDENTE: Conceden especial
importancia a los procesos perceptivos en detrimento de los procesos cognitivos
superiores. La informacion se propaga de arriba abajo a través del sistema, desde el
reconocimiento visual de las letras hasta el procesamiento semantico del texto como un

todo, sin que la relacién inversa sea necesaria.

2) MODELO SECUNDARIO, PROFUNDOS O ASCENDENTES: Resaltan el papel de los
procesos superiores, es decir, el conocimiento previo del lector, en el control de la
lectura. En este modelo se postula que los buenos lectores al interpretar el significado
del texto se sirven mas de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma
anticipatoria que de los detalles graficos.

3) MODELO INTERACTIVO: Postulan una interaccion activa y funcional entre los

procesos primarios y secundarios para la adecuada comprensién de textos impresos.

1.2 PROCESOS QUE INTEGRAN LA COMPRENSION LECTORA.

La comprension lectora constituye un elemento basico para el desarrollo intelectual del
individuo. Es a través de ella que adquirimos conocimientos y saberes que nos permiten
desarrollarnos como sociedad. La comprension lectora bajo la psicologia cognitiva (Dijk T. v.,
1987) plantea que existen diferentes procesos de lectura dependiendo de los propdsitos
mismos que se tenga para llevarla a cabo y que en esta intension de encuadrar el propdsito
de la lectura el sujeto retomara sus propios esquemas de conocimiento para tratar de
entender el texto, es decir, aplicara estrategias de comprension y de aprendizaje acumulados
en la memoria para inferir en la elaboracion de esquemas de comprension del texto. (Vidal-
Abarca Gamez, 1991).

El modelo de Dijk explica que nosotros los seres humanos a través de nuestro entorno, de lo
que vemos o0 escuchamos tomamos elementos para conformar nuestras estructuras
mentales. En el caso particular de la lectura, Dijk plantea el siguiente esquema (Sacerdote y
Vega, 2005, pag. 41)
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(MEMORIAA LARGO PLAZO \ (_ T E XTO

(MEMORIA A LARGO PLAZO \
* Esquemas-guiones, texto base. * Esquemas-guiones, texto base.
* Modelo de situacién « PISTAS O INSTRUCCIONES * Modelo de situacién
¢ Intereses - afectos * Intereses - afectos
* MEMORIA A CORTO PLAZO * MEMORIA A CORTO PLAZO
* SISTEMA DE CONTROL * SISTEMA DE CONTROL
* PROCESADOR LINGUISTICO * PROCESADOR LINGUISTICO

—uaejely - i AUTOR

En el esquema anterior, Dijk plantea que todo lector posee un sistema de aprendizaje
determinado, el cual interactua con el texto escrito por un autor, el cual a su vez, posee su
propio sistema cognitivo. Para que el proceso de comprension lectora se lleve a cabo, el autor
determina algunas pistas o instrucciones para que el lector pueda comprender el mensaje del

texto.

Las pistas o instrucciones que el autor va dejando en el texto son variadas y van desde el
titulo, subtitulos, imagenes, esquemas, notas a pie de pagina, apartados, etc; de tal manera,
que el lector no sélo con la lectura del parrafo en si comprendera el texto, sino que se valdra a
su vez de esas pistas o instrucciones para traducirlos a su propias estructuras mentales y de
ahi reacomodar la informacién que el autor le proporciona con la propia para comprender el

contenido del texto.

La informacion que plantea en el texto el autor va permeada de informacion no sélo
académica, sino que su vez, contiene intereses, sentimientos, experiencia personal que el
lector desconoce. La pregunta aqui seria ¢ cdmo hace el lector para traducir lo que el autor le
plantea en el texto?, Dijk menciona que el lector unicamente cuenta con su experiencia de
vida, el conocimiento propio que tenga del mundo y de esta manera recurrira a la memoria a
largo plazo (esquemas — guiones, texto base, memoria conceptual, afectos e intereses)

relacionados con el texto.
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El lector para comprender el texto debera recurrir a lo que él ya conoce y tiene seguro en la
memoria a largo plazo y a partir del conocimiento previo, reacomodara sus anteriores
estructuras mentales con la finalidad de ajustarlas con la nueva informacion. Una vez que el
lector comprende el mensaje del texto podra entablar un puente entre lo conocido y lo
desconocido, de esta manera, el sujeto, incorporara la nueva informacion en la memoria a
largo plazo. Y ello lo lleva a incrementar y/o modificar sus estructuras cognitivas con la
finalidad de tener mayores herramientas para la comprension de un texto. (Cubo de Severino,
2005).

Para complementar el proceso de la comprensién lectora, Dijk plantea que el lector “realiza
inferencias que son eslabones ausentes que el lector debe reponer” (Cubo de Severino,
2005).

‘Las inferencias tienen lugar en situaciones variadas y poseen distintos grados de
complejidad, facilitan ir de un hecho a una explicacién, de un argumento a otro, de un
pensamiento dado a otro nuevo y permiten la elaboracion de conclusiones. En esta
elaboracion se deben sefalar dos fases: la formacién de hipdtesis o predicciones, que se
relaciona con la intuicién y la imaginacién y la confirmacion de hipétesis que es un proceso

inferencial.” (Cubo de Severino, 2005, pag. 43).

Un ejemplo de inferencia podria ser cuando los alumnos comprenden la clasificacion de las
palabras segun su acentuacion, es decir, en los primeros afos de la educacion basica. Los
alumnos aprenden a memorizar las reglas ortograficas sobre las palabras agudas, graves,
esdrujulas y sobreesdrujulas, repiten las palabras, realizan dictados de palabras, las
memorizan, etc., pero estas actividades no aseguran que los alumnos hayan comprendido el
porqué de esta clasificacion. Es a través del ejercicio constante de la lectura completa de
textos y no de palabras aisladas que los alumnos infieren cual es el mensaje del texto y la
importancia del uso correcto de la ortografia, es decir, que la ortografia en general permite
darle un significado preciso a las palabras. De esta manera, el alumno integra esta nueva

informacion de forma consciente en todas las practicas lectoras.

Las inferencias no sélo nos permiten reconstruir o reacomodar un conocimiento nuevo, sino
que a su vez, nos permiten plantear y confirmar nuevas hipétesis. Para realizar este proceso

Dijk establece que las inferencias van acompanadas de estrategias, las cuales son esquemas
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globales de accidén formadas en la memoria a largo plazo. Un ejemplo de estrategias es el
proceso de lecto-escritura. Por ejemplo, un nifio cuando esta aprendiendo a escribir requiere,
primero conocer las grafias, los sonidos, formar espacialmente en el cuaderno las palabras.
En un principio no tiene la rapidez o pericia para tomar un apunte, como por ejemplo, cuanto
espacio dejar entre las palabras, a partir de donde es que se escribe en el cuaderno, como
tomar el lapiz, de qué tamano debe de hacer la letra, en fin, diversas acciones que le
permitiran aprender a escribir. A través de diversos ejercicios, el nifio va adquiriendo mayor
destreza y seguridad para ir escribiendo, conforme va desarrollando estas habilidades el
alumno internaliza todo el proceso de la escritura de tal forma que aquellos detalles en los
cuales ponia mayor énfasis (como los antes mencionados) los cuales pasa a realizarlos de
manera automatica, de tal forma que ahora se interesa mas por el sentido o significado de las
palabras o de los enunciados mas que los otros procesos que le permitieron aprender a
escribir. Es en este momento, cuando el alumno, ha conformado una estrategia en su

“®

memoria a largo plazo “. .. las estrategias son representaciones globales de los medios para
alcanzar una meta y necesitan ser aprendidas y ejercitadas antes de ser mecanizadas” (Cubo

de Severino, 2005, pag. 43)

Cuando no se han ejercitado las estrategias inferenciales, el conocimiento nuevo se almacena
a un esquema provisorio antes de pasar a la memoria a largo plazo, esto sucede
frecuentemente cuando los alumnos preparan de un dia para otro una exposicién o un
examen, el tiempo que ellos emplearon para acomodar el conocimiento nuevo a sus
estructuras mentales fue breve de tal manera que este nuevo conocimiento no encontrd
relaciones con su experiencia de vida, estd informacion establecida en un esquema
provisional sélo le permitié al alumno “aprender para pasar el examen” mas no para integrar
este nuevo conocimiento a sus esquemas cognitivos. El alumno no logré utilizar estrategias
inferenciales que le permitieran reacomodar el conocimiento nuevo en las estructuras previas
que ya manejaba o poseia, y con ello, el sujeto no permiti6 que el conocimiento nuevo se

almacenara en la memoria a largo plazo.
1.3 COMPONENTES DE LA LECTURA

Para llevar a cabo el proceso lector es necesario que el individuo reconozca primero qué

conocimientos previos tiene sobre la materia o tema en particular. En la identificacion del
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tema, el lector le aporta al texto su experiencia y sus conocimientos lo cual le permite abordar
el tema. (Peredo Merlo, 2004)

En la identificacion del tema, el lector identifica el tipo de Iéxico que se emplea en el texto y de
ahi se desprende un componente de la lectura que es importante mencionar. Por un lado, el
léxico se divide en léxico directo e indirecto. El Iéxico directo, es aquel que utilizamos cuando
una palabra a simple vista la identificamos y reconocemos su significado, como por ejemplo:
alumno, agua, sol. En este tipo de palabras el lector se encuentra familiarizado porque en su
experiencia personal existe suficiente informacién para entender el significado de estas
palabras. Por otra parte, existe también el léxico indirecto, que son aquellas palabras que en
ocasiones se nos dificulta saber su significado a simple vista y entonces recurrimos a
diferentes mecanismos para tratar de saber el significado de la misma, como por ejemplo,
segmentamos la palabra para saber el origen etimologico o también ubicamos la palabra en
toda la frase de la oracién para que nos brinde mayores elementos de entendimiento. (Vidal-

Abarca Gamez, 1991, pag. 19). Un ejemplo seria:

“Para el 13 katun, 4 Ahaw, 3 Kankin, desciende Bolon Yokte. . . .” El texto anterior no nos dice
mucho si es que no somos expertos en la materia. Ahora bien, si contextualizamos el

enunciado, probablemente hasta reconozcamos de qué cultura se trata.

“Para el 13 katun, 4 Ahaw, 3 Kankin, desciende Bolon Yokte. Esas pocas palabras asentadas
en el ultimo pasaje de la Estela 6 de la zona arqueoldgica de Tortuguero, al sur de
Macuspana, Tabasco, son el unico vestigio que anticipa lo que algunos suponen acontecera el
23 de diciembre de 2012. .. Fecha de la profecia del 2012.” (Anaya, 2011)

Evidentemente el texto se refiere a la profecia maya. El lector puede entender el parrafo,
gracias a la informacion adicional que el mismo texto le proporciona, como por ejemplo, el
lugar geografico: Macuspana, Tabasco y algunas palabras clave como: estela, zona
arqueoldgica, vestigio; estos elementos le permitieron al lector reconocer de qué se trataba el

texto y entender que la frase inicial se refiere a una fecha.

El segundo componente que plantea Vidal-Abarca Gamez (1991) es la comprension, en la

cual se distinguen dos niveles. El primer nivel se relaciona a la comprensién de las
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proposiciones y el segundo nivel se refiere a la integracion de la informacion. (Vidal-Abarca
Gamez, 1991).

El nivel de la comprension de las proposiciones se les reconoce como [unidades de
significado] (Vidal-Abarca Gamez, 1991) se refiere a que en la lectura de un texto existen
informacion proporcionada por el mismo texto y a su vez el lector recurre al conocimiento
previo almacenado en su memoria para que con ambos interprete la informacion y le asigne

su propio significado.

Cuando en el texto el lector no encuentra una palabra significativa que le permita construir un
significado a partir de la lectura, entonces la persona puede recurrir a otras fuentes de apoyo
que le permitan contextualizar la informacion. Algunas de estas fuentes podrian ser: los
diccionarios, conocimientos de otras personas o los procesos de inferencia para acceder a la
informacion del texto. Tanto el proceso de acceso al Iéxico como el de la comprension de las
preposiciones Vidal-Abarca (1991) los denomina microprocesos, el cual se desarrolla
habitualmente y de manera automatica en la lectura fluida, generalmente no nos damos
cuenta de cdmo transcurre este proceso, solo cuando nos equivocamos en la lectura o
cuando no reconocemos el significado de una palabra lo cual hace que nos detengamos a

buscar referentes mas complejos para entender lo que el autor transmite en el texto.

Por otro lado, el proceso de integracion de la informacion requiere un nivel mayor de
comprensién, es aqui donde se forman los macroprocesos, los cuales se realizan de manera
consciente, el individuo conforme va leyendo va uniendo y ensamblando las diferentes
preposiciones que el texto le brinda, pero a su vez, estas preposiciones se van enlazando con
los esquemas propios de la persona. Los esquemas del individuo se refieren a la cultura
general y a la vez al conocimiento especifico sobre la materia a estudiar. De esta manera, el
proceso de comprension lectora es interactivo entre el texto y el lector, ya que por un lado, el
texto va a “detonar” en el lector que active esquemas propios de conocimiento y, de esta
manera, la informacion recibida sera acomodada o reacomodada en la memoria del individuo.
Es decir, el lector aplicara macroprocesos que le permitiran jerarquizar la informacion con la
finalidad de construir procesos de acomodamiento de la informacion y a su vez, aplicara
macroestrategias que le permitiran realizar inferencias y anticipaciones acerca del contenido
del texto. (Vidal-Abarca Gamez, 1991, pags. 24-25)
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Es importante resaltar, que para que lo anterior suceda el individuo cuenta dentro de su
memoria con informacién que le permitira entender el texto, si el lector, no tiene previamente
la informacion en sus esquemas, por mas que cuente con diccionarios, libros especializados o
alguien que le oriente en cuanto al contenido del texto le sera complicado abordar estos temas
o sencillamente abandonara la lectura porque carece de estos esquemas o referentes previos

que le permitan comprender el texto en cuestién. (Vidal-Abarca Gamez, 1991).
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“No hay lectura si no existe la comprension del texto”

Margarita Gomez Palacios

CAPITULO 2

LA PRUEBA ENLACE CARACTERISTICAS GENERALES

En la dltima década en México han surgido organismos internacionales y nacionales para
evaluar el desempefio escolar tanto en primaria como en secundaria: Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, Programme for International Student Assesment,
por sus siglas en Inglés) y la Evaluacién Nacional del Logro Académico en Centros
Educativos (ENLACE), los mecanismos para la evaluacién han sido a través de pruebas

masivas y estandarizadas de opcion multiple.

ENLACE es una prueba del Sistema Educativo Nacional que se aplica a planteles publicos y
privados del pais desde el 2006, inicialmente se evaluaron las asignaturas de Espafiol y

Matematicas.

Hoy en dia se aplica en Educacion Basica, a nifas y niflos de tercero a sexto de primaria y
jévenes de primero, segundo y tercero de secundaria, en funcién de los planes y programas
de estudios oficiales en las asignaturas de Espafol y Matematicas. Por cuarta ocasién se
evalud una tercera asignatura (en 2008 Ciencias, en 2009 Formacion civica y ética, en 2010
Historia y en 2011 Geografia). En Educacién Media Superiores aplicada la prueba a jovenes
que cursan el ultimo grado de bachillerato para evaluar las competencias disciplinarias
basicas de los Campos de Comunicacién (Principalmente en las areas de Comprension

Lectora y de Matematicas).

La prueba ENLACE es un instrumento estandarizado, objetivo, de aplicacibn masiva y
controlada, la cual es implementada a nivel nacional. Emplea una metodologia de calificacion
precisa, que proporciona referencias de comparacion nacional. Ofrece a los docentes,
directivos, autoridades educativas, investigadores y escolares, un diagndstico de los
estudiantes a nivel individual, grupal, por plantel, de manera municipal y estatal. ENLACE, es

una prueba centrada en el conocimiento trabajado en los planes de estudio de la Reforma
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Integral de la Educacién Basica (RIEB), es decir, evalua el resultado del trabajo escolar
contenido en los planes y programas oficiales vigentes.

La prueba consta de un cuadernillo de preguntas y de una hoja de respuestas.

Esta conformada por reactivos de opciéon multiple, 50 como minimo y 70 como maximo para
cada asignatura. (ENLACE 2011, 1ero de secundaria).

En el caso particular de la prueba ENLACE 2011 en el area de Espafol 1° consté de 47

reactivos distribuidos en la prueba en seis bloques.

21 ASPECTOS QUE EVALUA LA PRUEBA ENLACE EN EL AREA DE COMPRENSION
LECTORA, ESPANOL 1

La prueba ENLACE tiene como propdsito principal evaluar a los alumnos sobre los contenidos
en el plan de estudios de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB). A diferencia de
la prueba ENLACE, la prueba PISA tiene como finalidad principal evaluar a los alumnos en
relacion al dominio de la informacion en el contexto de la vida cotidiana. PISA
fundamentalmente evalua en los jévenes su capacidad de obtener, comprender, interpretar,
reflexionar, evaluar y argumentar la informacion de textos. De esta manera, el concepto de
comprension lectora en la prueba PISA engloba varios procesos cognitivos que el alumno
debe desarrollar para realizar la comprension lectora en cualquier situacion de la vida. Por el

contrario la Prueba ENLACE parte de los aprendizajes esperados del plan de estudios 2006.
2.2 La prueba ENLACE y la relaciéon con los ambitos del Plan de Estudios 2006.

Los contenidos planteados en la prueba se encuentran organizados en tres ambitos que

responden al Plan de Estudios 2006:

AMBITO DE ESTUDIO:

“Las practicas sociales del lenguaje agrupadas en este ambito tienen el propdsito de apoyar a
los estudiantes en el desempefio de sus estudios, para que puedan expresarse oralmente y
por escrito en un lenguaje formal y académico” (SEP, Planes y Programas de Estudio.
Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 17)

En el ambito de estudio se pretende que el alumno se familiarice con el lenguaje formal en

particular de las areas de ciencias naturales y sociales. También se hace hincapié en que el
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alumno exprese sus ideas de manera clara utilizando para ello las estructuras sintacticas y

semanticas de los textos cientificos.
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AMBITO DE LITERATURA:

“‘En este ambito las practicas se organizan alrededor de la lectura compartida de textos
literarios, pues mediante la comparacién de las interpretaciones y el examen de las diferencias
como los estudiantes aprenden a transitar de una construccion personal y subjetiva del
significado a una mas social o intersubjetiva; amplian sus horizontes socioculturales, y
aprenden a valorar las distintas creencias y formas de expresién” (SEP, Planes y Programas
de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 18)

De esta manera, los alumnos aprenden a conocer a través de un movimiento literario o alguna
tematica en particular, diferentes patrones de lenguaje y comprender su relacién con los

movimientos sociales y culturales de la historia del hombre.

AMBITO DE PARTICIPACION CIUDADANA:

“‘En el ambito de participacion ciudadana, las practicas sociales del lenguaje tienen como
propésito ampliar los espacios de incidencia de los jévenes y favorecer el desarrollo de otras
formas de comprender el mundo y actuar en él.” (SEP, Planes y Programas de Estudio.
Secundaria. Espanol, 2006, pag. 18)

En este ambito se realizan lecturas relacionadas con los documentos legales y
administrativos, asi como también las practicas que propician la defensa de la opinién
personal y la propuesta de solucién ante problemas que les quejan.

A su vez, analizan de manera critica los medios masivos de informacioén, con la finalidad de
concientizarlos sobre la importancia de la responsabilidad de mantenerse informados sobre lo
que acontece no solo en su comunidad sino también en el pais y en el mundo, ello con la
intencidn de formar ciudadanos responsables, criticos y reflexivos.

Tomando como base los tres ambitos mencionados la prueba ENLACE 2011, 1° en el area de
Espanol aborda las siguientes practicas sociales”. (SEP, Planes y Programas de Estudio.

Secundaria. Espafiol, 2006)
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PRACTICAS SOCIALES DEL LENGUAJE

AMBITO DE AMBITO DE LITERATURA AMBITO DE
ESTUDIO PARTICIPACION
CIUDADANA
Obtener y organizar |Leer para conocer otros pueblos Analizar 'y  valorar
informacion Hacer el seguimiento de algun criticamente a los
Revisar y reescribir | subgénero, tematica o movimiento | medios de
textos producidos en |Leer y escribir para compartir la|comunicacion
distintas areas de interpretacion de textos literarios. Investigar y debatir
estudio Participar en experiencias teatrales |sobre la diversidad
Participar en eventos linguistica
comunicativos Leer y utilizar distintos
formales documentos
administrativos y
legales.

Las preguntas de la prueba ENLACE estan clasificadas de acuerdo con el grado de dificultad
en: bajo, medio y alto. Lo anterior fue establecido para clasificar la complejidad observada en
cada pregunta. (ENLACE 2011, 1ero de secundaria, 2011, pags. 22-23)

En el siguiente cuadro se desglosan las tematicas abordadas en la Prueba ENLACE 2011 a
partir del grado de dificultad de los conocimientos y a su vez trata sobre los aprendizajes
esperados que los alumnos debieron obtener a lo largo del curso escolar, lo anterior, con base

en los objetivos del Plan de Estudios de Espanol 1 (2006).

En el cuadro de la tematica abordada se especifica al ambito al que pertenece, que es
basicamente en ambito de estudio, de literatura y de participacion ciudadana. Las
competencias y el propdsito particular de cada reactivo también se encuentran entrelazados,
con cualquiera de los tres ambitos. De esta manera, se puede ver la recuperacién de uno de
los objetivos principales del Plan de Estudios, que es propiciar en los alumnos practicas de

lenguaje que les permitan ampliar “su accion social y comunicativa y enriquecer su
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comprension del mundo, de los textos y del lenguaje”. (SEP, Planes y Programas de Estudio.

Secundaria. Espaniol, 2006, pag. 15)

ra

Tematica abordada: OBTENER Y ORGANIZAR INFORMACION: Ambito de Estudio

BAJO

MEDIO

ALTO

Identificar las preguntas que
resulten pertinentes para
satisfacer los propdsitos de una
investigacion a  desarrollar,
dados los propdsitos y el tema.
Pregunta No. 1

Relacionar las oraciones
tematicas con la informacién de
los parrafos de un texto

informativo.
Pregunta No. 5

Identificar la

opcion que sintetiza

adecuadamente un texto informativo.

Pregunta No. 10

Identificar el material
impreso o electrénico que

resulte  pertinente  para
satisfacer los
requerimientos de

informacién que demanda
un tema de investigacion.

Identificar la ficha que contenga los
elementos necesarios para la
blusqueda y consulta de una fuente
documental.

Identificar el texto que sea
pertinente para el desarrollo de
una investigacion.

Identificar  en un texto
informativo las ideas relevantes
de acuerdo con los propdsitos
de una investigacion.

Identificar  en un texto
informativo la parte que apoye
o contradiga la interpretacion
planteada por un lector.

Seleccionar la opciéon que
reconstruya en lenguaje verbal
el diagrama presentado en un
texto informativo.

Relacionar informacioén
especifica de un texto con los
algun tipo de recursos graficos.
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ANALIZAR Y VALORAR CRITICAMENTE A LOS
MEDIOS DE COMUNICACION

Ambito de Participacién Ciudadana

BAJO

MEDIO

ALTO

Identificar la noticia a la que
se le otorga mayor
importancia por el lugar y
espacio que ocupa en una
publicacion.

Pregunta No. 46

Identificar el autor, la
fuente, el momento o el
lugar donde ocurrié el
hecho noticioso, dada una
noticia periodistica.

Pregunta No. 43

Discriminar una forma de hacer referencia a
un personaje o situacion referida en una nota

periodistica.

Pregunta No. 45

Identificar a quién se
entrevista o quién emite
algun comentario en

relacion con la informacion
de una noticia.

BAJO MEDIO ALTO
=z
=]
2
<3
g o © e L Identificar los elementos de un cuento.
oE 5 Identificar una caracteristica
= ; E g de uno de los personajes de
wEE = un cuento.
=g g
2> g
Owo =
wzs °
" w IS -
o o << Identificar los aspectos
o § espaciales o ambientales
) en la estructura discursiva
§ de un cuento.
BAJO MEDIO ALTO

C
x 2 he)
E &)
5 3 8
u 2s o © Identificar el material | Identificar el plan de

w= = . L
=5 % 3 grafico congruente con exposiciéon que presente los
% 23 % I un tema de | aspectos mas relevantes a
0J4z o = investigacion dado. artir de una propuesta de
= w d
-l . . .y

P 2 investigacion.
29 €
Z w0 =
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LEER Y ESCRIBIR PARA COMPARTIR LA

INTERPRETACION DE TEXTOS LITERARIOS

Ambito de Literatura

BAJO

MEDIO

ALTO

Identificar el
literal de algunas
expresiones en  sentido
figurado o trasladado dentro
de un poema

significado

Pregunta No. 91

Reconocer un poema por sus caracteristicas
formales.

Identificar la estrofa o verso
de un poema que evoque la
misma realidad de otro
poema.

Identificar el caligrama que expresa el sentido
literario de un poema breve.

Pregunta No 93

LEER Y UTILIZAR DISTINTOS DOCUMENTOS

ADMINIOSTRATIVOS Y LEGALES

Ambito de Participacién Ciudadana

Identificara el propésito de
un reglamento  escolar
propuesto.

Identificar la relacion de
coherencia y dependencia
entre los lineamientos que
conforman un reglamento, a
partir de un reglamento
escolar dado.

Identificar el contenido de
una carta que explicite las
caracteristicas de un tipo de
carta formal especifica.

LEER PARA CONOCER

OTROS PUEBLOS

Ambito de Literatura

Identificar un mito o una
leyenda a partir de sus
caracteristicas.
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BAJO

MEDIO

ALTO

Identificar el orden coherente
y loégico en que se debe

Relacionar los fragmentos de informacion de un
texto (como descripciones y datos) en relacién con

estructurar un texto diversos subtemas.
informativo.
Identificar el mapa Identificar el texto que amplia la informacién acerca

conceptual o esquema que
sintetice adecuadamente la
informacion de un texto

de un tema de investigacion dado.

o
o
=)
-
0
1]
1]
)
%)
<
1]
(4
<
2
|—
<
-
(2]
2 o fuente.
w ©
=}
8 @
8 w Identificar el argumento que Identificar la opcién que presenta la cita textual
o o justifique la pertinencia de correcta de un documento fuente dado.
) ©
8 o elegir cierta informacion para
x = el desarrollo de una
8 < investigacion  considerando
o el propésito de ésta.
Ll
=
14 e L
o Identificar la descripcion de
5 un objeto o las etapas de un
a procedimiento tratado en un
u texto dado.
>
14
P Discriminar la conclusion de
o un texto fuente.
o
8
3 Identificar la organizacion de Relacionar en un texto informativo alguno de sus
E los temas relacionados en parrafos con oraciones tematicas que le
8 un texto informativo. correspondan.
)
o
2
[
< 9 o . . .
) = Identificar la informacién que amplia o complementa
% % lo que se dice en un texto dado.
g w
o 3
8 9o Relacionar un texto informativo con graficas o
E 2o diagramas que ilustren o amplien la informacion
o £ )
o < tratada en dicho texto.
=z
i
14
<
o
1)
-
(%
<
o
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BAJO MEDIO ALTO

persona apartir de lo el asunto tratado en una obra
descrito en una acotacién dramatica breve.
en un guién teatral.

Identificar los movimientos Identificar la opcion que Identificar el fragmento cuya acotacién
que debe realizar una reconstruya adecuadamente congruente con el sentido de un guion teatral dado.

es

®©
—

=)

®

o Identificar el ordenamiento Identificar el ambiente, el
= ra . . .

| l6gico de los fragmentos espacio o el tiempo en el que
3 de un relato cuyos | transcurren los hechos
o elementos estructurales se relatados en una obra
-g presenten en desorden. dramatica breve.

<C

Identificar las caracteristicas
que definen a los personajes
en una obra dramatica breve.

Pregunta 104

PARTICIPAR EN EXPERIENCIAS TEATRALES

Identificar la adaptaciéon de un
texto narrativo a un guion
teatral.

Como se puede ver en el cuadro anterior, la prueba ENLACE hace énfasis en reactivos en el
nivel

medio de complejidad, con 23 reactivos. En el nivel bajo y alto presentan 12 reactivos en cada
uno. Esto se debe principalmente porque se parte de una media sobre la dificultad de los
reactivos.

Se debe mencionar que de los 47 reactivos que comprende la prueba ENLACE 2011, 22 de
ellos pertenecen al ambito de estudio, es decir, el 46.8% de la prueba. Vidal-Abarca (Vidal-
Abarca Gamez, 1991) menciona que en los textos en donde se desea evaluar la comprension
lectora preferentemente se seleccionan textos expositivos como por ejemplo los textos
cientificos, ya que en ellos generalmente, es mas factible que el alumno identifique la idea
principal y la distingan de las ideas secundarias, también realice activacion de conocimiento
previo y reconozca el vocabulario. Estas habilidades son las mas ocupadas por los lectores
competentes y las utilizan de acuerdo con las caracteristicas de los textos.

Por otro lado, en la prueba ENLACE tanto en el ambito de literatura como de participacion
ciudadana se abordan aspectos principalmente que tienen que ver con el manejo del
vocabulario, dominio de conceptos de gramatica, de valores, de educacion ciudadana en
particular, sobre caracteristicas propias de estrutura de textos literarios y de una cultura
civica. De esta manera, la comprension lectora en los tres ambitos del programa de Espafiol
1, require del lector, como primera parte, que él realice operaciones tales como identificacion
de ideas principales, manejo de vocabulario y activacion de conocimientos previos para
desarrollar habilidades de la comprension lectora.
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2.3 Analisis de los campos formativos en relacién a los niveles de comprensién en la
prueba ENLACE 2011.

Para efectos del presente trabajo se analizé una muestra de nueve reactivos que estan
relacionados con el area de la comprension lectora de los tres ambitos: estudio, literatura y
participacion ciudadana. Se abordé tres reactivos por cada ambito, y de ellos se selecciono

uno por cada grado de complejidad (bajo, medio y alto).

En el plan de estudios de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB)

No. DE GRADO DE |COMPETENCIA PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
1 Bajo Obtener y organizar | Identificar las preguntas B

informacién que resulten pertinentes

para satisfacer los
propositos de una
investigacion a desarrollar,
dados los propdésitos y el
tema

Lee atentamente la siguiente situacion y responde las preguntas:

Durante la clase de Espafiol los alumnos desarrollaran una investigacién sobre el tema
de La violencia dentro de las escuelas, con el propdsito de obtener informacion

necesaria que les permita disefar estrategias de prevencion en su escuela.
Para iniciar la busqueda de informacion propusieron las siguientes preguntas:
1) ¢ Qué es la violencia intrafamiliar?

2) ¢ Como mejorar nuestra escuela?

3) ¢Me puedo defender ante una agresion?

5

6) ¢, Por qué los alumnos bajan su rendimiento escolar?

)
)
)

4) ¢ Por qué los padres golpean a sus hijos?
) ¢A qué nos referimos con violencia escolar?
)
)

7) ¢ Cuales son los problemas de salud de mayor frecuencia en los jévenes?
30



8) ¢, Cuales deben ser las relaciones mas adecuadas entre los alumnos?

Indica ¢ cuales de las preguntas anteriores orientan la busqueda de informacién para iniciar el
proyecto de investigacion?

A)1y4
B)5y8
C)2y3
D)6y7
No. DE |GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
5 Medio Obtenery Relacionar las C
organizar oraciones tematicas
. . con la informacién de
informacion

los parrafos de un texto
informativo.

Una de las alumnas encontré el siguiente texto sobre el tema de investigacion y lo presento
ante la clase. Lee con atencion
Violencia en las escuelas
I
Bullying o acoso en las aulas, se trata de una patologia normalmente despreciada, pero que
puede llevar a severos trastornos de la personalidad. El bullying, o acoso en las aulas,

aumenta entre los adolescentes de todo el mundo.

El hostigamiento psicoldégico en espacios escolares se denomina técnicamente bullying,

término britanico que proviene del verbo “to bully”, que significa tiranizar, intimidar.

El bullying lo ejercen profesores con alumnos, tomando a alguno de ellos como centro de sus
intimidaciones (y también a la inversa) o, en los casos que se dan entre alumnos, cuando
alguno de los estudiantes se transforma en eje de burlas o se practica un menosprecio sobre
Su persona, por uno de sus compafieros 0 un grupo de ellos. Las agresiones pueden

qguedarse en el terreno psicologico o tomar, en algun momento, forma fisica.

31



Segun se destaca en distintos estudios realizados en diferentes partes del mundo, el acoso
escolar es una de las problematicas sociales mas preocupantes en la actualidad. Tiene un

gran parecido con sus caracteristicas y consecuencias con el acoso laboral o mobbing.

Para que exista bullying debe registrarse un comportamiento repetitivo de hostigamiento
intimidacion, cuyas consecuencias suelen ser el aislamiento y la exclusion social de la victima.
Esta es elegida, en general, porque cuenta con alguna caracteristica peculiar que la hace
diferente al resto: lleva gafas, repitié el curso, es de otro color que la mayoria del alumnado,

etcétera.

Si la conducta intimidatoria se mantiene en el tiempo y la victima no puede remediarlo, las
consecuencias van desde una disminucion en el rendimiento escolar, pasando por problemas

gastrointestinales hasta llegar, incluso, al intento de suicidio.

En el siguiente cuadro podemos observar algunos datos recabados sobre tipos de violencia

en las escuelas.

Tipos de | Victima de | Victima de | Victima de | Victima de

violencia robos con | agresion insulto insulto racista
amenaza fisica

Primaria 26% 4.8% 60% 9.2%

Secundaria 5% 21.1% 60% 13.9%
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El psicologo Walter Apple afirma que el bullying ha tomado gran importancia en

los ultimos anos debido a los intentos de suicidio de las victimas.

Los reiterados casos de asesinatos masivos en las universidades
norteamericanas parecen tener relacidn con el bullying: muchos de los
asesinos registran un historial de maltrato y acoso, que explota bruscamente en

algun momento.

Por otro lado, muchas veces los maestros y los centros escolares no hacen
demasiado con los agresores, tapan todo por miedo al escandalo, tal como
comenta Edson: “no hay violencia, sélo hay rifias entre algunos nifios pero son

sin importancia, no llegan a pelearse realmente, sélo juegan.”

Es hora de ver con otros ojos esta cuestion, todos recordamos en nuestra
historia escolar al compafero que era tomado como victima o, quizas, lo
sufrimos en carne propia. Es necesario un cambio, para que la escuela no se

transforme en una fabrica de resentidos ni fomente la desintegracion social.

http://www.innata.com/s/c-salud-y-adolescentes/a-bullying-violencia-escola.html

05. Continuando con la revision del texto anterior, los alumnos propusieron los
siguientes subtitulos para los apartados | y Il. Tomando en cuenta la
informacion que presentan esos parrafos, ¢qué subtitulos le corresponde a
cada uno?

A) |. Aspectos del bullying

[I. ¢ Qué hacer en estos casos?

B) I. Maltrato a nifios

[I. Conclusiones finales

C) I. Violencia escolar o bullying

II. Secuelas del bullying

D) I. Burlas y rinas las aulas
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Il. Venganzas innecesarias en las aulas

No. DE |GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA |DIFICULTAD CORRECTA
10 Alto Obtenery Identificar la opcion C
organizar que sintetiza
i .. adecuadamente un
informacion texto informativo.

¢, Cual de las siguientes opciones sintetiza la informacion del texto Violencia en

las escuelas?

A) En la escuela el bullying consiste en golpear a un comparero de clase. Los
alumnos que abusan de otros se caracterizan por andar en grupo y quitarles el
dinero o pertenencias a los demas, suelen ser muy crueles y pueden
convertirse en ladrones u homicidas cuando sean grandes. A los alumnos que
molestan los llevan a situaciones extremas, como pasa en Estados Unidos
cuando llegan con pistolas y cometen multihomicidios. Piénsalo y puedes ser

victima o victimario.

B) Los jovenes violentos recurren a la patologia llamada bullying o acoso
escolar, estos jovenes son amedrentados y golpeados por familiares. Es comun
que el acoso se dé en escuelas, hogares y centros comunitarios; algunos
sintomas del bullying son intimidacién, exclusion o agresiones que no ocurren
en publico. Es muy parecido al acoso laboral y puede tener consecuencias
fatales tanto para el agresor que no tiene un desarrollo normal como para el

agredido que puede recurrir al suicidio.

C) El acoso escolar conocido como bullying es una enfermedad que puede
tener repercusiones fatales en los alumnos. Existe acoso fisico y psicologico en
donde un profesor, alumno o grupo de alumnos molestan, insultan o golpean a
un alumno. Es tanta la presidén que ejercen sobre la persona que puede llegar

incluso al intento de suicidio. Las personas que pueden frenar o detener esta
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problematica como son directores, maestros, familiares no hacen nada al

respecto por temor al escandalo.

D) El bullying o acoso escolar es un mal que aqueja a toda la poblacion, la
violencia se muestra en cualquier rincén, es mas frecuente en los
adolescentes, que agreden a cualquier persona con la que no concuerdan.
Estas personas han sido maltratadas fisica y mentalmente por su familia y, su
comportamiento es debido a la presidon social, se desquitan con los menos
afortunados que por lo regular son personas con baja autoestima y muy
maleables. Es importante localizar estas situaciones y recomendar a la gente

que acuda a un profesional para solucionar sus problemas.

No. DE |GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
43 Medio Analizar y valorar | Identificar el autor, la B
criticamente a los fuente, el momento o el
. lugar donde ocurrié el
medios de hecho noticioso, dada
comunicacidn | una noticia periodistica.

Durante la clase de Espafiol el grupo comenté algunos de los problemas
que padece su comunidad, uno de ellos son las afectaciones causadas
por las fuertes lluvias. El profesor les solicité que buscaran en periédicos

noticias relacionadas con el tema.

Lee con atencion una de las notas periodisticas llevadas a clase por un

alumno.

La tormenta del domingo es la mayor en 10 afios: autoridades

Las autoridades de la ciudad de México se encuentran en alerta tras la
inusitada cantidad de lluvia que cay6é la noche del domingo 6 de

septiembre, y que coloco al limite la capacidad de la infraestructura de la

ciudad para su desalojo.
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Ademas, obligd al cierre de cuatro estaciones del Metro en las lineas 5 y
A. El servicio se reanudara previsiblemente mafana, segun dijo el
director del Sistema de Transporte Colectivo (STC) Metro, Francisco

Bojorquez.

El director del Sistema de Aguas de la Ciudad de México (SACM), Ramén
Aguirre, informo6 que esa lluvia ha sido la de mayor concentracion en el

area urbana en la ultima década.

Elias Moreno Brizuela, secretario de Proteccion Civil, afirmoé en entrevista
por separado que se produjeron 760 encharcamientos, 329 de ellos de
consideracion. Ademas, unas 200 casas sufrieron afectaciones diversas.

La lluvia del pasado domingo alcanzoé niveles de 44 milimetros, cuando el
promedio es de alrededor de 17.6 milimetros, explico a su vez Ramodn

Aguirre.

Marcelo Ebrard, jefe del Gobierno capitalino, afirmé que la capacidad de
desalojo del sistema de drenaje en algunas zonas fue rebasada al doble.

“El sistema de drenaje en la ciudad tiene una capacidad de desalojo,
dependiendo por zona, de entre 20 y 40 milimetros, y tuvimos el doble en

varias de las estaciones de la ciudad”.

Si no hubiera funcionado adecuadamente, en el centro de la capital se
tendrian alrededor de ocho metros de agua a partir del nivel del piso,
afirmo.

El mandatario local dijo que la Unidad Tormenta, las delegaciones, la
Secretaria de Proteccién Civil y la Direccion de Transito estan en alerta a

partir de ayer, aunque comenzaron a trabajar desde la tarde del domingo.

www.eluniversal.com.mx

43. ; Cual fue el lugar donde ocurrieron los hechos narrados en la noticia?
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A) En los rios y los canales a las afueras de la ciudad.

B) En las vialidades y las estaciones del metro del Distrito Federal.

C) En las instalaciones del Sistema de Aguas de la Ciudad de México.

D) En la conferencia de prensa ofrecida por las autoridades capitalinas.

criticamente a los
medios de
comunicacion

de hacer referencia a
un personaje o
situacion referida en
una nota periodistica.

No. DE|GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
45 Alto Analizar y valorar | Discriminar una forma C

45. ;A cual de las siguientes autoridades se hace referencia cuando se

menciona “El mandatario local”’ en la noticia anterior?

A) Al director del Sistema de Aguas de la Ciudad de México.

B) Al Secretario de Proteccion Civil.

C) Al jefe de Gobierno capitalino.

D) Al director del Sistema de Transporte Colectivo.

criticamente a los
medios de
comunicacion

que se le otorga mayor

importancia por el lugar
y espacio que ocupa
en una publicacion.

No. DE|GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
46 Bajo Analizar y valorar | Identificar la noticia a la C
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46. Los alumnos llevaron a clase diferentes periédicos que contenian
informacion sobre las afectaciones causadas por las fuertes lluvias; observa
con atencion las portadas de los periodicos.

¢, Cual de los siguientes peridédicos da mayor importancia a la noticia.

La basura y sus
conceptos elementales

A)
Cambios en PGR,
Pemex v Sagarpa m
B)
C)

La corriente arresd con tode & su pass; se peoes & salve
- en las azotees; “perdimes todo”, se lamentan families

Medina-Mora degs
PGR; reconece FCH
su patrielisme
Se van Cérdenas de
la Sagarpa y Reyes
Heroles de Pemex
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enan en Corte

para compartir la
interpretacion de
textos literarios

literal de algunas
expresiones en sentido
figurado o trasladado
dentro de un poema.

No. DE|GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
91 Medio Leer y escribir | Identificar el significado D

91. ¢, Qué quiere decir el autor en el verso “y la fuente canta la misma cancion”?

A) Que la fuente siempre es igual.

B) Que sale una melodia de la fuente.

C) Que de la fuente cae agua al son de una cancion.

D) Que la caida del agua tiene un sonido invariable.

para compartir la
interpretacion de
textos literarios

que expresa el sentido
literario de un poema
breve.

No. DE|GRADO DE|COMPETENCIA |PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
93 Alto Leer y escribir | Identificar el caligrama B

39




93. Lee el siguiente fragmento de un poema. Union libre de André Breton

Mi mujer de cabellera de llamas de lefia
de pensamientos de relampagos de calor
de talle de reloj de arena

Mi mujer de talle de nutria entre los dientes del tigre.

De acuerdo con el contenido del fragmento anterior, ¢ cual es el caligrama que

expresa su sentido literario?
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No. DE|GRADO DE|COMPETENCIA [PROPOSITO RESPUESTA
PREGUNTA | DIFICULTAD CORRECTA
104 Bajo Participar en Identificar el C
experiencias ordenamiento légico de
los fragmentos de un
teatrales relato cuyos elementos
estructurales se
presenten en desorden

Después de leer y revisar las caracteristicas de la obra dramatica, el
profesor pidié a sus alumnos que buscaran un relato y a partir de éste
elaboraran un guién teatral para representarlo frente a sus companeros

de clase. El siguiente es el relato que el grupo eligio.

El campesino y los pasteles

Una vez fue un campesino a la ciudad. Y se encontré con un grave
problema. Solamente tenia veinte pesos, y le estaba doliendo una muela,
si se sacaba la muela y le pagaba al dentista se quedaba sin comer; si lo
gastaba en comida, le seqguiria doliendo la muela.

Estaba el hombre con estos pensamientos cuando fue a pararse enfrente
de una pasteleria. Alli se quedd largo tiempo mirando embobado los
pasteles, hasta que pasaron por alli dos muchachos que al verlo

comenzaron a burlarse de él.

Se acercaron a preguntarle cuantos pasteles se atreveria a comerse en
una comida, el hombre respondié que se comeria quinientos; ante esta
afirmacién comenzaron a discutir, ellos diciendo que no y él afirmando que
si. Entonces los muchachos le propusieron una apuesta, el campesino
apostd que si no era capaz de comerse los pasteles se dejaria sacar una
muela, sefalando la que le dolia. Los muchachos aceptaron alegres la

apuesta.

El hombre comenz6 a comer y, cuando ya no tenia mas hambre acepto su

derrota. Entonces llamaron a un dentista y le sacaron la muela.
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Los muchachos se reian del campesino por creer que era un tonto al
dejarse sacar una muela. Pero él sabia que mas tontos eran los dos
muchachos, porque gracias a la apuesta habia matado el hambre vy,
ademas, se habia sacado la muela que le habia dolido toda la semana.

www.Vivirdiario.com/cuentos

104. Para elaborar la transformacion del relato en un guion teatral el profesor
les presentdé a sus alumnos una lista desordenada de los acontecimientos
descritos.

Lee con atencion:

| EI campesino pierde la apuesta

Il Los dos muchachos festejan su victoria

[l Un campesino tiene un grave problema

IV Dos muchachos se burlan de un campesino
V Un dentista le saca una muela al campesino
VI El campesino se para frente a una pasteleria

VIl Los dos muchachos y el campesino acuerdan una apuesta
¢, Cual es el orden correcto en que ocurrieron los hechos?
A)VILL 1 1L IV, VLV iyl

B) VI, V, IV, I, VII, Iy Il.

C) IV, Il VIL V, I, 1Ty VI.
D) I, VI, IV, VII, I, 11y V.
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2.4 Distribucion de los reactivos de la prueba ENLACE 2011,
correspondientes a la materia de Espanol |

A continuacién se presenta una grafica con la distribucion de los reactivos
segun al ambito al que pertenecen y el grado de complejidad que tienen en la

prueba.

H Bajo

B Medio

= Alto

Ambito de Ambito de Ambito de
Estudio Literatura Participacion
Ciudadana

Lo anterior nos indica que los reactivos de la prueba ENLACE 2011en el area
de Espanol 1, predominan los relacionados con el ambito de Estudio con 22
reactivos, los cuales estan distribuidos por grado de dificultad en: 7 de nivel
bajo, 8 de nivel medio y 7 de nivel alto; lo cual reporta un 46.8% de reactivos en
este ambito. Por otra parte, el el ambito de Literatura encontramos que se
destinan 16 reactivos, distribuidos de la siguiente manera: 2 de nivel bajo, 10
de nivel medio y 4 de nivel alto; indicando un 34.04% de reactivos en esta area.
Y en el area que se le destinan menos reactivos es en el ambito de
Participacion Ciudadana, con 9 reactivos en total, distribuidos en: 3 de nivel
bajo, 5 de nivel medio y 1 de nivel alto; dando un total de 19.1% de reactivos en

ésta area.
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DISTRIBUCION DE LOS REACTIVOS SEGUN EL
AMBITO

B Ambito de Estudio

B Ambito de Liter

Lo anterior nos indica que en la Prueba ENLACE 2011 se evaluan los
siguientes rubros:

Se le da mayor énfasis a las practicas sociales que estan vinculadas al
lenguaje formal y académico, ello se ve con mas frecuencia en el ambito de
Estudio.

En el ambito de Estudio, la prueba ENLACE tiene el propdsito de que los
alumnos manejen los procedimientos para una investigacion, principalmente en
el area de las Ciencias Naturales.

Enfatiza en que los alumnos identifiquen los textos pertinentes para una
investigacién y con ello las ideas principales que le ayudaran a darle
organizacion a la misma.

La prueba ENLACE encamina hacia la identificacion y uso de los elementos y
recursos linguisticos que caracterizan a los textos literarios, en particular, en los
poemas, textos teatrales y cuentos.

En el area de Participacién Ciudadana se pretende que el alumno identifique
los elementos sintacticos y semanticos de los documentos legales y
administrativos, como por ejemplo, el reglamento escolar, una noticia y una

carta.
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2.5 Analisis comparativo entre los resultados de la prueba Enlace y las

categorias de analisis de comprension lectora de van Dijk.

En el siguiente cuadro se analizan los nueve reactivos de la prueba ENLACE
2011 tomando como eje los elementos que plantea Van Dijk sobre
comprension lectora. Los elementos se refieren en dos sentidos, uno se refiere
a los procesos que lleva a cabo el lector a partir de un texto base (estructura
proposicional, microestructural, macroestructural y superestructural), y el otro,
aborda las estrategias a las que recurre el lector para interpretar el contenido
del texto. Las estrategias mencionadas son: intencional del autor, intencional
del lector, espacial, temporal, causa-efecto, enciclopédicas o referencial, modal

o retorica y la evaluativa.

La estrategia principal que maneja el cuadro es identificar los procesos y
estrategias que el lector tiene que llevar a cabo en el momento de la

comprension lectora.

En la columna del texto base, se describen las etapas por las cuales el lector
va pasando de acuerdo con la comprension del texto, va desde la identificaciéon
y significacion del vocabulario mismo de la lectura (etapa léxica) hasta la mas
compleja que seria cuando el lector reacomoda el contenido del texto en sus
esquemas de conocimiento y hace inferencias propias a partir de la informacién

obtenida, de esta forma, se apropia y adecua del texto a sus requerimientos.

Tal como lo comenta Dijk“. . . la representacion del texto base es como el
“contenido semantico” del acto comunicativo del que el modelo de situacion es

base referencial” (citado en Cubo de Severino, 2005, p- 30).

En las columnas de las estrategias Dijk se refiere a los mecanismos que lleva a
cabo el lector y con ello tratar de entender cual es el proceso que se lleva a

cabo en la comprension lectora. Las estrategias son:

Estrategia intencional del autor: Se refiere al modelo de situacion que el autor
maneja en el texto, es decir, la intencionalidad o las “pistas” que propicia el
escritor para que todos los que lean el texto lo identifiquen y vayan
comprendiéndolo.
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Estrategia intencional del lector: Al igual que el anterior, hace referencia al
modelo de situacion que el lector tiene que construir a partir de sus
conocimientos del mundo, de su experiencia personal, de su historia de vida,
de sus valores, y a partir de ello esta informaciéon ubicarla y centrarla de
acuerdo a sus propios intereses.

Estrategia espacial: Se refiere a contextos de lugar, el entorno mencionados
en el texto.

Estrategia Temporal: Se refiere a contextos de tiempo y a la presentacion de
acontecimientos manejados en el texto.

Estrategia causa-efecto: Estructura que presenta la relacion de causalidad
entre dos ideas, lo que permite distinguir entre causas o antecedentes y efectos
y consecuencias.

Estrategia enciclopédica o referencial: Informacion sobre un tema, acompafada
de un analisis de las caracteristicas y rasgos del mismo.

Estrategia modal o retdrica: Se relaciona con las caracteristicas y funcion de
los textos literarios.

Estrategia evaluativa: En esta estrategia el lector analizara el texto en general y

sintetizara qué fue lo mas relevante de la informacién presentada.
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ESTRUCTURA DEL TEXTO BASE

INSTRUMENTO DE EVALUACION DEL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA
MODELO DE SITUACION Y ESTRATEGIAS INFERENCIALES DE DIJK (Dijk T. v., 1987)

ESTRATEGIA

INTENCIONALES
DEL AUTOR

INTENCIONAL
DEL LECTOR

ESPACIAL

TEMPORAL

CAUSA-EFECTO
(EXTRAPOLATIVA)

ENCICLOPEDICA
O REFERENCIAL

MODAL O
RETORICA

EVALUATIVA

SUPERESTRUCTU
RALES

De la relacion y
organizacion
esquematica global
entre las partes o
secciones en que
se organiza el
texto, por ejemplo:
introduccion,
desarrollo y
conclusion

Reactivo no.
45
Nivel Alto

Reactivo no.
45
Nivel Alto

Reactivo
no.45y
93
Nivel Alto

Reactivo
no. 10
Nivel Alto

MACROESTRUCTU
RALES

Reduce o resume
la informacion vy
permite distinguir la
idea principal o
macroestructural
semantica y el acto
del habla global.

Reactivo no.

5
43
Nivel Medio

Reactivo
no. 43
Nivel
Medio

Reactivo
no. 43
Nivel
Medio

MICROESTRUCTU
RALES

De la relacién o
coherencia  global
en cada parrafo y
en el texto
completo. Son
usadas por el lector
para relacionar el
significado de cada
oracion

(proposicién) con la
anterior y posterior

Reactivo no.

5
Nivel Medio

Reactivo no.
104
Nivel Bajo

Reactivo
no. 91
Nivel
Medio

PROPOSICIONA
LES

De las oraciones.
Sirven para asignar
una funcioén a cada
palabra y descubrir
sus relaciones en

Reactivo no.
46
Nivel Bajo

Reactivo no.
104
Nivel Bajo

una oracion

éEX'?AS lab Reactivo no. 1
e la palabra. . .

Permiten al lector Nivel Bajo

identificar y

representar el

significado de cada
palabra
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En lo referente a comprension lectora, Dijk plantea que debe existir un modelo
de situacion, también llamado “referente del discurso, mundo posible, hecho,
modelo mental” (Dijk T. v., 1987). Este modelo tiene el propdsito de organizar la
informacion a partir de la intencion comunicativa e informativa que existe en el
texto. A partir de ello, el lector realiza las inferencias necesarias para reponer la
informacion que no esta explicita en el texto. De esta manera, en la prueba

ENLACE se observa lo siguiente:

NIVEL BAJO

Los reactivos de nivel bajo (1 ambito de estudio, 46 ambito de participacion
ciudadana, 104 ambito de literatura) tienen la caracteristica de que el alumno
lleve a cabo procesos cognitivos basicos, principalmente en la identificacién de
las palabras clave que le proporcionen informacion para realizar inferencias.
Asimismo, en el texto base existe informacién explicita que junto con los

conocimientos previos del lector, hace que pueda comprender el texto.

NIVEL MEDIO

En los reactivos de nivel medio (5 ambito de estudio, 43 ambito de participacion
ciudadana, 91 ambito de literatura) el alumno ademas de identificar el Iéxico y
la coherencia del texto en general, debe, para comprender la lectura, identificar
las ideas principales del texto, para luego organizarlo e identificar la oracion
principal de cada parrafo que englobe el contenido del mismo. Lo anterior, le
exige tener dentro de sus esquemas de referencia conocimientos previos que
anticipen o le den una idea general del texto como para ir contextualizando la
informacion sobre de lo qué va a tratar la lectura. A estos procesos se les
denomina “estrategias microestructurales y macroestructurales” (Dijk T. v.,
1987).
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NIVEL ALTO

Los reactivos de nivel alto (10 ambito de estudio, 45 ambito de participacion
ciudadana, 93 ambito de literatura) se clasifican en este nivel por que exige al
lector realizar no sélo la identificacion del lIéxico, jerarquizar ideas principales y
secundarias, resumir o sintetizar el texto, sino que a su vez demanda al lector
realizar un proceso abstracto en donde identifique la idea general del texto pero
que a su vez lo estructure en sus partes que lo componen, como por ejemplo,
en introduccién, desarrollo y conclusion y si es posible, realizar una propia
aportacion y retroalimentacion al texto tratado.

Como se puede observar los reactivos de la prueba ENLACE 2011 de la
materia de Espanol 1, permite conocer a partir del modelo de situacion de
estrategias inferenciales planteado por Dijk (1987) el tipo de procesos que
llevan a cabo los alumnos para la comprension lectora. Asimismo, nos permite
como docentes, identificar las areas que dominan los alumnos y trabajar
principalmente sobre aquellas que se le dificultan, como por ejemplo, el analisis
global de una lectura, identificacion de las ideas importantes en el texto, mayor
dominio y manejo de vocabulario; y que a partir de ello logre implicarla en su

entorno o en su experiencia personal.
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“... el acceso a la lengua escrita constituye un bien social, entonces sostenemos
que la institucién escolar debe crear multiples oportunidades para garantizar

que los estudiantes se apropien de este importante capital cultural”

Kalman

CAPITULO 3
3. La prueba ENLACE 2010- 2011 en la Escuela Secundaria Técnica
No. 28 “Francisco Goitia Garcia”
3.1 Contextualizacién. (Antecedentes, ubicacion, objetivo, vision, misién,

equipo interdisciplinario, alumnado).

La Escuela Secundaria Técnica No. 28 “Francisco Goitia Garcia” se encuentra
ubicada en Avenida México No. 6243, Colonia Tierra Nueva, Delegacion

Xochimilco, México, D.F.

La escuela abrio sus puertas a la primera generacion, el 7 diciembre de 1966
con el nombre de Escuela Secundaria Técnica Industrial No. 89, ubicada en el
mismo predio que tiene actualmente. Posteriormente, la escuela fue construida
en varias etapas concluyéndose el 22 de septiembre de 1968. En el afio de

1983 se le asigna el nombre de “Francisco Goitia Garcia”.

La visiobn de la escuela es “Fortalecer en los alumnos valores, habitos,
habilidades y destrezas que favorezcan el desarrollo de competencias,
mismas que les permitan incorporarse a los cambios que la sociedad requiere;
contando para ello con el apoyo colaborativo del docente, personal en general,
padres de familia y miembros de la Comunidad, logrando con ello la calidad
educativa que el pais demanda” (Programa Estrategico de Transformacién
Escolar PETE, 2010) y como misién plantea: “Que los alumnos del plantel, se
incorporen con éxito a su ambiente social, asi como a las instituciones del nivel
Medio Superior, que les permitan desarrollarse como individuos productivos y
capaces de tomar decisiones adecuadas a las necesidades sociales, culturales
y politicas actuales. Asi también, que con la participacion constante de todo el
personal y comunidad escolar que interactua en el plantel, se enriquezca la
tarea educativa, con el firme compromiso que conlleva la superacion,
responsabilidad, conviccion de la labor educativa y su ejercicio, en beneficio de

los alumnos”. (Programa Estrategico de Transformacion Escolar PETE, 2010)
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En el rubro de los valores, expresa: “El respeto es la base fundamental para
llevar a cabo la labor cotidiana dentro de nuestro plantel; un colectivo que
trabaja bajo esta premisa, logra fortalecer un ambiente sano que permita
reflejar fuera del mismo, lo que en éste se hace. La honestidad como valor
fundamental para evitar la violencia entre pares, y al mismo tiempo respetar las
normas de convivencia y las normas de conducta. La inclusibn como valor que
permita la incorporacion y/o acceso de personas vulnerables, para su
desarrollo en sociedad. La Equidad como factor de disposicion del animo que
mueve a dar a cada uno lo que se merece, con calidad y calidez”. (Programa

Estrategico de Transformacién Escolar PETE, 2010)

La escuela tiene una poblacion estudiantil inscrita en el ciclo escolar 2012-
2013 de 796 alumnos en el turno matutino y 623 alumnos en el vespertino. La
poblacion se encuentra distribuida en dieciocho grupos por turno, los cuales

estan organizados en seis grupos para cada grado.

En la Escuela Secundaria Técnica No. 28 actualmente se ofrecen los talleres
de: Disenio Industrial, Electrénica: comunicacion y sistemas de control,
Confeccidn del Vestido e Industria Textil, Informatica, Administracion Contable,
Disefio de Circuitos Eléctricos. Ademas para la poblacién mayor de 15 afos la
escuela ofrece cursos de formacién tecnolégica con duracion de un afo en las

areas de: Confeccion del Vestido e Industria Textil y Cultura de Belleza.

Tiene una plantilla de 138 empleados para ambos turnos, organizados de la
siguiente manera: un Director para ambos turnos, en el turno matutino se tiene
en el area de Apoyo Técnico Pedagogico (ATP), un Subdirector, un
Coordinador del area académica y uno para el area tecnoldgica, un
responsable del area de Servicios Educativos Complementarios, una
Orientadora Educativa, una Trabajadora Social, cinco prefectos, una
Bibliotecaria, un Médico, (en el turno vespertino también se cuenta con los
mismos cargos), 79 docentes para ambos turnos, 20 secretarias para ambos

turnos, 15 empleados manuales para ambos turnos y un velador.

Las instalaciones del plantel estan distribuidas de la siguiente manera: 18
aulas, 2 patios, un laboratorio de Ciencias y uno de computo, un aula digital

con equipo de computo e internet, una biblioteca escolar, una sala audiovisual,
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oficinas para las areas de la Direccion, Subdireccion, Coordinaciones
Académicas y Tecnolégicas, para el area de Servicio Educativos
Complementarios, una sala de Profesores, 7 salones para los talleres y los
cursos de formacion tecnolégica, un salén con lockers para los docentes, una
bodega para el material deportivo y de la banda de guerra, una cooperativa
escolar, un conjunto de sanitarios para alumnos y para alumnas, un conjunto

de sanitarios para el personal y, por ultimo, el area de estacionamiento.

Las aulas tiene el espacio adecuado para trabajar con grupos de entre 40 a 50
alumnos aproximadamente. Estas cuentan con ldmparas, contactos de luz,
pizarron blanco, mesas y sillas de trabajo para los alumnos, escritorio y silla
para el docente. Tanto el mobiliario para los alumnos como para los docentes
fue renovado hace un afio y medio, en 8 aulas se cuenta con television y
aparato de DVD.

Los docentes de la Escuela Secundaria son egresados de la Normal Superior,
de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), del Instituto
Politécnico Nacional (IPN), de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), y en
el caso de las areas tecnoldgicas existen egresados de nivel superior como
también de escuelas a nivel técnico, como por ejemplo el Colegio Nacional de
Educacién Profesional Técnica (CONALEP) y del Centro de Estudios

Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (CETIs).

En particular, el area de Espanol se integra por cuatro profesoras, dos de ellas
son egresadas de la Normal Superior como Profesoras en el area de Espafiol,
una tercera profesora es Licenciada en Letras Hispanicas por la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) y la cuarta profesora su servidora,
egresada del Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM.
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3.2 Acciones realizadas por parte de la Direccion General de Educacién
Secundaria Técnica (DGEST) en relacién a los resultados de la prueba
ENLACE.

La Direcciéon General de Educacion Secundaria Técnica (DGEST) se ha
interesado en los resultados de la Prueba ENLACE, particularmente a través de
los jefes de ensefianza de Espafiol y Matematicas se han llevado a cabo juntas
de trabajo con la finalidad de analizar los contenidos de la prueba y establecer

mecanismos que favorezcan a subir el porcentaje de aciertos por escuela.

En estas reuniones de trabajo se ha presentado a los docentes una Guia
Interactiva de Fortalecimiento Académico para asignatura de Espafiol (GIS) 1°.
2° y 3° La Guia fue elaborada por la Secretaria de Educacioén Publica (SEP) y
el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educaciéon (SNTE) en el ano 2011.
En esta guia se presentan reactivos tipo ENLACE en donde se propone que los
docentes trabajen con los alumnos con la prueba con la finalidad de

familiarizarse con los reactivos.
La Guia se encuentra organizada de la siguiente manera:

Serie de preguntas
Sugerencias didacticas

Textos de apoyo para el trabajo en el aula.

La Guia Interactiva de Fortalecimiento Académico tiene como propdsito
desarrollar en el alumno “sus capacidades de pensamiento analitico y de
autoevaluacion” (SEP-SNTE, 2011).

La guia esta compuesta por cinco bloques, los cuales corresponden a los cinco
bloques del plan de estudios de Espariol 1. En ellos se abordan los ambitos de
estudio, literatura y participacion ciudadana. Esta compuesta por dos
apartados, uno para los docentes y otro para los alumnos. En el apartado de
los docentes, aparecen textos completos con preguntas y respuestas. En las
respuestas sefala cual es la correcta y da una explicacion del por qué es la
indicada. El otro apartado, es el destinado para trabajar con los alumnos, en
donde unicamente se presenta los reactivos con la pregunta y las opciones

posibles. Una vez que los alumnos han resuelto la guia, el profesor y los
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alumnos revisan sus respuestas, en la guia se van presentando los resultados

y el porqué de cada respuesta correcta.

La Guia Interactiva se trabaja con los alumnos mensualmente durante la clase
de Espariol 1° a lo largo de todo el ciclo escolar. Particularmente un bimestre
previo a la prueba ENLACE se realiza la actividad cada diez o quince dias, con
la finalidad de que los alumnos identifiquen el vocabulario y/o el lenguaje que
maneja la prueba, asi como también las herramientas inferenciales que pueden

implementar para deducir la idea o ideas principales y secundarias del texto.

De alguna manera, la guia ofrece ejercicios que refuerzan los contenidos pero
es limitada porque son pocas las lecturas y ademas la intension que
basicamente se le esta dando por parte de los jefes de ensefianza del area de
Espafol es que los alumnos aprendan a familiarizarse con estos tipos de
reactivos, principalmente a manera de que cuando tengan que resolver una

guia como esta deduzcan la opcion correcta.

Las medidas de la DGEST aplicadas en las escuelas es medir el indice lector
que tienen los alumnos a través de la lectura de textos cientificos o literarios y
con ello cuantificar la velocidad y fluidez que tiene el alumno. Los registros
obtenidos son revisados en junta de academia con los profesores del area de
Espafol para posteriormente en la Cartilla de Evaluacion (boleta de
calificaciones) se sugieran recomendaciones para mejorar la velocidad o fluidez

del alumno.

El problema que hemos comentado los profesores en relacion a la evaluacion
de la velocidad y la fluidez es que la evaluacion del proceso de la comprension
lectora no puede ser unicamente de manera cuantitativa, es decir, saber solo
cuantas palabras lee el alumno por minuto, no garantiza de que el alumno por

leer mayor cantidad de palabras, comprenda el texto.
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3.3 Resultados de los alumnos sobre los reactivos seleccionados en la

Prueba ENLACE en el ambito de comprension lectora 1er grado.

En este apartado se abordan los resultados obtenidos de la prueba ENLACE

2011 de los grupos 1°. B, C y F, que tuve a mi cargo en la materia de Espanol.
(SEP, ENLACE Resultados 2011).

Se mostraran primero los datos en una tabla y después en una grafica de

barras con la finalidad de ver los resultados con mayor claridad.

INFORMACION COMPARATIVA DE PUNTAJE EN ESPANOL
DE ACUERDO A LA PRUEBA ENLACE 2011

GRUPO 1°. “B”
Mi grupo Mi escuela Entidad Pais
Maximo 702 738 867 879
Promedio 480 499 483 485
Minimo 221 221 204 204
900 T
800 -
700 -
600 -
B MI GRUPO
500 -
B M| ESCUELA
e # ENTIDAD
300 W PAIS
200
100
0
SO PROMEDIO
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INFORMACION COMPARATIVA DE PUNTAJE EN ESPANOL

DE ACUERDO A LA PRUEBA ENLACE 2011

GRUPO 1°. “C”
Mi grupo Mi escuela Entidad Pais

Maximo 738 738 867 879
Promedio 497 499 483 485
Minimo 321 221 204 204
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INFORMACION COMPARATIVA DE PUNTAJE EN ESPANOL
DE ACUERDO A LA PRUEBA ENLACE 2011

GRUPO 1°”F”
Mi grupo Mi escuela Entidad Pais
Maximo 698 738 867 879
Promedio 529 499 483 485
Minimo 278 221 204 204
900
800
700
600
B MI GRUPO
200 B MI ESCUELA
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300 H PAIS
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De los nueve reactivos seleccionados para el analisis se muestran a
continuacion los porcentajes de alumnos que contestaron correctamente dichos
reactivos. Para una mayor claridad en el analisis se han dividido dependiendo
del ambito al que corresponde: estudio, participacion ciudadana y literatura.
(SEP, ENLACE Resultados 2011).

En cuanto a los niveles de complejidad sefialados en el Manual Técnico de
ENLACE (Enlace, 2011), indica lo siguiente:

“Nivel de complejidad. . .

BAJO: El alumno logra identificar las preguntas que resulten pertinentes para
satisfacer los propositos de una investigacion a desarrollar, dados los
propdsitos y el tema.

MEDIO: El alumno logra relacionar las oraciones tematicas con la informacion
de los parrafos de un texto informativo.

ALTO: El alumno logra identificar la opcidén que sintetiza adecuadamente un
texto informativo.” (Enlace, 2011)
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3.3.1. ESPANOL 1. AMBITO DE ESTUDIO

Objetivo de los reactivos 1, 5y 10: Obtener y organizar informacion.

PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE
LOS REACTIVOS DE ACUERDO CON EL NIVEL DE COMPLEJIDAD

® REACTIVO 1 NIVEL BAJO
® REACTIVO 5 NIVEL MEDIO
® REACTIVO 10 NIVEL ALTO

70%

Lo propuesto en el Plan de Estudios 2006, en la materia de Esparfol se
establece como eje central que los alumnos desarrollen practicas sociales del
lenguaje encaminadas a la lectura y comprension de textos cientificos o
humanisticos (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol,
2006).

Para reforzar las practicas sociales del lenguaje, se requiere que los jovenes
tengan un mayor acercamiento con los diferentes tipos de texto, no solo para
llevar a cabo la lectura y comprensiéon de los mismos, sino que también a
través de estas practicas, los alumnos desarrollen las herramientas para
producir sus propios textos tanto como en las ciencias naturales como sociales.

Para lo cual se seleccion6 de este ambito tres reactivos con el siguiente nivel
de complejidad: bajo, medio y alto.
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REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD BAJO:

Como se puede observar los reactivos pertenecientes al ambito de estudio, el
70% de los alumnos contesté correctamente el reactivo 1, indicado como con
un nivel bajo de complejidad.

El Manual Técnico Pedagdgico de la Prueba ENLACE 2011 establece como
proposito de en este reactivo: Que los alumnos logren “identificar las preguntas
que resulten pertinentes para satisfacer los propositos de una investigacion a
desarrollar, dados los propésitos y el tema” (Enlace, 2011)

En este sentido, segun Dijk, los estudiantes se encuentran en una estructura
del texto base proposicional, que dice “Proposicional de las oraciones. Sirven
para asignar una funcion a cada palabra y descubrir sus relaciones en una
oracion” (Dijk T. v., 1987) y utilizaron la estrategia enciclopédica o referencial,
que les permitio identificar de manera literal el sentido y significado del texto

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD MEDIA:

El reactivo seleccionado para el analisis fue el No. 5, cuyo propdsito es:
“‘Relacionar las oraciones tematicas con la informacion de los parrafos de un
texto informativo” (Enlace, 2011). El 53% de los estudiantes de 1er grado de la
Escuela Secundaria Técnica No. 28 "Francisco Goitia Garcia” respondieron
correctamente esta pregunta.

La estructura del texto del reactivo 5 corresponde segun Dijk (1987), a una
estructura del texto base microestructural, que “se refiere a la relacién o
coherencia global en cada parrafo y en el texto completo. Son usadas por el
lector para relacionar el significado de cada oracion (proposicién) con la
anterior y la posterior” y utiliza la estrategia intencional del lector porque desea
identificar las ideas centrales de cada parrafo con la intencion de relacionar las
oraciones tematicas con la informacion de los parrafos, generalmente en textos
informativos.

De acuerdo con lo formulado en el Plan de Estudios de Espafol 1er grado,
2006 (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006)
propone en el primer bloque, que los alumnos identifiquen los enunciados
tematicos, los cuales son los que principalmente introducen la idea principal de
cada parrafo.

En el reactivo No. 5 encuentro que la intension principal es que el lector tenga
la capacidad de reconocer y estructurar las ideas principales del texto, dejando
de lado la practica del debate entre los propios alumnos, lo cual permitia, el
enriquecimiento de diferentes puntos de vista dentro de la clase.
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REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD ALTA:

En el reactivo 10 ubicado en un nivel de complejidad alto de acuerdo con el
Manual Técnico de ENLACE (Enlace, 2011), al alumno se le dificulta sintetizar
la informacién de un texto.

Como puede observarse en la grafica solo el 23% de la poblacién de alumnos
de 1er grado (SEP, ENLACE Resultados 2011) pudieron responder
satisfactoriamente esta pregunta de nivel alto de complejidad, en este sentido,
Dijk (Dijk T. v., 1987) menciona que para este tipo de operaciones, el alumno
debe identificarlas secciones que componen el texto como son: introduccion,
desarrollo y conclusion; y con ello comprender la idea o las ideas centrales del
mismo, dejando de lado la informacion adicional o secundaria. Ello con la
finalidad de que el sujeto elabore mentalmente un esquema global del texto,
tomando como base las oraciones centrales de cada seccion del texto.

Este proceso superestructural (Dijk T. v., 1987), en particular los alumnos de
1er. grado, se les dificulta realizar la abstraccion y sintesis de lo mas
importante de cada parrafo, ya que poseen pocos referentes inferenciales que
les permitan ante un texto, implementar analogias, comparaciones u
asociaciones entre una informacién y otra, de tal forma, que logren pasar a la
etapa de analisis o sintesis. Es decir, falta fortalecer en ellos las estrategias
inferenciales para que logren pasar de la estrategia proposicional a la
superestructural. (Cubo de Severino, 2005)

En el Plan de estudios 2006 de la materia de Espafol 1°, existe en el primer
bloque, una practica social del lenguaje que se acerca ligeramente al proposito
que se establece en la prueba ENLACE en relacion al reactivo No. 10. El cual
dice: “Identificar la opcion que sintetiza adecuadamente un texto informativo”
(Enlace, 2011). La practica especifica del Plan de Estudios 2006, menciona
que el alumno aprendera a: “Escribir resimenes como apoyo de estudio o al
trabajo de investigacion” y en el desglose de actividades de la practica
especifica senala una actividad en la que los alumnos deberan “ldentificar
enunciados que introducen la informaciéon (como oraciones tematicas o las
definiciones) y enunciados que la amplian (como las explicaciones y los
ejemplos).” (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espariol, 2006).
Esto significa, que en la prueba ENLACE se le solicita al estudiante un proceso
mas complejo como es el de sintesis, a diferencia del propuesto en la Prueba
ENLACE que sefala que el alumno, unicamente identifique oraciones
tematicas.

61



3.3.2. ESPANOL 1. AMBITO DE PARTICIPACION CIUDADANA

Objetivo de los reactivos 43, 45 y 46: Analizar y valorar criticamente a los
medios masivos de comunicacion.

PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE
LOS REACTIVOS DE ACUERDO CON EL NIVEL DE COMPLEJIDAD

AMBITO DE PARTICIPACION CIUDADANA

® REACTIVO 46 NIVEL BAJO
® REACTIVO 43 NIVEL MEDIO
m REACTIVO 45 NIVEL ALTO

En el ambito de participacion ciudadana el Plan de Estudios 2006 (SEP, Planes
y Programas de Estudio. Secundaria. Espanol, 2006) se hace hincapié en la
importancia de involucrar al alumno en practicas sociales del lenguaje en
donde se dé espacio al intercambio de opiniones sobre las diferentes
concepciones que se tienen del mundo. De esta manera, se pretende que los
jévenes, se familiaricen con la lectura y el uso de documentos administrativos,
legales e informativos.

Por medio de actividades de lectura, de reflexién y de debate, se encamina a
que los educandos ejerciten y muestren tolerancia ante la libertad de expresion
de sus compaferos o de otros grupos sociales. Lo anterior, con el objetivo de
involucrarlos en los aconteceres de su propio entorno sociocultural, para que
aprendan a interpretar y comprender los textos e imagenes que muestran una
posicion ideoldgica y con ello, que ellos asuman una postura reflexiva ante los
mismos.

Ante este panorama, en la grafica correspondiente al ambito de Participacion
Ciudadana, podemos observar que se tomo para este analisis tres tipos de
reactivos segun el grado de complejidad: bajo, medio y alto.
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REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD BAJO:

En el reactivo No. 46 de la Prueba ENLACE 2011, primer grado, el 66% de los
alumnos respondieron acertadamente. En el Manual Técnico Pedagogico de la
Prueba ENLACE 2011 se menciona que éste es un reactivo de nivel bajo
porque: “El alumno logra identificar la noticia a la que se le otorga mayor
importancia y espacio que ocupa en una publicacion”. (Enlace, 2011)

De esta forma, segun Dijk, los alumnos de 1er grado de secundaria, utilizaron
una estructura proposicional en el texto base, la cual se refiere a que el
conjunto de palabras que estructuran una oracion, permite al lector, identificar
la funcion comunicativa de dicha oracion. A su vez, el alumno utilizé la
estrategia intencional del autor, la cual trata sobre, las “pistas” o indicadores
que el autor plasma en el texto a manera de que el lector interprete el enfoque
o postura del mismo autor. Por ejemplo, como se menciona en este reactivo, se
presenta al inicio del mismo que los alumnos reconozcan la frase o enunciado
que resalta lo mas importante para ese medio informativo (estructura
proposicional del texto base) y por otro lado, el alumno debe a su vez identificar
entre los cuatro ejemplos manejados en la Prueba, cual de ellos enfatiza una
noticia utilizando las expresiones y mecanismos tipograficos (tamafo de la
letra, grosor, signos de admiracion, etc.) que resalta la prioridad que le da ese
medio informativo hacia un suceso.

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD MEDIA:

El reactivo No. 43 es catalogado de complejidad media por el Manual Técnico
Pedagdgico de la Prueba ENLACE 2011, el propdsito es: “El alumno logra
identificar el autor, la fuente, el momento o el lugar donde ocurrié el hecho
noticioso, dada una noticia periodistica”. (Enlace, 2011)

En este reactivo, el 47% de los alumnos respondieron acertadamente. Para
ello, Dijk, menciona que para este tipo de reactivo los jovenes utilizaron una
estructura macroestructural en la cual los lectores reducen o resumen la
informacion en general del texto, ello con la finalidad de identificar las ideas
principales o la macroestructura semantica del mismo. (Dijk T. v., 1987).

La estrategias inferenciales que los alumnos que contestaron acertadamente
en este reactivo fueron tres: intencional del lector, espacial y temporal.

La estrategia inferencial intencional del lector se refiere a los conocimientos
propios que tiene el lector para ubicar la informacién proporcionada por el texto.
De esta manera, si el reactivo hace mencion a un acontecimiento noticioso y el
alumno tiene referentes sobre lo que se esta mencionando en ella, podra
comprender de qué se trata. Por otra parte, si el alumno no tiene referentes de
qué son las vialidades de la Ciudad de México o de las estaciones del metro,
ello complicara que pueda resolver adecuadamente la pregunta.
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En este mismo reactivo, el lector, segun Dijk, también utiliza las estrategias
espaciales y temporales porque en los hechos noticiosos generalmente dan
cuenta de sucesos que suceden en un determinado lugar, tiempo y espacio;
ello principalmente porque permite al sujeto ubicar y dar respuesta al qué,
coémo, cuando y donde sucedio el acontecimiento noticioso.

Analizando lo planteado en los aprendizajes esperados es importante resaltar
que el proposito del reactivo 43 “ldentificar al autor, la fuente, el momento o el
lugar donde ocurrié el hecho noticioso, dada una noticia noticiosa” esta mas
relacionada con una de las actividades a realizar dentro de la practica
especifica del segundo bloque, participacion ciudadana: “Explorar y leer
noticias en diferentes periddicos”, la cual dice: “Identificar el autor o la fuente; el
momento y el lugar donde ocurrio el hecho” (SEP, Planes y Programas de
Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006) y no a lo planteado en los aprendizajes
esperados para este proyecto: “Los alumnos seran capaces de: . . . Establecer
algunas semejanzas y diferencias en la forma en que se presenta una misma
noticia en distintos medios y expresar su opinion sobre los hechos referidos”
(SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 48).
En este sentido los alumnos tuvieron dificultad para responderlo acertadamente
ya el énfasis planteado para este proyecto iba mas dirigido a la comparacién
de la misma noticia en diferentes periédicos (impresos o en linea) y no a los
aspectos mas relevantes de la noticia.

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD ALTA:

El reactivo No. 45 se clasificé dentro del Manual Técnico Pedagdégico de la
Prueba ENLACE 201 de complejidad alta. ElI propdsito del reactivo es:
“Discriminar una forma de hacer referencia a un personaje o situacion referida
en una nota periodistica”.

Los resultados de la Prueba Enlace 2011 arrojaron que el 30% de los alumnos
de 1er grado de la Escuela Secundaria Técnica 28 respondieron
acertadamente este reactivo. En este sentido, Dijk menciona que para la
resolucion de este tipo de reactivo los alumnos utilizan una estructura
superestructural, la cual requiere “De la relacion y organizacién esquematica
global entre las partes o secciones en que se organiza el texto” (Dijk T. v.,
1987), y como estrategia inferencial, el lector requirié utilizar dos estrategias: la
intencional del autor y la enciclopédica o referencial.

La Intencional del autor, menciona Dijk, que debe a las palabras clave que va
dejando el autor para que los lectores puedan hacer inferencias sobre el
contenido del texto, particularmente en este reactivo, la intencion del autor fue
utilizar el sinbnimo de mandatario local igual a jefe de Gobierno capitalino, y
con ello discriminando los nombres y cargos también mencionados en la
noticia.
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La otra estrategia utilizada por los lectores es la enciclopédica o referencial, la
cual trata de la informacion que se tiene como lector de un tema, como por
ejemplo, la discriminacion de los otros cargos que fueron planteados como
posibles respuestas y que le permitio identificar a un personaje dentro de una
nota periodistica.

En el Plan de Estudios de Esparfiol 1 2006, segundo bloque, del ambito de
Participacion Ciudadana, se establece como aprendizaje esperado “Establecer
algunas semejanzas y diferencias en la forma como se presenta una misma
noticia en distintos medios y expresar su opinion sobre los hechos referidos”
(SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafol, 2006, pag. 48) y
s6lo se menciona como una actividad comentar con los alumnos como se
narra, a quiénes se cita y a quienes se entrevista dentro de una noticia. En este
sentido, la intencidén propiamente del aprendizaje esperado para este proyecto,
no esta reflejado en la Prueba ENLACE 2011.
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3.3.3. ESPANOL 1. AMBITO DE LITERATURA

Objetivo de los reactivos 91 y 93: Leer y escribir para compartir la interpretacion
de textos literarios.

Objetivo del reactivo 104: Participar en experiencias teatrales.

PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE CONTESTARON CORRECTAMENTE
LOS REACTIVOS DE ACUERDO CON EL NIVEL DE COMPLEJIDAD

AMBITO DE LITERATURA

® REACTIVO 104 NIVEL BAJO
® REACTIVO 91 NIVEL MEDIO
E REACTIVO 93 NIVEL ALTO

En el Plan de Estudio 2006, en la materia de Espafiol se planeta como
propdsito general en el ambito de Literatura “Las practicas [sociales] se
organizan alrededor de la lectura compartida de textos literarios, pues es
mediante la comparacion de las interpretaciones y el examen de las diferencias
como los estudiantes aprenden a transitar de una construccion personal y
subjetiva del significado a una mas social e intersubjetiva; amplian su
horizontes socioculturales, y aprenden a valorar las distintas creencias y formas
de expresion” (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol,
2006, pag. 18)

Ademas de desarrollar la imaginacién, la sensibilidad y otros elementos que
tienen que ver con la parte creativa de la literatura, también se tiene como
proposito dentro de este ambito, conocer las diferentes épocas de la historia a
través de los textos literarios. De esta manera, se tiene la finalidad de que los
alumnos, conozcan y comparen los diferentes patrones del lenguaje, los
valores, asi como también la diversidad cultural que ha existido a lo largo de la
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historia tanto a nivel nacional como internacional desde nuestros antepasados
hasta la actualidad.

Para los efectos del analisis se selecciond tres reactivos del ambito de
literatura, en los tres grados de complejidad: bajo, medio y alto.

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD BAJO:

Dentro del Manual Técnico Pedagodgico se menciona que el reactivo No. 104
tiene como competencia: “Participar en experiencias teatrales y como
propésito”: “Identificar el ordenamiento légico de los fragmentos de un relato
cuyos elementos estructurales se presenten en desorden” (Enlace, 2011). En
ese sentido, el 53% de los alumnos de 1er grado de la Escuela Secundaria
Técnica No. 28 respondieron acertadamente, lo cual significa, segun Dijk, que
los lectores para este reactivo utilizaron dos estructuras del texto base. La
primera estructura es la proposicional, la intension de esta estructura es el
reconocimiento, funcion y relaciones de las palabras dentro del texto.

La segunda estructura es la microestructural, en ella lo que se busca es darle
coherencia y relacion entre todas las palabras que conforman el parrafo.
Principalmente en esta estructura el lector trata de relacionar el significado de
cada oracion (proposicion) con la anterior y posterior. (Dijk T. v., 1987).

Como estrategia inferencial en este reactivo, el alumno, utiliz6 para ambas
estructuras, la de causa-efecto, particularmente lo que realiza el lector es
establecer la relacion entre dos ideas, con la finalidad de distinguir
antecedentes y efectos. En el caso particular del reactivo No. 104, se le pide al
alumno que transforme un relato a guion teatral. Para ello, las ideas principales
del cuento estan en desorden, las cuales debera reconocer para poder
estructurar la historia de manera coherente. Pero, independientemente que el
lector identifique las ideas principales, es necesario que primero el alumno no
pierda de vista con qué suceso inicia la historia y de esta manera pueda hilar
todos los acontecimientos subsecuentes.

En el Plan de Estudios de Espafiol 1, 2006, encuentro relacion entre la practica
especifica, la cual dice: “Escribir una obra corta para ser representada”, y los
aprendizajes esperados: “Los alumnos, seran capaces de: Reconstruir la
trama, ambiente y caracteristicas de los personajes de obras dramaticas
breves” (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafol, 2006). De
esta manera, los alumnos contaron con referentes para identificar y organizar
los elementos que conformaban la historia del cuento a partir del
reconocimiento de la idea central de cada parrafo.

La estrategia referencial para la comprension de esta lectura estuvo
relacionada con la actividad realizada en clase que estad en la planeacion y
desarrollo de la trama en actos y escenas; cuidando que durante esta fase no
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se pierda de vista las partes que componen texto literario: planteamiento, nudo
y desenlace.

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD MEDIO:

El reactivo No. 91 de la prueba ENLACE 2011, de Espafiol 1 plantea como
competencia “Leer y escribir para compartir la interpretacion de textos literarios”
y como proposito: “ldentificar el significado literal de algunas expresiones en
sentido figurado o trasladado dentro de un poema” (Enlace, 2011)

En este reactivo la intension era conocer qué tanto los alumnos pueden
identificar las palabras que pueden expresar otra idea que no sea en sentido
literal sino figurado como es que ocurre, generalmente, en la poesia. Como se
puede ver en la grafica anterior, el 28% de la poblacién de 1er. grado contesto
acertadamente este reactivo.

Bajo el analisis de este reactivo para Dijk (Dijk T. v., 1987) el lector ocupa una
estructura microestructural, la cual requiere del sujeto que establezca como
primer punto, cual es la relacidén y coherencia global en cada parrafo y en el
texto completo. De esta manera, al identificar la idea central de cada oracion y
ocupar una estrategia modal o retdrica, el alumno reconoce que la oracidn
planteada en la Prueba no es de caracter cientifico sino que pertenece al
ambito literario y que en este rubro, la imaginacidn, los sentimientos y la
subjetividad (por mencionar algunos) juegan un papel importante para
interpretar el mensaje del autor.

En el Plan de Estudios de Espainol 1 2006 en el Tercer Bloque, se presenta en
el ambito de literatura la practica especifica: “Escribir poemas tomando como
referente los movimientos de vanguardia del siglo XX”. En este proyecto se
plantea que los alumnos deben tener un acercamiento a (SEP, Planes y
Programas de Estudio. Secundaria. Espanol, 2006) la poesia de vanguardia
(surrealismo, futurismo, ultraismo, creacionismo) y de estos movimientos, se
intenta que los jovenes, tengan una vision sobre los pensamientos, ideales o
preocupaciones de los poetas del siglo XX.

Otro aspecto que también se aborda con los alumnos es la creacion literaria de
poemas tomando como base los leidos de los movimientos de vanguardia,
como por ejemplo: los caligramas, haikus, poesia concreta, futurista o realista.

En este sentido, pienso que el bajo porcentaje de alumnos que contestaron
correctamente este reactivo (28%), se debid principalmente, a que los alumnos
estan mas familiarizados con textos cientificos y en un menor énfasis, a los
textos literarios. Es decir, en los textos cientificos resulta menos complicada la
conformacién de significados, ya sea porque de alguna manera pueden
acotarse en un contexto determinado. Gardufo (Gardufio, 1996), comenta que
los textos literarios resultan de mayor complejidad para “estandarizar” la
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respuesta en comun para todo un grupo de lectores cuando la finalidad es del
disfrute, que cuando se trata de comprender para analizar su métrica o
musicalidad. En este sentido, tratar de que la frase “y la fuente canta la misma
cancién” signifique para todos que “la caida del agua tiene un sonido invariable”
(Enlace, 2011) resulta dificil acotar la comprension, cuando la finalidad del
proyecto es el disfrute y acercamiento de los jovenes a la poesia.

REACTIVO CON GRADO DE DIFICULTAD ALTA:

En el Manual Técnico Pedagogico de la Prueba ENLACE 2011 de Espariol 1,
se clasifica al reactivo No. 93 de dificultad alta, ya que de acuerdo con el
propésito del mismo es: “Identificar el caligrama que expresa el sentido literario
de un poema breve”. La competencia del mismo: “Leer y escribir para compartir
la interpretacion de textos literarios” (Enlace, 2011).

De acuerdo con los resultados de la Prueba ENLACE 2011, sélo el 28% de los
alumnos de 1er grado de la Escuela Secundaria Técnica No. 28 respondieron
correctamente el reactivo No. 93.

Dijk, propone que para resolver este reactivo se requiere utilizar la estructura
del texto base superestructural, la cual se trata, de que el lector relacione y
organice de manera esquematica el contenido global del texto. En el
esquematizacion del texto, identificara a su vez, las estructuras que lo
componen: introduccion, desarrollo y conclusién. Y empleara la estrategia
modal o retdrica, la cual tiene que ver con la relacion que existe entre las
caracteristicas y funciones de los textos literarios (Dijk T. v., 1987).

El reactivo 93 se ubica dentro del bloque 3, ambito de literatura, del Plan de
Estudios de Espanol 1 2006 (SEP, Planes y Programas de Estudio.
Secundaria. Espafiol, 2006). Como practica especifica plantea: “Escribir
poemas tomando como referente los movimientos de vanguardia del siglo XX”,
y como actividades a desarrollar esta en que los alumnos planeen y desarrollen
formas graficas y novedosas de caligramas, haikus y poesia de vanguardia en
general.

La dificultad principal que encontraron los jovenes para contestar
satisfactoriamente este reactivo se debié a que no identificaron la imagen del
caligrama que englobara la idea general del poema. Por ejemplo, todas las
opciones de respuesta estaban relacionadas con una mujer, pero
particularmente en el texto existia una palabra clave “talle” que diferenciaba de
las otras imagenes que se presentan como de mujer.

Peredo (Peredo Merlo, 2004) menciona que la diferencia entre los lectores
pobres de los lectores eficientes se debe principalmente, a que los primeros
leen las proposiciones literalmente a partir de las palabras, en cambio los
segundos, utilizan el conocimiento previo para estar realizando inferencias y
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construir un significado global del texto y de esta manera inferir en la
construccion de significados. En ese sentido, la mayoria de los alumnos de 1er.
grado que respondieron esta pregunta sélo cuentan con el desarrollo de una
estructura proposicional y microestructural (Dijk T. v., 1987), en donde el
significado de las palabras que da en un sentido literal y con ello no logran a
diferenciar los conceptos relevantes de los irrelevantes, como es el caso de la
palabra clave que fue “talle” y que en la representacion del caligrama,
correspondia a la opcién B, ya que a diferencia de las otras opciones, la de la
letra B semejaba la silueta de una muijer.
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3.4 Interpretacion de los resultados de la prueba ENLACE 2011
en comprension lectora

Conforme lo senalado en los Aprendizajes Esperados del Plan de Estudios
2006 enmarcados en la Reforma Integral de la Educaciéon Basica (RIEB) y la
intencionalidad de los reactivos de la prueba ENLACE 2011 en el area de

Espanfol 1 se concluye:
3.4.1. EN EL AMBITO DE ESTUDIO

Aproximadamente entre el 74% y el 77% de la poblacién de 1er grado no
resolvié satisfactoriamente los reactivos de nivel alto de la prueba ENLACE.
(SEP, ENLACE Resultados 2011) Por ejemplo, en el reactivo 10, ENLACE
reporta “el alumno no logra identificar la opcidn que sintetiza adecuadamente
un texto informativo” (SEP, ENLACE Resultados 2011), y cuya competencia es:
Obtener y organizar informacion; el propdsito del reactivo: Identificar la opcién
que sintetiza adecuadamente un texto informativo. De acuerdo con lo anterior y
tomando en cuenta la Taxonomia de Dijk (Dijk T. A., 2011), se le solicita al
alumno realizar inferencias del texto base a partir de macroestructuras vy
superestructura las cuales le permitiran reducir el texto a partir de las ideas
principales del mismo y con ello establecer una organizacién esquematica y
global del texto. Pero en lo establecido en los aprendizajes esperados del Plan
de Estudios de Espariol 2006, de Espanol 1, Primer Bloque, no expresan la
intension de sintetizar, sino mas bien dice: que el alumno debe “Escribir
resumenes Y fichas con el propdsito de conservar la informacién de las fuentes.
Al hacerlo:

Incorporaran el vocabulario técnico relevante para su investigacion.
Condensaran la informacion o la amplian segun el tipo de texto y su finalidad”
(SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 44).
Esto quiere decir, que no unicamente se ve el resumen como la sintesis de un
texto en particular, sino mas bien que el resumen es una de las técnicas para
recabar informacion y que en ella puedes ampliarla, parafrasearla, compararla
y no unicamente reducirla. Al menos, en el 1er grado de secundaria los

alumnos no alcanzan el nivel de sintesis que la prueba ENLACE 2011 requiere.
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3.4.2 EN EL AMBITO DE PARTICIPACION CIUDADANA

Existen dos variables que destacan, la primera es que en el rango de
complejidad media, los alumnos estuvieron entre el 49% y el 58% que
contestaron incorrectamente; la segunda, en el rango de complejidad alta los
alumnos en el ambito de participacion ciudadana estuvieron entre el 65% vy el
79% de responder incorrectamente.

Para el primer caso, del reactivo que se clasifica como de complejidad media,
reactivo numero 43 es “Analizar y valorar criticamente a los medios de
comunicacion y el propdsito del mismo es: identificar el autor, la fuente, el
momento o el lugar donde ocurrié el hecho noticioso, dada una noticia
periodistica” (SEP, ENLACE Resultados 2011).

En los aprendizajes esperados del Plan de Estudios 2006 del Segundo Bloque,
mencionan, que los alumnos deberan “Establecer algunas semejanzas y
diferencias en la forma como se presenta una misma noticia en distintos
medios y expresar su opinién sobre los hechos referidos” (SEP, Planes y
Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 48) . De alguna
manera el reactivo de la prueba ENLACE si esta relacionado con los
aprendizajes esperados del ambito y encaja en la estrategia intencional del
lector, espacial y temporal planteada por Dijk sélo que no se obtiene un puntaje
mayor de aciertos porque los alumnos no han establecido de manera sdélida las
macroestructuras que se requieren para ordenar jerarquicamente las ideas
principales del texto.

En el segundo caso, el de rango o nivel alto, se plantea que en el reactivo
numero 45, la competencia dice “Analizar y valorar criticamente a los medios
de comunicacion” y el propdsito del reactivo es “Discriminar una forma de hacer
referencia a un personaje o situacion referida en una nota periodistica” (SEP,
ENLACE Resultados 2011) y en los aprendizajes esperados del Plan de
Estudios 2006 del Segundo Bloque, mencionan, que los alumnos deberan
“Establecer algunas semejanzas y diferencias en la forma como se presenta
una misma noticia en distintos medios y expresar su opinion sobre los hechos
referidos”, en el desglose de las actividades propiamente se menciona que

debera: “Comentar como se narran (las noticias), a quiénes se cita y a quienes

72



se entrevista” (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol,
2006, pags. 47-48).

El problema que presentaron los alumnos al resolver este reactivo, segun la
Taxonomia de Dikj, fue que los jévenes, no manejan adecuadamente las
conexiones entre los sujetos de la noticia y el uso de los pronombres para
hacer el seguimiento o continuacion de la noticia a través de los mismos.
Generalmente, estos alumnos no tuvieron los referentes superestructurales que
les permitieran reconocer los sindbnimos para relacionar “Mandatario local” con

“Jefe de Gobierno capitalino” con el hecho de que era la misma persona.

3.4.3. EN EL AMBITO DE LITERATURA

Se presentaron dificultades en dos grados de complejidad en la poblacién
estudiantil de 1er. Grado, en el nivel medio y alto.

Nivel medio: el reactivo 91 menciona en la competencia “Leer y escribir para
compartir la interpretacion de textos literarios” y como propdésito “ldentificar el
significado literal de algunas expresiones en sentido figurado o trasladado
dentro de un poema (SEP, ENLACE Resultados 2011).

En los aprendizajes esperados del Plan de Estudios 2006, tercer bloque, dice
que “Los alumnos seran capaces de: ... Analizar el lenguaje figurado y el efecto
de los recursos sonoros y/o graficos de los poemas que leen”. (SEP, Planes y
Programas de Estudio. Secundaria. Espariol, 2006, pag. 53)

Asimismo, de acuerdo con lo planteado por Dijk, el alumno para poder entender
el significado en sentido figurado en un poema requiere identificar la idea
central del mismo, realizar una macroestructura semantica que le permita situar
el texto en su propio referente mental, es decir, primero el lector debe
reconocer el tipo del texto del que se esta trabajando, en este caso es un
poema. Al respecto Castro de Castillo menciona:

“En todo texto se dan de manera simultanea un contenido y una forma. Los
contenidos son las informaciones de los textos, mientras que la forma es la
manera en que esas informaciones aparecen ordenadas segun las relaciones
internas y la intencion del emisor.

La forma varia y depende de factores muy diversos en cada texto. Corresponde

a aquello que intuitivamente reconocemos como ‘tipos de textos”: cartas,
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noticias periodisticas, narraciones historicas, catalogos, poemas, textos
dramaticos, circulares, actas, textos escolares, historietas, recetas, entre otros.
Los esquemas de tales formas de los textos configuran las superestructuras’.
(Cubo de Severino, 2005, pag. 65) . Luego entonces, los alumnos de 1er grado
reconocen la estructura de un texto poético pero no tienen el dominio de
trasladar el sentido figurado de un poema.

Lo anterior, puede deberse a que los alumnos manejan poco vocabulario para
el nivel que se encuentran. Esto lo observo principalmente cuando realizamos
la lectura de un texto cientifico, literario o uno de caracter normativo
generalmente los alumnos suelen hacer preguntas de palabras que ellos
deberian manejar y sin embargo las desconocen. También no suelen investigar
ya sea en diccionarios o enciclopedias las dudas que tienen, ejercicio que
principalmente les permitira establecer referentes para futuras lecturas (Peredo
Merlo, 2004).

Generalmente los jovenes, estan acostumbrados a que los profesores disipen
las dudas que tienen y esto los vuelve dependientes de la comprension del
texto. No soélo porque no logran entender el texto en su totalidad, sino que a su
vez, no son capaces de autorregularse para saber si estan comprendiendo y en

su caso reteniendo la lectura.

Nivel alto: el reactivo 93 tiene como competencia “Leer y escribir para
compartir la interpretaciéon de textos literarios y como propésito, identificar el
caligrama que expresa el sentido literario de un poema breve”. (SEP, ENLACE
Resultados 2011). En lo que respecta a los aprendizajes esperados del tercer
bloque se menciona: “Los alumnos seran capaces de: “Analizar el lenguaje
figurado y el efecto de los recursos sonoros y/o graficos de los poemas que
leen”. (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria. Espariol, 2006). En
este reactivo mas del 60% de los alumnos contestaron incorrectamente, es
decir, no identificaron en su totalidad el léxico del poema y por ello no
reconocieron la figura que correspondia al contenido del poema.

En relacion a las estructuras utilizadas segun Dijk el lector requiere para la
comprension del texto utilizar esquemas superestructurales de tipo abstracto

“son esquemas mentales, retéricos, que no forman parte de los textos mismos,
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sino que aparecen superpuestos a ellos y permanecen aun cuando aquéllos se
vacien de significado” (Cubo de Severino, 2005, pag. 66).
En el reactivo de identificar el caligrama correspondiente segun el contenido del
poema, el lector debe hacer uso no s6lo del esquema narrativo, sino que
necesita llenar los vacios de significado a través de la figura (forma
caracteristica del caligrama), es decir, los esquemas vacios suelen ser llenados
con distintos codigos, como por ejemplo, el cédigo visual en las pinturas o
fotografias, el auditivo en la musica, la combinaciéon de varios como ocurre en
una pelicula: visual, auditivo, gestual y linguistico. (Cubo de Severino, 2005).
Lo que se pudo observar en este reactivo es que los alumnos no relacionan
ambos cdédigos, el narrativo con el visual y por ello se les dificulta lograr el
pensamiento abstracto del mensaje poético.
Como se puede ver, los alumnos de la Escuela Secundaria Técnica 28
presentaron dificultades para resolver satisfactoriamente los reactivos con nivel
alto de complejidad. Ello se debi6é principalmente porque en este tipo de
reactivos los sustentantes deben realizar operaciones mentales de mayor
abstraccion tales como la sintesis y analisis de la informacién, identificacion de
la estructura y relacién del contenido del texto, identificacion de las ideas
principales, falta de referentes propios para la realizacion de inferencias para la
comprension del texto y con ello el reacomodo de la informacion previa con la
nueva.
Gardufio (Gardufio, 1996), sefala que la comprension de textos no se centra
unicamente al reconocimiento de palabras, comprension, reaccion, asimilacion
de manera pasiva, por el contrario la comprensién lectora tiene que ver con
procesos que se llevan a cabo de manera individual, los cuales, se
desarrollaran en menor o mayor medida dependiendo de varios factores, tales
como:

+ Las capacidades y desarrollo de cada individuo

s Del texto

X/

++» De los fines con los cuales se lleve a cabo la lectura

En ese sentido, las condiciones personales, académicas, sociales de cada uno
de los alumnos determinan y da pauta sobre el avance que se tenga en el

grupo en comprension lectora.
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3.5 ALGUNAS RECOMENDACIONES PARA LOS DOCENTES

Las recomendaciones que se hacen al respecto, tomando como base las

planteadas por Dijk, el cual menciona que es importante para la comprension

lectora (y en cualquier situacion de aprendizaje) que los docentes reconozcan

el papel protagonico de las inferencias ya que es a partir de ellas que el

docente identifica o ubica los conocimientos previos, las predicciones o

hipotesis que el alumno tiene sobre un tema. Con ello, nos permite realizar

ejercicios en donde el alumno confirme o no sus conocimientos y a partir de

éstos enriquecerlos o modificarlos. (Sacerdote y Vega, 2005).

Las recomendaciones pedagdgico-didacticas son:

X/
L X4

Ejercicios de prelectura: En estos ejercicios se tiene la finalidad de
elaborar hipotesis acerca del tema y cual es la tipologia textual.
Ejercicios de lectura y relectura: En ellos se confirmara la hipétesis y ya
hechas en la prelectura y mientras se lee el texto vamos utilizando las
estrategias o inferencias.

Estrategia o) Inferencia superestructural, macroestructural,
microestructural y proposicional: A través de la identificacion de las ideas
principales y secundarias del texto el alumno va discriminando
informacion que le sera pertinente para la comprension.

Estrategia o inferencia Iéxica: Tiene la intencion de asignar un referente,
enriquecer el referente del alumno.

Realizar inferencias espacio-temporales, a través del juego orientar a los

alumnos en sobre su espacio, el entorno y la temporalidad.

Todas estas tareas se subordinan o dependen de:

X/
°

X/
°

DS

*

Inferencias para mantener la actitud, lo proposicional.

Ejercicios de post lectura: relacion de la lectura con los afectos,
intereses y la escala de valores del lector que lo predisponen a tomar
una postura ante el texto que va a leer.

Finalmente, y a manera de integracion del texto leido, son: Inferencias

evaluativas y conclusiones acerca del texto leido.
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Esta ultima tarea permite reconocer los afectos con los que nos relacionamos
con la lectura, es decir, de qué manera cuando leemos anteponemos
sentimientos, prejuicios, valores de tal forma que nos anticipamos ante lo que
vayamos a leer y en ellos van a su vez, nuestros gustos o disgustos sobre la
lectura. Entonces lo que se propone es realizar ejercicios de evaluativos en
donde se confirme el tema del texto y se clarifique con el grupo la intensién del

autor para comprenderlo mejor el texto.

Finalmente, se sugiere realizar con los alumnos (para reforzar el proceso
inferencial) cuestionarios escritos u orales en los que se incluyan preguntas
inferenciales, no olvidando que en la medicion de los procesos inferenciales
interviene la subjetividad sobre la variabilidad de los conocimientos que cada

individuo posee.

Mediante el instrumento de evaluacién comprensién lectora elaborado por Dijk
(Dijk T. v., 1987) podemos como docentes diagnosticar en qué procesos
inferenciales presentan mayor dificultad los alumnos y a partir de ello

ejercitarlos en los procesos de lectura.

La evaluacion de las estrategias inferenciales, planteadas por Dijk, deben ser
graduales y adecuarse a la lectura. Por ello se requiere elaborar de manera
mas detallada un instrumento que contemple las estrategias inferenciales que
se presentan en el texto. Esto nos permitira identificar cuales son las
estructuras del texto base que los alumnos no comprenden o tienen mayor
dificultad y en especifico trabajar para que los alumnos desarrollen las
estrategias inferenciales necesarias para la comprension de textos. Estas
actividades les permitiran a los alumnos reforzar su propio esquema referencial
y asi completarlo para futuras lecturas en las que les dara cabida a nuevos

procesos inferenciales.
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“Los alumnos necesitan adquirir destrezas mas avanzadas de lectura

que les permitan aprender y mantenerse aprendiendo en forma continuada”

Loreto C. Fontaine
CONCLUSIONES.

A nivel mundial, el tema de la lectura se ha tratado con mucho énfasis en la
sociedad. Al respecto, México no se ha quedado atras, por un lado, existen
campanas en los medios de comunicacion sobre la importancia de la lectura,
no solo en las comunidades escolares de nifios y jovenes sino también en la
poblacion adulta. Por otro lado, y particularmente el Estado Mexicano a través
de la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) se ha dado a la tarea de
implementar acciones como: Libros del rincon, Programa Nacional de Lectura
(PNL) y “L” de lectura, que tienen como propédsito apoyar y fomentar la lectura,
ello con la finalidad de contrarrestar los bajos indices que reportan las pruebas

PISA o ENLACE en lo referente a comprension lectora.

El programa de Espanol perteneciente a la Reforma Integral de la Educacion
Basica (RIEB) tiene como propdsito principal “que los estudiantes amplien su
capacidad de expresion y comprensiéon del lenguaje oral y escrito, lo usen para
aprender y organizar su pensamiento, y puedan participar de manera reflexiva
en las practicas sociales del lenguaje del mundo contemporaneo” (SEP, Planes
y Programas de Estudio. Secundaria. Espafiol, 2006, pag. 7) En este
planteamiento se puede observar, que el eje principal de este propdsito esta
basado en la corriente psicolinguista, la cual plantea, que la lectura es una

actividad linguistico-cognoscitiva, (Gémez Palacios, 1993).

En la lectura existe un dialogo entre el texto y el lector, entonces, la
comprension lectora es la construccion activa, por parte del lector, de una
representacion mental del texto, dentro de las representaciones posibles de

éste.

Con ello quiero decir, que la intencion principal del programa de Espanol 1 es
que los alumnos recreen practicas letradas articuladas entre si, las cuales
podrian asociarse a un contexto institucional especifico, como por ejemplo: la

escuela, la familia, el area laboral, la comunidad.
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Los aprendizajes esperados planteados en el Plan de Estudios 2006 tiene
varios propositos: produccion contextualizada del lenguaje, la comprension de
la variedad textual, el aprendizaje de diferentes modos de leer, estudiar e
interpretar los textos, escribir e interactuar oralmente y analizar la propia
produccion escrita y oral (SEP, Planes y Programas de Estudio. Secundaria.
Espafiol, 2006), los cuales podrian situarse segun el modelo de situacion y
estrategias inferenciales de Dijk, (Campos Lucefo, 2000) principalmente en las
estructuras léxicas, proposicionales y microestructurales; y en menor peso en

las estructuras macroestructurales y superestructurales.

Esto sucede porque los contenidos de la materia de Espafol 1° estan
enfocados a apoyar la produccion e interpretacion de textos a partir de las
practicas del lenguaje y dandoles menor peso y no como eje central, a los
aspectos semanticos sintacticos de la lengua propiamente. Es decir, por un
lado la intension del Plan de Estudios de la materia de Espanol 1°, es que el
alumno identifique y participe en practicas letradas dejando en segundo plano
la gramatica o conceptos en general de la materia, pero en el momento de
responder a los propésitos de la prueba ENLACE, el alumno se enfrenta a
reactivos que principalmente le demandan estructuras macroestructurales y
superestructurales que tienen que ver con procesos de pensamiento abstracto
y de las cuales el alumno no las tiene conformadas totalmente o que en
algunos casos, no logra enlazar los aprendizajes del Plan de Estudios de la

materia de Espafiol 1°.

Esto es que en la prueba ENLACE los reactivos de nivel alto estan enfocados a
competencias de sintesis, discriminacion, uso de lenguaje especializado que en
sSu mayoria son aspectos que los alumnos no manejan satisfactoriamente
porque la Prueba ENLACE evalua qué tanto los alumnos conocen y manejan
los contenidos del Plan de Estudios de la materia de Espafiol 1, no con ello
suponemos que estos jovenes tuvieron un aprendizaje significativo para
utilizarlo directamente en su vida cotidiana, y de la cual hayan logrado realizar
los procesos macroestructurales y superestructurales que demandaban
algunos de los reactivo de la Prueba ENLACE 2011, en el area de la materia de
Espariol 1°.
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Por ello, el interés que me acerc6 a realizar el presente trabajo es
principalmente conocer si la prueba ENLACE 2011 en el area de espariol 1er
grado, se aproxima a los planteamientos que tienen los tedricos en
comprension lectora. Asimismo, en saber cuales son los procesos por los que
pasan los alumnos para comprender un texto y con ello establecer estrategias
pedagogico-didacticas para la mejora de la comprensién lectora en los alumnos

de 1er grado de la escuela donde laboro.

Como he mencionado, la prueba ENLACE permite evaluar a los alumnos en las
cinco estructuras del modelo de situacion de Dijk (estructuras: Iéxica,
proposicionales, microestructurales, macroestructurales y superestructurales),
la mayoria de los alumnos de 1er grado de la Escuela Secundaria Técnica No.
28 “Francisco Goitia Garcia” reportd dificultades para contestar
satisfactoriamente los reactivos con grado alto de dificultad de la prueba
ENLACE 2011.

En la prueba ENLACE al ser una evaluacién nacional y particularmente en la
educacion secundaria es aplicada en 31, 000 planteles (publicos y privados)
(SEP, Manual técnico ENLACE 2011) considero que es relevante analizar los
resultados obtenidos en los alumnos de la Escuela Secundaria Técnica No. 28
“Francisco Goitia Garcia” en el area de Espafiol 1 en comprension lectora
principalmente porque a los docentes nos permitira establecer acciones
pedagogicas para lograr que los alumnos desarrollen sus capacidades y

estrategias para una mejor comprension lectora.

En el andlisis de los resultados de los alumnos de la prueba ENLACE 2011 es
importante mencionar que la prueba ENLACE no considera las actitudes,
valores o intereses de los propios alumnos, ni tampoco se enfoca en conocer
cuales son los procesos metacognitivos que los propios alumnos desarrollan, lo
anterior se debe principalmente porque es una prueba disefiada para medir el
logro académico de cada alumno asi como también establecer criterios y
estandares de calidad aceptados en todo el pais como base de referencia, por
tal motivo es importante que para la implementacion de acciones pedagdgico-
didacticas en los planteles educativos se establezcan acciones que en primera

instancia realicen un diagndstico sobre como se encuentra la poblacion
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estudiantil en relacién a la comprension lectora y a partir de ello se generen
acciones que permitan a los directivos y personal de apoyo educativo identificar
las necesidades y los elementos que puedan aportar la ensefianza y el

aprendizaje de la comprension lectora.

Es importante mencionar que pruebas como la de ENLACE pone de manifiesto
las carencias que tienen los alumnos en comprension lectora pero sobre todo
en la necesidad de parte de los docentes de seguir capacitandose en torno a
reforzar la lectura y ver a ésta como uno de los ejes transversales de su
asignatura, lo anterior con la finalidad de que el alumno utilice la lectura como
una herramienta no so6lo para aprender, sino también para relacionarse en
diferentes ambitos de su vida cotidiana. Para ello es necesario establecer
evaluaciones periddicas a los alumnos en donde se haga un seguimiento de los
avances Y dificultades que presenten los alumnos ya sea de manera grupal o

individual.

Cabe senalar que la tarea de comprension lectora no es privativa del area de
Espanol, es decir, la comprension lectora tiene un caracter transversal y
metodoldgico dentro del plan de estudios de la educacion secundaria, por ello
es importante hacer hincapié en que el trabajo en el aula debera promover
practicas letradas que faciliten el aprendizaje en todas las asignaturas de la
educacion secundaria. De esta manera, los docentes estaremos vinculando
todos los saberes y permitiendo que el alumno realice las conexiones
necesarias no sélo para la comprension de textos sino para un aprendizaje

significativo.

Es necesario cambiar la manera en que los alumnos ven a la lectura. La lectura
no debe de verse como un acto aburrido y obligatorio que unicamente se
suscribe al ambito escolar. Por el contrario el acto lector es una practica tan
enriquecedora no solo por los contenidos o planteamientos presentados por
diferentes autores, sino que también, por la diversidad de ideas que pueden
presentarse en nosotros mismos para acercarnos, para comprender o para

reestructurar nuestra propia realidad.
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ANEXOS
PRUEBA ENLACE 2011

ESPANOL
Lee atentamente la siguiente situacion y responde las preguntas:

Durante la clase de espafiol los alumnos desarrollardn una investigacién sobre el tema de La
violencia dentro de las escuelas, con el propdsito de obtener informacidn necesaria que les
permita disefiar estrategias de prevencidn en su escuela.

1. Para iniciar la busqueda de informacidn propusieron las siguientes preguntas:

1) ¢Qué es laviolencia intrafamiliar?

2) ¢éCémo mejorar nuestra escuela?

3) ¢Me puedo defender ante una agresién?

4) ¢Por qué los padres golpean a sus hijos?

5) ¢éA qué nos referimos con violencia escolar?

6) ¢Por qué los alumnos bajan su rendimiento escolar?

7) éCudles son los problemas de salud de mayor frecuencia en los jévenes?
8) ¢Cudles deben ser las relaciones mas adecuadas entre los alumnos?

Indica écuales de las preguntas anteriores orientan la bisqueda de informacién para iniciar el
proyecto de investigacién?

A)ly4 B)5y8 C)2y3 D)6y 7

Los alumnos buscaran en la biblioteca informacion sobre el tema de investigacién propuesto y
encontraron los siguientes libros.

2. Observa sus portadas. éEn cual de ellas pueden encontrar informacion sobre el tema que se
esta investigado?

LA ESCUELA
3 Cémo prevenir

en la escuela

?ILLﬂ la violencia
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. gupera tus ‘
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dificultades d
aprendizaje
da Cummings

?ary Fisher

3. También encontraron los siguientes textos.

¢Cual de ellos es util para el desarrollo de la investigacion?

A)

Revista de Prcopstologia y Pricologa Clivcw
2001, Volssen & Niswera 3 pp. 167-17%

© Asociacion Espaiolsd Pscologia Clinicay Psicopstologia (AEFCF)
1SSN 1136542001

MALTRATO FISICO Y MALTRATO PSICOLOGICO EN MUJERES
VICTIMAS DE VIOLENCIA EN EL HOGAR: UN ESTUDIO
COMPARATIVO

PEDRO J. AMOR, ENRIQUE ECHEBURUA, PAZ DE CORRAL,
BELENSARASUA ¢ IRENE ZUBIZARRET A

Usiversidad del Pais Vasco
(Aceptado en septiembre de 2001)

En este trabajo se han estudiado diferentes variables sociodemogrificas y
psicopatoldgicas en una muestra de 250 victimas de maltrato doméstico en
tratamiento psicoldgico.

Asimismo s¢ compararon a las victimas en funcion del tipo de maltrato
sufrido —fisico (N=156) y psicologico (N=94)— en todas las variables
estudiadas. Los resultados ponen de manifiesto la existencia de
o i en el ambito de la ansiedad
—el de estré y de la depresion y
en ol funcionamiento en la vida diaria, sin que haya diferencias
significativas entre ambos grupos a pesar de la mayor gravedad de las
conductas implicadas en el grupo del maltrato fisico. Se comentan las
implicaciones de este cstudio para la prictica clinica y para las
investigaciones futuras.

Palabras clave: Mujeres maltratadas, trastorno de estrés postraumitico,
C ) maltrato fisico, maltrato psicologico.
]

B)
cAPiTULO 1

Qué es la violencia

...fue con la mano abierta, tres o cuatro y con
los pufios como dos también. ¥ se le inflamd, na
me acuerdo si fue el pémulo derechoo ei
{zquierdo. Estaba bastante inflamado al dic
siguiente, y yo me preocupé bastante. Fue tan
impactante ver lo que habia hecho...

José Luig

Uup_delospfoblemasqueenfremmsen esta revisiém
esla definicién de los términos violencia y familia. Coma
hombres estamos acostumbrados a sumir gue somos
portadores de la verdad, asi que creamos definiciones
gue se ajustan a nuestras conductas y sobre todo las
justifican. Estas definiciones son demasiado imprecisas,
cambiantes y por lo tanto de poca utilidad. Todos los
obres que acuden a los programas de atencién para
hombres violentos recurren a este tipo de definiciones
para decir que no son violentos, por lo tanto, no creen
tener problema. Empezaremos entonces por definin
ambos términos.

Situacion de la violencia escolar
40066000
] hay

Mo han pueeo motes © o8 kan 1widy do m
Me han pegads pefetanas, patadas..,
Me han QuRaso (0828 © me 28 hen 100
Han darid runces faiss sebre mi
Metan oo ki e 00
We hen anerazats g chastajeacy

W

3 . . I 2 machos casos
§—{¢
Banows 02 e
aumova con grpo o tances 88 meen o0 ahenaiay
ot 03 11¢ cwria

D)
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Violencia en las escuelas

Bullying o acoso en las aulas, se trata de
una patologia normalmente despreciada,
pero que puede llevar a severos trastornos
de la personalidad. El bullying, o acoso en
las aulas, aumenta entre los adolescentes
de todo el mundo.

El hostigamiento psicolégico en espacios
escolares se denomina técnicamente
bullying, término britdnico que proviene
del verbo “to bully”, que significa tiranizar,
intimidar. El bullying lo ejercen profesores
con alumnos, tomando a alguno de ellos
como centro de sus intimidaciones (y
también a la inversa) o, en los casos que se
dan entre alumnos, cuando alguno de los
estudiantes se transforma en eje de de
burlas o se practica un menosprecio sobre
su persona, por uno de sus comparieros o
un grupo de ellos. Las agresiones pueden
quedarse en el terreno psicolégico o
tomar, en algin momento, forma fisica.

Segln se destaca en distintos estudios
realizados en diferentes partes del mundo,
el acoso escolar es wuna de las
problemdticas sociales mas preocupantes
en la actualidad. Tiene un gran parecido
con sus caracteristicas y consecuencias con
el acoso laboral o mobbing.

Para que exista bullying debe registrarse un
comportamiento repetitivo de
hostigamiento e intimidacién, cuyas
consecuencias suelen ser el aislamiento y

la exclusion social de la victima.

Esta es elegida, en general, porque cuenta
con alguna caracteristica peculiar que la
hace diferente al resto: lleva gafas, repitid
el curso, es de otro color que la mayoria
del alumnado, etcétera. Si la conducta
intimidatoria se mantiene.

El psicdlogo Walter Apple afirma que el
bullying ha tomado gran importancia en los
ultimos afos debido a los intentos de
suicidio de las victimas.

Los reiterados casos de asesinatos masivos
en las universidades norteamericanas
parecen tener relacidn con el bullying:
muchos de los asesinos registran un
historial de maltrato y acoso, que explota
bruscamente en algin momento.

Por otro lado, muchas veces los maestros y
los centros escolares no hacen demasiado
con los agresores, tapan todo por miedo al
escandalo, tal como comenta Edson: “no
hay violencia, sélo hay rifias entre algunos
nifios pero son sin importancia, no llegan a
pelearse realmente, sélo juegan.”

Es hora de ver con otros ojos esta cuestion,
todos recordamos en nuestra historia
escolar al compafiero que era tomado
como victima o, quizas, lo sufrimos en
carne propia. Es necesario un cambio, para
que la escuela no se transforme en una
fabrica de resentidos ni fomente Ila
desintegracion social.

86



4. Considerando el propdsito de la investigacion, éen cual de las siguientes opciones se

expresan correctamente las ideas relevantes del texto anterior?

A) El bullying tiene gran parecido en sus caracteristicas y consecuencias con el acoso

laboral o mobbing.

B) Los reiterados casos de asesinatos masivos en universidades norteamericanas parecen

tener relaciéon con el bullying.

C) Es necesario un cambio, para que la escuela no se transforme en una fabrica de
resentidos ni fomente la desintegracion social.

D) Bullying o acoso en las aulas es una patologia normalmente menospreciada, pero que
puede llevar a severos trastornos de la personalidad.

5. Continuando con la revision del texto anterior, los alumnos propusieron los siguientes

subtitulos para los apartados | y Il. Tomando en cuenta la informacion que presentan esos

parrafos, équé subtitulos le corresponde a cada uno?

A) I. Aspectos del bullying B) I.
Maltrato a nifios

Il. Conclusiones finales 1. ¢éQué
hacer en estos casos?

6. Después de revisar el texto, algunos
alumnos emitieron su opinién, llamo la
atencioén la opinién de Ignacio.

IGNACIO: “Me parece que no se dafia a
nadie, simplemente uno se divierte
molestando a los compafiieros para pasar el
tiempo y que no sea tan aburrida la
escuela.”

¢Cudl de las siguientes partes del texto
apoya la opinidon de Ignacio?

A) No hay violencia, sélo hay rinas
entre algunos nifios pero son sin
importancia, no llegan a pelearse
realmente, sdlo juegan.

B) Segun se destaca en distintos
estudios realizados en diferentes
partes del mundo, el acoso escolar

C) I. Violencia escolar o bullying D) I.
Burlas y rifas

II. Secuelas del bullying Il. Venganzas
innecesarias en las aulas

es una de las problematicas
sociales mds preocupantes de la
actualidad.

C) Para que exista bullying debe
registrarse un comportamiento
repetitivo de hostigamiento e
intimidacion, cuyas consecuencias
suelen ser el aislamiento y Ia
exclusién social de la victima.

D) Si la conducta intimidatoria se
mantiene en el tiempo y la victima
no puede remediarlo, las
consecuencias van desde una
disminucion en el rendimiento
escolar, pasando por problemas
gastrointestinales hasta llegar,
incluso, al intento de suicidio.
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7. Lee nuevamente el texto Violencia en las

escuelas. ¢En cuadl de las siguientes partes

del texto se encuentra un punto de vista?

A)

Seglin se destaca en distintos
estudios realizados en diferentes
partes del mundo el acoso escolar,
es una de las problematicas
sociales mds preocupantes en la
actualidad. Tiene un gran parecido
con sus caracteristicas y
consecuencias con el acoso laboral
o0 mobbing.

Es hora de ver con otros ojos esta
cuestion, todos recordamos en
nuestra  historia  escolar  al
compafero que era tomado como
victima o, quizas, lo sufrimos en
carne propia. Es necesario un
cambio, para que la escuela no se
transforme en wuna fabrica de
resentidos ni fomente la
desintegracion social.

Q)

D)

El psicologo Walter Apple afirma
que el bullying ha tomado gran
importancia en los ultimos afos
debido a los intentos de suicidio
por parte de las victimas. Por otro
lado, muchas veces los maestros y
los centros escolares no hacen
demasiado con los agresores,
tapan todo por miedo al escandalo.
Para que exista bullying debe
registrarse un comportamiento
repetitivo de hostigamiento e
intimidacion, cuyas consecuencias
suelen ser el aislamiento y Ia
exclusién social de la victima. Esta
es elegida, en general, porque
cuenta con alguna caracteristica
peculiar que la hace diferente al
resto: lleva gafas, repitié el curso,
es de otro color que la mayoria del
alumnado, etcétera

éQué opcidn interpreta textualmente el esquema anterior?

A) La familia, la escuela y la comunidad llevan a factores individuales con una conducta y
contexto para determinar salud y enfermedad.

B) La escuela es un factor individual que influye en la conducta, el contexto de la familia y la
comunidad desencadenan salud y a la vez enfermedad.

C) Los factores individuales crean violencia en contextos diversos, la familia y la escuela son
vitales en el desarrollo sano de una persona, mientras que los iguales y la comunidad
fomentan una conducta malévola en las escuelas.

D) Los factores que desencadenan violencia pueden ser individuales, familiares tales como
conflictos o dificultades econdmicas y socio-contextuales, donde el lugar en que viven los
sujetos y su historia de vida son determinantes.
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EDUCACION PRIMARIA

EDUCACION PRIMARIA .
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Q) D)
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éCual de las siguientes opciones sintetiza la informacidn del texto Violencia en las escuelas?

A. Enla escuela el bullying consiste en golpear a un compafiero de clase. Los alumnos que
abusan de otros se caracterizan por andar en grupo y quitarles el dinero o
pertenencias a los demas, suelen ser muy crueles y pueden convertirse en ladrones u
homicidas cuando sean grandes. A los alumnos que molestan los llevan a situaciones
extremas, como pasa en Estados Unidos cuando llegan con pistolas y cometen
multihomicidios. Piénsalo y puedes ser victima o victimario.

B. Los jovenes violentos recurren a la patologia llamada bullying o acoso escolar, estos
jévenes son amedrentados y golpeados por familiares. Es comun que en el acoso se dé
en escuelas, hogares y centros comunitarios; algunos sintomas del bullying son
intimidacion, exclusién o agresiones que no ocurren en publico. Es muy parecido al
acoso laboral y puede tener consecuencias fatales tanto para el agresor que no tiene
un desarrollo normal como para el agredido que puede recurrir al suicidio.

C. El acoso escolar conocido como bullying es una enfermedad que puede tener
repercusiones fatales en los alumnos. Existe acoso fisico y psicolégico en donde un
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profesor, alumno o grupo de alumnos molestan, insultan o golpean a un alumno. Es
tanta la presidon que ejercen sobre la persona que puede llegar incluso al intento de
suicidio. Las personas que pueden frenar o detener esta problematica como son
directores, maestros, familiares no hacen nada al respecto por temor al escdndalo.

D. El bullying o acoso escolar es un mal que aqueja a toda la poblacién, la violencia se
muestra en cualquier rincén, es mas frecuente en los adolescentes, que agreden a
cualquier persona con la que no concuerdan. Estas personas han sido maltratadas
fisica y mentalmente por su familia y, su comportamiento es debido a la presion social,
se desquitan con los menos afortunados que por lo regular son personas con baja
autoestima y muy maleables. Es importante localizar estas situaciones y recomendar a
la gente que acuda a un profesional para solucionar sus problemas.

11. Con base en el texto Violencia en las escuelas, écudl de los siguientes alumnos realizé una
parafrasis del texto?

A) Esther dijo: “El texto muestra que muchas veces los maestros y los centros escolares
no hacen demasiado por encarar la problematica. Desestiman las quejas de los
alumnos, protegen incluso a los agresores, tapan todo por miedo al escandalo.”

B) Arturo dijo: “La violencia escolar o bullying se trata de una patologia que siempre ha
existido, sélo que ultimamente le han hecho mucha publicidad. El acoso en las aulas,
aumenta entre los adolescentes de todo el mundo.”

C) Enrique dijo: “Ademas de este mal que agobia a la sociedad, también la violencia
intrafamiliar es un problema social que puede afectar a la persona que es sometida
tanto fisica como mentalmente y es como una cadena, ya que si el hijo es golpeado,
cuando sea grande se puede convertir en un golpeador.”

D) Sandra dijo: “La violencia escolar estd llegando a un grado peligroso, por ejemplo lo
que se puede ver en Internet, pues suben a la red peleas reales grabadas con un
celular y las muestran como diversiéon, o incluso bromas pesadas, entre otras cosas,
que afectan a varios alumnos tanto psicolégica como mentalmente, y debe parar.”

12. Uno de los libros que mas utilizaron los alumnos para su investigacion fue Violencia escolar
y climas sociales de Ana Lia Kornblith.

¢En cual de las siguientes opciones se presenta la ficha bibliografica correcta de ese libro?

A) B)
Kornblit, Ana Lia. Violencia escolar y climas 2008, Violencia escolar y climas sociales,
sociales, Buenos Aires Argentina, editorial Kornblit Ana Lia, Buenos Aires Argentina,
Biblos, 2008, 300 p. editarialRihlac
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Q)

Violencia escolar y climas sociales, Kornblit
Ana Lia, editorial Biblos, 300 pp. Buenos Aires

Argentina.

D)

Kornblit Ana Lia, 2008, Violencia escolar y
climas sociales”, Buenos Aires Argentina,

editorialBiblos.

Lee con atencidn y contesta las siguientes preguntas:

El profesor de Ciencias | explicd cudles son las principales dificultades que enfrentan las

sociedades ante el problema de la basura. Considerando que este tema es muy extenso, pidid

a Su grupo se organizara en equipos para investigar mas sobre este tema. Para iniciar la

investigacion, los alumnos acordaron como tema central: La basura y las soluciones para

controlar el dafio ecoldgico.

Al dia siguiente, el equipo 2 presentd las siguientes notas, léelas con atencion:

lugar.

La palabra basura proviene del latin *versira, derivado de verrére, que significa "barrer".
Por esto se puede decir que el significado original fue "lo que se ha barrido". La basura es
todo aquello considerado como desecho y que se necesita eliminar. La basura es un
producto de las actividades humanas al cual se le considera sin valor, repugnante e
indeseable por lo cual normalmente se le incinera o se le coloca en lugares predestinados
para la recoleccion para ser canalizada a tiraderos o vertederos, rellenos sanitarios u otro

para evitar la contaminacién.

La basura se ha convertido en un mal para el planeta, la gente no sabe de qué manera
reutilizar la basura, para que no se convierta en un problema de contaminacién severo.
Es por eso que es importante conocer los tipos de basura, y como se les pueden dar otros
usos para no contaminar nuestro mundo, o por lo menos ayudar en nuestras colonias




Basura inorgdnica

La basura inorganica es todo desecho de origen no biolégico, es decir, de origen industrial o
algln otro proceso no natural, por ejemplo: plastico, telas sintéticas, etcétera.

Se pueden distinguir seis grupos de basura inorganica producida en el hogar:

1 Papel, cartén, envases de leche, periddico
2 Metal y latas

3 Bolsas de tela plastica

4 Botellas y vidrio

5 Envases y botellas de plastico

6 Ropa vieja y trapos

Estos residuos pueden llegar a ser muy daiinos, pero si los reciclamos debidamente por
separado, podemos evitar un desastre ecoldgico, ya que al desechar en conjunto pueden crear
liqguidos téxicos que contaminan nuestros mares, rios y lagos. Cada desecho se puede llevar a
un centro de acopio, en donde lo reciclan y reutilizan para evitar la proliferacién de los mismos.

Gran diccionario enciclopédico ilustrado Tomo I, Selecciones del Reader’s Digest, México
1986.

Pagina web: http://www.animales-en-extincion.com/basura.html

V

Asi pues, ahora ya conoces lo que normalmente contiene la basura, por lo que debemos de
cambiar nuestros habitos para poder poner nuestro granito de arena, recuerda:

1.- Separar la basura en organica e inorgdnica

2.- Reciclar lo que nosotros podamos en nuestra propia casa (papel hecho a mano,
composta para el jardin, etc.)

3.- Llevar a centros de acopio, aluminio, papel y cartdn, vidrio y fierro para que los reciclen




\

Basura orgdnica

La basura orgdnica es todo desperdicio alimenticio, como: cdscaras y recortes de frutas y
verduras, desperdicio de café, cdscaras de huevo, restos de alimentos y desechos de jardin
como pasto y hojas.

Se va echando toda la basura organica en un bote colocado en algun lugar de fécil acceso
dentro de la cocina. La manera de reusar estos desechos es muy fécil, toda esta materia
organica se descompone facilmente por medio de un proceso muy sencillo y la
transformamos en abono o composta orgdnica, que posteriormente servird para abonar
nuestro jardin y asi cerramos de nuevo el ciclo, lo que obtenemos de la tierra lo regresamos
nuevamente a ella.

31. Observa que en el texto anterior las notas se encuentran en desorden.
¢Cual es el orden correcto que deben llevar?

A)L LI,V IV Y V

B) L, I, 11, IV, VIy V

C) L LIV, VI, Vyl

D) I, I, I, VI, Vy IV

32. Lee nuevamente las notas presentadas anteriormente y elige el mapa conceptual que
representa correctamente la informacion.
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33. Lee de nuevo las notas presentadas por el equipo 2.

Considerando los propdsitos de la investigacién, éen cudl de las siguientes opciones se
argumenta correctamente la razén por la cual este texto resultard de utilidad para el
desarrollo de la investigaciéon?

A) Porque en este articulo explican que la basura es un gran problema de todos
los dias y un drama terrible para las grandes ciudades.

B) Porque de estas notas se ampliarda informacion sobre los dafios mas
importantes en la ecologia.

C) Porque en el articulo se fortalece la informaciéon que durante las campanias
sociales orientan la labor en la comunidad y en la escuela.

D) Porque brinda informacion sobre los problemas producidos por la basura y
algunas soluciones para contrarrestarlo.

34. Lee la siguiente nota que un alumno amplié acerca del tema de la basura.
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Basura orgdnica

La basura organica es todo desperdicio alimenticio, como cascaras y recortes de frutas y
Verduras, desperdicio de café, cascaras de huevo, restos de alimentos y desechos de jardin
como pasto y hojas.

La manera de reusar estos desechos es muy facil, toda esta materia organica se descompone
facilmente por medio de un proceso muy sencillo y la convertimos en abono o composta
organica, que posteriormente servird para abonar nuestro jardin y asi cerramos de nuevo el
ciclo, lo que obtenemos de la tierra lo regresamos nuevamente a ella. Es necesario hacer un
hueco en el patio de 1 m de profundidad y 60 cm por 60 cm de lado; usar un tambo o botes
grandes y quitar el fondo y la tapa para que queden huecos. Juntar el material organico que
se produzca en casa, agregar una capa de este desperdicio al composteo, agregar una capa de
tierra del jardin, rociar con agua lo que se acaba de poner, pero cuidando que no quede muy
mojado, sélo himedo, tapar el tambo o la caja con una lona o algo parecido cuidando de que
cuando llueva no le vaya a entrar agua ala composta. La composta es el proceso de la
descomposicién de los desperdicios organicos, en el cual la materia vegetal y animal se
transforma en abono.

A) Juntar el material organico que se produzca en casa, agregar una capa de este
desperdicio al compostero, agregar una capa de tierra del jardin, rociar con agualo que
se acaba de poner, pero cuidando que no quede muy mojado, sélo humedo, tapar el
tambo o la caja con una lona o algo similar, cuidando de que cuando llueva no le vaya
a entrar agua.

B) La manera de reusar estos desechos es muy fécil, toda esta materia organica se
descompone facilmente por medio de un proceso muy sencillo y la convertimos en
abono o composta organica, que posteriormente servird para abonar nuestro jardin y
asi cerramos de nuevo el ciclo.

C) La basura organica es todo desperdicio alimenticio, como cascaras y recortes de fruta y
verduras, desperdicio de café, cascaras de huevo, restos de alimentos y desechos de
jardin como pasto y hojas.

D) La composta es el proceso de la descomposicidn de los desperdicios organicos en el
cual, la materia vegetal y la animal se transforman en abono, que se puede utilizar
para macetas y jardines.

35. Lee la siguiente informacién.

Los residuos no aprovechables constituyen un problema para muchas sociedades, sobre todo para las
grandes urbes asi como para el conjunto de la poblacion del planeta, debido a que la sobrepoblacidn,
las actividades humanas modernas y el consumismo han acrecentado mucho la cantidad de basura
gue se genera; lo anterior junto con el ineficiente manejo que se hace con dichos residuos (quemas a
cielo abierto, disposicién en tiraderos o vertederos ineficientes) provoca problemas tales como la
contaminacidn, que resume problemas de salud y dafio al ambiente, ademas de provocar conflictos
sociales y politicos.

Segun el contenido, écual es el titulo que le corresponde a la ficha anterior?
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A) Origenes de la basura.

B) Causas de los residuos.

C) Utilizacion de la basura.

D) Inconvenientes ocasionados por la basura.

36. ¢Cudl de las siguientes opciones presenta informacion que amplia el texto de la nota IlI?

A)

C)

D)

En el proceso de satisfaccion de sus necesidades, los seres humanos generan basura o
residuos sélidos que salen del ciclo de la economia, en donde se suceden los procesos
de organizacion, produccidn, distribucidon, cambio y consumo de bienes materiales.
Este tipo de basura tiene una estructura simple y variada y se descompone totalmente
con mucha dificultad debido a sus propiedades estables en presencia del aire (metales
simples y en aleaciones, no metales, vidrio y otros).

Por su origen, la basura es: doméstica y domiciliaria, comercial, institucional,
industrial, agricola-ganadera, de servicios municipales, de construcciones y
demoliciones, de recintos hospitalarios, etcétera.

La basura especial es la que requiere ser enterrada en celdas especiales de seguridad
de concreto (residuos peligrosos) o para el relleno de huecos u hondonadas
(escombros o aridos desechados).

37. Lee nuevamente las notas del equipo 2.

¢En qué nota estan escritas las conclusiones?

A) Ficha ll.
B) Ficha Ill.
C) Ficha V.
D) Ficha VL.

Para fortalecer la investigacidn, los alumnos del equipo 2 utilizaran el siguiente parrafo de la
Ley de Residuos Sdlidos del Distrito Federal.

CAPITULO IV

DE LA SEPARACION DE LOS RESIDUOS SOLIDOS

Articulo 33. Todo generador de residuos sdlidos debe separarlos en organicos e inorganicos,

dentro de sus domicilios, empresas, establecimientos mercantiles, industriales y de servicios,

instituciones publicas y privadas, centros educativos y dependencias gubernamentales vy

similares.

Estos residuos solidos deben depositarse en contenedores separados para su recoleccion por

el servicio publico de limpia, con el fin de facilitar su aprovechamiento, tratamiento y

disposicion final, o bien, llevar aquellos residuos sélidos valorizables directamente a los

establecimientos de reutilizacidn y reciclaje.
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38. ¢Cudl es la manera correcta de presentar una cita textual?

A)

CAPITULO IV
DE LA SEPARACIODE LOS RESIDUOS SOLIDOS

Articulo 33. Todo generador de residuos sdlidos debe separarlos en organicos e inorganicos,
dentro de sus domicilios, empresas, establecimientos mercantiles, industriales y de servicios,
instituciones publicas y privadas, centros educativos y dependencias gubernamentales y
similares. Estos residuos sdlidos, deben depositarse en contenedores separados para su
recoleccion por el servicio publico de limpia, con el fin de facilitar su aprovechamiento,
tratamiento y disposicion final, o bien, llevar aquellos residuos sélidos valorizables
directamente a los establecimientos de reutilizacién y reciclaje.”

(Ley de residuos sélidos, publicada en la gaceta oficial del Distrito Federal, 2003)

“CAPITULO IV
DE LA SEPARACIODE LOS RESIDUOS SOLIDOS

Articulo 33. Todo generador de residuos sélidos debe separarlos en organicos e inorganicos,
dentro de sus domicilios, empresas, establecimientos mercantiles, industriales y de servicios,
instituciones publicas y privadas, centros educativos y dependencias gubernamentales y
similares. Estos residuos sélidos, deben depositarse en contenedores separados para su
recoleccidon por el servicio publico de limpia, con el fin de facilitar su aprovechamiento,
tratamiento y disposiciéon final, o bien, llevar aquellos residuos sdlidos valorizables
directamente a los establecimientos de reutilizacién y reciclaje”.1

1) Asamblea legislativa del Distrito Federal lll legislatura “Ley de residuos sélidos del Distrito

III

Federal” publicada en la Gaceta Oficial del Distrito

Federal el 22 de abril de 2003, p. 15.
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Q)

D)

Asamblea legislativa del Distrito Federal Il legislatura “Ley de residuos sdélidos del Distrito
Federal” Publicada en la Gaceta Oficial del Distrito Federal el 22 de abril de 2003. P.15.

“CAPITULO IV
DE LA SEPARACIODE LOS RESIDUOS SOLIDOS

Articulo 33. Todo generador de residuos sélidos debe separarlos en organicos e inorgdnicos,
dentro de sus domicilios, empresas, establecimientos mercantiles, industriales y de servicios,
instituciones publicas y privadas, centros educativos y dependencias gubernamentales y
similares. Estos residuos sdlidos, deben depositarse en contenedores separados para su
recoleccidn por el servicio publico de limpia, con el fin de facilitar su aprovechamiento,
tratamiento y disposicion final, o bien, llevar aquellos residuos soélidos valorizables
directamente a los establecimientos de reutilizacidn y reciclaje.”

“CAPITULO IV

DE LA SEPARACIODE LOS RESIDUOS SOLIDOS

similares.

reutilizacion y reciclaje.”
Asamblea legislativa del Distrito Federal lll legislatura Ley de residuos sdlidos del Distrito

Federal Publicada en la Gaceta Oficial del Distrito Federal el 22 de abril de 2003.
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Lee atentamente y contesta las preguntas siguientes:

En la clase de Espafiol de primer grado, la profesora pidié a sus alumnos que compartieran un
relato que les hubiera narrado algun familiar Lucia conté al grupo lo siguiente.

“Un sdbado que paseaba con mi abuelo. Me mostré una calle donde habité un espafiol muy
rico que vivia con su hija Beatriz, una joven hermosa y de enorme bondad que ayudaba a los
enfermos y a los pobres; con tales caracteristicas, eran muchos los caballeros que la
pretendian.

Llegd a la capital don Martin de Scépoli, que al conocer a dofia Beatriz quedd perdidamente
enamorado de ella; asi que se plantd frente a la casa de su amada evitando el paso de
cualquier hombre que intentara pretenderla, por lo que el lugar se convirtié en espacio de
duelos, donde el italiano resultaba victorioso y sus oponentes terminaban muertos, heridos o
agonizantes.

Cuando doiia Beatriz se enteré de la sangre derramada por culpa suya se llend de pena, y una
noche, al encontrarse sola llevd hasta su habitacién un anafre con brasas calientes, clavo su
hermoso rostro en el brasero, después de unos minutos pegd un horrible grito y cayd
desmayada; pasaba por ahi su confesor Fray Marcos quien acudié en su auxilio. La joven le
explicd que con el rostro tan horrible esperaba que don Martin dejara de amarla y asi los
duelos terminarian para siempre.

El religioso fue en busca del Marqués para contarle lo acontecido; de inmediato fue al
encuentro de dofia Beatriz, al mirar su rostro quedd atdnito y, con gran ternura le confesé que
la amaba no por su belleza fisica sino por sus cualidades morales, ambos lloraron de amor y
decidieron desposarse. Al realizarse la boda, la novia se cubria el rostro con un tupido velo
blanco para evitar la insana curiosidad de la gente. A partir de entonces la calle se conocié
como la Calle de la Quemada”.

39. Al terminar la narracién, la profesora pregunté al grupo si el relato anterior era un mito o
una leyenda.

¢Cudl de los alumnos respondié correctamente?

A) Luis dijo: “Es un mito, porque los hechos relatados dependen de la voluntad divina.”

B) Ana dijo: “Es una leyenda, porque la protagonista posee caracteristicas
sobrenaturales.”

C) Roberto dijo: “Es un mito, porque narra el origen de un lugar importante para la
comunidad.”

D) Susana dijo: “Es una leyenda, porque retoma un hecho real y los mezcla con
acontecimientos extraordinarios.”

La profesora de Espafiol pidid a sus alumnos que buscaran, de tarea, un cuento de terror para
leerlo en voz alta a sus companeros.
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Sombra
Edgar Allan Poe
Si, aunque marcho por el valle de la Sombra.
(Salmo de David, XIII)

Vosotros los que leéis a Xun estdis entre los vivos; pero yo, el que escribe, habré entrado hace
mucho en la regién de las sombras. Pues en verdad ocurrirdn muchas cosas, y se sabran cosas
secretas, y pasaran muchos siglos antes de que los hombres vean este escrito.

El afo habia sido un afio de terror y de sentimientos mas intensos que el terror, para los cuales
no hay nombre sobre la tierra. Para mi, el griego Oinos, entre otros, era evidente que ya habia
llegada la alternacion de aquel afio 794, en el cual, a la entrada de Aries, el planeta Jupiter
gueda en conjuncion con el anillo rojo del terrible Saturno. Si mucho no me equivoco, el
especial espiritu del cielo no sélo se manifestaba en el globo fisico de la tierra, sino en las
almas, en la imaginacidn y en las meditaciones de la humanidad.

En una sombria ciudad llamada Ptolemais, en un noble palacio, nos halldbamos una noche
siete de nosotros frente a los frascos del rojo vino de Chios. En el sombrio aposento, negras
colgaduras alejaban de nuestra vista la luna, las cardenas estrellas y las desiertas calles; pero el
presagio y el recuerdo del mal no podian ser excluidos. Un peso muerto nos agobiaba.
Alzdndose en altas y esbeltas lineas de luz, continuaban ardiendo, palidas e inmdviles; y en el
espejo que su brillo engendraba en la redonda mesa de ébano a la cual nos sentdbamos, cada
uno veia la palidez de su propio rostro y el inquieto resplandor en las abatidas miradas de sus
compaferos. Porque en aquella cdmara habia otro de nosotros en la persona del joven Zoilo.
Muerto y amortajado yacia tendido cuan largo era, genio y demonio de la escena. jAy, no
participaba de nuestro regocijo!

Permanecié inmévil. Y la puerta donde estaba la sombra, si recuerdo bien, se alzaba frente a
los pies del joven Zoilo amortajado. Mas nosotros, los siete alli congregados, al ver cdmo la
sombra avanzaba desde las colgaduras, no nos atrevimos a contemplarla de lleno, sino que
bajamos los ojos y miramos fijamente las profundidades del espejo de ébano. Y al final yo,
Oinos, hablando en voz muy baja,

Pregunté a la sombra cudl era su morada y su nombre. Y la sombra contestd: «Yo soy SOMBRA,
y mi morada estd al lado de las catacumbas de Ptolemais, y cerca de las oscuras planicies de
Cliseo, que bordean el impuro canal de Caronte.»

Y entonces los siete nos levantamos llenos de horror y permanecimos de pie temblando,
estremecidos, palidos; porque el tono de la voz de la sombra no era el tono de un solo ser, sino
el de una multitud de seres, y, variando en sus cadencias de una silaba a otra, penetraba
oscuramente en nuestros oidos con los acentos familiares y harto recordados de mil y mil
amigos muertos.

Adaptacién
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40. ¢En cual de los fragmentos del texto anterior se expresan los elementos de un cuento de
terror?

A) “Pues en verdad ocurrirdn muchas cosas, y se sabrdn cosas secretas, y pasaran muchos
siglos antes de que los hombres vean este escrito.”

B) “Si mucho no me equivoco, el especial espiritu del cielo no sélo se manifestaba en el
globo fisico de la tierra, sino en las almas, en la imaginacién y en las meditaciones de la
humanidad.”

C) “Mas nosotros, los siete alli congregados, al ver cémo la sombra avanzaba desde las
colgaduras, no nos atrevimos a contemplarla de lleno, sino que bajamos los ojos y
miramos fijamente las profundidades del espejo de ébano.”

D) “Alzdndose en altas y esbeltas lineas de luz, continuaban ardiendo, palidas e inmdviles;
y en el espejo que su brillo engendraba en la redonda mesa de ébano a la cual nos
sentdbamos, cada uno veia la palidez de su propio rostro y el inquieto resplandor en
las abatidas miradas de sus compafieros.”

41. Lee nuevamente el cuento presentado por los alumnos:

¢En cudl de las siguientes opciones se expresa cdmo fue el comportamiento de Qinos después
de preguntarle a la sombra su nombre?

A) Valiente. B) Incrédulo.
C) Atrevido. D) Temeroso.
42. ¢En qué fragmento del cuento anterior el autor maneja un ambiente de miedo?

A. “Cerca de las oscuras planicies de Cliseo, que bordean el impuro canal de
Caronte.”

B. “En una sombria ciudad llamada Ptolemais, en un noble palacio, nos halldbamos
una noche siete de nosotros frente a los frascos del rojo vino de Chios.”

C. “Era evidente que ya habia llegado la alternacién de aquel afio 794, en el cual, a la
entrada de Aries, el planeta Jupiter queda en conjuncién con el anillo rojo del
terrible Saturno.”

D. “En el sombrio aposento, negras colgaduras alejaban de nuestra vista la luna, las
cardenas estrellas y las desiertas calles; pero el presagio y el recuerdo del mal no
podian ser excluidos.”

La tormenta del domingo es la mayor en 10 afios: autoridades

Las autoridades de la ciudad de México se encuentran en alerta tras la inusitada cantidad de
lluvia que cayé la noche del domingo 6 de septiembre, y que colocé al limite la capacidad de la
infraestructura de la ciudad para su desalojo.

Ademas, obligd al cierre de cuatro estaciones del Metro en las lineas 5 y A. El servicio se
reanudara previsiblemente manana, segun dijo el director del Sistema de Transporte Colectivo
(STC) Metro, Francisco Bojorquez.
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El director del Sistema de Aguas de la Ciudad de México (SACM), Ramdn Aguirre, informd que
esa lluvia ha sido la de mayor concentracién en el area urbana en la ultima década.

Elias Moreno Brizuela, secretario de Proteccion Civil, afirmd en entrevista por separado que se
produjeron 760 encharcamientos, 329 de ellos de consideracién. Ademas, unas 200 casas
sufrieron afectaciones diversas.

La lluvia del pasado domingo alcanzd niveles de 44 milimetros, cuando el promedio es de
alrededor de 17.6 milimetros, explicd a su vez Ramdn Aguirre.

Marcelo Ebrard, jefe del Gobierno capitalino, afirmé que la capacidad de desalojo del sistema
de drenaje en algunas zonas fue rebasada al doble.

Lee lo siguiente y contesta las preguntas correspondientes:

Los alumnos de primer grado estaban confundidos sobre los poemas vanguardistas, querian
saber cdmo son y como reconocerlos. La profesora decidié analizar algunas de ellos con sus
alumnos.

La profesora de Espafiol mostré los siguientes fragmentos a sus alumnos:

1

Cada rosa gentil ayer nacida,

cada aurora que apunta entre sonrojos,
dejan mi alma en el éxtasis sumida...
iNunca se cansan de mirar mis ojos

el perpetuo milagro de la vida!

Por estas tierras se cuenta que, hace mucho tiempo,
hubo una serpiente de colores, brillante y larga.

Era de cascabel y para avanzar arrastraba

su cuerpo como una vibora cualquiera.

Pero tenia algo que la hacia distinta a las demas:

una cola de manantial, una cola de agua transparente.

La ceremonia debe llevarse a efecto

cuando el Sol esta en el medio cielo.

Al llegar esta hora, el brujo da una cortada al dedo meiiique

del amo de la milpa, la exprime y deja caer nueve gotas de sangre
en un agujero practicado en la mano derecha del mufieco,
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agujero que llega hasta el codo.

4

"Soy una margarita en un campo de margaritas" —pensaba la flor—.
"Entre tantas otras, es imposible notar mi belleza".

Un angel oyd lo que pensaba y le dijo:

—ijPero si tu eres muy hermosa!

—ijPero yo quiero ser Unica!

Para no oir mas quejas, el dangel la llevé hasta la plaza de una ciudad.

90. ¢Cual de los fragmentos anteriores representa la estrofa de un poema?
A)1 B) 2
)3 D) 4

Posteriormente la profesora les mostro el siguiente poema para analizar sus caracteristicas.
Léelo con atencién
Domingo
Philippe Soupault

El avidn teje los hilos telegréficos
y la fuente canta la misma cancidn
En la cita de los cocheros el aperitivo
es anaranjado
pero los maquinistas de las locomotoras
tienen los ojos blancos
la sefora ha perdido su sonrisa en los bosques.

91. ¢Qué quiere decir el autor en el verso “y la fuente canta la misma cancién”?

A) Que la fuente siempre es igual.

B) Que sale una melodia de la fuente.

C) Que de la fuente cae agua al son de una cancion.
D) Que la caida del agua tiene un sonido invariable.

92. ¢Cual de los siguientes fragmentos evoca la misma realidad que el poema “Domingo”
De Philippe Soupault?

A) Certidumbre de Paul Eluard

Si te hablo es para oirte mejor

Si te oigo estoy seguro de entender
Si sonries es para invadirme mejor
Si sonries yo veo el mundo entero
Si te abrazo es para continuarme

Si vivimos todo sera placer
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Si te dejo nos recordaremos
Y dejandonos nos reencontraremos, de tus ojos pensativos.

B) Poema Surrealista de Nizar Qabbani
Ni td, amor mio eres razonable,
ni yo lo soy.

¢éEs cualidad del amor

quebrar lo normal, lo cotidiano y lo razonable?
¢Es condicidn del amor, querida mia,
olvidarnos de nuestros nombres?

éEs condiciéon del amor, amada mia,

no mirar delante ni detras?

¢Es condicién de amor, carifo mio,
confesarme asesino, siendo victima?

C) Agosto de Jaime Torres Bodet
Va a llover... Lo ha dicho al césped
el canto fresco del rio;

el viento lo ha dicho al bosque

y el bosque al viento y al rio.

Va a llover... Crujen las ramas

y huele a sombra en los pinos.
Naufraga en verde el paisaje.
Pasan pajaros perdidos.

Va a llover... Ya el cielo empieza
a madurar en el fondo

D) Civilizacidn de Jaime Torres Bodet

Un hombre muere en mi siempre que un hombre
muere en cualquier lugar, asesinado

por el miedo y la prisa de otros hombres.
Un hombre como yo; durante meses

en las entrafias de una madre oculto;
nacido, como yo,

entre esperanzas y entre lagrimas,

y écomo yo? feliz de haber sufrido,

triste de haber gozado,

Hecho de sangre y sal y tiempo y suefio.

93. Lee el siguiente fragmento de un poema.
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Unidn libre de André Bretén

Mi mujer de cabellera de llamas de lefa
de pensamientos de reldmpagos de calor

de talle de reloj de arena

Mi mujer de talle de nutria entre los dientes del tigre

De acuerdo con el contenido del fragmento anterior, écual es el caligrama que

expresa su sentido literario?

A)

Q)

B)

D)
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Para la asignatura de Ciencias | los alumnos de primer grado deben presentar un informe de
resultados sobre una investigacién. El siguiente texto corresponde a un informe presentado
por los alumnos, el cual, esta en revisidon para su mejoramiento.

1) La digestidn es el proceso de transformacion de los alimentos en sustancias mas sencillas
para ser absorbidas por el organismo.

2) La digestidn, usualmente estd dividida en procesos mecanicos, de varias etapas en el
sistema digestivo.

3) El proceso empieza en la boca con la masticacién, el alimento se mezcla con la saliva hasta
conseguir que esté en condiciones de pasar al estdmago, el resultado de la masticacion es una
masa homogénea denominada bolo alimenticio. El paso del alimento al estémago se realiza a
través de una valvula -el cardias-, que permite el paso del alimento del eséfago al estémago,
pero no en sentido contrario. En el estdmago sobre los alimentos se vierten grandes
cantidades de jugo gastrico, que con su fuerte acidez consigue desnaturalizar las proteinas y
matar muchas bacterias. Una vez terminado el trabajo en el estémago, se vierte el contenido
del estdmago —quimo, transformacién del bolo alimenticio- al duodeno en pequefias porciones
a través de otra valvula: el piloro. Al entrar el quimo desde el estémago en el duodeno, es
neutralizado por el vertido de las secreciones alcalinas del pancreas, que lo dejan con el grado
de acidez necesario para que los diferentes enzimas del intestino delgado actuen sobre él.

El higado también vierte sus secreciones en el intestino: la bilis, que se almacena previamente
en la vesicula biliar, desde donde se expulsa al intestino segun se va necesitando. Esta mezcla
pasa al intestino grueso, donde hay una gran cantidad de diversos microorganismos que
constituyen la flora intestinal, el agua se adsorbe para la posterior defecacién de las heces.

4) Los nutrientes obtenidos son llevados a la sangre, para ello, toman diferentes rutas segun
qué tipo de nutrientes sean y cuales sean las necesidades en ese momento. El ultimo paso del
proceso consiste en la absorcién de los nutrientes por las células, pasando a través de las
membranas que las recubren, y una vez en el interior son digeridas, transformadas y utilizadas
en funcién de las necesidades y del tipo de célula de que se trate.

Para verificar la coherencia en el informe, la profesora pidid a los integrantes del equipo
Identificar los pasos que componen el proceso digestivo.

94. ¢ Cual de las siguientes opciones presenta, de manera ordenada, los pasos del proceso
digestivo?

95. Al revisar el informe, los alumnos detectaron que hacian falta oraciones tematicas para una
mejor comprension de lo escrito.

A. -A) Paso Del quimo del estémago al duodeno
Intervencion del jugo gdstrico para neutralizar las proteinas
Formacién del bolo alimenticio

B. Transformacion del bolo alimenticio en quimo
Defecacién de lo no aprovechable
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Accidén de secreciones pancreaticas y del higado

C. B)Formacidn del bolo alimenticio
Intervencién del jugo gastrico para neutralizar
D. las proteinas
Transformacion del bolo alimenticio en quimo
Paso Del quimo del estdmago al duodeno
Accidn de secreciones pancredticas y del higado
Defecacién de lo no aprovechable

E. C)- Transformacion del bolo alimenticio en quimo
Paso Del quimo del estdmago al duodeno
Intervencion del jugo gastrico para neutralizar
F. las proteinas
Formacién del bolo alimenticio
Accidn de secreciones pancredticas y del higado
Defecacién de lo no aprovechable

G. D)Intervencidn del jugo gastrico para neutralizar

H. las proteinas
Defecacién de lo no aprovechable
Paso Del quimo del estdmago al duodeno
Transformacién del bolo alimenticio en quimo
Formacién del bolo alimenticio
Accidn de secreciones pancreaticas y del higado

¢En cual de las siguientes secciones del informe se debe incluir la oracion tematica: Etapas del
proceso digestivo?

A) Entre los parrafos 2 y 3. B) Entre los parrafos 3 y 4.
C) Al principio del parrafo 1. D) Al principio del parrafo 2.

96. El equipo se dio cuenta de que podian ampliar la informacién contenida en el fragmento:
“Los nutrientes obtenidos son llevados a la sangre, para ello, toman diferentes rutas segun qué
tipo de nutrientes sean y cudles sean las necesidades en ese momento.”

¢Cudl de las siguientes opciones amplia adecuadamente la idea del fragmento anterior?

A) El Sistema Nervioso Central, utilizando un complejo sistema a base de impulsos nerviosos y
mensajeros quimicos en el torrente sanguineo (hormonas), decide qué se debe hacer con cada
uno de los nutrientes.

B) El Unico punto que podemos controlar directamente en el proceso digestivo es la

masticacion, y debemos aprovecharlo, ya que sélo asi solucionaremos una gran parte de los
problemas digestivos mas comunes.
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C) La temperatura, textura y sabor de los alimentos se procesan de tal manera que el sistema
nervioso central puede adecuar las secreciones de todos los drganos implicados en la digestion
a las caracteristicas concretas de cada alimento.

D) Los materiales activos presentes en los jugos digestivos que ayudan a reducir quimicamente
la comida se llaman enzimas; éstas son capaces de reducir o dividir los alimentos que
comemos en pequenas porciones absorbibles y asimilables por el organismo.

97. Para mejorar su informe, los alumnos decidieron afiadir un recurso grafico que ilustrara
parte del proceso digestivo.

Lee nuevamente el parrafo 3 del informe, elige el esquema que describe correctamente el
proceso de digestidon en el estémago.

N\ 4
4 Paso al .
Paso del bolo deudeno /I\CC{OH de
imantint os jugos
el Paso del bolo géstricos
al estomago
Paso del i6
pasoa Accionde s e Wishencth
intestino i Actri
grueso 10 gatncon alimenticio
A). B) \
Creacion del bolo Paso del bolo
alimenticio alimenticio al
Paso del bol estomago Paso del
al estomage bolo
alimenticio
Pasoal Accion de los c
ntestino ) o -ansformacion (:“‘q‘ lntemenqoﬂ
rueso jugos gastricos it 2 deba bilis
C) D).
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Lee con atencidn lo siguiente y contesta las preguntas correspondientes:

Para estudiar el tema de la obra dramatica, el profesor de espafiol les presenté a sus alumnos
el siguiente fragmento de una obra. Léelo con atencion.

Los prodigiosos

Hugo Arglielles

Personajes:

Consuelo

Santoén

Consuelo (Seca).— ¢Qué quieres?

Santén.— {Mas respeto, que estas frente al rey de reyes!

Consuelo.— jDiga de una vez a qué vino!

Santdn.— La razdén de mi presencia en esta casa, no obedece a mi voluntad. Ha sido el pueblo
guien ha conducido mis pasos hasta aqui, pues se me ha informado que en este lugar, esta
misma noche, se halla la causante de que mi rebafio esté sumido en las tinieblas del terror.

Consuelo.— Si, precisamente estaba dando consulta a la primera victima del nahual, éeso es
Lo que quiso usted decir?

Santon.— ¢Ddénde esta la culpable de que este pueblo padezca horrores?

Consuelo.— ¢Para que la quiere?

Santén.— Es necesario exorcizarla.

Consuelo.— Lo siento, pero estd bajo mi cuidado.

Santén.— ¢Es ésta una nueva forma de agresion?

Consuelo.— Y haga el favor de comportarse ya serio. Usted sabe que ni le creo, ni le temo.
Santon.— Mujer mirame a los ojos.

Consuelo.— Ya sabe que no puedo ver.

Rapidamente el Santdn acerca la vela encendida al rostro de Consuelo. Esta, dominandose, no
mueve un solo musculo de su cara. El Santén detiene la vela y examina vorazmente el rostro
de Consuelo. Al fin, decepcionado, apaga la vela como un comedor de lumbre profesional
metiéndosela en la boca y vuelve a mirar a Consuelo esperando una reaccidn, pero ésta
continda impdavida.

Santdn.— Yo nunca he creido que estés ciega.

Consuelo.— Ni yo que usted haga milagros.

Santén.— Ya te convenceras de ello.

Consuelo.— Si lo dice porque esta seguro que le voy a permitir entrar a mi casa a decir sus
extrafias misas —que han de ser negras—, se equivocé otra vez. Con o sin milagros, usted no
entrard nunca a esta casa para esos fines.

Santon.— Pero tu mujer, me has arrebatado a mis gentes y aqui las tienes adorando tus falsos
medicamentos. Llegaste a este lugar cuando yo sélo prevalecia sobre todos y me has dividido
mi rebafio y engafidndolos, has tomado la mitad para ti.

Consuelo (En el mismo tono).— Y tu hombre, veras que te tomaré también el resto. Ya has visto
que cuando llegué a este lugar, las gentes que antes enfermaban y morian, curaron con lo que
les di. Que esto era el casco de una hacienda y lo hice arreglar para vivir en ella como es
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debido, y a todos les pagué por su trabajo, en tanto tu, los haces acarrear piedra de las
canteras para que te construyan tu mugre santuario, y no sélo no les pagas, sino que les robas
su dinero con tus medicamentos a base de sangre de murciélago y moscas machacadas. Y en
todo este tiempo, antes de que llegara, tu sélo te dedicaste a rezar, envenenarlos y castigarlos.
Y las oraciones y los cantos que inventas con latinajos, sélo engafian a unos cuantos que
todavia te siguen. Y tus milagros de predecir lluvias se los debes a tus callos...y, bueno, éya ve
que si quiero, también puedo hablar en el mismo lenguaje que usted usa? (Hace un ademany
de su mano brota un ramo de flores).

Santdn.— Eres astuta, mujer.

Consuelo.— Pues por lo mismo, ya puede irse convenciendo de que no lo dejaré oficiar
—digamos oficiar— en mi casa.

Santdn.— éNi aunque te lo pida noblemente?

Consuelo.— iNi aunque me amenace con quemarme, como ya casi lo hizo hace un momento!
Santén.— iNi aunque te ofrezca dinero?

Consuelo (Después de una pausa).— éCuanto?

98. ¢Cual de las siguientes opciones describe adecuadamente los sucesos que ocurren en la
obra teatral presentada por el profesor?

A) Se trata de un pequefio pueblo alejado de la civilizacién que vive aterrado porque en él
estdn ocurriendo extrafios acontecimientos por el ataque de un nahual, lo cual comienza con
la llegada de una mujer ciega. El lider religioso del pueblo busca expulsarla a toda costa pero
después de acudir a su humilde morada se da cuenta que es demasiado poderosa y decide
convencer a los pobladores que lo mejor es alejarse de ella y evitar salir de sus casas en cuanto
caiga la noche.

B) Se trata de un hombre religioso que tenia bajo su dominio a todos los habitantes de un
pequefio poblado, pero con la llegada de una mujer ciega que cura a las personas, su autoridad
se ve desafiada; asi que va a la casa de la mujer para obligarla a irse del pueblo para que él
pueda seguir teniendo la supremacia, sin embargo, ella le hace frente y se defiende, cuando se
da cuenta que serd muy dificil hacer que se vaya busca otros métodos para convencerla.

C) Se trata de la confrontacion entre dos poderosos hechiceros que se disputan el poder en un
pequefio pueblo, ambos son muy poderosos pero tienen formas distintas de pensar y hacer las
cosas. Cuando una mujer es atacada por un nahual surge un fuerte altercado porque uno
quiere atender las heridas y el otro cree que lo conveniente es exorcizarla. Después de la
discusion los personajes se dan cuenta que tienen mucho en comun y deciden unirse para
estafar a la gente del pueblo.

D) Se trata de un hombre loco que desea descubrir los secretos que utiliza una mujer para
poder curar a las personas y hacerse pasar por médico para obtener beneficios econémicos de
la gente que estd enferma y desesperada, asi que una noche se mete a la casa de la mujer para
espiarla mientras cura a una sefiora que padece una grave enfermedad. La mujer se da cuenta
y decide enfrentarlo valerosamente, asi le demuestra al engaifador que no podrd con ella y
logra que no vuelva a molestarla.
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99. ¢Cual es el ambiente de la obra de
teatro Los prodigiosos?

A) Al amanecer, en un consultorio médico.
B) Al oscurecer, en un santuario de piedra.
C) Es de noche, en una casa poco
iluminada.

D) Es de tarde, en la sala de una hacienda.

100. A partir de lo planteado en la obra de
teatro Los Prodigiosos, el

profesor preguntd a sus alumnos por qué
Consuelo no permite que

Santén vea a la victima del nahual.

¢Cudl es la opcibn que explica
correctamente el comportamiento

de Consuelo?

A) Es abusiva y quiere estafar a la victima.
B) Es mentirosa y la victima no estd en su
casa.

C) Es desconfiada y no cree en los poderes
de Santdn.

D) Es bondadosa y no quiere poner en
peligro a Santén.

101.¢Cudl de las siguientes frases resume
el sentido general de la obra

teatral Los prodigiosos?

A) “Toda persona tiene un precio.”

B) “El miedo produce un poder duradero.”
C) “La razdon prevalece sobre las falsas
creencias.”

D) “La honestidad es wuna cualidad
inquebrantable.”
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Después de leer y revisar las caracteristicas de la obra dramatica, el profesor pidié a sus alumnos
gue buscaran un relato y a partir de éste elaboraran un guién teatral para representarlo frente a
sus compafieros de clase. El siguiente es el relato que el grupo eligié.

El campesino y los pasteles

Una vez fue un campesino a la ciudad. Y se encontré con un grave problema. Solamente tenia
veinte pesos, y le estaba doliendo una muela, si se sacaba la muela y le pagaba al dentista se
guedaba sin comer; si lo gastaba en comida, le seguiria doliendo la muela.

Estaba el hombre con estos pensamientos cuando fue a pararse enfrente de una pasteleria. Alli se
qguedé largo tiempo mirando embobado los pasteles, hasta que pasaron por alli dos muchachos
gue al verlo comenzaron a burlarse de él.

Se acercaron a preguntarle cuantos pasteles se atreveria a comerse en una comida, el hombre
respondidé que se comeria quinientos; ante esta afirmacidn comenzaron a discutir, ellos diciendo
gue no y él afirmando que si. Entonces los muchachos le propusieron una apuesta, el campesino
apostod que si no era capaz de comerse los pasteles se dejaria sacar una muela, sefialando la que le
dolia. Los muchachos aceptaron alegres la apuesta.

El hombre comenzd a comer y, cuando ya no tenia mds hambre aceptd su derrota. Entonces
llamaron a un dentista y le sacaron la muela.

Los muchachos se reian del campesino por creer que era un tonto al dejarse sacar una muela. Pero
él sabia que mas tontos eran los dos muchachos, porque gracias a la apuesta habia matado el
hambre y, ademas, se habia sacado la muela que le habia dolido toda la semana.

www.vivirdiario.com/cuentos

102. Lee el siguiente fragmento del guidn teatral creado por los alumnos:
Aparecen en escena dos muchachos que caminan juntos por la calle.

Muchacho 1 (Llama la atencion de su amigo) — iMira a ese hombre parece que nunca en su vida ha
visto un pastel!

Muchacho 2 (Riéndose) — iClaro que no! En su pueblo no ha de haber mas que tortillas y frijoles.
Muchacho 1.— Ven vamos a molestar a ese tonto.

Cuando se realizaba el ensayo del fragmento anterior, al alumno que le tocd representar al
Muchacho 1 le surgié la duda de qué era lo que debia hacer para representar la acotacién: “(Llama
la atencidn de su amigo)”.

¢Cudl es la opcidén que indica los movimientos correctos para realizar la acotacién?

A) Hacer sefias con los brazos agitandolos en alto.
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B) Dar brincos frente a su amigo y jalarlo del brazo hacia la pasteleria.
C) Hablarle a su amigo en un tono fuerte, como si estuviera muy enojado.
D) Tocar el brazo del amigo y sefialar hacia donde se encuentra el campesino.

103. En el grupo surgieron varias propuestas para transformar el relato en un guidn teatral. ¢ Cual
de las siguientes opciones corresponde a una adaptacién de la primera parte del relato?

A) Campesino (triste).— jQué problema tan grande! (mete la mano en el bolsillo de su pantaldn)
Sélo tengo veinte pesos, y me esta doliendo mucho la muela (hace gesto de dolor).
Si compro algo de comida, me seguird doliendo la muela; y si me saco la muela ya no podré comer.

B) Una mafiana, en una calle muy transitada de la ciudad. Campesino.— jQué problema tan grande!
Sélo tengo veinte pesos, y me esta doliendo mucho la muela. Si compro algo de comida, me
seguird doliendo la muela; y si me saco la muela ya no podré comer.

C) Al medio dia, en la plaza de un pueblo.

Campesino (enojado).— iQué problema tan grande! (se para frente a un pasteleria) Sélo tengo
veinte pesos, y me esta doliendo mucho la muela (se dirige a unos muchachos). Si compro algo de
comida, me seguird doliendo la muela; y si me saco la muela ya no podré comer.

D) Una tarde, en las calles de la ciudad.

Campesino (preocupado, en voz baja).— iQué problema tan grande! (mirando las monedas en su
mano) Sélo tengo veinte pesos, y me esta doliendo mucho la muela (se toca la mejilla). Si compro
algo de comida, me seguira doliendo la muela; y si me saco la muela ya no podré comer.

104. Para elaborar la transformacién del relato en un guidn teatral el profesor les presentd a sus
alumnos una lista desordenada de los acontecimientos descritos.

Lee con atencidn:

| El campesino pierde la apuesta

Il Los dos muchachos festejan su victoria

Il Un campesino tiene un grave problema

IV Dos muchachos se burlan de un campesino

V Un dentista le saca una muela al campesino

VI El campesino se para frente a una pasteleria

VIl Los dos muchachos y el campesino acuerdan una apuesta

¢Cudl es el orden correcto en que ocurrieron los hechos?

A) VI, LI, IV, VLV y L
B) VI, V, IV, 1ll, VII, Ly II.
C) IV, 1L, VI, V, 1, 1Ty VI,
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D) I, VI, IV, VI, 1, 1l y V.

105. Cuando los alumnos realizaron la siguiente adaptacidn del relato olvidaron poner el nombre
de los personajes que intervenian.

Lee con mucha atencion.

Afuera de la pasteleria.

(En tono burlén) — iVamos, no que eras capaz de comerte quinientos pasteles!

(Negando con la cabeza) — jYa no puedo comer mas! (Tranquilo) Acepto mi derrota.

— Corre ve por el dentista que estd en la esquina, (desconfiado) yo me quedo a cuidar

gue éste no se vaya a escapar y no nos pague la apuesta.

(Llega agitado) — ¢ Qué sucede? Vine lo mas rapido que pude.

¢A qué personaje le corresponde la siguiente intervencién: “(Llega agitado) — ¢ Qué sucede? Vine lo
mas rapido que pude.”?

A) Al Dentista.

B) Al Campesino.

C) Al Muchacho 1.

D) Al Encargado de la pasteleria.

106. Para concluir el guidn de teatro los alumnos decidieron afiadir una escena mas en la que el
campesino les confiesa a los muchachos que la apuesta le ayudd a solucionar su problema. ¢Cual
de las siguientes opciones plantea el fragmento adecuado, tomando en cuenta el sentido general
del relato?

A) Campesino (Enojado) — iSon mas tontos ustedes que yo!, porque aunque sélo soy un hombre
de campo no me burlo de las personas y he logrado solucionar un grave problema.

B) Campesino (En tono amable) — iNo sé cémo pagarles! El dia de hoy gracias a esta apuesta he
logrado quitarme el dolor de muela de hace una semana y el hambre que tenia.

C) Campesino (Riendo a carcajadas) — iQué tontos son! Gracias a ustedes me he quitado el hambre
y ademas me hicieron el favor de sacarme la muela que me estaba doliendo. iY no tuve que gastar
un solo peso!

D) Campesino (Arrepentido) — Tengo que hacerles una confesién importante, la apuesta que
ustedes creen que han ganado, me ha traido grandes beneficios porque no sélo me quitd el

hambre sino también la muela que me dolia.

Lee con atencién y responde las preguntas siguientes:
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Para estudiar, en la clase de Espafiol, el tema la diversidad linglistica y cultural en México, los
alumnos de un grupo de primer grado se organizaron por equipos para presentar una exposicion a
sus companeros.

131. Los siguientes son los guiones de exposicidon preparados por los equipos. ¢Cudl es la opcidn
gue permite preparar una exposicion coherente y comprensible acerca del tema?

A) Equipo 1:

* Leyes que protegen la diversidad lingtistica

* Reconocimiento de la diversidad lingliistica

* Panorama histérico de las lenguas indigenas
- Periodo Colonial

- México Independiente

- Epoca actual

B) Equipo 2:

* Importancia de la diversidad linglistica en México
* Lenguas indigenas

- Distribucién geografica

- Numero de hablantes

- Lenguas en extincion

* Derechos lingtisticos en México

C) Equipo 3:

* Diferencias entre el espafiol y otras lenguas
* Ventajas de ser bilinglie

* Lenguas indigenas

- Aspectos gramaticales

- Aspectos morfolégicos

- Aspectos sintacticos

D) Equipo 4:

* La diversidad linglistica en el mundo

* ¢Qué es ser indigena?

- Cosmovision

- Tradiciones

- Vestimenta

*Semejanzas y diferencias entre las distintas lenguas en México

132. Para presentar el tema ante el grupo, los equipos deben utilizar un recurso grafico que los
apoye en su exposicién. ¢Cual de los siguientes recursos graficos es adecuado para utilizarlo en la
exposicién sobre diversidad lingtistica y cultural en México?
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A)

)

Principales lenguas de México

1800000
1600000
1400000
1200000
1000000
800000
600000
400000
200000

0

1659029

892723

510801 505992
356349

Nahuatl Maya Mixteca Zapoteca Tzotzil

Poblacion indigena en el sur de México

M Resto de la poblacion B Poblaciénindigena

10%

B)

“La  discriminacion  hacia los
indigenas que usan su propia
lengua o su vestimenta tipica, o
incluso por sus rasgos fisicos, les
afecta seriamente, pues muchas
veces les impide el acceso a
servicios, trabajos

y oportunidades que si estdn
disponibles para otros mexicanos.”
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Antes de utilizar el laboratorio escolar, el profesor de Ciencias | pidid a sus alumnos que en
conjunto elaboraran un reglamento donde propusieran las normas a seguir dentro del laboratorio
y asi fomentar la participacién de sus estudiantes en la cultura de la prevencion. Para la
elaboracion del reglamento, el profesor recomendd a sus alumnos retomar lo aprendido en la
clase de Espafiol sobre la redaccion de documentos. Lee con atencion el reglamento propuesto
por el grupo.

Reglamento para el uso del laboratorio escolar

Las alumnas y alumnos del 12 B de la Escuela Secundaria “Revolucién”, turno matutino,
presentamos el reglamento que se deberd seguir dentro del laboratorio escolar.

El presente reglamento plantea las normas para el cuidado y uso adecuado del material y las
instalaciones del laboratorio escolar.

Entra en vigor a partir de la primera practica de Ciencias | realizada en el laboratorio y hasta la
culminacién del ciclo escolar 2009-2010.

I. Obligaciones del alumnado:

- Utilizar la bata de laboratorio

- Llevar el cuadernillo de practicas

- Cumplir con los materiales solicitados

Il. Derechos del alumnado:
Tener acceso a los instrumentos necesarios
Recibir orientacién del maestro en los experimentos
Ser atendido por el maestro cuando se tengan dudas

A) El reglamento que se debera seguir dentro del laboratorio escolar.
B) Las alumnas y alumnos del 12 B de la Escuela Secundaria “Revolucién”, turno matutino.

C) El presente reglamento plantea las normas para el cuidado y uso adecuado del material y las
instalaciones del laboratorio escolar.

D) Entra en vigor a partir de la primera practica de Ciencias | realizada en el laboratorio y hasta la
culminacién del ciclo escolar 2009-2010.

134. Al revisar el reglamento, el grupo decidid incluir una norma adicional. ¢ Cudl de las siguientes
opciones muestra la parte del reglamento en qué debe incluirse y la forma correcta de redactarla?

A) Obligaciones del alumnado:
- Seguir las medidas de seguridad
B) Derechos del alumnado:
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- Sigue las medidas de seguridad

C) Obligaciones del alumnado:

- Medir la seguridad

D) Derechos del alumnado:

- Seria recomendable seguir las medidas de seguridad

Una escuela secundaria tiene el siguiente problema: algunas computadoras del Centro de

Cémputo estan descompuestas o necesitan mantenimiento, pero el sefior que siempre las repara
quedd de asistir la semana pasada y aun no ha ido. Tampoco ha dado explicacién alguna; lo que es
una situacion injusta. Asi que los alumnos de primer grado decidieron organizarse para enviarle
una carta con la finalidad de que esta situacidon pueda resolverse lo mas rapido posible.

135. ¢Cudl de las siguientes cartas presenta adecuadamente los motivos y la explicacion dela
situacion?

A)
Guadalajara, Jalisco a 25 de noviembre de 2009.
Estimado seior Rafael Rodriguez:

Por medio de la presente nos dirigimos a usted para solicitarle una explicacion del por qué no ha
venido a reparar y dar mantenimiento a las computadoras de la escuela secundaria, ya que
nuestro trabajo en el Centro de Cémputo se ha visto obstaculizado por la falta de dichos equipos.
Esperamos pueda contestarnos a la brevedad posible. Agradecemos la atencidn prestada.

Atentamente los alumnos de primer grado.

Guadalajara, Jalisco a 25 de noviembre de 2009.
Estimado seifor Rafael Rodriguez:

Los alumnos de la secundaria no estamos de acuerdo con que no haya asistido a reparar y dar
mantenimiento a las computadoras del Centro de Cémputo de nuestra escuela, y que no ha
brindado una explicacién sobre por qué no lo ha hecho. Es necesario que usted asista porque con
estas computadoras apagadas son menos los equipos que podemos utilizar, lo cual nos dificulta el
trabajo y el aprendizaje.

Esperando su pronta asistencia a la escuela.
Se despiden los alumnos de primer grado.
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)

Guadalajara, Jalisco a 25 de noviembre de 2009.
Estimado senor Rafael Rodriguez:
Queremos informarle que es muy importante para nosotros que venga a reparar y dar
mantenimiento a las computadoras del Centro de Coémputo de la escuela debido a que es un
espacio en el que podemos aprender a utilizar la tecnologia. Comprendemos muy bien las razones
por las que no ha podido asistir a la escuela y esperamos que no tarde en venir. Sin mds por el
momento.
Los alumnos de primer grado.

D)

Guadalajara, Jalisco a 25 de noviembre de 2009.
Estimado sefor Rafael Rodriguez:
Nos dirigimos a usted para solicitarle, de la manera mas atenta, su asistencia a la escuela
secundaria para reparar y dar mantenimiento a las computadoras del Centro de Cémputo, debido
a gue es un espacio que nos permite realizar practicas que fomentan nuestro aprendizaje y que
por el momento no ha cumplido con su objetivo.
A pesar de la demora consideramos que lo importante es acudir a la brevedad posible para que el
problema sea solucionado.
De antemano gracias.
Los alumnos de primer grado.
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