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INTRODUCCION

En este trabajo se hace una descripcion de la problemética existente en el sistema
de educacion media en nuestro pais, ya que antes de plantear una estrategia didactica
es necesario estudiar el contexto en el que se va a aplicar la misma, asi como los

objetivos que se persiguen en un proceso de ensefianza aprendizaje.

El tema de la educacion puede ser estudiado desde diversos enfoques los cuales
abarcan el aspecto bioldgico, psicologico, sociolégico, filosoéfico, politico, pedagdgico,

cultural, sin embargo, en este trabajo se hara referencia solamente a algunos aspectos.

El problema de la educacion en el pais y en particular, de la educacién media
superior, no radica Unicamente en los indices de aprobacion o reprobacién, sino que es
un problema que va mas alla de las calificaciones obtenidas o de los resultados de las

pruebas nacionales e internacionales.

Actualmente, se ha cuestionado sobre la responsabilidad de los profesores y del
Estado, siendo que la educacién se divide en formal y no formal y esta Ultima comienza
en casa, asi pues, es importante reconocer que la educacion de los nifios, adolescentes

y jovenes es responsabilidad de la familia, los profesores y la sociedad en conjunto.

La razon que justifica el desarrollo de este trabajo desde un enfoque social, es
que los resultados de los procesos educacionales en el pais no han sido del todo
satisfactorios, no solo en el @mbito meramente académico o en relacion a la cantidad de
conocimientos acumulados por los estudiantes, sino en la formacién de ciudadanos

responsables y conscientes de su realidad.

En este sentido, el perfil de egreso que se hace explicito en la mayoria de los
planes de estudio, congruente con el discurso oficial, describe a un sujeto que posee
mucha informacién, que es critico, creativo, manifiesta actitudes democraticas; es
solidario, asume un compromiso con su comunidad y es capaz de contribuir al logro de

una sociedad justa. (Yurén, 2009: 11)

La realidad en la educacion es muy distinta a lo que se plantea como el perfil del

egresado en la mayoria de las escuelas, sin embargo, es necesario reconocer que la



labor en la institucion escolar no es suficiente para el logro de los objetivos educativos,
ya que, como se menciond anteriormente se requiere del apoyo de la familia y la

sociedad en su conjunto.

La labor docente es importante para alcanzar los objetivos educativos, sin
embargo, un estudiante a lo largo de su vida, se encuentra con varios profesores, los
cuales pueden dejar algo positivo 0 negativo en él. Es necesario que los docentes
tomen conciencia del papel que tienen como educadores y que sus acciones u

omisiones traeran consecuencias en el futuro de sus alumnos.

Asi pues el planteamiento de la propuesta se traduce en que el trabajo en grupo
cooperativo y las estrategias de ensefianza aprendizaje favorecen el aprendizaje
significativo de los temas de las unidades 2 y 3 de la asignatura: Introduccion a las
Ciencias Sociales, Politicas y EconOmicas, que se imparte en el sexto afio de la

Escuela Nacional Preparatoria.

En el primer capitulo de este trabajo se aborda la problemética de la Educacion
Media Superior (EMS) en México. Sin embargo, se debe reconocer que el problema
educativo es multifactorial, ya que es afectado por factores econémicos, politicos,
sociales, intrapersonales, etc. Por lo que para este trabajo sélo se analizan tres grandes

retos a los que se enfrenta: la cobertura, la eficiencia terminal y la calidad.

Dichos retos tienen que ver con la problematica especifica de este nivel, la cual
se caracteriza, por los bajos porcentajes en los niveles de aprobacion y de eficiencia
terminal de los alumnos que cuando egresan manifiestan deficiencias en sus

capacidades de aprender y actualizarse por su cuenta.

Por otra parte, muchos jovenes no ven relacion de lo que se les ensefia en la
escuela con lo que se demanda en el campo laboral y sobre esto es muy importante
puntualizar, que se les ha inculcado a los nifios y adolescentes que estudiar les va a
servir para integrarse al mundo del trabajo, con esta idea muchos jovenes entran a las
escuelas, sin embargo, cuando no encuentran relacion entre lo que se les ensefia y lo
gue el mercado laboral exige en la practica, comienzan a mostrarse apaticos, renuentes

con los contenidos de sus asignaturas y con los profesores.



Las causas de la desercion escolar son pluridimensionales, ya que se requiere
del andlisis de diversos aspectos como el social, psicolégico, familiar, del ambiente

escolar, etc.

Entre las causas que provocan el alto indice de reprobacion y desercion escolar
estan la falta de interés por parte de los alumnos ademas de la escasez de métodos de

ensefianza adecuados a sus necesidades.

En cuanto a los profesores, la problemética radica en que, muy pocos tienen
algun tipo de formacién pedagogica, muchos de ellos ensefian a través de clases
expositivas. Esta modalidad generalmente esta centrada en los contenidos, priorizando
los conceptos abstractos sobre los ejemplos concretos y las aplicaciones. Mientras que
las técnicas de evaluacion se limitan a comprobar la memorizacion de informacion y de
hechos, ocupandose muy rara vez de desafiar al estudiante a alcanzar niveles
cognitivos mas altos de comprension. De esta manera, tanto profesores como alumnos
refuerzan la idea de que en el proceso de ensefianza- aprendizaje el profesor es el
responsable de transferir contenidos y los estudiantes son receptores pasivos del
conocimiento. (Morales y Landa, 2004:146 y 147)

Uno de los factores mas trascendentes que constituyen la problematica del
bachillerato de la UNAM, es la falta de profesores formados para el ejercicio de la
docencia en este nivel educativo, es decir, carecen de una formacion adecuada en lo
educativo, lo cual se presenta como una de las causas principales de la situacion critica

actual de este nivel y de sus insatisfactorios resultados.*

Se hace necesario que los profesores se actualicen y apliquen, en forma integrada

avances tecnologicos y procedimientos didacticos en los contenidos disciplinarios.

Dado el panorama mencionado, se hace necesaria la renovacion de los enfoques
pedagogicos tradicionales en el disefio de los métodos de ensefianza y los contenidos;
continuar con los esfuerzos de aumentar la cobertura y abatir en lo posible la

reprobacion y desercion.

! Esto lo avalan los objetivos para los que fue creada la MADEMS.



El papel de los profesores es muy importante para lograr estos objetivos, ademas
de que se enfrentan con la necesidad de analizar con sentido critico el uso educativo de
las nuevas tecnologias de comunicacion y su impacto en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como la necesidad de los propios docentes de implementar didacticas
acordes con las habilidades que han desarrollado los alumnos en el manejo de las
mismas, ya que pueden ser una herramienta muy 0til para promover en sus alumnos
capacidades y potencialidades para el logro de un  aprendizaje significativo.
Estableciendo también reglas de uso y ayudando al alumno a aplicar dichas tecnologias

con mesura y con conciencia.

La Maestria en Docencia para la Educaciéon Media Superior (MADEMS),
“representa el reto de disefiar y operar un programa de formacion de profesores, con el
fin de actualizar sus conocimientos disciplinarios y desarrollar nuevas competencias y
habilidades docentes para propiciar experiencias de aprendizaje significativas, y un
desarrollo profesional y humano que permita que el proceso formativo de sus alumnos
se lleve a cabo, con mayores posibilidades de éxito”. (Documento de creacion de
MADEMS: 5)

Tomando en cuenta lo anterior, se presenta este trabajo con la finalidad de hacer
una propuesta didactica en donde se aplica el trabajo cooperativo como estrategia, con
el fin de que los alumnos adquieran un aprendizaje significativo de las unidades 2 y 3,

Formas Socioecondémicas de Produccién en su Contexto Historico y Economia.

Asimismo, se utilizan el internet y la red social Facebook como herramientas

tecnoldgicas para reforzar los contenidos vistos en clase.

En el segundo capitulo se hace referencia al plan de estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria, asi como a las caracteristicas del egresado que se desea formar
en la misma. También se aborda la ensefianza de las Ciencias Sociales y Econémicas
y los problemas que se presentan para la comprension de los conceptos y del tiempo

historico.

Uno de los aspectos que se abordan también en el segundo capitulo, es la

importancia de la ensefianza de la Economia.



Resulta primordial inculcar a los estudiantes una educacién que les permita
entender como funciona el sistema econdémico y financiero, para que, a partir de ese

conocimiento, puedan tomar decisiones en su vida cotidiana.

En el tercer capitulo de este trabajo corresponde al marco tedrico
psicopedagdgico, se analiza la postura de Ausubel y su teoria del aprendizaje
significativo. Lo fundamental del planteamiento de este autor, estd en el intento por
explicar como se aprende y el como se olvida, el lugar que ocupa la comprensién en
este proceso, el papel de la practica y las variables del aprendizaje. (De Zubiria,
2009:183)

Posteriormente, se encuentra el paradigma sociocultural, cuyo principal exponente
es Lev Vigotsky. Una de las contribuciones esenciales de este autor ha sido la de
concebir al sujeto como un ser eminentemente social, en la linea del pensamiento
marxista, y al conocimiento mismo como un producto social. Es asi como la adquisicion
de los instrumentos cognitivos depende en gran medida del medio social en el que vive
el sujeto. Por esta razdn se suele calificar su teoria como sociocultural o sociohistorica.
(Carretero, 2009:26)

Vigotsky (1988, citado por Paniura, 2010: 2), rechaza totalmente los enfoques
que reducen el aprendizaje a una simple acumulacién de reflejos o asociaciones entre
estimulos y respuestas, ya que el conocimiento es algo que se construye por medio de
operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccion social, sefala
gue el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como independiente del
medio social en el que esta inmersa la persona. Asimismo considera que el desarrollo
de las funciones psicoldgicas superiores se da primero en el plano social y después en

el nivel individual.

Otra de las contribuciones de Vigotsky en el &mbito de la psicologia educativa es
el concepto de la zona de desarrollo proximo, el cual serad retomado como fundamento
del aprendizaje cooperativo.

Asimismo en dicho capitulo se hace referencia al Aprendizaje Cooperativo, el cual

se sustenta en diferentes corrientes teoricas sobre el aprendizaje humano, como el



aprendizaje significativo de Ausubel (1978), asi como la teoria de la interaccion social,
con la zona de desarrollo proximo de Vigotsky (1979).

Ademas, en el tercer capitulo se aborda también el uso de las nuevas tecnologias
en el aprendizaje, ya que actualmente la tecnologia ha ganado terreno en el ambito
escolar y laboral, de hecho muchos adolescentes y jovenes han hecho del internet una

herramienta de aprendizaje importante.

Es necesario ensefar al estudiante a aprender utilizando un pensamiento critico,
utilizando adecuadamente las tecnologias de informacion de una manera reflexiva,
aprovechando al maximo el desarrollo cientifico y tecnolégico de hoy en dia, sin

olvidarse de ellos mismos como seres sociales y creativos.

En el Ultimo apartado del tercer capitulo, se define lo que es una estrategia de
ensefianza, de aprendizaje y la planeacion didactica. Ademas, se destaca, el
establecimiento de objetivos tanto formativos como informativos, asi como la evaluacion

y sus tipos.

En el cuarto capitulo, se describe la puesta en practica de la estrategia en sus

fases de diagndstico, implementacion y evaluacion.

La realizacion de la practica docente es fundamental para la MADEMS, ya que se
pueden aplicar los conocimientos adquiridos durante toda la maestria. En dicha préactica
se puede corroborar si la propuesta didactica es viable o no, ademas de que nos
podemos dar cuenta si es necesario cambiar la estrategia o seguir sobre la misma

linea.

La préactica docente se llevd a cabo en un grupo de 6° afilo de la Escuela
Nacional Preparatoria No. 5 “José Vasconcelos”. Se impartieron las unidades 2 y 3,

Formas Socioecondmicas de Produccién en su Contexto Historico y Economia.

Cabe reconocer a la Mtra. Sonia Elia Benitez Montoya, profesora titular del
grupo donde se implemento la propuesta, a quien se le agradece su disposicion para

proporcionar el tiempo y los grupos necesarios para la practica docente.
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El tema de Economia fue abordado desde una perspectiva historica, ya que es a
través de la Historia, como se pueden comprender los hechos y las decisiones politicas
que han llevado al mundo y al pais a las circunstancias econdémicas que conocemos en

la actualidad.

Otro aspecto que fue abordado en los temas impartidos durante la practica
docente, fue el papel de la ética en la Economia, lo cual fue presentado a través de

lecturas, documentales y discusiones en clase.

En el quinto capitulo se presentan los resultados de la evaluacion inicial, es decir
del cuestionario diagndéstico en donde se indagd sobre los recursos que utilizan los
estudiantes para su aprendizaje; la opinidn que tienen sobre el trabajo en equipo y sus

intereses sobre los temas econémicos.

Asimismo se presentan los resultados de la evaluacion formativa en donde se

refleja la actitud y el desempefio de los estudiantes ante el trabajo cooperativo.

Por otro lado se presentan los resultados de la evaluacion informativa, es decir,
los conocimientos que los estudiantes lograron adquirir después de la practica docente.

Finalmente se presenta la evaluacion que los estudiantes hicieron al docente y a

las estrategias didacticas empleadas durante la practica.
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CAPITULO 1. LA PROBLEMATICA DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
(EMS) EN MEXICO Y LOS RETOS DEL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

La Educacion Media Superior estd constituida por tres grandes modelos
educativos: bachillerato general, bachillerato tecnolégico y profesional técnico. El
bachillerato general ofrece una preparacion general o propedéutica para que

posteriormente los estudiantes puedan cursar educacion superior.

El bachillerato tecnoldgico, es bivalente; es decir, tiene dos propdsitos: preparar
a los estudiantes para el ingreso a la educacion superior, asi como capacitarlos para
gue tengan opciones de participacion laboral en actividades industriales, agropecuarias,
pesqueras o forestales. La educacion profesional técnica, originalmente de orientacion
terminal, es bivalente desde 1997, por lo que en la actualidad tiene también un caracter
propedéutico que permite a los estudiantes continuar estudios superiores y, al mismo
tiempo, promueve que establezcan vinculos formales con el sector productivo. (Sistema
Educativo Nacional, 2012: V)

Los problemas que afectan al sistema educativo son multifactoriales, es decir,
existen factores econdmicos, politicos, sociales, pedagdgicos e intrapersonales, entre
otros.

En este capitulo se mencionan cudles son los principales problemas que afectan
al sistema de Educacion Media Superior en México a partir de los tres grandes retos a

los que se enfrenta: la cobertura, la eficiencia y la calidad.

Para ello, es necesario reconocer que existe una clara diferencia entre lo que
debe ser la Educacion Media Superior (EMS) y lo que es en realidad, ya que debe ser
un espacio para formar individuos con conocimientos y habilidades que les permitan
desarrollarse en la vida, ademas de ser un espacio donde los jovenes adquieren

actitudes y valores para su mejor desenvolvimiento en la sociedad.

1.1 Objetivos de la Educacion Media Superior

En el Documento base del bachillerato general de la Subsecretaria de Educacion
Media Superior (2012) correspondiente a la Direccién General del Bachillerato plantea
como objetivos del bachillerato general los siguientes:
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Objetivos Generales:

a) Proveer al educando de una cultura general que le permita interactuar con su

entorno de manera activa, propositiva y critica (componente de formacién basica);

b) Prepararlo para su ingreso y permanencia en la educacién superior, a partir de

sus inquietudes y aspiraciones profesionales (componente de formacion propedéutica);

c) Y finalmente promover su contacto con algun campo productivo real que le
permita, si ese es su interés y necesidad, incorporarse al ambito laboral (componente

de formacion para el trabajo).

Como se puede observar, en estos objetivos se privilegia el proveer, esto es el de
dar al alumno cultura, o bien, conocimientos generales, que le permitan actuar en su
entorno, sin embargo, a pesar de que se menciona que la interaccion debe hacerse de

manera critica, no se pretende incentivar la capacidad creativa del joven.

Por otro lado, también se pretende que la educacién media superior, prepare a los
alumnos para su entrada a la licenciatura, es decir, que actia como medio para subir a
otro nivel. En la practica muchos de los alumnos estudian la preparatoria, no con el
objetivo de aprender o desarrollar habilidades, sino mas bien como medio para seguir
estudiando una carrera. Sin embargo, es tarea de los profesores hacer conscientes a
los alumnos de la importancia que tiene el desarrollo de sus capacidades para enfrentar

los problemas que se les presenten en la vida.

Finalmente otro de los objetivos de la EMS es preparar al alumno para integrarse al
campo laboral, es decir, preparar mano de obra para el sector productivo, la mayoria de
los jévenes que deciden integrarse a un sistema de bachillerato tecnoldgico, tienen
como fin dltimo el prepararse para trabajar. Situacion que no es aplicable al bachillerato
de la UNAM ya que estas modalidades son propedéuticas, es decir, los alumnos son

formados para su desempeiio en el nivel superior.

Para cumplir con los objetivos mencionados con anterioridad, la EMS, tiene que
enfrentarse a tres grandes retos, el primero es la cobertura, el segundo, la eficiencia y

la calidad, mismos que se comentaran en el siguiente apartado.

13



1.2 Retos de la Educacion Media Superior

Los objetivos mencionados anteriormente representan la necesidad de
plantearse retos de los cuales se encuentra en primer lugar la cobertura, puesto que se
ha alcanzado el maximo historico en numero de jévenes que estan en edad de cursar la

EMS.

La eficiencia se relaciona con los indices de eficiencia terminal y los de
aprovechamiento. Mientras que la calidad, es imprescindible para que este nivel
alcance los propdsitos que le corresponden. Esto es que el aprendizaje sea significativo
no soélo para lograr un mejor desempefio laboral sino también personal y como

ciudadanos.
1.2.1 Lacobertura

Se entendera como cobertura de la EMS como: “el nimero de jévenes que cursa
el nivel en relaciéon con aquellos que se encuentran en edad de cursarlo” (RIEMS,
2008:8)

Cuadro 1. Poblacion de 16 a 18 afnos

Afio Paoblacion Afo Poblacion
1980 | 4,658,034 | 2007 | 6,534,220
1990 | 5,866,083 | 2010 | 6,651,539
2000 | 6,332,260 | 2015 | 6,303,361
2005 | 6,476,584 | 2020 | 5,641,299

Fuente: Proyecciones de poblacion CONAPO. Base 2006 para datos 2000- 2020, y base 2002 para datos 1980 y 1990. En
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5061936&fecha=26/09/2008

Cuadro 2. Indicadores de cobertura de la Educacién Media Superior. Cifras nacionales

Ciclo Egresados Tasa de | Desercion | Eficiencia | Cobertura
de absorcion terminal
escolar Secundaria
1990-1991 1,176,290 75.4% 18.8% 55.2% 35.8%
1995-1996 1,222,550 89.6% 18.5% 55.5% 39.4%
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2000-2001 1,421,931 93.3% 17.5% 57% 46.5%
2005-2006 1,646,221 98.2% 17.0% 59.6% 57.2%
2006-2007 1,697,834 98.3% 16.7% 59.8% 58.6%
2007-2008 1,739,513 98.3% 16.6% 60.0% 60.1%
2010-2011 1,803,082 98.4% 16.3% 60.6% 63.4%
2012-2013 1,805,863 98.5% 16.0% 61.1% 65.0%

Datos estimados a partir del ciclo escolar 2005- 2006
Fuente: Sistema para el andlisis de la estadistica educativa (SisteSep). Versién 5.0. Direccién de Andlisis DGPP. SEP. En
http://iwww.ofmx.com.mx/documentos/pdf/RIEMS_Creacion_Sistema_Nacional_de_Bachillerato.pdf

De acuerdo con cifras de la SEP para el ciclo escolar 2012-2013, la cobertura en
este nivel en el ambito nacional fue de 65%, lo que significa que practicamente tres a
cuatro de cada 10 jévenes entre 16 y 18 afios no asistieron a la escuela de nivel medio
superior. En el pais, 16 estados atienden un porcentaje todavia menor y las diferencias
entre ellos son muy grandes: Michoacan apenas atiende a 45.9% del grupo de edad

correspondiente, mientras que el Distrito Federal incorpora 92.2%. (Villa,2010: 296)

Por otro lado, dentro del problema de la cobertura se encuentra el de la falta de
equidad, ya que del 10% mas pobre de la poblacion, solamente 13.5% de los jovenes
en edad de cursar el bachillerato tiene posibilidad de incorporarse al sistema educativo,
mientras que en el 10% mas rico la tasa de cobertura es de casi 100%.(Székely, 2010:
318)

Dado lo anterior se puede deducir que parte del problema de la cobertura tiene
gue ver con razones econdmicas. Ademas, la matricula se distribuye de manera
desigual entre las regiones del pais, ya que si se analizan los indicadores de

rendimiento de la EMS por entidad federativa se constatara que son inequitativos.

Es importante trabajar en lo relativo a la cobertura, ya que en el momento actual
hemos alcanzado el maximo histérico en el nimero de jévenes entre 16 y 18 afios, los

cuales constituyen el grupo en edad de cursar la EMS:
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Son 29.7 millones entre 15y 29 afios los contabilizados por el INEGI en el
Gltimo censo (2010), que equivalen al 18.6% de la poblacién total. Segun
el Instituto Mexicano de la Juventud, que considera jévenes a los que
tienen entre 12 y 29 afios, el total sube a 36.2 millones, que constituyen
el 32.2% de la poblacion. (Narro, 2011: 15)

A pesar del esfuerzo del gobierno mexicano de construir escuelas de educacion
media superior, se tiene como ejemplo la construccion de las 16 Preparatorias del
Gobierno del Distrito Federal, el problema de la cobertura no esta resuelto puesto que

se han descuidado los demés estados de la Republica.
1.2.2 La eficienciaterminal

Los temas relacionados con la evaluacion de la eficiencia de los procesos
educativos surge de la importancia que se le ha dado en el &mbito econdmico, es decir,
como inversion en capital humano, la mejora de la productividad y los supuestos

mayores ingresos que perciben los individuos con mas alto grado nivel de escolaridad.

Asimismo se refiere a los recursos destinados a las actividades educativas. Desde
la teoria del capital humano se considera a la educacibn como una inversién que
contribuye al aumento tanto del producto nacional como de la renta de los individuos.
(Seijas, 2004:16)

La eficiencia terminal es un indicador que se constituye desde la perspectiva de la
teoria de sistemas aplicada a la educacién, se entiende como “el grado en que se usan
racionalmente los medios disponibles para el logro de ciertos objetivos educacionales.”
(Yurén, 2009: 7)

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola la eficiencia se define como la
capacidad de disponer de alguien o de algo para conseguir un efecto determinado. Por
lo que para efectos de esta tesis se entendera por eficiencia la relacion entre los
recursos invertidos o utilizados en los proyectos de educacion media superior y los

logros alcanzados con los mismos.

Por lo tanto, se habla de eficiencia en el sistema de educacién media superior

cuando se alcanzan los objetivos de eficiencia terminal y aprovechamiento.
16



Las cifras mostradas en el cuadro 2, revelan, en primer lugar, que la cobertura de
1990 al 2000 fue de menos del 50%, aumenté al 65% en 2012, sin embargo, el

aumento de la misma no fue muy significativo.

También se puede observar que desde el ciclo escolar 1990-1991 hay una
eficiencia terminal de 55.2%, mientras que en el ciclo 2012-2013 hay una eficiencia del
61.1 %, los que significa que cerca del 40% de los jovenes que ingresan a la EMS no la

terminan en tiempo y forma.

Por otro lado, la eficiencia terminal promedio (60%) de la EMS en general, no es
alcanzada por 16 estados. La mayor diferencia esta entre Colima, donde 67,4% de los
jovenes que inician la EMS la termina en el tiempo estipulado, y Baja California Sur, que
apenas alcanza 51.9%. (Villa, 2010: 296)

La desercién en el nivel alcanza una media en el pais de 15.5%, aunque hay 15
entidades que superan ese porcentaje. Las diferencias mayores se dan entre Nuevo
Ledn con 22.2% y Puebla con 11.7%. Ademas, las disparidades en el desarrollo
regional profundizan las diferencias entre las escuelas ubicadas en centros urbanos y

las de comunidades rurales. (Villa, 2010: 297)

De acuerdo con los datos del Conteo de Poblacion y Vivienda 2005, el primer
motivo de desercién escolar, segun los propios alumnos es que “la escuela no les
gustaba, no les servia o0 no se adecuaba a sus intereses y necesidades” (Székely,2010:
315)

Lo anterior muestra que los jovenes no encuentran en la escuela una respuesta a
sus demandas, no le encuentran sentido. El problema aqui es la pertinencia, la cual se
refiere a la cualidad de establecer multiples relaciones entre la escuela y su entorno, a
lo que se afiade el problema econémico que agrava aun mas el problema de la

desercion.

Esto tiene que ver con los contenidos curriculares, ademas de la falta de un

meétodo pedagodgico adecuado a las necesidades de los estudiantes de este nivel.
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Por otro lado, cabe mencionar que la desercion afecta de manera severa a los
grupos de bajos ingresos. Ello se debe en parte a consideraciones sociales, culturales y
econdmicas. También influyen las lagunas en los aprendizajes con que los alumnos
deberian concluir la educacién basica y que son especialmente marcadas en los grupos
de menores ingresos (RIEMS, 2008:15)

1.2.3 La calidad

Se pretende que la EMS contribuya a elevar la cobertura, la permanencia y sobre
todo la calidad en la escuela, de manera que tenga sentido estudiar y se convierta en
un mecanismo mediante el cual los jovenes adquieran habilidades y conocimientos que
les resulten Gtiles en la vida, lo cual, segun las autoridades educativas, puede lograrse
centrando el modelo educativo en el desarrollo de competencias y habilidades.

Este enfoque de competencias fue implementado originalmente en otros paises
y se hicieron reformas en los planes y programas de estudio de las instituciones de
EMS mexicanas, dado que se ha demostrado que persiste una baja calidad en el
sistema educativo que se refleja en los pobres resultados educativos de los alumnos
mexicanos en pruebas nacionales e internacionales. Dado que los resultados obtenidos
en PISA (Program for International Student Assessment) en el 2000 y en el 2003,
muestran que un porcentaje considerable de los estudiantes de 15 afios no tiene las
habilidades minimas para obtener informacion a través de la lectura o bien no es capaz

de resolver problemas matematicos basicos.

Los aspectos que PISA evalla comprenden en primer lugar la capacidad lectora,
la cual se entiende como la habilidad de entender y de usar textos reflexivamente para
alcanzar un objetivo determinado; llevar a cabo una interpretacion de contenidos,
reflejarla y comunicarla; desarrollar el potencial personal; incrementar los conocimientos
y habilidades propios; y facilitar la participacién en la sociedad. Asimismo, PISA se
enfoca en el grado en que los jovenes son capaces de construir, expandir y reflexionar
sobre el significado de lo que leen, en una amplia gama de textos comunes a la escuela

y otros ambitos fuera de ésta. (Zorrilla, 2010:276)
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Cuadro 3. Distribucién de los resultados de los estudiantes mexicanos en la Prueba PISA
del 2000 en capacidad de lectura y el promedio de la OCDE

Lectura México Promedio OCDE

Nivel V 1% 10%

Nivel IV 6% 21%

Nivel 111 19% 29%

Nivel Il 30% 22%

Nivel | 28% 15%

Menos de nivel | 16% 3%
Total 100% 100%
Fuente: Zorrilla Alcala Juan Fidel (2010), El bachillerato mexicle;n<32:7tén sistema académicamente precario. Causas y consecuencias.

La prueba PISA mide cinco niveles de comprensién, desde el nivel 1, donde las
personas tienen serias dificultades para comprender un texto simple, hasta el nivel 5,
que denota el manejo de informacion dificil de encontrar en textos con los que el lector
no esta familiarizado. Sin embargo, existe, un nivel mas bajo del I, el cual denota
incapacidad para la lectura mas basica, aqui los sujetos pueden tener la habilidad
técnica para leer, reconocer palabras y deletrear, pero muestran serias dificultades para

usar la lectura para impulsar y extender su conocimiento. (Zorrilla, 2010:276)

El cuadro 3, muestra los resultados obtenidos en la prueba PISA del 2000, en
donde se observa que el 44% de los estudiantes mexicanos se encontraban en el nivel |
o0 por debajo de éste. Lo cual es preocupante puesto que los alumnos no estan
adquiriendo las destrezas y conocimientos propios de la habilidad de lectura y escritura,

lo cual les impide beneficiarse de las oportunidades educativas.

Esta prueba internacional se realiza cada tres afos, en el 2003, la situacién no
mejord ya que el 71% de los alumnos de los paises de la OCDE alcanzaron un nivel
mayor al nivel I, mientras que menos del 40% de alumnos mexicanos lo alcanzaron.
(BID, 2006:4)
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Al problema de los niveles bajos en comprension de lectura, se agrega el rezago
que se tiene en el area de matematicas, cuyos resultados indican que la mitad de los
estudiantes mexicanos en general no llegan ni siquiera a realizar la mas basica y simple

de las tareas en capacidad matematica (Zorrilla, 2010:279)

Ahora bien, ya que se describieron los resultados en la prueba internacional, y
dado que los estudiantes evaluados tenian 15 afios y estaban inscritos en el primer afio
de EMS, se puede deducir que el problema no deriva de este nivel, sino de los
anteriores, es decir, en la educacion basica y media basica no adquirieron estas
competencias y habilidades basicas, por lo tanto es de esperar que el rezago en el nivel

medio superior se haga mas amplio.

También se tienen indicadores a nivel nacional, en este caso se cuenta con la
prueba ENLACE, que se aplica a la Educacion Media Superior.(En el cual quedan fuera

los bachilleratos de la UNAM, ENP y CCH).

Cuadro 4. Resultados de la prueba ENLACE aplicada a los alumnos de Nivel Medio

Superior a partir del 2008, en el area de comunicacion.

NIVEL 2008 2009 2010 2011 2012
INSUFICIENTE 12.4% 17.0% 11.5% 14.7% 14.3%
ELEMENTAL 35.3% 33.1% 31.2% 31.0% 34.4%
BUENO 45.5% 42.6% 47.7% 45.5% 44.0%
EXCELENTE 6.7% 7.2% 9.6% 8.8% 7.3%
TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Secretaria de Educacion Publica en: http://enlace.sep.gob.mx/ms/estadisticas_de_resultados/

En esta estadistica (cuadro 4) proporcionada por la SEP, no se incluyeron 21,
946 alumnos en el 2008; 21, 076 en el 2009; 19, 228 en el 2010; 20, 543 en el 2011 y
17, 458 en el 2012, por haber respondido a menos del 50% de las preguntas de

comunicacion.
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Si se incluye a los alumnos que respondieron a menos del 50% de las preguntas
de comunicacion, entonces mas del 48% de los alumnos en el 2008; mas del 50% en el
2009; més de un 43% en el 2010: mas de un 46% en el 2011 y mas de un 49% en el

2012 estan en un nivel bajo o insuficiente en el area de comunicacion.

Por otro lado en el area de mateméticas se tiene el siguiente cuadro
proporcionado por la SEP:

Cuadro 5. Resultados de la prueba ENLACE aplicada a los alumnos de Nivel Medio

Superior a partir del 2008, en el area de matematicas.

NIVEL 2008 2009 2010 2011 2012

INSUFICIENTE | 46.5% 46.1% 40.6% 35.1% 30.1%

ELEMENTAL 37.8% 35.1% 39.1% 40.2% 39.1%

BUENO 12.2% 13.9% 15.1% 16.7% 19.2%

EXCELENTE 3.4% 4.8% 5.3% 8.0% 11.6%

TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Secretaria de Educacion Publica en: http://enlace.sep.gob.mx/ms/estadisticas_de_resultados/

En la estadistica de resultados de la prueba ENLACE, no se incluyeron 32,062
alumnos en el 2008; 31,386 en el 2009; 28,945 en el 2010; 11,412 en el 2011 y 43, 566

en el 2012, por haber respondido a menos del 50% de las preguntas de matematicas.

Como se puede observar es aun mas alarmante en esta area el numero de
alumnos que respondié a menos del 50% de las preguntas de matematicas. Asi que,
mas del 84% de los alumnos en el 2008; mas del 81% en el 2009; mas de un 80% en el
2010: mas de un 75% en el 2011 y mas de un 70% en el 2012 estan en un nivel bajo o

insuficiente en el area de matematicas.

Esta area es muy importante ya que es donde se desarrolla mas el pensamiento
l6gico deductivo y las habilidades para la resolucion de problemas. El hecho de que en

promedio un 78% de los alumnos que presentaron este examen de 2008 al 2012 esté
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en nivel elemental o insuficiente en matematicas y 47% en comunicacion nos invita a la

reflexiéon acerca de la calidad en el sistema de EMS en México.

Dados los resultados que demuestran baja calidad en el sistema educativo
mexicano, tanto en educacion basica como en media superior, los problemas de rezago

educativo se intentaron solucionar con el llamado enfoque basado en competencias.

Por lo que, como se dijo anteriormente, las autoridades educativas adoptaron
este enfoque para implementarlo en las instituciones educativas no solo de la EMS sino

también en las de educacion basica y media basica.

Asi pues, el proyecto de cambio para mejorar la calidad de la EMS propuesto por
las autoridades educativas consistio en iniciar una Reforma Integral para la creacion del

Sistema Nacional del Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad.

El SNB, pretende implementar una politica que consta de cuatro ejes

innovadores de transformacion. (DOF,2008):

El primer eje, consta de un marco curricular comian (MCC) con base en

competencias.

Segun la OCDE, las competencias basicas para desempefiarse en una
economia basada en el conocimiento, son las lectoras, cientificas, matematicas y

tecnoldgicas.

Por otro lado el Acuerdo 442, por el que se establece el Sistema Nacional de

Bachillerato nos dice que:

El enfoque por competencias considera que los conocimientos por si mismos
no son lo mas importante sino el uso que se hace de ellos en situaciones
especificas de la vida personal, social y profesional. De este modo, las
competencias requieren una base sdélida de conocimientos y ciertas
habilidades, los cuales se integran para un mismo propdsito en un
determinado contexto. Los planes de estudio que adopten el enfoque en
competencias no menospreciaran la adquisicion de conocimientos, pero si
enfatizaran su importancia como un recurso fundamental en la formacién de
los estudiantes (DOF, 2008)
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De aqui se derivan una serie de desempefios expresados como: 1)
Competencias genéricas; 2) Competencias disciplinares bésicas; 3) Competencias
disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y 4) Competencias profesionales

(para el trabajo).

Dichas competencias han sido acordadas con todas las autoridades educativas
estatales y con las instituciones de educacién superior, coordinadas por la Asociacién
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES).

El segundo eje consiste en la definicion de regulacién de las modalidades de
oferta: escolarizada, no escolarizada y mixta. Mientras que el tercero define los
mecanismos: perfil del docente, Programa Nacional de Tutorias, infraestructura, apoyo

a la demanda, mecanismos de transito, gestion escolar, vinculacion y evaluacion.

Por dltimo el cuarto eje, se refiere a la evaluacion para el ingreso al SNB, aqui se
establecen los procedimientos para que cada plantel educativo de manera voluntaria

acredite la operacion de su modelo de bachillerato y se registre en el SNB.

Dado lo anterior, se pretende resolver el problema de la calidad de manera
integral, sin embargo, se piensa que es importante poner mas énfasis a lo que sucede
dentro del aula en la relacion pedagogica entre el profesor y el estudiante, para esto el
documento del SNB, sélo hace referencia a la actualizacion y profesionalizacion de los
docentes. Ademas requiere que cuenten con las capacidades profesionales que exige
el enfoque de competencias para generar un cambio en el sistema tradicional de

ensefianza hacia uno que favorezca el aprendizaje de los alumnos (Székely, 2010:329)

El objetivo del SNB es dotar a los docentes de herramientas y competencias
pertinentes para su aplicacion en el aula, para que reorienten la dinamica de
ensefianza, dejando atras el sistema de repeticion y memorizacion, para transitar hacia

uno basado en competencias y participacion activa.

Finalmente se puede decir que existe una larga brecha en lo que es el discurso
plasmado en los documentos y lo que el maestro sabe e interpreta. Pues hoy en dia se
siguen llevando a cabo clases tradicionales en donde los alumnos siguen dependiendo
de lo que reciben de sus profesores.
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Ademés los resultados de las evaluaciones tanto nacionales como
internacionales contindan siendo insatisfactorios. Aunque se debe considerar que una

reforma educativa real necesita mucho tiempo para que los resultados sean palpables.

En el discurso no se estd tomando en cuenta lo que es el método, es decir, el
modo en el que se va a ensefiar, puesto que solamente se decretan los objetivos y se
les informan a los docentes en los cursos de capacitacion. Sin embargo, no se toma en
cuenta un modelo de ensefanza eficaz, con la cual se contribuya al desarrollo de las

competencias antes mencionadas.

Para esto se toma la idea del Dr. Pablo Gonzalez Casanova (1953:3) cuando
dice que: “Cualquier reforma de la ensefianza posee tanta realidad como una operacion
militar”. Esto es porque se deben tomar en cuenta las estrategias a implementar
directamente en el aula, ya que no es suficiente con la redaccion de reformas,
reflejadas en un discurso que se queda en los documentos. Sino mas bien se requiere
un cambio real en el ambito pedagdgico, que incluya la revision de los contenidos de los
planes y programas de estudio, para su modificacion, ya que el principal problema de
éstos es la gran cantidad de informacion que se pretende ensefiar a los alumnos y su
escasa pertinencia, ya que la falta de sentido en estudiar la EMS constituye el principal

factor de desercion:

Es menester concentrar la atencion de los alumnos en el menor nimero de
materias que sea posible, concentrar su atencién en los temas esenciales, hacer
que los temas, métodos o cuestiones, sean motivo de ejercicio concreto, de
aplicacion constante. En suma, lo que resulta necesario es eliminar el sin-sentido
que presenta para el alumno una ensefianza superficial y trunca, dividida y
subdividida hasta el exceso, una ensefianza primordialmente abstracta o
primordialmente concreta, que no relacione unas materias con las otras.
(Gonzalez, 1953:22)

Cabe mencionar que este autor hace referencia a la gran cantidad de contenidos
en los programas, en el afio de 1953, lo que parece increible es que hoy en dia siga
siendo un problema. Mismo que tiene que ver con muchos temas que se desvinculan

del contexto de los estudiantes. Lo deseable de un bachiller es:
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Que sepa pensar, escribir y calcular, y que posea en principio una cultura
cientifica y humanistica. Pero no sélo, sino que se desea abrirle posibilidades,
horizontes: que sepa para qué sirven el pensatr, y el escribir, y el calcular, y las
ciencias, y las humanidades. Se desea romper varias resistencias que tiene el
semi-culto contra la cultura, procurar al alumno un espiritu que le conduzca a
relacionar constantemente lo general y lo particular, lo abstracto y lo concreto,
las distintas particularidades, generalidades, abstracciones y concreciones
entre si. En fin, se desea también canalizar su sentido de competencia, hacer
que éste se limite en lo posible, al terreno de la cultura. (Gonzalez, 1953: 21)

Después de analizar los problemas de cobertura, eficiencia y calidad en la
Educacibn Media Superior, y de mencionar las propuestas del enfoque por
competencias, como solucion al problema de la calidad, se considera que el decretar el

enfoque por competencias no va a solucionar el problema de la calidad en la educacion.

El hecho de que los estudiantes mexicanos tengan un nivel precario en la
comprensién de lectura indica un problema de fondo, que no tiene que ver
precisamente con el grado escolar en el que se encuentran al hacer el examen de
PISA, sino que demuestra sus deficiencias en la formacion desde que cursaron el nivel

bésico.

Por otro lado, el BID, nos dice que en los niveles de primaria y secundaria hay
menos reprobados que en EMS, sin embargo, no consideran que por disposicion de las
autoridades educativas se les prohibe a los maestros de primaria y secundaria reprobar
a los alumnos, lo cual aumenta la probabilidad de fracaso escolar en grados

posteriores.

El trabajo por competencias solo se queda en el discurso ya que en la practica,
los profesores no tienen una idea clara de como hacerlo, es decir, hace falta un método
adecuado para lograr que los alumnos adquieran las competencias necesarias para la
vida. Lo cual requiere desde una restructuracién en los planes y programas de estudio,
hasta un método pedagogico adecuado, ademas de capacitacion pertinente para los

profesores, basado en una metodologia de intervencion docente.
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Existen muchos otros factores que contribuyen a la baja calidad en la educacion
en México, ademas de los altos niveles de desercion escolar, de reprobacion y baja

eficiencia terminal.

Tales factores pueden ser internos o externos, los primeros tienen que ver con el
individuo mismo, ya sea en el ambito personal o familiar, los segundos tienen que ver
con el contexto social, cultural, econémico, politico, escolar, etc. Lo cual debe tomarse

en cuenta ya que no todos los problemas se pueden resolver por una sola via.

En lo que respecta al sistema escolar, el problema radica muchas veces en que
la escuela se aleja de los intereses del alumno, dado que los contenidos de los
programas no les resultan significativos, ademas de que son extensos, por lo que, en
muchas ocasiones, no le queda otra mas que recurrir a la memorizacion para presentar
Sus examenes, por esta razon la ensefianza es uno de los factores mas importantes

gue influyen en el aprendizaje del alumno.
1.3 Retos del Bachillerato Universitario

Dada la problematica de la educacion basica y media superior en México, es una
realidad que el bachillerato de la UNAM, recibe alumnos con deficiencias en habilidades
de lectura, escritura y matemadtica, a pesar de ser una institucion que, a través de un
examen de admision, selecciona a los mejores aspirantes. Sin embargo, se siguen

presentando problemas en cuanto al aprovechamiento y la eficiencia terminal.

Dada la necesidad de mejorar la calidad en el bachillerato universitario el rector
José Narro Robles, en el Plan de Trabajo para la UNAM en el periodo 2010-2015 hace
mencion de la politicas académicas de la Universidad en el dltimo cuatrienio, las cuales
incluyen la ampliacion de la matricula y la oferta educativa; la proyecciéon nacional e
internacional y la investigacién al servicio del pais, asi como las mejorias en la

estructura de gobierno.

La importancia de revisar este documento radica en que se exponen las
circunstancias en las que se encuentran inmersos los jovenes y los retos que enfrentan
hoy en dia, por lo tanto la Universidad en general como el bachillerato en particular
deben responder a las necesidades que se les presentan.
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En su Plan de Trabajo, el rector hace un analisis del contexto nacional e
internacional y el papel que tiene la UNAM dentro de éste. En el marco internacional

hace mencién de la crisis econdmica que afecta actualmente al mundo.

En el ambito nacional, se tiene en cuenta que a consecuencia de la globalizacion
en la que esta inmerso nuestro pais, la crisis economica mundial lo ha afectado, se ha
presentado un incremento de la desigualdad y la pobreza.

Asimismo el rector reconoce que México vive un momento critico en su desarrollo.
A los problemas de siempre caracterizados entre otros por la pobreza y la desigualdad,
la corrupcion y la impunidad, la ignorancia y la enfermedad, el desempleo y la baja
productividad, se han sumado temas como la violencia y la inseguridad, el problema
demografico y el déficit de energia, de agua o de alimentos. (Narro, 2011: 13)

Dada la situacidon actual del pais, aunada a las tendencias mundiales
mencionadas, José Narro, reconoce que lo anterior implica multiples desafios para la
Universidad, dado que no le corresponde a ella solucionar estos asuntos, pero si
aportar sus conocimientos para apoyar su resolucién. Asimismo, debe seguir
esforzandose por mejorar la formacion de sus egresados, por vincular mas la
investigacion con los problemas del pais y por continuar una labor cada vez mas amplia
de difusion de la cultura. (Narro, 2011: 15)

Por otro lado, en el documento, manifiesta su preocupacién por la probleméatica
actual de los jévenes ya que para muchos de ellos el abandono de los estudios, las
reducidas oportunidades educativas y la carencia de capacitacion para el trabajo, crean
las posibilidades de su exclusion del mercado laboral, cuyas consecuencias se traducen
en factores de riesgo para ellos y la sociedad. “No es posible aceptar que casi un tercio
de los mexicanos en edad de cursar educacion media superior y casi el 70 por ciento de
los que deberian estar cursando la superior, no tengan acceso al sistema educativo.
Menos podemos resignarnos a que mas de 7 millones de jévenes entre 12 y 29 afos no
estudien ni trabajen.” (Narro, 2011: 16)

Asi pues, se reconoce que la educacion media superior y superior, en nuestro
pais, enfrentan problemas importantes entre los cuales estan “el incremento de la
demanda y la cobertura limitada, la calidad heterogénea, el centralismo, la baja
eficiencia terminal y la insuficiente inversion en educacion, ciencia y tecnologia, entre

muchas otras.” (Narro, 2011: 17)
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En el ambito de las politicas publicas, menciona la importancia de la reciente
decision del poder legislativo de hacer obligatoria la educacibn media superior,
mediante una reforma constitucional, asi como las previsiones de tiempo adoptadas
para su cobertura total. Por lo cual se han de tomar en cuenta las implicaciones, asi
como los efectos y repercusiones que puede tener esta medida en el corto y mediano
plazos para la educacion superior, y particularmente para la UNAM. (Narro, 2011: 21)

En general el rector expresa la necesidad de la actualizacion de los planes y
programas de estudio del bachillerato asi como de hacer mas flexibles los primeros, ya
gue se requiere que se adapten a las necesidades de los alumnos y se adecuen al

contexto en el que se desenvuelven.

La Universidad siempre serd una institucién en constante transformacién y
mejoria, La busqueda del conocimiento, de la verdad, de la belleza no cesa.
La docencia implica a su vez la transmision del conocimiento ya existente,
asi como del que genera la investigacion, implica cuestionamientos y criticas.
Implica cambios en los métodos pedagdgicos, en la forma de ensefar, de
evaluar.” (Narro, 2011: 52)

Finalmente, en la Universidad se reconoce la necesidad de cambiar los métodos
pedagdgicos y la forma de evaluar a los alumnos, asi como también el hecho de que los
contextos nacional e internacional exigen que los alumnos se adapten y respondan
exitosamente a los cambios que la vida les presenta, lo cual implica que, mas que
brindarles conocimientos ya elaborados, se fomente en ellos un pensamiento critico,
ademas se reconoce la necesidad de actualizar a profesores y alumnos en el uso de las

nuevas tecnologias.
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CAPITULO 2. EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA NACIONAL
PREPARATORIA Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES Y
ECONOMICAS

En este capitulo se expone la mision de la Escuela Nacional Preparatoria, ademas
del plan de estudios de dicha institucién con el fin de abordar los contendidos de la
asignatura de Introduccién a las Ciencias Sociales y Econdmicas, especificamente a la

unidad 3, Economia.

Posteriormente se abordan los problemas en la ensefianza de las Ciencias

Sociales y mas especificamente los de la Economia.
2.1 Misién de la ENP
La mision de la Escuela Nacional Preparatoria es:

“Brindar a sus alumnos una educacion de calidad que les permita incorporarse
con éxito a los estudios superiores y asi aprovechar las oportunidades y enfrentar
los retos del mundo actual, mediante la adquisicion de una formacion integral que

les proporcione:

e Una amplia cultura, de aprecio por su entorno y la conservacién y cuidado de sus
valores.

e Una mentalidad analitica, dinamica y critica que les permita ser conscientes de su
realidad y comprometerse con la sociedad.

e La capacidad de obtener por si mismos nuevos conocimientos, destrezas y
habilidades, que les posibilite enfrentar los retos de la vida de manera positiva y
responsable”. (Jurado, 2010:11)

También es parte inherente de la mision de la ENP, realizar investigacion
educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos y técnicas avanzadas que eleven

la calidad de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
2.2 Plan de estudios de la ENP de 1996

El plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria vigente hasta el dia de

hoy, fue elaborado en 1996, el director general de la ENP en ese momento, el Lic. José
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Luis Balmaseda Becerra, hace mencion de la participacion de profesores y autoridades
de la institucidn en acciones tales como estudios comparativos, seminarios de analisis
de ensefianza, juntas de Colegio, consultas a expertos de Facultades, Escuelas,
Centros e Institutos de la UNAM, asi como de la aplicacion de cuestionarios para la
obtencion de opiniones y sugerencias, analisis de materiales impresos e intercambio de
experiencias interinstitucionales en las que se destaco el papel del Consejo Académico
del Bachillerato y la Unidad de Apoyo a Cuerpos Colegiados de la Secretaria General
de la Universidad, ademas de la presencia de arbitros y expertos externos a nivel

nacional e internacional.

Uno de los ejes estructurales que orientaron el trabajo del disefio curricular a lo
largo de todo este proyecto es la concepcién que se adoptd sobre el aprendizaje, “en la
que el profesor se convierte en guia y orientador del proceso y el alumno se transforma
en el arquitecto que construye sus propios conocimientos.” (Plan de Estudios ENP,
1996)

La modificacion del plan de estudios de 1996 respondié a la necesidad de

actualizar el plan de 1964, se fundo en la necesidad de:

a) Fortalecer el perfil del egresado de acuerdo con los requerimientos de
conocimientos y competencias que demandan los estudios superiores, en
general, y los de cada facultad, escuela y carrera, en lo particular.

b) Orientar el enfoque metodolégico de los programas hacia una ensefianza:

b.1) Progresivamente centrada en el alumno y en su actividad mas que en el
maestro o los programas.
b.2) En la que los contenidos se constituyan no en el fin Unico del aprendizaje, -
pues el conocimiento cambia-, sino en medios para desarrollar habilidades y
competencias que doten al alumno de herramientas que promuevan el
autoaprendizaje.
b.3) En la que tales contenidos se estructuran con arreglo a:

e Laidentificacion de nociones basicas.

¢ La identificacién de problemas-eje que den sentido y significacion a tales

contenidos. Tales problemas podrian ser de caracter epistemoldgico de la
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disciplina o bien de caracter concreto, que la disciplina contribuye a
resolver.
e La actualizacion de la relaciones entre las asignaturas del Plan a nivel de

contenidos y orientacién metodolégica.

b.4) En la que las estrategias didacticas se expresan en actividades de
aprendizaje que promueven las siguientes competencias o habilidades en el

alumno:

e Para la indagacion
e Para organizar informacién
e Para aplicar esta informacion en la solucion de problemas, ya sean

disciplinarios o de la realidad circundante.

b.5) En la que la acreditacion tenga como base la construccién progresiva de
productos de aprendizaje que permitan la mas alta integracion posible de los
fendmenos en estudio, de las nociones basicas y de su relacion con una

problematica, tedrica o practica.

Asimismo el Plan busca dinamizar y revitalizar el curriculum con lineas de
formaciébn que buscan dar concrecién al perfil de egreso y guiar, de manera
homogénea, el proceso ensefianza- aprendizaje en todas las areas de formacion hacia
las siguientes variables o dimensiones fundamentales que deben dar sentido a la
educacion actual. Dichas lineas son las competencias y las dimensiones relacionales:
(Plan de Estudios ENP, 1996: 30y 31)

Competencias:

e Analisis (pensamiento divergente- sintético)
e Comunicacion (indagacién, lectura, expresién, redaccion, interaccion).
e Creatividad.
e Autonomia e individuacion.
Dimensiones relacionales
e Cienciay medio ambiente
e Culturay sociedad

e Tecnologia e informatica
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2.2.1 Nucleos y etapas de formacion

La formacion integral de la Escuela Nacional Preparatoria se define en torno a

tres grandes ejes que luego forman los Nucleos del curriculum: (Plan de Estudios ENP,
1996: 31)

1.
2.
3.

Nucleo béasico
Nucleo formativo- cultural
Nucleo propedéutico
Del total de créditos del plan propuesto:
e 202 créditos (56%) corresponden al Nucleo basico;
e 102 créditos (28%) corresponden al Nucleo formativo cultural, y
e 46 a 60 créditos (16%) corresponden al Nucleo propedéutico.
Estos ndcleos de asignaturas se desarrollan a través de tres etapas de
bachillerato en la Escuela Nacional Preparatoria:
l. Introduccion (4° afio)
Il. Profundizacién (5° afio)

Il Orientacion o Propedéutica (6° afio)

2.2.2 Ejes de formacién

Son cuatro los campos de conocimiento en los que se inscriben todas las

asignaturas del Plan de Estudios de la ENP, en cada una de ellas existe un eje principal

0 rector que las vincula: Matematicas, Biologia, Historia y Lengua: (Plan de Estudios
ENP, 1996: 35)

e Matematicas
e Ciencias naturales
e Histdrico- social

e Lenguaje, comunicacion y cultura

2.2.3 Organizacion del mapa curricular de sexto afio

Esta organizacién tiene como finalidad capacitar al alumno de manera 6ptima,

para seguir los estudios de carreras que pertenecen al area profesional de su eleccion.

Esta seréa elegida por el alumno al término del quinto afio, entre cuatro areas posibles:
(Plan de Estudios ENP, 1996: 42 y 43)
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Area |. Ciencias Fisico- Matematicas
Area Il. Ciencias Biologicas y de la Salud
Area lll Ciencias Sociales

Area IV Humanidades y Artes

2.2.4 Caracteristicas del Egresado que se desea formar en la Escuela Nacional

Preparatoria

Segun el Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria de 1996, las

caracteristicas del egresado son las siguientes: (Plan de Estudios ENP, 1996: 61)

e Poseera conocimientos, lenguajes, métodos y técnicas basicas inherentes a las
materias en estudio, asi como reglas basicas de investigacion, imprescindibles
en la educacion superior.

¢ Reconocera los valores y comportamientos de su contexto socio- histérico.

e Desarrollara su capacidad de interaccion y dialogo.

e Tendrda una formacion social y humanistica (econdmica, social, politica y
juridica).

e Sera capaz de construir saberes.

e Desarrollara una cultura cientifica.

e Desarrollara una cultura ambiental.

e Traducira su cultura en practicas cotidianas.

e Desarrollara y pondra en practica un codigo ético.

e Desarrollard intereses profesionales y evaluarda alternativas hacia la
autodeterminacion.

e Desarrollard una autoevaluacion cultural y personal.

e [Fomentara su iniciativa, su creatividad y su participacion en el proceso social.

e Desarrollard valores de legalidad, respeto, tolerancia, lealtad, solidaridad,

patriotismo y conciencia de Estado.

A pesar de los objetivos y organizacion del plan de estudios, la realidad que se
enfrenta en el salén de clases es totalmente distinta, independientemente de las
intenciones del docente. Los alumnos son totalmente distintos unos de otros, sus

actitudes e intereses también lo son.
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La intencion de hacer del alumno el constructor de su propio conocimiento es
una tarea dificil, comenzando por el hecho de que muchas veces no estan interesados
en la asignatura que se imparte, otros demuestran mayor interés y cumplen con las

actividades programadas.

Es muy importante tener en cuenta que el hecho de actualizar o modificar los
programas de estudio no va a transformar completamente la educacion. Por otro lado el
hecho de que se divida el sexto afio por areas, no significa que los alumnos se
interesan realmente por las asignaturas impartidas en cada una de ellas, en una
encuesta realizada a los alumnos del area 3 de Ciencias Sociales en un grupo de la
ENP algunos alumnos respondieron que eligieron tal area porque no quieren estudiar
nada relacionado con las mateméaticas, o bien porque muchos deseaban estudiar la

carrera de Derecho.

Esto constituye un serio problema porque demuestra que hay alumnos que
eligen determinadas areas por huir de ciertas materias como lo son las mateméticas,
esto demuestra la falta de conciencia o de conocimiento de lo que ellos van a cursar en

el nivel superior.

En el plan de estudios de la ENP se observan, entre las caracteristicas de los
egresados que se desean formar, tanto los saberes cientificos como un alto nivel de

cultura y de valores.

Sin embargo, debe tomarse en cuenta que la cultura y los valores no solo se
forjan en la institucion escolar, puesto que se forman en la familia y no todos los
alumnos alcanzan un nivel que se espera que logren al terminar sus estudios de

bachillerato.

Finalmente, a pesar de los planes de trabajo y de los programas de estudio, se
tienen muchos problemas en las aulas, no se puede poner todas las esperanzas en la
modificacion o actualizacion de este tipo de documentos, cuando la realidad es
totalmente distinta. El problema es como hacer conscientes a los jovenes que cursan el
bachillerato de la importancia del desarrollo de su pensamiento logico y critico, cuando

ellos son los principales responsables de construir su propio conocimiento.
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2.3 Las Ciencias Sociales en la Escuela Nacional Preparatoria

De acuerdo con el Plan de Estudios de 1996, los programas del area de Ciencias
Sociales, cuyas materias se imparten en sexto afio, ha tenido como eje conductor el
propésito de iniciar al alumno en el estudio del método de la disciplina, ademas que el
alumno ponga en practica acciones que le permitan el andlisis cientifico y la
comprension de los fendmenos sociales a fin de ubicarse en su tiempo y contexto y

explicar éstos como procesos dinamicos, e histéricamente determinados.

En dicho plan se sefiala la necesidad de superar la enseflanza descriptiva,
conceptual y dogmatica de lo social para encauzar la actitud critica del estudiante
dotédndolo de herramientas cientificas que lo habiliten para la reflexion rigurosa acerca
de los elementos que concurren en la realidad socioeconémica circundante, los factores
reguladores y normativos que condicionan las relaciones de convivencia y las
relaciones sociales de produccion, es un propoésito general del trabajo de modificacion

de los programas de esta area. (Plan de Estudios ENP, 1996: 52)

La aplicacion de los métodos de las Ciencias Sociales es una caracteristica
constante en las estrategias didacticas de los programas de estudio de las distintas
asignaturas que integran esta area. Por lo que a los alumnos, en la practica se les
califica con exposiciones en donde ellos investigan los temas y los comparten con sus
compafieros o bien, realizan pequefios trabajos de investigacién que entregan al final

del afio, generalmente (exdmenes, cuadernillos, tripticos, peridédicos murales, etc).

A pesar de que el plan de estudios sefiala la intenciébn de que se supere una
ensefianza descriptiva, en la practica se sigue dando un modelo tradicional en donde no
hay un razonamiento l6gico, por parte de los alumnos, de lo que hay detras de los
contenidos que se ven en clase, que generalmente son expuestos por el profesor o por

los estudiantes.

Los procesos gue se llevan a cabo, en la realidad, generan una actitud pasiva en
los alumnos, aun cuando ellos mismos exponen, porque mientras unos cuantos
exponen determinados temas los demés solo los contemplan sin poner interés en lo

que se trata.
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2.3.1 El eje histoérico social en la Escuela Nacional Preparatoria

El eje histérico social lo integra la Historia Universal, Historia de México,
Revolucién Mexicana, Geografia, Politica Econdmica, Geografia Politica, Geografia
Econdmica, Derecho, Sociologia, Problemas Sociales, Politicos y Economicos de
México, Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y Econdmicas y Contabilidad y

Gestion Administrativa.

Segun el Plan de Estudios de 1996, el eje estructural de este campo parte del
estudio de la Historia a fin de iniciar al alumno en el conocimiento de las Ciencias

Sociales.

Alrededor del eje fundamental, se imparte el conocimiento de la Historia
geografica del mundo que habitamos, de los cambios morfolégicos y politicos
territoriales y de las leyes que los rigen asi como de los procesos historicos que los

explican.

Por ultimo, en el plan de estudios, se privilegia el conocimiento de la
organizacion sociopolitica del pais a través de los factores reguladores y normativos
gue condicionan la convivencia y las relaciones sociales, como éarea. Asi, estos
aspectos se fundan en el estudio de las Ciencias Sociales y se extienden a la formacién
propedéutica para aquellos alumnos que se orienten hacia carreras del area de las

Ciencias econémico — administrativas.

Las ventajas de organizar de esta manera el eje historico social, es que se
permite la interrelaciéon entre las disciplinas, lo que en teoria, permitiria una mejor
comprension de la realidad social. Sin embargo, en la practica, se tendria que indagar
sobre el aprendizaje real adquirido por los estudiantes, puesto que también influye el
como se impartieron y si los alumnos realmente establecieron relaciones entre las

asignaturas.

Finalmente se puede concluir que el aprendizaje de las Ciencias Sociales
requiere de una vision interdisciplinaria, ademas del analisis de los procesos historicos

en el que se desarrollan las problematicas sociales. Por otro lado, para que el alumno
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logre un aprendizaje significativo en esta area se requiere que conozca cOmMo se

construye el conocimiento a través de una metodologia de investigacion adecuada.

2.3.2 El programa de la asignatura de Introduccion al Estudio de las Ciencias

Sociales y EconGmicas.

La asignatura de Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y Econémicas
tiene cardcter obligatorio para las areas Ill y IV, y se imparten tres sesiones de 50

minutos a la semana.

Segun el Plan de Estudios de la ENP, dicha asignatura tiene como propdsito
iniciar a los alumnos que aspiran a estudiar carreras del area de Ciencias Sociales (y
econémico- administrativas), en el conocimiento y aplicacion de los métodos de analisis
e investigacion en dicho campo de estudio. Con esto se busca que el alumno acceda a
la conceptualizacion a través de la investigacion basica para adquirir la conviccion de la
posibilidad real que las Ciencias Sociales ofrecen de desarrollar explicaciones acerca
de la realidad social con todo el rigor que el método cientifico establece. (Plan de
Estudios ENP, 1996: 54)

Se trata de que el alumno construya una vision integral de la problematica socio-

histdrica y sus categorias de analisis.
Esta asignatura consta de cinco unidades:

La generacién del conocimiento en las Ciencias Sociales.
Formas socioecondémicas de produccién en su contexto histérico.
La Economia

Sociologia, Derecho, Historia y Antropologia

ok 0N

Ciencia Politica
En el programa de estudios de la asignatura se recomienda como estrategia
didactica el trabajo en equipos, en algunas unidades se sugiere la entrega de reportes

de lectura y la exposicion de los alumnos.
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2.4 Ensefianza de las Ciencias Sociales y EconOmicas

El conocimiento nace por la necesidad del hombre de comprender los fendmenos
qgue le rodean, en el caso de las Ciencias Sociales se tienen a las relaciones entre las
personas, la lucha de intereses, la forma en que el hombre se organiza para satisfacer

sus necesidades materiales y otras formas de organizacion social.

De acuerdo con Carretero, Pozo y Ascencio (1997) son cuatro los aspectos
fundamentales en que debe basarse cualquier propuesta de curriculum:

1. La estructura de la disciplina, en este caso de las Ciencias Sociales. (Cientifico-

disciplinar)

2. Las limitaciones y peculiaridades del desarrollo cognitivo de los alumnos que

haya de asimilar los contenidos del curriculum. (Criterio psicopedagdgico)

3. Los métodos didacticos adecuados para transmitirlos. (Criterio didactico)

4. Los objetivos de indole civica o socio- politica que la sociedad pretenda

conseguir con la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Tomando en cuenta los puntos anteriores podra conseguirse en primer lugar, que
la ensefianza que se imparta, corresponda con los avances actuales de cada disciplina,
en lugar de basarse en contenidos obsoletos; que no exista un desfase excesivo entre
la capacidad cognitiva del alumno y la dificultad de los contenidos y tareas y finalmente
que los métodos didacticos no sélo tengan valor en si mismos, sino que se proyecten
para conseguir una adecuada asimilacion por parte de los alumnos. (Carretero, Pozo y
Asencio ,1997: 16)

Para ensefiar Ciencias Sociales es necesario plantearse ciertas interrogantes
que se refieren a ¢ Qué se va a ensefiar? ¢ Para qué? ¢ Cual es el sentido de ello?

Un cuestionamiento que surge aqui es si en realidad se pueden “ensefar” las
Ciencias Sociales, 0 mas bien se ensefian las teorias, a hacer investigacion sobre ellas,
la metodologia, las técnicas de investigacion, a sistematizar la informacion sobre la
realidad social y formas de abordar su estudio, el hecho de pretender ensefiar en si las
Ciencias Sociales puede llevar a los docentes a la practica tradicional expositiva, que

no asegura el aprendizaje del alumno.
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Es mas recomendable que el docente dote al alumno de herramientas
necesarias para que €l mismo construya su propio conocimiento, con base en la
metodologia y en investigacion.
¢ Para qué aprender ciencias sociales?

Ademas de comprender y reconocerse como sujeto historico y social también es
para transformar, las sociedades humanas evolucionan, se transforman y la educacion
debe coadyuvar para que esto se logre de la mejor manera. No sélo se trata de llenar al
alumno de conceptos y teorias que tenga que memorizar para “pasar la materia” sino
que reflexione, cuestione y que transforme su entorno, a modo de que sean capaces de

resolver los problemas que se les presenten en la vida.

El papel del docente en ciencias sociales debe funcionar como guia, para que los

alumnos logren desarrollar todo su potencial, su creatividad, su capacidad reflexiva.

La complejidad en el estudio de las Ciencias Sociales ha constituido un problema
para su aprendizaje, ésta consiste en su caracter abstracto. Los estudiosos se
enfrentan en esta area con contenidos que se relacionan con paradigmas o teorias de
tipo explicativo que requiere de cierta capacidad de generalizacion. Sin embargo, cabe

preguntarnos ¢ qué tanto se puede generalizar en Ciencias Sociales?

Si es tan dificil establecer generalidades en este campo de estudio, se ve que
algunas teorias se contrastan con otras, ;como se puede lograr que los alumnos

relacionen la teoria con la realidad?

En el caso la EMS uno de los objetivos que se deben tomar en cuenta es el de
proporcionar a los alumnos instrumentos intelectuales que les permitan comprender el
presente y los aspectos sociales de la actualidad, lo cual requiere de la interdisciplina,
es decir utilizar conocimientos propios de la Sociologia, la Historia, la Antropologia, la

Economia. Sin embargo, puede resultar complicado en la practica.
2.4.1 Estudio de larealidad social

El criterio cientifico disciplinar se deriva de la aportacion de la metodologia,

epistemologia, conceptos y principios que constituyen el campo de estudio. Aqui
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contribuyen las distintas teorias, paradigmas o visiones sobre las cuales se ha

cimentado la disciplina. (L6pez, 2001:17)

Es importante tomar en cuenta la estructura de la disciplina, cuél es su objeto de
estudio, en el caso de las Ciencias Sociales, es la realidad social, una de sus
caracteristicas fundamentales es su complejidad y heterogeneidad, la cual se ha
explicado desde varias perspectivas, teorias y enfoques, asi como desde varias
disciplinas como la Historia, Geografia, Sociologia, la Ciencia Politica, la Economia, la

Antropologia, etc.

Ademas, la complejidad aumenta si se toma en cuenta que la realidad social no
es estatica, es decir, no es algo ya dado y que esta en continuo movimiento y

transformacion, es un devenir continuo.

El objeto de estudio de las Ciencias Sociales es el hombre en su dimensién
social, quien es a la vez “productor’” y “producto” de su vida en sociedad, esta
circunstancia hace necesaria la consideracion de mdltiples factores y variables segun
las distintas situaciones momentos y contextos. “esa complejidad se redobla al ser
dicho objeto de estudio, al mismo tiempo, el sujeto de la investigacion. Lo que establece
una posicién subjetiva y paraddjica que sitta al investigador como parte de la sociedad

que investiga, no teniendo mas remedio que ‘pensarse a si mismo’” (Rubio, 2004:228)

Asi, los alumnos deben reconocerse como sujetos sociales, como constructores
de una realidad concreta, que son parte de una dindmica social, por lo tanto, es posible
indagar, cuestionar y producir conocimiento sobre los fendmenos sociales que les
rodean. (Gallegos y Reyes, 2009: 109)

Para estudiar la realidad social es necesario reconocer que se debe tomar en
cuenta el proceso histérico- social en el que los seres humanos hemos desarrollado

sistemas econdmicos, politicos, culturales, juridicos, etc.
2.4.2 Lacomprension de conceptos de las Ciencias Sociales

Para aplicar determinadas estrategias didacticas es necesario saber primero

como se da el proceso de aprendizaje de las ciencias sociales en los alumnos. Con
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respecto a esto en varios trabajos de distintos autores como Delval (1994), Castorina
(2007) y Berti (2006), citados por Mario Carretero (2009), se ha estudiado en detalle
que los conceptos sociales son de gran dificultad para los alumnos de diferentes
edades, puesto que son complejos, entender cuestiones como por qué se produce la
movilidad social, cuales son las funciones del poder presidencial en las sociedades
democréticas 0 qué es la actividad econdmico- bancaria suponen desafios cognitivos
importantes que a menudo estdn sujetos a simplificaciones conceptuales, incluso

entre los adultos de conocimiento especializado. (Carretero, 2009:171)

Carretero (2009) sefiala que, los alumnos, incluso durante la adolescencia y la
vida adulta, tienen representaciones mas bien anecdoéticas y personalistas de
numerosos conceptos sociales e historicos. Sin embargo, para comprender los
hechos sociales es necesario disponer de teorias que permitan explicarlos, las cuales
se nutren de conceptos. El problema aqui radica en la medida en que los alumnos

comprenden dichos conceptos:

Existen investigaciones psicolégicas que sefialan que alumnos de
entre once a doce afios tienen muchas dificultades para comprender
los conceptos presentes en los libros de texto y en los curriculos de
muchos paises, para Carretero, se trata de un problema de desarrollo
cognitivo y no linguistico, ya que el problema no es el término usado,
sino la realidad que él designa. Asi, la comprensién de conceptos de
las Ciencias Sociales progresa el pensamiento conceptual global del
individuo. (Carretero, 2009:173)

Este desarrollo, segun el autor, concierne tanto al tipo de rasgos o atributos con
gue se definen los conceptos como a las relaciones que se establecen entre ellos y se
manifiesta basicamente de dos formas. En primer lugar, el alumno pasa de entender
los conceptos a partir de sus rasgos o dimensiones mas concretos, a atribuirles
cualidades mas abstractas. En segundo lugar, el alumno primero comprende los
conceptos sociales de un modo estéatico y aislado. De manera paulatina, va tejiendo
una red conceptual cada vez mas completa, en la que de alguna forma, todo se
relaciona y en la que cada realidad viene dinamicamente definida por su relacion con
otras. (Carretero, 2009:174)
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Por otro lado, siguiendo a Carretero (2009:174) en lo que atafie a la
comprension de realidades sincronicas, hasta los 15 6 16 afios, e incluso mas tarde,
los adolescentes creen que los diversos planos del mundo social son realidades
diversas sin conexion entre si; por ejemplo, las causas del progreso cultural son

exclusivamente culturales.

En cuanto a las realidades diacrénicas, los adolescentes entienden que las
cosas son como son y que apenas pueden modificarse, es decir, no conciben el
cambio social. Sin embargo, las investigaciones realizadas al respecto muestran que
el medio educativo influye notablemente en el nivel de comprensiéon de los atributos
de los conceptos y de las relaciones que se establecen entre ellos. (Carretero,
2009:174)

Dado lo anterior, nos dice Carretero (2009), que se ha comprobado que las
representaciones infantiles, e incluso las adolescentes y adultas, de los fenébmenos
sociales e histdricos son mas bien estaticas. Es decir, por un lado los estudiantes
tienden a pensar que las diferentes situaciones sociales son inmutables y, por otro, no
establecen conexiones entre los distintos aspectos de la realidad social (politicos,

econdmicos, sociales, culturales, militares, etc.).

La tarea que tiene el docente al respecto, segun este autor, es que cada vez que
utiliza un concepto abstracto, los alumnos pueden estar comprendiéndolo en términos
concretos y que, por consiguiente, debe “ir y venir’” continuamente en clase, de lo
abstracto a lo concreto, y viceversa, mostrando como es posible llegar a dicho

concepto a partir de multiples ejemplos especificos.

Asimismo, Carretero (2009) recomienda que el profesor pueda hacer un
diagnéstico de la manera en que los alumnos representen la realidad social, y hacerse
una representacion mental de como ellos comprenden la situaciéon que el docente
pretende describir y el tipo de relaciones que intenta establecer y si todo lo que esta
describiendo conceptualmente esta siendo reinterpretado en términos concretos por el
alumno, se trata de que el estudiante, ademas de comprender los conceptos, pueda

aplicarlos a situaciones de su vida cotidiana.
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Es tarea del docente organizar los contenidos que le marca el programa de
estudios en donde se establezcan relaciones conceptuales perfectamente hiladas
entre si. ElI disminuir el nimero de temas en los programas podria ayudar a enfocar
la ensefianza de las asignaturas del area histérico- social en temas especificos que se
estudien a fondo que ayuden al alumno a explicarse la situacion actual de su pais,

¢, Qué estd pasando? ¢ Por qué esta pasando? ¢ Cudles son las posibles soluciones?
2.4.3 Lacomprensioén del tiempo histérico

Desde la educacion basica se han presentado dificultades con la comprension
de la causalidad historica, situacion que sigue presentandose a nivel medio superior,
sin embargo, aqui también cabe cuestionarse sobre cudl es la realidad histérica que
se pretende ensefar a los alumnos, ya que se enfrenta el problema del relativismo, es
decir, es comun que los libros de Historia tratan versiones contrapuestas de los
mismos acontecimientos historicos, lo cual puede causar confusion en los alumnos.
Se trata, de que los aprendices manejen los datos historicos de manera critica y usen
su razonamiento para comprender los hechos y las razones légicas por las que éstos

se llevaron a cabo.

Es complicado pretender que los alumnos memoricen fechas y nombres de
personajes histéricos sin tener una idea clara de los procesos, de las causas y
consecuencias que llevaron a las sociedades a ciertos modos de produccion, por citar

un ejemplo.

Por otro lado la correcta ubicacion histérica le permite al alumno situar los
acontecimientos en su contexto, asi como establecer comparaciones entre dos 0 mas
sucesos historicos distintos. Carretero, Pozo y Asencio (1997:18) postulan ‘“la
incorporacion de algunos conceptos 0 areas tematicas que le proporcionen al alumno
instrumentos para entender la realidad social que le rodea, que le permitan
comprender que el andlisis del presente no esta desvinculado de la interpretacion del

pasado”.

En este caso el uso del razonamiento es basico, ya que los alumnos deben

establecer constantemente relaciones entre conceptos y comparaciones entre los
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acontecimientos historicos, es decir, se trata de establecer relaciones para
generalizar. Aunque no siempre se lleven a cabo tales, puesto que los alumnos deben
saber que los hechos historicos también tienen sus caracteristicas propias de acuerdo

al contexto en el que se desarrollan.

El problema aqui, radica en que los alumnos por si mismos no establecen
relaciones entre conceptos y hechos histéricos, cuando estudian para los exdmenes,
lo que hacen en su mayoria es pretender aprenderlos de memoria, sin embargo,

cuando el cerebro establece relaciones es mas facil la memorizacion.

Es decir, es importante la memoria, en el proceso de aprendizaje, sin embargo,

no se puede saltar el paso de la comprension y el establecimiento de relaciones.
2.4.4 La solucion de problemas con contenido social

Como ya se vio antes, es deseable abordar una problemética social desde una
manera interdisciplinaria, utilizando la metodologia de investigacion, aplicando distintas

teorias para entender los problemas sociales.

La formacién tedrico metodolégica que se reproduce actualmente en
muchos espacios de la Universidad y la mayor parte de las Instituciones
de Educacién Media Superior y Superior del pais, es incapaz de explicar
e incluso limita el conocimiento cientifico y estorba a la formacién de
comunidades académicas en permanente intercambio de ideas para el
analisis y resolucion de problemas concretos, en busqueda de respuestas
viables para resolver problemas concretos de una realidad cada vez mas
conflictiva y en un pronunciado deterioro econémico, social y politico de
las condiciones de vida de la mayor parte de la poblacién. (Gallegos y
Reyes, 2009: 11)

En el caso del nivel medio superior es recomendable que se vaya preparando a
los alumnos para que sean capaces de utilizar los conocimientos, teorias, metodologia
y técnicas que les permitan desarrollar habilidades para la resolucién de problemas.
(Gallegos y Reyes, 2009: 112)

Sin embargo, en la préactica, el docente puede enfrentarse con grandes
limitaciones para que esto suceda, ya que la formacion en métodos de investigacion es
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incipiente en los jovenes de la ENP. De hecho, en el campo de las Ciencias Sociales,
sélo en los programas de dos asignaturas: Sociologia e Introduccion al Estudio de las
Ciencias Sociales y Econdmicas se les introduce de manera escueta a la metodologia

de investigacion en la primera unidad.

Es importante ensefiar a los alumnos el como se construye el conocimiento ya
que “es lo que nos permite establecer los puentes entre la teoria, los métodos y la

realidad que se quiere entender” (Gallegos y Reyes, 2009:113)

En la ENP algunos profesores les brindan a los alumnos algunas herramientas
metodoldgicas en las asignaturas del area de Ciencias Sociales, con las cuales
entregan pequefios trabajos de investigacion que realizan sobre todo en la materia de
Sociologia, Introduccién a las Ciencias Sociales y Econdmicas, Problemas Sociales,
Econdmicos y Politicos de México, Derecho y Contabilidad y Gestion Administrativa,
donde los alumnos generalmente hacen investigacion documental, es donde se
empiezan a formar en el uso del aparato critico y en la utilizacién de técnicas de
investigacibn como entrevistas y encuestas, estos trabajos, se entregan generalmente

al final del ciclo escolar.
2.4.5 Influencia de las ideas previas en los alumnos

Otra problematica que se encontré en el proceso de ensefianza- aprendizaje de
los alumnos es la influencia de sus ideas previas. Esto es la subjetividad y el sesgo.

La mayoria de los sesgos tienen su origen en un aspecto fundamental
del razonamiento humano que consiste en la tendencia a verificar las
posiciones propias sobre un fenémeno y a ignorar la informacién que la
contradice. Estas posiciones propias, que todos poseemos, cobran la
forma de teorias explicitas o implicitas pero en todo caso previas a la
presentacion de la informacion que ha de asimilarse en la escuela o en
cualquier otro contexto instruccional. Asi pues, se pone de manifiesto que
la resolucion de ciertos problemas puede resultar mas facil o dificil segun
que su contenido contradiga o no la concepcion previa que tengan los

alumnos sobre dicho fenémeno. (Carretero, Pozo y Asencio,1997: 23)

Dado lo anterior, se puede deducir que un factor para la comprension de las

Ciencias Sociales por parte de los estudiantes, es la experiencia de cada uno,
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ademas de su capacidad de desechar o contradecir sus ideas previas para dar cabida
a otras nuevas. Sin embargo, es tarea del docente el guiar al alumno, de tal manera
que se haga un diagnostico sobre las ideas previas que los estudiantes tienen de los

temas para permitir la comprension de conocimientos nuevos.
2.4.6 El pensamiento critico en las Ciencias Sociales

En el proceso de aprendizaje en este campo de conocimiento requiere, ademas
de que el alumno sea capaz de reconocerse como sujeto social y de utilizar la
metodologia de investigacién es necesario el uso de su razonamiento logico y de su
pensamiento critico, para que reconozca las relaciones de dominacion y los intereses
que hay detras de las lecturas que se le encomiendan en clase. Asi como de la
ciencia en si, ¢Quiénes hacen la ciencia? ¢Por qué la hacen? ¢Cuales son los
intereses sociales, politicos y econdmicos? Con el objetivo de formarse un criterio

propio, es decir, reconocerse como individuos capaces de pensar por si mismos.

Segun Pacheco (2009: 100) “Las universidades tienen como deber instalar el
pensamiento critico como premisa del pensamiento social. Pensamiento critico en
contraposicion al pensamiento dominador y dominante que anula toda posibilidad de

sociedad que no esté encaminada a sus fines”.

El docente tiene el deber de guiar a los alumnos hacia las fuentes que el
considere recomendables, sin embargo, es necesario que ellos busquen mas
informacion, no se les debe limitar, a que ellos tengan que pensar igual que el
profesor, es decir, pueden tener ideas o posiciones diferentes, siempre y cuando

tengan argumentos bien fundamentados con fuentes fidedignas.
2.5 Laensefanza del tema de Economia en la ENP

Los problemas econdmicos afectan a toda la sociedad, sin embargo, muchas
personas no cuentan con informacion suficiente en cuanto a los temas econémicos y

financieros:
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La mayoria de la poblacién carece de una formacién econdémica y
financiera basica con la que poder interpretar y afrontar la realidad mas
cercana que le rodea. Esto deriva en la aparicion de una brecha social
gue cada dia se hace mas grande, porque la mayoria de ciudadanos
siguen sin recibir ninguna formacién en ese sentido, mientras que la
sociedad del siglo XXI avanza a ritmo de continuas innovaciones de la
economia en general y del sistema financiero en particular, lo que sitda a
los individuos, cada vez mas, en una situacion de mayor vulnerabilidad.
(Gonzélez, 2011: 95)

Dado lo anterior , es muy importante que los alumnos aprendan lo que la
Economia representa en su vida cotidiana, que comprendan conceptos importantes y
que sepan investigar las razones del estancamiento econdmico, o bien de las crisis
econdémicas que afectan al mundo, a su pais, por lo tanto a su familia y a ellos mismos:

por lo que:

El principal canal para la difusién de una cultura econémico-financiera
debe ser el sistema educativo. Los jovenes adoptan roles que resultan ser
muy influyentes en las decisiones de consumo, ahorro o inversién de sus
familias. Educandolos en este ambito conseguiremos externalidades
positivas para la sociedad, evitando situaciones perniciosas como el
sobreendeudamiento familiar. Esta Ultima es precisamente una de las

principales causas de las crisis. (Gonzéalez, 2011: 94)

A pesar de la importancia que tiene que las personas y sobre todo los jovenes
estén informados sobre los problemas econémicos que aquejan a su pais, existen
algunos problemas en la ensefianza y por lo tanto en el aprendizaje de este tema,
Lépez (2013, citada por Gonzalez, 2013: 1), destacé los siguientes problemas

inherentes a la ensefianza actual de la economia:

e Absolutizacion del libro de texto. La ensefianza de la economia le ha dado una
importancia desproporcionada al libro de texto.

e La separacion artificial y dafiina entre la micro y la macro. Los problemas
econdémicos son integrales y, por tanto, esta division no deberia existir. Esta

fractura entre la microeconomia y la macroeconomia que se generalizo desde la
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segunda mitad de los afios 70s, no ha permitido tener una comprension de los
problemas relevantes.

e La pretension de la neutralidad valorativa. La teoria econdémica es, por
naturaleza, ética. Este principio que es claro en los grandes maestros del
pensamiento econodmico, ha sido dejado de lado en la ensefianza, hasta el punto
de creer que la economia es una ciencia dura, libre de valores.

e Hace falta interdisciplinariedad. La teoria econémica contempordnea no puede
avanzar en las discusiones relevantes sin la colaboracion de las otras areas del
conocimiento. El ejercicio interdisciplinar no ha sido la practica usual. La teoria
econdémica ha sido autosuficiente y pretende pensar los problemas por fuera de

las otras disciplinas. (L6pez, 2013, citada por Gonzélez, 2013: 1)

Dado lo anterior, se pone de manifiesto que los problemas de la comprension de

la Economia tienen que ver directamente con la ensefianza de ésta en la escuela.

Es tarea del docente hacer que los conceptos y contenidos sean comprensibles
por el alumno, en primer lugar haciéndolo consciente de que hay una diversidad de
autores y teorias econdémicas que pueden ser investigados y estudiados por él, ademas
de tener en cuenta los valores y las consecuencias éticas de los actos econdmicos, asi
como la relacion de la Economia con otras disciplinas, para entender mejor los

procesos, interrelaciones, causas y consecuencias de los problemas.

Para lograr lo anterior, se hace necesario, en el caso de la Escuela Nacional
Preparatoria, revisar el contenido de este tema en el programa de estudios y en

particular abordar la unidad en cuestion de otra manera.

La unidad de Economia en el programa de estudios de la asignatura de

Introduccion a las Ciencias Sociales y Econdmicas maneja como contenido lo siguiente:

En esta unidad el estudiante conocera el concepto de economia, sus
diversos enfoques y su objeto de analisis; los tépicos més relevantes de la
materia: oferta y demanda; la produccién nacional y su reproduccion; la
funcion del gobierno en la economia y su politica econémica; el sistema
monetario financiero; y las relaciones econdmicas internacionales. Esta

unidad pretende involucrar al alumno con la economia. La seleccion de los
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temas requeridos, como la escasez y el caracter social de la actividad
econdmica y sus sectores, le permitira al educando la vinculacién del estudio
del tema con la realidad circundante. (Programa de Estudios de Introduccién

a las Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas, 1996:8

En el libro de texto, que los alumnos trabajan en clase, organiza los temas de la

siguiente manera:

Qué es la economia

Microeconomia. Oferta y demanda
Macroeconomia. Economia nacional

Funcion economica del Estado y politica econémica

Sistema monetario financiero

o ok 0N PE

Relaciones econdmicas internacionales

Es importante tomar en cuenta que los estudiantes de este nivel, tienen como
antecedentes la materia de Historia de México e Historia Universal, en donde se
abordan los procesos histéricos de la Economia. En sexto afio en la materia de
Problemas Sociales, Econémicos y Politicos de México se profundiza mas en un marco

tedrico e histdrico en donde se tratan los conceptos arriba mencionados.

En la practica docente se hicieron algunas modificaciones en cuando al contenido
de la unidad, dichos cambios se encuentran en la planeacién didactica que sera

expuesta en el capitulo 4 de este trabajo.

La adecuacion de los contenidos no es suficiente para lograr que los alumnos
adquieran un aprendizaje significativo del tema de Economia, por lo que también es
importante la implementacién de una estrategia didactica que coadyuve a que se logre

el aprendizaje.

Dado lo anterior, en el siguiente capitulo se hara referencia al marco
psicopedagdgico que fundamenta la propuesta didactica, la cual consiste en la
aplicacién del método de aprendizaje cooperativo, utilizando las redes sociales para

una mejor comprension de la Economia.
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CAPITULO 3. FUNDAMENTO PSICOPEDAGOGICO: APRENDIZAJE
COOPERATIVO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

El aprendizaje de las ciencias sociales en el sistema de educacion media superior
requiere una aproximacion didactica alterna a las formas tradicionales, si el propoésito es
promover el aprendizaje significativo entre los estudiantes. Para ello es importante
retomar los aportes de las teorias pedagogicas y psicolégicas que soporten una vision

alternativa al modelo tradicional centrado la transmision.

De acuerdo con los planteamientos de los psic6logos contemporaneos la
generacion de aprendizajes significativos requiere una serie de acciones y

disposiciones por parte de los docentes, tanto como del mismo estudiante.

En un primer momento es necesario que la tarea, o actividad de aprendizaje que
tendran que desarrollar los estudiantes se constituya en un reto para su intelecto, y por
tanto, motive su deseo por aprender los contenidos. Ademas éstos tendran que ser
potencialmente significativos, es decir, presentar una estructura légica y coherente,

susceptible de ser aprendida.

Tema del presente capitulo ser& por tanto, los elementos tedricos y metodoldgicos
que serviran de soporte desde la perspectiva psicopedagogica para fundamentar la

propuesta didactica para el aprendizaje de la Economia para alumnos de bachillerato.

Esta propuesta esta apoyada en técnicas aplicadas, a través del trabajo
cooperativo, cuyo sustento se encuentra en el paradigma sociocultural, cuyo maximo
representante es Lev Vigotsky (1896-1934) , con el fin de lograr un aprendizaje
significativo en los alumnos del bachillerato, en el area de Ciencias Sociales,

especificamente en el tema de Economia.

El paradigma sociocultural, considera al sujeto como un ser eminentemente
social, ya que la adquisicion de los instrumentos cognitivos depende en gran medida
del medio social en el que vive el individuo. Esto se relaciona directamente con la
asignatura a impartir, ya que los alumnos podran trabajar cooperativamente en la

identificacion y el analisis de los problemas econémicos de México.
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Este capitulo se refiere a qué es el aprendizaje y como se aprende. Asimismo se
menciona el concepto de aprendizaje significativo acufiado por David Ausubel (1966) y

su relacion con el aprendizaje escolar.

En términos de la interaccion didactica, se retoma del paradigma sociocultural, la
definicion de zona de desarrollo proximo, lo cual dard sustento al aprendizaje
cooperativo, que se abordara en el segundo apartado del presente trabajo, incluyendo

los antecedentes del mismo.
3.1Qué es el aprendizaje y coOmo se aprende

Para Bruner (1978, citado por Martinez, 2012: 1)’aprender es un proceso
dinamico: es el cambio que se produce en los conocimientos y estructuras mentales
mediante la experiencia interactiva de los mismos y de lo que llega de afuera del
individuo. El aprendizaje se acumula de modo que pueda servir como guia en el futuro y

base de otros aprendizajes.”

El ser humano aprende toda su vida de todo lo que le rodea, de su propia
experiencia, asi como de la convivencia con los demas. Existen diferentes formas de
aprender, y diferentes niveles de aprendizaje, desde el superficial hasta el profundo, y
en medio de estos dos una enorme gama de niveles de dominio del contenido

aprendido.

En relacién con las formas de aprender, tal como sefiala Vigotsky (1988), estas
seran las privilegiadas por la cultura a la que se pertenece, y en especifico a las
practicas propias del grupo social de uno forma parte. En el caso especifico del
aprendizaje escolarizado, el que se genera en las instituciones educativas, se
caracterizara por las practicas y procedimientos que la misma institucion promueva y

sustente.

En este sentido, Carretero (2009: 35), distingue tres visiones sobre la
construccion de conocimiento, la primera con base en el aprendizaje como proceso
individual, en la cual la psicologia cognitiva se funda en la idea de un individuo que
aprende al margen de su contexto social. La segunda consiste en el aprendizaje como
interaccién entre el sujeto y el contexto social, cuya posicion ha sido sostenida por
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investigadores constructivistas que pueden considerarse a medio camino entre las
aportaciones piagetianas y cognitivas y las vigotskianas, pues se mantiene que la
interaccion social favorece el aprendizaje mediante la creacion de conflictos cognitivos
gue causan un cambio conceptual. Esto es: “que el intercambio de informacion entre
comparfieros que tienen diferentes niveles de conocimiento provoca una modificacion
de los esquemas del individuo y acaba produciendo aprendizaje, ademas de mejorar

las condiciones motivacionales de la instruccion”.

La tercer vision es la del aprendizaje como resultado del contexto social, la cual
considera como la posicion vigotskiana radical que en la actualidad ha conducido a
posiciones como la “cognicion situada” (en un contexto social), desde esta posicion se
sostiene que el conocimiento no es producto individual sino social, en sentido estricto.
Sin embargo, este autor considera que no debe caerse en el extremo de desaparecer

al alumno individual. (Carretero, 2009: 36).

En este complejo entramado de aproximaciones y concepciones del proceso de
aprendizaje, es conveniente iniciar por definir de qué concepto de aprendizaje se va a

partir en este trabajo:

Para ello se iniciara estableciendo la diferencia entre el aprendizaje en la vida
cotidiana y el aprendizaje escolar. Se parte de reconocer las diferencias que se
presentan en ambos tipos de aprendizaje.

El aprendizaje en la vida cotidiana se produce constantemente, de manera
consciente o inconsciente, a cualquier edad, por imitacién e incluso sin que exista un
acto de ensefianza intencional. Mientras que en el aprendizaje escolar, ya existe una

intervencion consciente que es la ensefanza:

Ensefiar significa, literalmente, mostrar, sefialar, distinguir algo o a alguien.
Es un proceso mediante el cual nos esforzamos en que otro comprenda
una nocién o concepto, desarrolle una habilidad o destreza, o bien, entre
otras cosas, asuma una actitud determinada. En todo proceso de
aprendizaje-ensefianza, ademds de los componentes personales, estan los
componentes no personales, como el contenido de ensefianza, es decir, el

objeto de conocimiento que se comparte con otros, asi como el método, las
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estrategias, la evaluacioén y los recursos, mediante los cuales se facilitara la

relacion entre el que ensefia y los que aprenden. (Ferreiro, 2009: 17)

Si bien es cierto que la vida cotidiana nos aporta un aprendizaje, en la escuela se

puede aprender mucho mas con el apoyo del profesor y de los demas comparieros.

Ahora bien, en este trabajo se hard referencia al proceso de ensefianza

aprendizaje en el contexto escolar.

Asimismo, se desprenden varias teorias constructivistas de la ensefianza y del
aprendizaje, Diaz Barriga (1999) menciona: 1) La teoria genética del desarrollo
intelectual; 2) La teoria del aprendizaje verbal significativo; 3) las teorias del desarrollo
humano de la informacion y 4) la teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje.

Cada uno de estos enfoques, tiene sus propias concepciones y principios:

El enfoque psicogenético, hace énfasis en la autoestructuracion; determina la
competencia cognitiva por el nivel de desarrollo intelectual y en el curriculo de
investigacién por ciclos de ensefianza y en el aprendizaje por descubrimiento. (Diaz
Barriga, 1999: 14)

El enfoque cognoscitivo esta representado por la teoria ausbeliana del aprendizaje
verbal significativo; los modelos de procesamiento de la informacion, teorias de la
atribucién y de la motivacion por aprender y hace énfasis en el desarrollo de habilidades

de pensamiento y solucion de problemas.

El sociocultural, de acuerdo con Diaz Barriga (1999), maneja un aprendizaje
situado o0 en contexto de comunidades de practica; aprendizaje de mediadores
instrumentales de origen social, creacion de zonas de desarrollo proximo; origen social
de los procesos psicoldgicos superiores; hace énfasis en el aprendizaje guiado y

cooperativo, asi como en la ensefianza reciproca.

A propésito de la intervencion docente a realizar se considera pertinente retomar
el concepto de aprendizaje significativo, asi como, siguiendo la sugerencia de César

Coll (1988), atender tanto al sentido como al significado del aprendizaje escolar y
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resituar el proceso de construccion de significados y sentidos en el contexto de relacion

y comunicacion interpersonal.

3.1.1 Aprendizaje Significativo

El autor que acufia el término de aprendizaje significativo es David Ausubel
(1968/2001), quien en su libro Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo,
hace una critica a las teorias del aprendizaje y de ensefianza ya que considera que las
primeras son reconocidamente independientes de las segundas, puesto que admite que
las teorias de la ensefianza, en muchas ocasiones subordinan a las teorias del
aprendizaje. Es decir que mientras los docentes se preocupan de estudiar los métodos
de ensefianza, descuidan la parte de cémo aprenden los alumnos. Esto conlleva a

adaptar el aprendizaje a la ensefianza, cuando debe ser al revés.

Sin embargo, Ausubel (2001: 26) acepta una relacion intima entre saber cémo
aprende un alumno y comprender como influyen en el aprendizaje las variables de
cambio por una parte, y saber qué hacer para ayudarlo a aprender mejor, por la otra.
Con el término ensefanza se refiere principalmente “al encauzamiento deliberado de
los procesos de aprendizaje a través de los lineamientos sugeridos por la teoria del

aprendizaje en el salon de clases”.

Con la definicibn anterior de ensefianza, este autor destaca la prioridad de
comprender como se da el aprendizaje para adecuar nuestro estilo de ensefianza a
éste. Ademas hace una observacion importante entre la relacion aprendizaje

ensefianza cuando afirma que:

Ensefiar y aprender no son coextensivos, pues ensefiar es tan sélo una
de las condiciones que pueden influir en el aprendizaje. Asi, los alumnos
pueden aprender sin ser ensefiados, es decir, ensefiandose a si mismos;
y ni siquiera cuando la competencia del maestro esta fuera de duda se
lograra forzosamente el aprendizaje, si los alumnos son desatentos,
carecen de motivacion o estdn cognoscitivamente impreparados.
(Ausubel, 2001:26)
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Marchesi y Martin (citados por Sola, 2005:42) definen el aprendizaje como el
proceso de revisién, modificacién y reorganizacion de los esquemas de conocimiento
iniciales de los alumnos y la construccién de otros nuevos, y la ensefianza, como el

proceso de ayuda prestado a esta actividad constructiva del alumno.

Ahora bien, ya que se ha establecido la diferencia entre estos conceptos, Ausubel
(citado por Moreira, 1994:2) aporta el término de aprendizaje significativo el cual define
como: “el proceso a través del cual una nueva informacion (un nuevo conocimiento) se
relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de
la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado 16gico

del material de aprendizaje se transforma en significado psicolégico para el sujeto.”

Para Ausubel (1968), el aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por
excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones

representadas en cualquier campo de conocimiento.

Al utilizar el término “aprendizaje significativo” es importante sefalar, qué se
entiende por significativo, para esto es necesario reconocer la diferencia entre el

significado y la significatividad:

La significatividad de una palabra depende de que posea un referente identificable
concreto o de que realice la mera funcién de transaccién. Mientras que una
palabra significativa tiende a ser mas familiar subjetivamente y también a evocar

mas asociaciones que otra menos significativa. (Ausubel, 2001:56-57)

Para Ceésar Coll (1988:134) hablar de aprendizaje significativo:

Equivale, ante todo, a poner de relieve el proceso de construccion de significados
como elemento central del proceso de ensefianza/ aprendizaje. El alumno
aprende un contenido cualquiera, un concepto, una explicacién de un fenémeno
fisico o social, un procedimiento para resolver determinado tipo de problemas,
una norma de comportamiento, un valor a respetar, etc.- cuando es capaz de
atribuirle un significado. De hecho, en sentido estricto, el alumno puede aprender
también estos contenidos sin atribuirles significado alguno; es lo que sucede
cuando los aprende de una forma puramente memoristica y es capaz de
repetirlos o de utilizarlos mecanicamente sin entender en absoluto lo que esta

diciendo o lo que esta haciendo.
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Sin embargo, este autor, sefiala también que el alumno puede atribuir significados
parciales a lo que aprende, lo cual quiere decir que la significatividad del aprendizaje no
es una cuestion del todo o nada, sino mas bien de grado, incluso el alumno puede
aprender contenidos sin atribuirles significado alguno, es decir aprenderlos de memoria
y ser capaz de repetirlos o utilizarlos mecanicamente, lo cual quiere decir que el

aprendizaje no siempre es significativo. (Coll, 1988:134)

En este sentido Ausubel (2001), plantea diversas exigencias para que exista este
aprendizaje, uno de ellos es que el nuevo material de aprendizaje y el contenido que el
alumno va a aprender sea potencialmente significativo, o sea, que sea susceptible a dar
lugar a la construccién de significados. También el autor hace mencion sobre la
importancia de la actitud del estudiante ya que éste debe relacionar los elementos

componentes con su estructura idiosincratica.

Asi, el autor sefiala que este aprendizaje presupone tanto que el alumno
manifiesta una actitud de aprendizaje significativo; es decir: “una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para él,
es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria y
no al pie de la letra ya que si la intencion del alumno consiste en memorizar arbitraria y
literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como los resultados del mismo seran

mecanicos y carentes de significado.” (Ausubel, 2001: 48)

Dado lo anterior, el aprendizaje se da en los alumnos cuando relacionan los
contenidos de aprendizaje con sus experiencias previas, asi es posible lograr una

asimilacion.

Asi: “al relacionar lo que ya sabemos con lo que estamos aprendiendo, los
esquemas de accion y de conocimiento se modifican y, al modificarse, adquieren
nuevas potencialidades como fuente futura de atribucién de significados.” (Coll,
1988:135)
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Cabe destacar que Ausubel (2001) hace una clasificacion de las variables o bien
los factores que influyen en el aprendizaje, con el fin de esclarecer la naturaleza del
proceso de aprendizaje y las condiciones que lo afectan.

La primera clasificacion consiste en dividirlas en categorias intrapersonales, es

decir, en los factores internos del alumno y las situacionales.

Dentro de la categoria de los factores internos Ausubel (1968/ 2001) incluye las

siguientes variables:

1) Las variables de la estructura cognoscitiva; 2) La disposicion al desarrollo; 3)
La capacidad intelectual; 4) Los factores motivacionales y actitudinales y 5) Los

factores de la personalidad.

Dentro de la categoria situacional, el autor incluye las siguientes variables de

aprendizaje:

1) La practica: su frecuencia, distribucién, método y condiciones generales; 2) El
ordenamiento de los materiales de ensefianza: en funcion de la calidad y uso de los
auxiliares didacticos; 3) Ciertos factores sociales y de grupo: la atmésfera o clima
psicolégico del salén de clases; 4) Caracteristicas del profesor: sus capacidades
cognoscitivas, conocimiento de la materia de estudio, competencia pedagdgica,
personalidad y conducta; 5) La categoria cognoscitiva y afectivo-social, en donde
entran los factores cognoscitivos del aprendizaje, el aprendizaje significativo y los

factores afectivos y sociales del aprendizaje.

El concepto de aprendizaje significativo, implica un cambio de perspectiva en la
solucion dada al clasico problema pedagogico de la preparacion o disponibilidad para el

aprendizaje escolar:

El énfasis ya no reside en la competencia intelectual del alumno, directa o
indirectamente relacionada con su nivel de desarrollo evolutivo, sino mas
bien en la existencia de conocimientos previos pertinentes para el contenido
a aprender, que dependen, por supuesto, en parte de dicha competencia
intelectual, pero también, y sobre todo, de las experiencias previas de

aprendizaje, tanto escolares como extraescolares. (Coll, 1988: 137)
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Se coincide con Coll (1988) en cuanto a que el concepto de aprendizaje
significativo pone de relieve la importancia del conocimiento previo del alumno y, en
general, de sus procesos de pensamiento, estos procesos devienen asi el elemento
mediador entre, por una parte, los procedimientos instruccionales o didacticos y, por
otra, los resultados del aprendizaje. Asi, la construccion de significados que lleva a
cabo el alumno a partir de la ensefianza es el elemento mediador susceptible de
explicar los resultados de aprendizaje finalmente obtenidos.

Para que se lleve a cabo un aprendizaje significativo en el contexto escolar
existen diversos elementos que se deben tomar en cuenta, entre ellos se encuentra la
manera como el profesor presenta la tarea y, sobre todo, la interpretacién que el
alumno hace de ello en funcién de factores tales como su autoconcepto académico,
sus habitos de trabajo y estudio, sus estilos de aprendizaje. Se debe tomar en cuenta
también que el sentido que los alumnos atribuyen a una tarea escolar, y en
consecuencia, los significados que pueden construir al respecto, no estan
determinados Unicamente por sus conocimientos, habilidades, capacidades o
experiencias previas, sino también por la dindmica de intercambios comunicativos que
se establecen a multiples niveles entre los participantes, entre los propios alumnos v,

especialmente entre el profesor y los alumnos. (Coll, 1988: 139)

Muchos otros autores, ademas de los ya mencionados han resaltado la
importancia de la posicion activa del alumno en la construccién del conocimiento,
ademas insisten en la necesidad de que realice actividades en un contexto en el que
tenga sentido, es decir, no como una actividad atomizada y descontextualizada, sino
como parte de una actividad significativa, tal como se realiza habitualmente fuera del

contexto escolar. (Vizcarro, 1998:20)
De acuerdo con Carmen Vizcarro (1998) el aprendizaje se produce:

a) En situaciones en las que resulta significativo, ya sean naturales o creadas en el
contexto educativo.

b) En relacién con lo anterior, a menudo de modo informal o incidental, cuando el
aprendiz se enfrenta a la resolucion de problemas tipicos de una disciplina con los

meétodos que le son caracteristicos.
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c) En un contexto social o “comunidad de practica” integrado por los expertos, tanto
académicos como, en su caso, profesionales y compafieros de aprendizaje.

d) A través de interacciones sociales o intercambios de informacion en los que el
aprendiz tiene la oportunidad de contrastar su conocimiento con el de otros, ya sean
expertos o comparnieros, refinando o elaborando nuevas estructuras cognitivas que le
capaciten para la resolucién eficaz de problemas.

e) Sobre la base de los conocimientos previos que el aprendiz aporta a la situacion,
gue constituyen el nucleo sobre el que organiza la informacién nueva, que tal vez
después estructurara cuando resulte necesario en el curso de la experiencia.

Cebridan (2000) nos habla de las estrategias cognoscitivas, las cuales son
operaciones mentales complejas para aprender. Tales operaciones son percepcion,
almacenamiento 0 memorizacion, retencién y deduccion de nuevos conocimientos o
resultados. Constituyen contenidos procedimentales no ligados a conocimientos
especificos, habilidades mentales generalizables que pueden aplicarse a cualquier
materia y a cualquier situacién. Estas técnicas comprenden:

e Motivacion a que el alumno relacione sisteméaticamente las nuevas informaciones
con sus conocimientos anteriores.

¢ Reflexion sobre el propio aprendizaje.

e Construccién de imagenes mentales y analdgicas (arboles o mapas conceptuales,
esquemas, etc.)

e Conciencia de que el primer interesado en el aprendizaje es el propio alumno y que
tal aprendizaje es susceptible de ampliacién y profundizacion.

Dentro del contexto escolar no se debe olvidar que los significados que los
alumnos construyen en el transcurso de las actividades escolares no son significados
cualesquiera, sino que, como afirma Coll (1988), corresponden a contenidos que en su
mayor parte son creaciones culturales, puesto que la practica totalidad de los
contenidos que intenta vehicular la educacion escolar, desde los sistemas conceptuales
y explicativos que configuran las disciplinas académicas tradicionales, hasta los
meétodos de trabajo, técnicas, habilidades y estrategias cognitivas, ademas, los valores,
normas, actitudes, costumbres, modos de vida, etc., son formas culturales que tanto los
profesores como los alumnos encuentran ya en buena parte elaborados y definidos

antes de iniciar el proceso educativo.
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En relacion con lo anterior el alumno construye significados relativos a los
contenidos escolares y la propia dinamica de este proceso constructivo dificulta o
imposibilita los intentos de transmitirselos de una forma directa y acabada; pero, por
otra parte la naturaleza cultural de los contenidos marca la direccion en la que la
ensefianza debe orientar de forma progresiva, la construccion de significados. Asi los
significados que finalmente construye el alumno son, el resultado de una compleja serie
de interacciones en las que intervienen como minimo tres elementos: el propio alumno,
los contenidos de aprendizaje y el profesor. (Coll, 1988: 137)

Siguiendo a Coll (1988), el profesor y el alumno juegan papeles distintos: el
primero conoce en principio los significados que espera llegar a compartir con el alumno
al término del proceso educativo y este conocimiento sirve para planificar la ensefianza;
mientras que el segundo debe ir acomodando progresivamente los sentidos y
significados que construye de forma ininterrumpida en el transcurso de las actividades
escolares. Asi el profesor es un guia y mediador del proceso de construccion de
conocimiento haciéndole participar en tareas y actividades que le permitan construir
significados.

Dado que, se consideran como variables para el aprendizaje significativo, la
categoria afectivo-social, en donde entran los factores afectivos y sociales del
aprendizaje y que éste se da en un contexto social o a través de interacciones sociales.
La intervencibn docente a realizar, tomard el paradigma sociocultural como
fundamentacion para implementar el trabajo cooperativo en el aprendizaje del tema de

economia y el de desarrollo sustentable.

3.2Paradigma Sociocultural

Lev Vigotsky (1896-1934) fue el fundador y principal promotor de este paradigma.
Una de sus contribuciones esenciales ha sido la de concebir al sujeto como un ser
eminentemente social y al conocimiento mismo como un producto social. Es asi como
la adquisicion de los instrumentos cognitivos depende en gran medida del medio social
en el que vive el sujeto. Por esta razén se suele calificar la teoria de este autor como

sociocultural o sociohistérica.

60



Vigotsky (1934, citado por Paniura, 2010), rechaza totalmente los enfoques que
reducen el aprendizaje a una simple acumulacién de reflejos o asociaciones entre
estimulos y respuestas, ya que el conocimiento es algo que se construye por medio de
operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccion social, este
autor sefiala que el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como
independiente del medio social en el que estd inmersa la persona. Asimismo considera
que el desarrollo de las funciones psicologicas superiores se da primero en el plano
social y después en el nivel individual. La transmision y adquisicién de conocimientos y
patrones culturales es posible cuando de la interaccién (plano interpsicoldgico) se llega

a la internalizacion, (plano intrapsicoldgico).

Otra de las contribuciones del autor en el ambito de la psicologia educativa es el

concepto de la zona de desarrollo préximo:

La zona de desarrollo pré6ximo. No es otra cosa que la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz. (Vigotsky, 1988:
133)

Hernandez (2004), asegura que el ser humano se desarrolla en la medida que se
apropia de una serie de instrumentos (fisicos y psicoldgicos) de indole sociocultural, y
cuando participa en dichas actividades practicas y relaciones sociales con otros que

saben mas que él acerca de esos instrumentos y de esas practicas.

Bruner, (1984, citado por Hernandez, 2004: 230) entiende los procesos educativos
en general como “foros culturales”, o sea como espacios en los que tanto los
ensefiantes como aprendices negocian, discuten, comparten y contribuyen a reconstruir
los cédigos y contenidos curriculares en su sentido mas amplio: “los saberes en los que
se incluyen no solo conocimientos de tipo conceptual, sino también habilidades,

valores, actitudes, normas, etc.”
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Dada la importancia del enfoque sociocultural para el aprendizaje significativo, en
este trabajo se plantea como estrategia a implementar en el aula, el aprendizaje

cooperativo. El cual sera desarrollado a continuacion.

3.3Antecedentes del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje adquirido cooperativamente no es algo nuevo, ya que por
naturaleza el hombre es un ser social, y desde sus origenes ha necesitado de los
demas para lograr su subsistencia. Sin embargo, en la escuela tradicional, no se
aplicaba comunmente este método de trabajo.

Gavilan y Alario (2010) nos dicen que a aunque los primeros estudios
comparativos con cierta sistematicidad sobre cooperacion datan de principios del siglo
XX, hay antecedentes que hacen pensar en el aprendizaje cooperativo desde hace
afios e incluso siglos atras, puesto que en el Talmud, obra de recopilacion de las
interpretaciones autorizadas de la Ley Mosaica, realizadas a lo largo de ocho siglos,
desde el Siglo Il a.C. hasta el V d.C, se recoge la idea de la necesidad de tener un
compafiero para realizar juntos el aprendizaje.

Estos autores también mencionan al Quintiliano en su obra De institutione oratoria,
del S. I, el cual propone un programa de educacion en el que trata los beneficios que se
derivan de la situaciébn en que los estudiantes se ensefian mutuamente. Asimismo

Séneca afirmaba “qui docent discet”, quien ensefia aprende.

Comenio (1627/2012), proponia en su obra Didactica Magna la organizacion de
los grupos en equipos, lo que él llama decurias, ya que con esto se favorece el que los
alumnos aprendan de sus condiscipulos y entre ellos se apoyen para el logro de un

mejor aprendizaje.

Ahora bien, después de haber analizado las caracteristicas y los antecedentes del
aprendizaje cooperativo, es importante considerar cual es el papel de la mediacion en

este proceso, por lo que sera desarrollado en el siguiente apartado.

3.4 Aprendizaje cooperativo
Para comenzar este apartado, es necesario entender que es la cooperacion

diferenciandola de la colaboracion.
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La primera se refiere al trabajo con otros de manera que todos los integrantes de
un equipo participan para un fin comuan, es decir todos los miembros realizan la misma
actividad. Mientras que la colaboracion se refiere a que los miembros de un equipo
realizan trabajos distintos, segun sus aptitudes, capacidades o bien campos de
especializacion para el logro de un obijetivo.

Dado que, el objetivo de la intervencion docente es lograr que los alumnos
aprendan significativamente un tema en comun se trabajara de manera cooperativa.

Campliglio y Rizzi (1997), aseguran que la cooperacion dispone de dos grandes
recursos: los valores cooperativos y la practica de la solidaridad, que han sabido
conjugar la respuesta a la pregunta de bienestar individual con el interés de la
colectividad.

Aprender a cooperar en clase o bien realizar una clase cooperativa, para estos
autores significa recuperar valores aplicables a lo cotidiano, fuera de la estricta practica
didactica, poniendo en marcha métodos que permiten y permitiran competir de la mejor
manera con los problemas y las dificultades de la vida.

Existen muchas definiciones de aprendizaje cooperativo, para Johnson (1999: 1)
es: “el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos
para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.”

Para Eggen y Kauchak ( 2002: 373) el aprendizaje cooperativo es “un grupo de
estrategias de ensefianza que compromete a los alumnos a trabajar en colaboracion
para alcanzar metas comunes. Al mismo tiempo se propone darles a los estudiantes la
oportunidad de interactuar y aprender con estudiantes de diferentes &mbitos culturales,

habilidades y conocimientos previos.”

Para Slavin (1999: 15), el aprendizaje cooperativo, se trata de una serie de
métodos de ensefianza en los que los alumnos trabajan en grupos pequefios para
ayudarse a aprender entre ellos mismos. En las aulas cooperativas se espera que los
alumnos se ayuden, que discutan con sus comparieros, que evalien lo que saben los
demas y los ayuden a superar sus problemas de comprensién. Cuando los alumnos
estan organizados de la manera adecuada en grupos cooperativos, trabajan con sus
comparfieros y se aseguran que todos los demas lleguen a dominar lo que estan

aprendiendo.
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El aprendizaje cooperativo no es una idea novedosa en la educacion, pero hasta
hace muy poco sélo lo usaban unos pocos docentes para propositos muy limitados,
como ciertos proyectos o informes grupales ocasionales. Sin embargo, las
investigaciones realizadas Ultimamente han identificado métodos de aprendizaje
cooperativo que pueden usarse con eficacia en todos los grados y para ensefiar todo

tipo de contenidos.

El trabajo cooperativo conlleva al estimulo y la motivacion en el aprendizaje:

...Si los alumnos quieren tener éxito como equipo, estimularan a sus
compafieros para que se luzcan y los ayudaran a hacerlo. Con frecuencia, los
alumnos pueden explicar muy bien las ideas dificiles a sus compafieros, ya
gue saben traducir el discurso del docente a su propio lenguaje. (Slavin, 1999:
18)

El trabajar cooperativamente aporta grandes ventajas, ademas esta forma de
trabajo no constituye novedad alguna, a continuacion se presentan algunos

antecedentes del aprendizaje cooperativo.
3.4.1 La mediacion en el aprendizaje cooperativo

La mediacion es esencial para el aprendizaje cooperativo. De hecho Vigotsky
(1988) se interesd en el estudio de la importancia de la misma en los instrumentos
psicolégicos y en el desarrollo de las funciones psicolégicas superiores, siendo en éstas

en donde influye de forma determinante el contexto sociocultural.

Para ello se retoma la zona de desarrollo proximo, en donde se pone de
manifiesto que ante una tarea que el alumno no puede solucionar por si solo, es capaz
de hacerla si recibe ayuda de un profesor o bien de un compafiero mas capaz, en
donde se da una interaccién que estimula el desarrollo de las potencialidades del sujeto
y que Vigotsky (1988) conoce como mediacién educativa y al sujeto portador de la

experiencia como mediador. (Ferreiro, 2012:1)

Dado lo anterior el mediador, que puede ser un compariero o profesor, favorece el
aprendizaje, estimula el desarrollo de potencialidades y corrige funciones cognitivas
deficientes, facilitando el transito de un estado inicial o real a uno esperado, ideal o
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potencial y lo hace con la participacion plena del sujeto que aprende e induciendo el
empleo por parte del mismo de estrategias dado su nivel, estilo y ritmo de aprender.
(Ferreiro, 2012:2)

El rol del profesor en el aprendizaje cooperativo, ademas de ser mediador, es el
de promover zonas de desarrollo préximo, creando un sistema de apoyo que Bruner
(1984 citado por Hernandez, 1997) denomind “andamiaje” por donde transitan los
alumnos y posteriormente con los avances del alumno en la adquisicibn o
internalizacion del contenido. Sin embargo, es necesario que para crear zonas de
desarrollo proximo, el profesor domine la tarea y sea sensible al progreso en el avance
de sus alumnos para guiarlos, con base en sus desempefios alcanzados hacia la
autorregulacion o bien al desarrollo de la metacognicion.

La mediacion como proceso exige, ademas de la autoevaluacion por parte de los
sujetos que aprenden, el esfuerzo individual y colectivo y tener en consideracion las
etapas o0 procesos y sus resultados.

Como se mencion6 anteriormente la mediacion es esencial en el aprendizaje
cooperativo, ya que requiere de la accion reciproca entre al menos dos personas que
comparten experiencias de aprendizaje en donde una de ellas, que actia como
mediador ayuda a las demas a desarrollar su zona de desarrollo potencial. Para esto se

requieren ciertos elementos que seran desarrollados a continuacion.

3.4.1.1 El papel del docente

El docente tiene una gran responsabilidad, ya que de él depende la organizacion y
direccién para la formacion de los equipos cooperativos. De acuerdo con Eggen y
Kauchak (2002: 378):

En las actividades de aprendizaje cooperativo, los docentes a menudo
usan la ensefianza dirigida a todo el grupo para presentar y explicar
conceptos y habilidades basicos pero, después de esta presentacion, el
docente facilita el aprendizaje en grupos pequefios. Esto comienza con el
agrupamiento de los alumnos, continda con la construccion de un sentido
del trabajo en equipo e incluye el monitoreo para asegurar que todos los

alumnos estén aprendiendo.
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Segun Feuerstein (1996, citado por Ferreiro, 2012), el maestro cumple con ciertos
requisitos al mediar entre el alumno y el contenido de ensefianza, entre los cuales
estan:

e La reciprocidad, es decir una relacién actividad — comunicacion mutua en la
gue ambos, mediador y alumno participan activamente.

e Laintencionalidad, tener bien claro qué quiere lograr y cdmo ha de lograrse,
tanto el maestro mediador, como el alumno que hace suya esa intencion
dada la reciprocidad que se alcanza.

e El significado, es decir, que el alumno le encuentre sentido a la tarea.

e La trascendencia, ir mas alla del aqui y ahora, esto es, crear un nuevo
sistema de necesidades que muevan a acciones posteriores.

e El sentimiento de capacidad o autoestima, es decir, despertar en los

alumnos el sentir que son capaces.
3.4.1.2 El papel del alumno

Segun Eggen y Kauchak (2002: 378), el aprendizaje cooperativo requiere que los
estudiantes sean activos y que se responsabilicen de su propio aprendizaje. Este
objetivo se alcanza haciendo que los alumnos actien como docentes y como
estudiantes. Ademas, los alumnos también aprenden a explicar, comprometerse,

negociar y motivar cuando participan como miembros del grupo.

3.4.2 Caracteristicas del aprendizaje cooperativo
Para Eggen y Kauchak (2002: 375), los componentes esenciales que hacen que los
equipos sean cooperativos son:

e Metas grupales
e Responsabilidad individual
¢ |gualdad de oportunidades para el logro del éxito

3.4.2.1 Metas grupales

Las metas grupales ayudan a construir la cohesion grupal, son “incentivos dentro
del aprendizaje cooperativo que ayudan a crear un espiritu de equipo y alientan a los

estudiantes a ayudarse entre si.” (Eggen y Kauchak, 2002: 376)
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3.4.2.2 Responsabilidad individual

La responsabilidad individual asegura que cada miembro del equipo aprenda el
contenido: “El aprendizaje individual es importante en el modelo de aprendizaje
cooperativo. La responsabilidad individual requiere que cada miembro de un grupo de
aprendizaje cooperativo demuestre su destreza en los conceptos y las habilidades que
se ensefian. El docente comunica lo que se espera de la responsabilidad individual,
enfatizando el hecho de que todos los estudiantes deben comprender el contenido y
exigiendo que todos los estudiantes puedan demostrar esa comprension.” (Eggen y
Kauchak, 2002: 377)

De acuerdo con Diaz Barriga (2006: 56), el grupo debe conocer quién necesita
mMAas apoyo para completar las actividades, y evitar que unos descasen con el trabajo de
los demas: “Para asegurar que a cada individuo se le valore convenientemente es
necesario evaluar cuanto del esfuerzo que realiza cada miembro contribuye al trabajo
del grupo proporcionar realimentacion individual y grupal”. No debe esperarse que
todos los estudiantes aprendan lo mismo, debe darse expresion a las diferencias y a las

necesidades educativas personales.
3.4.2.3 Igualdad de oportunidades para el logro del éxito

La igualdad de oportunidades para el logro del éxito significa que “todos los
estudiantes, mas all4 de la habilidad o de los conocimientos previos, pueden esperar

ser reconocidos por sus esfuerzos” (Eggen y Kauchak, 2002: 377)

Eggen y Kauchack (2002: 377) sugieren que al usar equipos, el progreso del
grupo se base en los puntos de desarrollo individual: “Cada alumno gana puntos de
superacion cuando obtiene puntaje mas alto en su ejercicio individual que los
promedios totales. Los promedios son llamados puntajes basicos, que consideran el
nivel de desempefio inicial de los alumnos. Los puntos de desarrollo individual,

entonces, contribuyen al desempefio total del equipo.”

Ademas, con la contribucion al desempefio total del equipo, los alumnos pueden
aprender las habilidades sociales requeridas para lograr una cooperaciéon de alto nivel y

para estar motivados a emplearlas, asi como conocerse y confiar unos en otros;
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comunicarse de manera precisa y sin ambigiedades; aceptarse y apoyarse unos a
otros, ademas de resolver conflictos constructivamente. Diaz Barriga (2006)

De acuerdo con la autora, lo anterior implica valores y actitudes como disposicion
al didlogo, tolerancia, empatia, honestidad, y un sentido de equidad y justicia en las
relaciones con los demas.

3.4.3 Métodos de aprendizaje cooperativo

Eggen y Kauchak (2002: 385), proponen tres métodos de aprendizaje
cooperativo:
e Divisién de la clase en grupos de aprendizaje (DGCA)
e Meétodo del rompecabezas Il

¢ Investigacion grupal

3.4.3.1 Division de la clase en grupos de aprendizaje (DGCA)

El DGCA “Es una forma de aprendizaje cooperativo que usa equipos de aprendizaje
de mutihabilidad, para ensefar formas especificas de contenido: hechos, conceptos,
generalizaciones, principios, reglas académicas y habilidades” (Eggen y Kauchak, 2002:
385)

La planificacién para emplear el método de aprendizaje cooperativo DCGA es un

proceso de cinco pasos que consiste en lo siguiente: (Eggen y Kauchak, 2002: 385)

e Planificar la ensefianza

e Organizar grupos

¢ Planificar actividades para la consolidacion del equipo
¢ Planificar el estudio en equipos

e Calculo de puntajes basicos

Slavin (1995) sugiere que cuatro es un grupo de tamafo ideal, pero los grupos de
cinco también pueden ser eficaces. “El mero agrupamiento no asegura la confianza y la

cooperacion”. (Scruggs y Richter, 1998, citados por Eggen, 2002: 387).
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Cuadro 6. Actividades de consolidacidon de los equipos

Actividad

Descripcién

Los miembros de los equipos se entrevistan entre si acerca

Favoritos de sus favoritos: comida, musica, pasatiempos, deportes, etc.

Biografias

Los estudiantes se entrevistan entre si para averiguar acerca

de los ambientes de cada uno.

Ocupaciones

Los alumnos hablan acerca de lo que quieren ser luego en

sus vidas.

Temas mas
interesantes

Los alumnos se entrevistan acerca de los diferentes temas

en la clase que mas les interesan

Fuente: Eggen, P. y P. Kauchak,(2002),Estrategias docentes, México: FCE. Pag. 388.

Segun Eggen y Kauchak (2002) el éxito de los equipos de aprendizaje del DCGA

depende de tener materiales de alta calidad que guien las interacciones en los grupos,

en el momento de planificar los profesores deben preguntarse

¢ Qué conceptos o

habilidades especificos estan aprendiendo los estudiantes y como puedo disefar

materiales que les permitan aprender eficazmente en sus grupos?”.

Ademas es

importante que los materiales de estudio del grupo impliquen respuestas convergentes,

es decir, respuestas que sean claramente correctas o incorrectas. Si el contenido no se

presta a respuestas convergentes, el DCGA no es el método mas eficaz. (Eggen y

Kauchak, 2002: 389)
Cuadro 7. Etapas en laimplementacion de DCGA
Etapa Descripcién
Introduccion de la clase
1. Enseflanza Explicacién y modelizacion de los contenidos
Practica guiada
Para presentar por primera vez esta modalidad, debe
2. Transicién a explicarse  exhaustivamente como funciona el
equipos aprendizaje  cooperativo 'y los procedimientos
especificos que deben seguirse para trabajar en equipo.
“Cuando se introduce a los alumnos en la modalidad del
aprendizaje cooperativo, las instrucciones deben ser
muy detalladas.
Mientras los alumnos realizan actividades en equipo, es
3. Estudio en necesario que los docentes monitoreen detenidamente
grupoy su funcionamiento para asegurarse de que estén
monitoreo trabajando con fluidez.
Retroalimentacién acerca de la comprension alcanzada.
4. Pruebas
Aumento en la motivacion.
5. Reconocimiento
de logros

Fuente: Eggen, Paul D. y Kauchak, Donald P. (2002)Estrategias docentes, México, FCE.Pag. 391.
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Eggen y Kauchak (2002: 397) sugieren que se les debe recordar a los
estudiantes que ni los equipos ni sus miembros estan compitiendo entre si; es cada
alumno el que esta compitiendo contra sus desempefios pasados. Se pueden cambiar
los equipos periddicamente (después de cuatro o cinco semanas, por ejemplo) para

permitir que los estudiantes trabajen con otros compafieros.

3.4.3.2 Método del rompecabezas I
Esta técnica originalmente fue desarrollada por Aronson, Blaney, Stephan y Sanpp
(1975) y Aronson y Osherow (1980). En esta técnica los estudiantes sin divididos en

grupos de seis miembros.

Dicha técnica consiste en que “el material académico se divide en fragmentos
como miembros tiene el equipo. Cada alumno investiga un tema que tiene que estudiar
y preparar. A continuacién los alumnos que tienen el mismo tema se reunen en “grupos
de expertos”, donde se discute y se profundiza en la informaciéon de cada parte. Por
ultimo cada estudiante vuelve a su grupo y ensefia al resto de comparieros lo que ha
aprendido. Entre todos intentan resolver dudas, aclarar, preguntar, explicar (...)con el

objetivo de aprender todo el material” (Ledn, et. al., 2005: 38 y 39)

El método del rompecabezas Il fue desarrollado por Slavin (1986) como una
adaptacién de la estrategia original del rompecabezas, desarrollado por Aronson y sus
comparferos (1975), para alentar a la interdependencia entre los miembros del grupo.
Usaba materiales de aprendizaje disefiados especialmente para la estrategia, de
manera tal que el experto era el Unico que tenia la informacion de su seccién particular.
Consecuentemente, los estudiantes dependian necesariamente de los otros para
conocer la informacion que contenian las otras secciones de un tema. (Eggen y
Kauchak, 2002: 401)

Habia dos desventajas en el método original que el método Il logra superar: “El
mayor problema era la necesidad de trabajar con material especial, Io que exigia mucho
al docente, porque debia ser preparado con antelacion. El segundo problema era el
hecho de que los “no expertos” no tenian acceso a toda la informacién. Si los
estudiantes no aprendian bien de las presentaciones de los “expertos”, no tenian nada

en lo cual apoyarse para estudiar. EIl método del rompecabezas Il, que usa materiales
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existentes al alcance de todos, se propone eliminar estos dos problemas.” (Eggen y
Kauchak, 2002: 402)

Una recomendacion es organizar equipos de cuatro, uno de los miembros tiene
que volverse experto en una parte del tema para luego ensefiar el contenido a sus
comparieros de grupo. Al comienzo de la clase los expertos en cada tema se reldnen
para revisar notas y asegurarse de que todos tengan la informacion esencial.
Posteriormente, los expertos de cada equipo, se turnaran para ensefarles los temas a
los demas (Eggen y Kauchak, 2002: 399-400). EI método del rompecabezas Il esta

basado en un concepto llamado especializacion de tareas.

La especializacion de tareas requiere que cada alumno asuma un rol especifico
para alcanzar las metas de la actividad de aprendizaje. En el caso del método
del rompecabezas Il, los estudiantes se vuelven expertos en una porcion
particular de su tema y usan su experiencia para ensefiar a otros estudiantes.
Una clave para el éxito de este sistema es la interdependencia que genera entre
los miembros del equipo; los alumnos dependen uno de otro para aprender el
contenido. (Eggen y Kauchak, 2002: 401)

Este método estd disefiado para incrementar la comprension de materiales
escritos del tipo de los libros de texto, pero puede ser usado para proporcionar
informacion de apoyo para otras estrategias. “Por ejemplo, puede ser usado para
proporcionar informacion suplementaria para el desarrollo de asuntos controvertidos en
Ciencias Sociales” (Eggen y Kauchak, 2002: 402)

Cuadro 8. Actividades de planificacion para el método del rompecabezas Il

Actividades Caracteristicas

1.Especificar metas La meta de las clases implementadas con este sistema es ayudar a los
alumnos a comprender un tema usando fuentes disponibles como libros,
videos y otros

2.Disefio de materiales de | Recoleccién de materiales.

aprendizaje Construccion de hojas expertas que guien el trabajo de los estudiantes.
Los materiales pueden venir de distintas fuentes: libros de texto, libros de
biblioteca, enciclopedias, revistas y fuentes no escritas como videos.

3.Formacion de equipos Los grupos deben ser equilibrados en términos de desempefio, género y

de estudiantes conocimientos previos. Una vez que los equipos estan formados, es
importante que los miembros se conozcan y que se desarrollen la identidad
y la cohesién grupal

4.Diseflo de instrumentos | Para disefiar evaluaciones, una tabla puede permitir asegurarnos de que
de evaluacion todos los temas tengan el mismo peso en el cuestionario o prueba y que
los items tengan un nivel apropiado de dificultad

Fuente: Eggen, Paul D. y Kauchak, Donald P. (2002)Estrategias docentes, México, FCE.Pag. 403.
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El método rompecabezas Il es una estrategia que se desarrolla en cinco pasos.
Empieza por la recoleccion de la informacion, sigue en el proceso de compartir la
informacion entre los equipos y dentro de ellos y culmina en la evaluacion y
reconocimiento de los logros.(Eggen y Kauchak, 2002: 404 y 405)

Cuadro 9. Etapas en laimplementacién del método del rompecabezas Il

Etapa Descripcién
1. Recoleccién de | Los estudiantes son divididos en grupos.
informacion Se asignan los temas a cada estudiante.

Los “expertos” localizan la informacion y estudian
2. Reuniones de | Los “expertos” de los distintos equipos se relnen por tema para comparar
expertos notas y depurar las presentaciones.
3. Presentaciones | Los expertos ensefian el tema a los otros miembros del equipo.
ante el equipo
4. Prueba Los estudiantes responden, en forma individual un cuestionario sobre todos los
temas.

5. Reconocimiento | Se reconocen en forma publica los desempefios individuales y grupales.
Fuente: Eggen, Paul D. y Kauchak, Donald P. (2002) Estrategias docentes, México, FCE.P&ag. 404- 405.

3.4.3.3 Investigacion grupal

La investigacion grupal es una estrategia de aprendizaje cooperativo que ubica a
los estudiantes en grupos para investigar un tema dado. “Como otras estrategias de
aprendizaje cooperativo, emplea la ayuda y la colaboracién de los alumnos como
principal vehiculo para el aprendizaje. A diferencia de otras estrategias, su centro

primario es la investigacion de un tema especifico.” (Eggen y Kauchak, 2002: 412)

El aprendizaje cooperativo también puede ser usado para ayudar a los
estudiantes a aprender formas de resolucién de problemas y habilidades de
pensamiento de nivel superior y critico, la estrategia llamada investigacion

grupal esta disefiada para alcanzar esas metas. (Eggen y Kauchak, 2002: 408)

Eggen y Kauchak consideran cinco pasos para planificar actividades de investigacion
grupal:

Cuadro 10. Planificacion de actividades de investigacion grupal

Etapa Descripcion
Tres metas: 12la investigacion grupal ayuda a los estudiantes a aprender
1. Especificar metas cémo investigar temas sistematica y analiticamente. Esto realmente contribuye

al desarrollo de habilidades de indagacion y ayuda a alcanzar un objetivo, 22.
la comprensién profunda del contenido. La 32. es lograr que los estudiantes
aprendan a trabajar cooperativamente hacia la solucion de un problema.

2.Planificar la Los estudiantes necesitan tener acceso a informacion que puedan usar para
recoleccion de guiar sus esfuerzos, algunas fuentes de informacién pueden ser:
informacion e Libros de texto

e Libros de biblioteca
e Enciclopedias
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e Fuentes electrénicas, videos, documentales

e Entrevistas con profesionales vinculados al tema

Para desarrollar habilidades de investigacioén, los docentes pueden convertir la
tarea de recoleccion en parte esencial de la investigacion; es decir, dejar
librada la busqueda de recursos a cada equipo, para que aprendan cémo
acceder a la informacion por si mismos.

3.Formacién de los
equipos

Factores a considerar en la formacion de equipos para la investigacion:1° El
interés que los individuos expresan por determinados temas. 2° deberia ser,
dotar a cada grupo de un numero igual de alumnos con alto y bajo
desempefio. 3° los grupos deben estar equilibrados en funcién del género y las
diferencias culturales de sus integrantes.

4 Planificacion de
actividades para todo
el grupo

La tarea final de planificacion es disefiar actividades que introduciran las
metas de la investigacion grupal, para que los alumnos comprendan las metas
esenciales de la actividad y la clase de productos que se espera obtener, asi
como para ayudar a los estudiantes a comprender los procedimientos que
deben seguir para dar forma a su producto.

Fuente: Eggen,

Paul D. y Kauchak, Donald P. (2002) Estrategias docentes, México, FCE.Pag. 416

Siguiendo a Eggen y Kauchak (2002: 416), la implementacion de actividades
conlleva cinco pasos o etapas que se ilustran a continuacion:

Cuadro 11. Etapas de implementacion de actividades de investigacion grupal

Etapa 1 | Organizacién de grupos e | Implica organizar a los estudiantes y pedirles que
identificacion de temas escojan un tema.

Etapa 2 | Planificacién grupal Los estudiantes determinan el alcance de la

investigacion, evallan recursos, planifican un
curso de accién y asignan responsabilidades a
diferentes miembros del equipo.

Etapa 3 | Implementacion de la investigacion | Los estudiantes necesitan tiempo para disefiar

procedimientos de recoleccion de datos, para
recolectarlos  efectivamente, analizarlos vy
evaluarlos, asi como para extraer conclusiones a
partir de ellos.

Etapa 4 | Andlisis

preparacion de informes presentaciones orales, escritos, murales vy

de resultados y | La presentacion de los informes pueden incluir

demostraciones

Etapa 5 | Presentacion de informes Esta etapa tiene dos metas. La primera es

diseminar la informacién y la segunda ayudar a
los estudiantes a aprender como puede
presentarse la informacién en forma clara e
interesante.

Fuente: Eggen, Paul D. y Kauchak, Donald P. (2002) Estrategias docentes, México, FCE.Pag. 416-417

3.4.4 Ventajas del aprendizaje cooperativo

En sintesis las ventajas del aprendizaje cooperativo son, entre otras, las
siguientes: (Eggen y Kauchak, 2002: 379-380)

e El proceso de trabajar como equipo puede ser intrinsecamente motivador.

En esencia, es mas reconfortante trabajar en grupo que solo.
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Cuando los estudiantes trabajan juntos, los alumnos menos habiles
aprenden de sus pares mas avanzados y la comprension de éstos se
incrementa cuando tratan de explicar ideas abstractas a sus compafneros
de equipo.

El aprendizaje cooperativo se promueve mediante el dar y recibir que
ocurre en los grupos

La retroalimentaciéon en grupos pequefios puede ser individualizada y
relacionada con la comprensién inmediata de los alumnos.

Las explicaciones de los alumnos son a veces mas efectivas que las de
los adultos, porque son propuestas en términos que otros alumnos
pueden relacionar.

Su principal objetivo es obtener los mejores resultados en el aprendizaje
de todos sus miembros.

Cada persona del grupo asume una doble responsabilidad: la de su
aprendizaje y la del aprendizaje de los demas.

Para poder funcionar es preciso que los miembros del grupo hayan
aprendido determinadas habilidades sociales que les permitan coordinar
sus esfuerzos y resolver constructivamente los conflictos que
inevitablemente se les presentaran.

Los resultados alcanzados por los miembros del grupo abarcan logros
académicos y personales como consecuencia de la confianza del grupo y
de la atencién que todos sus componentes se prestan; y son superiores a
los que obtendrian trabajando individualmente. (Gavilan y Alario, 2010:
114)

3.4.5 Limitaciones del aprendizaje cooperativo

A pesar de las ventajas del aprendizaje cooperativo mencionadas con
anterioridad, se pueden presentar algunas dificultades en el momento de la ejecucion

de esta estrategia.

Una de las dificultades que comunmente se presentan en los equipos es lo que se
conoce como la “holgazaneria social, el cual es un fendmeno que ocurre en los grupos

y consiste en la reduccion del esfuerzo y de la motivacién de sus participantes, cuando
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estos son responsables de forma colectiva de la ejecucion de una tarea. Esto puede
ocurrir cuando uno o varios de los participantes piensan que otros miembros del grupo
haran el trabajo, o perciben que es dificil evaluar su contribucion al grupo.” (Ledn, et. al,
2005: 13)

Una explicacion de dicho fendmeno se basa en la “teoria del esfuerzo colectivo”
(Karau y Williams,1993) segun esta teoria “los sujetos sélo se esfuerzan en una tarea
grupal si creen que esforzdndose conseguiran un mejor rendimiento y si creen que el
rendimiento serd recompensado. Es mas probable que la holgazaneria social se
produzca cuando las aportaciones individuales no pueden ser evaluadas. Ademas del
bajo rendimiento grupal, la holgazaneria social produce ira entre los miembros del
grupo, deseos de abandono y de cambiar de situacion. Estos efectos pueden reducirse
o anularse, haciendo, como sefialan William, Harkins y Latané (1981), mas identificable
el esfuerzo y rendimiento de cada participante incrementando el compromiso de los
sujetos en la realizacion de la tarea y aplicando recompensas colectivas.” (Leon, et. al,
2005: 13)

Para que una estrategia didactica basada en el aprendizaje cooperativo cumpla
con las caracteristicas de un equipo realmente cooperativo, se necesita, ademas de la
preparacion del docente para guiar el proceso, la disposicibn, compromiso y
responsabilidad de los alumnos. Por tanto se debe tomar en cuenta que:

La cultura de la cooperaciobn no se adquiere espontdneamente en las
interacciones sociales; no toda situacién en la que coloquemos a varios
alumnos para trabajar juntos servira. La cooperacion requiere un aprendizaje,
una preparacion cuidadosa de las condiciones en que deben desarrollarse las
actividades y el acierto a la hora de organizar las interacciones entre los

alumnos (Leon, et. al. 11l

En el siguiente capitulo se presenta la propuesta didactica, asi como las acciones
previas a su aplicacibn como son el diagndstico, ademas de la metodologia y las

herramientas utilizadas durante la practica docente.
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Es necesario aclarar que no todos los grupos que trabajan en conjunto son
cooperativos ya que en muchas ocasiones, los grupos no son eficientes ya que no

aprovechan el tiempo y los resultados no son los deseados.

Gavilan y Alario (2010) distinguen tres tipos de grupos a los que denominan

grupo de pseudo-aprendizaje, grupo tradicional y grupo cooperativo.

El grupo de pseudo- aprendizaje es “aquel en que sus miembros han sido
asignados para realizar un trabajo, pero no encuentran ninguna ventaja en ello, ni les
interesa; se distraen, pierden el tiempo y se bloquean el aprendizaje unos a otros. El
resultado es que el nivel de trabajo del grupo es inferior al que obtendrian sus

miembros si trabajaran separadamente.” (Gavilan y Alario, 2010: 114)

El grupo tradicional “es aquel en que los componentes aceptan trabajar
conjuntamente, pero no asumen ninguna responsabilidad respecto al trabajo de los
demas miembros. Su aprendizaje se comprobara y evaluard de manera individual. El
resultado viene a ser similar al que obtendrian trabajando individualmente” (Gavilan y
Alario, 2010: 114)

3.4.6 Nuevas tecnologias y redes sociales en el aprendizaje cooperativo

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion se pueden definir
como “el conjunto de procesos y productos derivados de las nuevas herramientas
Hardware y Software, soportes de la informacion y canales de comunicacion,
relacionados con la adquisicién, digitalizaciébn, almacenamiento, procesamiento y

distribucion de la informacion.” (Collazos, 2012: 1)

De lo anterior se puede considerar como nuevas tecnologias, la computadora, el

internet, las redes de aprendizaje, las herramientas multimedia y las redes sociales.

Hoy en dia se observa que las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion
estan presentes en todos los ambitos, en el econémico, politico, cientifico, deportivo,
social, etc. Ademas gracias a la red se han podido superar las barreras de espacio y

tiempo.
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Las condiciones sociales y culturales del nuevo siglo exigen una educacion
diferente, mas acorde con las peculiaridades psiquicas y sociales de los nifios,
adolescentes y jévenes de hoy dia. Y la razén salta a la vista, las nuevas
generaciones estan influidas de modo directo e indirecto por las tecnologias
de la informéatica y de las telecomunicaciones que caracterizan a la sociedad
contemporanea y esto hace, entre otros factores, que aprendan de modo

distinto de lo que lo hacian las generaciones precedentes (Ferreiro, 2009: 5)

Se debe considerar que “Los medios de comunicacion estan muy presentes en la
vida de niflos y jovenes, hasta tal punto que este sector de la poblaciéon posee una
cultura audiovisual propia que es necesario tener en cuenta a la hora de plantearse qué
hacer en el aula”. (Aparici, 1998: X) Es por esto que vemos cémo en la vida cotidiana
los nifios y los adolescentes pueden aprender lo que ven y oyen en la television, el
radio y en el internet con gran facilidad.

En el caso del internet, se puede afirmar que este se ha convertido en un medio
de comunicacion muy importante, gracias a esta tecnologia se han formado redes de
aprendizaje, lo cual ofrece a los estudiantes el acceso a nuevas ideas, perspectivas,
culturas e informacion, ademas de que enriquecen el material académico disponible a
nivel local. Tal es el caso de los libros digitales. Giovanni Sartori (2002:58) menciona
qgue la red de redes es un prodigioso instrumento multitarea: transmite imagenes, pero
también texto escrito; abre el dialogo entre los usuarios que se buscan entre ellos e
interactian; y permite una profundizacion practicamente ilimitada en cualquier
curiosidad “es como una biblioteca universal, conectada por diferentes mecanismos”.

Una de las ventajas que ofrece internet es la multimedia, la cual consiste en el
uso de imagenes, sonido, texto, video y animaciones. Los cuales favorecen el proceso

de aprendizaje. De acuerdo con Aparici:

El joven actual se halla familiarizado con el mundo de la imagen. El escolar lleva
ventaja sobre su profesor, al menos, por tres razones: en primer lugar porque su
periodo de formacion ha estado repleto de estimulos visuales; en segundo lugar
porque el contacto con dichos medios le ha hecho aprender a descodificar el
lenguaje audiovisual con mayor rapidez que sus mayores; y finalmente, porque su
facilidad para expresarse en imagenes es algo caso connatural a las actuales

generaciones de jovenes”. (Aparici, 1998: 11)
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No hay que olvidar que la multimedia tiene una parte ludica muy importante. “Asi,
su utilizacion pedagOgica parece inscribirse inmediatamente en una dimension de
placer que en si seria positiva para la realizacién de los aprendizajes...Asi, multimedia
puede considerarse un buen motivo para volver a introducir el placer en la vivencia
escolar de los alumnos y desarrollar o hacer que nazca el gusto por aprender.” (Carrier,
2002:80)

Dado lo anterior se puede concluir que la multimedia tiene la ventaja de llegar al
alumno por medio de imagenes y sonidos, los cuales reciben a través de sus sentidos,
de la vista y del oido, a la vez que le pueden hacer sentir emociones, lo cual representa
una experiencia sensorial representativa, que queda grabado, ademas de que puede
analizar y utilizar un pensamiento critico sobre lo que escuché o vio, esto sin duda,

coadyuvara a un aprendizaje significativo.

En este trabajo se plantea el aprendizaje cooperativo utilizando como herramienta
las nuevas tecnologias, en particular la red social Facebook, dado que, de acuerdo con
Ferreiro ( 2009: 9), practicamente toda innovacion educativa de hoy dia se plantea de
una u otra forma, el empleo de las llamadas nuevas tecnologias de la educacion, y del
aprendizaje cooperativo. Y, mas audn, la integracion de ambos para la creacion de
entornos diferentes de enseflanza centrados en el educando, los cuales son
reconocidos como nuevos ambientes de aprendizaje. Estos no se reducen al empleo de
tal o cual tecnologia como simples presentadores de informacién. No basta, por
ejemplo, con “subir’ a internet 0 a una plataforma electrénica el contenido de un libro o
de cualquier otra fuente impresa. Por el contrario, los nuevos ambientes de aprendizaje
implican contar con una concepcion de aprendizaje y también de ensefianza, de
manera que, a partir de un modelo educativo explicito, puedan emplearse alternativas
didacticas que hagan posible gue las tecnologias de la educacion, ademas de informar,

formen a las nuevas generaciones.

Los nuevos ambientes de aprendizaje se definen como:

La creacion de una situacion educativa centrada en el educando que fomenta su
autoaprendizaje y el desarrollo de su pensamiento critico y creativo mediante el

trabajo en equipo cooperativo y el empleo o no de tecnologia de la informacién y
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de las comunicaciones. Constituyen una forma diferente de organizar el proceso
de aprendizaje escolar, donde las nuevas tecnologias de comunicacién e
informaciéon permiten al educando un estudio independiente y un trabajo en
equipo cooperativo que favorece la construccion del conocimiento, y al maestro
una atencion personalizada de acuerdo con estilos y ritmos de aprendizaje de
los estudiantes. (Ferreiro, 2009: 22)

Ferreiro (2009: 23), menciona algunos factores que han impuesto formas
diferentes de organizar el proceso de aprendizaje de los alumnos bajo la concepcién de

nuevos ambientes de aprendizaje, entre los que estan:

El vertiginoso cambio tecnoldgico y social existente.
La revolucioén informatica y las comunicaciones.
El aumento exponencial del volumen de informacion.

La aplicacion de las innovaciones tecnoldgicas al entretenimiento y la diversion.

a kr 0N PRF

El impacto del cambio social en el aprendizaje humano.

Las redes sociales constituyen una herramienta muy util para llevar a cabo el trabajo
cooperativo. Una de las mas conocidas es el Facebook, la cual ofrece la oportunidad de
compartir videos, documentales y textos que contribuyen al aprendizaje de los
estudiantes. Uno de los aspectos mas importantes de la red social, que es aplicable a
la educacién es que se puede tener acceso a la aportacion colectiva, misma que
permite adoptar perspectivas mdltiples de una cuestion. También se favorece la
comunicacioén intercultural y la perspectiva global. Los estudiantes y los profesores que
tienen acceso al internet pueden contactar con expertos, material académico y colegas

siempre que lo necesiten.
El uso de las redes sociales permite:

e Promover el papel activo del alumno en su proceso de aprendizaje.

¢ El uso de la multimedia, videos, sonidos, musica, imagenes.

e Brindar atencion personalizada a los estudiantes en un horario diferente al de
las clases, manteniendo una comunicacion mas constante.

e Motivar en el estudiante el desarrollo de su creatividad para abordar un tema.

¢ A los alumnos investigar y publicar sus resultados.
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Motivar el trabajo cooperativo, al comunicar y debatir lo investigado a través de
la red social.

Que lean, piensen y reflexionen. Leer cualquier tipo de texto en cualquier
formato produce una gran riqueza lectora. Reflexionar a partir de lo que leen,
ven o escuchan.

Escribir e interactuar con el trabajo de los demas.

Investigar, buscar y contrastar informacion. Saber buscar datos, imagenes,
videos. Descubrir que una misma informacion puede mostrarse en diferentes
formatos o medios.

No dar por cierta cualquier informacion que recibe, sino que aprenda a
comprobar las diversas fuentes de informacion. Y, también, aprender a
contrastar ante las criticas de sus comparieros o su profesor, o cuando haya un
conflicto entre la nueva informacién y sus conocimientos previos.

Desarrollar su pensamiento critico. Es decir, que no se queden impasibles ante
la informacién que reciben, sino que puedan aceptarla, rechazarla o modificarla.
Compatrtir. Elaborar un esquema o sus propios textos descriptivos, a partir de la
investigacion realizada, usando texto, imagenes y videos que deseen, para
gue puedan leerlo (o escucharlo, o verlo) sus compafieros u otras personas.
Publicar y divulgar su trabajo. Que sus tareas puedan verlas no soélo las

personas de su entorno escolar, sino también su familia.

Estas y otras cuestiones permiten que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea

dinamico. No se aprende para reproducir conocimientos sino para adquirirlo; lo que se
aprende profundiza mas en el alumno, porque muchas veces ha sido el propio alumno

el que ha elaborado la informacién que va a aprender.

A pesar de gque son varias las ventajas que ofrecen tanto las nuevas tecnologias
como las redes sociales, su utilizacion no garantiza un aprendizaje significativo: “El uso
de recursos tecnoldgicos no es, una garantia de mejoramiento de los métodos de
ensefianza. El uso de estos recursos puede ser efectivo si logra involucrar mas

efectivamente al estudiante en el proceso de aprendizaje” (Hodara, 2010: 8)
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De acuerdo con Ferreiro (2009: 22):

No basta con “poner en linea” el capitulo de un libro para que los alumnos
lo lean; es necesario prever una guia didactica que ayude al procesamiento
de la informacion, y que ello se encuadre en otras acciones orientadas a la
construccion del conocimiento. Mas aun, la guia de estudio confeccionada
y puesta en linea para los educandos debe considerar momentos de
interactividad (relacién del sujeto que aprende con el contenido de
ensefianza) y de interacciones (relaciones entre sujetos que aprenden),
pues de lo contrario estariamos desaprovechando el extraordinario
potencial que posee la computadora y la internet como recurso que
permite, ademas de presentar informacién, procesarla activamente y
establecer intercambios con otros para la construccién del conocimiento,

tanto a nivel personal como de grupo.

El papel del profesor es muy importante para lograr estos objetivos ya que se
enfrentan al imperativo de analizar con sentido critico el uso educativo de las redes
sociales, ya que también representan desventajas y riesgos, como el uso indebido al

subir informacion personal a la red.

Para realizar una estrategia didactica utilizando los métodos de aprendizaje

cooperativo, se necesita hacer la planeacion, lo cual se expondra a continuacion.

3.5 Estrategias de ensefianzay aprendizaje

Existen definiciones relativas a las estrategias de ensefianza y por otro lado se

encuentran las de aprendizaje.

Entre las definiciones de estrategias de ensefianza encontramos que “son los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de enseflanza para promover el

aprendizaje significativo” (Diaz Barriga F, 1999)

Por otro lado se tienen las estrategias de aprendizaje las cuales “comprenden
todo el conjunto de procesos, acciones y actividades que los / las aprendices pueden
desplegar intencionalmente para apoyar y mejorar su aprendizaje. Estan pues
conformadas por aquellos conocimientos, procedimientos que los estudiantes van
dominando a lo largo de su actividad e historia escolar y que les permiten enfrentar su

aprendizaje de manera eficaz” (Castellanos, et al., 2002: 87)
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Como se puede observar existe una diferencia significativa entre las estrategias
de ensefianza y las de aprendizaje, ya que dependen del sujeto que realiza la accion,
puesto que en las primeras es el docente el que promueve el aprendizaje, y en las

segundas es el alumno el que realiza la estrategia.

De acuerdo con Diaz Barriga F. (1999: 71) se enumeran las siguientes

estrategias de ensefianza:

Objetivos: enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
evaluacion del aprendizaje del alumno. Generacion de expectativas apropiadas en los

alumnos.

llustraciones: representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico (fotografias dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones,

etc.).

Preguntas intercaladas: preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o
en un texto. Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencién y la obtencion de

informacion relevante.

Mapas conceptuales y redes semanticas: representacion grafica de esquemas
de conocimiento (indican conceptos, proposiciones Yy explicaciones). Un mapa
conceptual es una jerarquia de diferentes niveles de generalidad o inclusividad
conceptual, estructurada por varias proposiciones conceptuales. Estd formado por
conceptos, preposiciones y palabras de enlace (Novak 1988, citado por Diaz Barriga F.
(1999: 71).

Otra estrategia de ensefianza que aplicada en la practica docente es el glosario,
que de acuerdo con Prado (2012:1):

Glosario: Se define como “un vocabulario de términos de una misma disciplina,

de un ismo campo de estudio, de un autor, definidos o comentados”. (Prado, 2012:1)
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Dichas estrategias fueron implementadas durante la practica docente, fueron
aplicadas en las actividades propuestas en el material didactico (ver anexo 4). Sin
embargo, antes de implementar una estrategia didactica es necesario tener en cuenta
los objetivos de aprendizaje que se pretenden lograr, para elaborar la planeacion. A

continuacion se presenta la definicion de planeacion didactica y sus elementos.

3.6 Laplaneacion didéactica

De acuerdo con Monroy (2009) planear es una expresion particular de una teoria e
implica elementos éticos, politicos, cientificos y tecnologicos. Es un acto cuyo propdsito
es racionalizar la seleccion de alternativas para definir con claridad los fines a los que

se orienta la accion:

La planeacion es una actividad profesional, es un espacio privilegiado para valorar
y transformar la actuacién docente sobre lo que sucede o podra suceder en el aula.
La planeacién esta vinculada estrechamente con la evaluacion de la practica
educativa. Gracias a la evaluacion de las experiencias educativas previas, el
momento de la planeacion permite analizar cémo potenciar y reconstruir
actividades, enriquecer y prever practicas mas potentes en el futuro. (Monroy,
2009: 457)

Planear procesos didacticos implica reflexionar sobre varias dimensiones: la
dimension méas amplia consiste en el conocimiento del contexto politico, econdmico,
social y cultural; la dimensién institucional se refiere al centro escolar y por dltimo a la
situacion del aula y sus actores. (Monroy, 2009: 457)

Los elementos de una planeacién didactica son:
a) Los objetivos
b) Los contenidos
c) La situacién de la ensefianza y del aprendizaje. (La funcién del docente, el
alumno y los recursos, medios, materiales didacticos o curriculares)

d) La evaluacion del aprendizaje.

El elemento mas importante para una planeacion didactica son los objetivos de
aprendizaje ya que de éstos dependera la estructura del contenido y el disefio de las

estrategias y herramientas didacticas.
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3.7 Los objetivos de aprendizaje

Se pueden definir los objetivos de aprendizaje como “aquellas lineas generales

necesarias para orientar el trabajo del profesor” (Zarzar ,2006:17)

La definicion de objetivos es muy importante ya que de éstos dependen los
contenidos, la forma en que éstos se estructuran y cOmo se va a organizar el curso,

ademas del tipo de actividades que se disefan.

Los objetivos pueden ser generales para una asignatura o especificos para cada
tema y subtema. Asimismo, es necesario tomar en cuenta el propdsito fundamental o
mision de la escuela, para redactarlos, en forma tal, que sean congruentes con lo que la

institucién educativa persigue.

La misién de la Escuela Nacional Preparatoria es la de brindar una formacion
integral a los alumnos formacion integral que les proporcione, una amplia cultura, una
mentalidad critica y analitica, asi como la capacidad de obtener por si mismos

conocimientos, destrezas y habilidades, asi como el cuidado de sus valores.

Tomando en cuenta lo anterior los objetivos que se pretenden lograr con la
practica docente tienen que contribuir a la formacion integral del alumno abarcando
tres aspectos generales: la adquisicion de la informacién; el desarrollo de capacidades
y el de la subjetividad. (Zarzar, 2006:17)

Cuadro 12. Objetivos

ASPECTOS OBJETIVOS

Conocer la informacion
Adquisicion de informacion Comprender la informacion
Manejar la informacion
Lenguajes

Desarrollo de capacidades Habilidades del pensamiento
Métodos

Habitos

Desarrollo de la subjetividad | Actitudes

Valores
Fuente: Zarzar Charur Carlos (2006) Habilidades bésicas para la docencia. Ed. Patria. P. 19

Como se puede observar en el cuadro anterior, es necesario definir los objetivos
de tipo informativo que se pretende que alcancen los alumnos, es decir, qué es lo que

deben conocer, comprender y manejar.
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El primer nivel de aprendizaje informativo es el conocimiento de hechos, objetos,
contenidos o ideas, sin llegar aun a la comprensién de los mismos, esto puede ser
posible a través de la exposicion del profesor o de lecturas directas, documentales,
videos, etc. (Zarzar, 2006: 20)

Sin embargo, este primer nivel se apoya generalmente en el aprendizaje
memoristico, o que puede traer como consecuencia el olvido a largo plazo si no hay

comprension del contenido.

Para lograr el segundo nivel, la comprensién, no es suficiente la técnica expositiva,
ya que si el alumno pone atencion al 80% de la exposicion, entiende el 60% y retiene el
40%(Zarzar, 2006: 20), en el mejor de los casos. Por ello se recomienda el uso de otras
técnicas como promover la participacién en la clase, hacer cuestionarios, organizar

debates y discusiones en equipos o grupales.

El profesor puede detectar el nivel de comprensiéon del alumno, si éste es capaz

de explicar con sus propias palabras la informacién que ha adquirido.

El tercer nivel del aprendizaje de la informacion se refiere al manejo de los
contenidos para aplicarlos a situaciones practicas o tedricas. En este nivel es necesario
recurrir a actividades que propicien la participacion del alumno dentro y fuera del salén
de clase, esto es realizando tareas de investigacién o bien ensayos y escritos sobre los

temas a tratar en clase.

El profesor puede detectar este nivel de apropiacion de la informacion “cuando el
alumno es capaz de utilizar los conceptos en un discurso propio, cuando puede
transferir la informacion a situaciones no analizadas en la clase, o cuando aplica esa

informacion a la solucién de problemas concretos.” (Zarzar, 2006: 21)

La formacion del alumno incluye otros aspectos ademas de la adquisicion de
conocimientos, estos son el desarrollo de capacidades y el de la subjetividad, los cuales

tienen que ver con los objetivos formativos.

En éstas se incluyen las habilidades y destrezas, las cuales deben ser utilizadas

siguiendo reglas, normas, métodos y procedimientos. La principal capacidad, habilidad
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0 herramienta psicoldgica necesaria para obtener, procesar y manejar la informacion es
el lenguaje. El dominio de la lengua debe incluir cuatro aspectos comunicativos: leer de
manera comprensiva, escribir correcta y coherentemente, comprender cuando se

escucha y hablar con fluidez y correccion. (Zarzar, 2006: 22)

El manejo y conocimiento de métodos de investigacion es otra de las capacidades
que el alumno debe desarrollar, entre ellos estan la busqueda bibliogréfica, documental,
asi como los métodos de estudio y aprendizaje.

El desarrollo de la subjetividad se refiere a los habitos, actitudes y valores. En los
aprendizajes relacionados con la adquisicion de informacion y desarrollo de
capacidades y habilidades, el alumno se relaciona con objetos diferentes y externos a él
mismo, mientras que en el desarrollo de la subjetividad, el sujeto se relaciona consigo

mismo como objeto de su conducta. (Zarzar, 2006: 24)

En el ambito escolar se requieren habitos de estudio. Asi como también de ciertas
actitudes. “La actitud es una predisposicidon aprendida a responder positiva o

negativamente a cierto objeto, situacion, institucion o persona.” (Zarzar, 2006: 24)

Segun Zarzar (2006) la actitud incluye tres tipos de componentes: los
cognoscitivos (de conocimiento o intelectuales), los afectivos (emocionales o
motivacionales) y los de desempefio (conductuales o de accién). Asimismo, implican un
juicio moral de aprobacion o desaprobacion, que se traduce en una reaccion ante un
objeto, persona, situacién o institucion, la cual predispone a la persona a actuar de
determinada manera. Ejemplo de actitudes son la responsabilidad, seriedad, respeto de
si mismo y de los demas, iniciativa, creatividad, la disposicion al trabajo individual y

cooperativo.

Los valores son el dltimo aspecto incluido en el desarrollo de la subjetividad. Esta
preparacion implica tanto la capacidad de experimentar, entender y reflexionar, como la
de establecer juicios de valor, decidir y actuar de manera atenta, razonable y
responsable. La formacion en valores no significa ensefarlos, transmitirlos o

imponerlos, sino mas bien ayudar al alumno a conocer y explicar los que él posee, a
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tomar decisiones, a fundamentar sus juicios, para que decida lo que mas le conviene,

para su pleno desarrollo humano y social. (Zarzar, 2006: 25)
3.8 Evaluacion

Sola (2005), afirma que la evaluacion constituye una de las tareas mas
relevantes en el ejercicio docente, ademas no sélo los individuos son objeto de
evaluacion, sino también cualquier producto de la actividad individual o colectiva, las
instituciones, los modelos y los procesos o procedimientos. Siguiendo al autor, toda
evaluacion implica el establecimiento de un juicio valorativo y la toma de decisiones a
partir de él, ésta puede ser utilizada para informar al estudiante sobre su grado de

avance en el aprendizaje del conocimiento esperado.

De acuerdo con Monroy (2009:480), ésta inicia desde el principio con el
diagnéstico de necesidades educativas, la investigacion de la disposicion de los

alumnos y de la situacion del contexto.

La evaluacion también estd presente como autorregulacion de los procesos
educativos, ademas, aparece al final para reflexionar sobre los niveles logrados asi
como para sefalar la manera en la cual se puede seguir avanzando en el
desarrollo humano y profesional. Por tanto, lo deseable es hacer posible que la
evaluacion permita observar, analizar y tomar decisiones sobre la situacion inicial
del aprendizaje, pero también sobre los avances que van logrando durante los
procesos de la ensefianza y el aprendizaje en relacién con las intenciones previstas
y a las nuevas que surjan; asi como sobre las dificultades y necesidades no
advertidas; todo esto con la finalidad de evaluar los niveles de progresion a la que
llegaron los estudiantes con base en lo que se pretendid alcanzar y en otros

conocimientos que no se habian considerado (Monroy, 2009: 481)

3.8.1 Funciones y tipos de evaluacion

La evaluacion segun sus etapas, se divide en diagndstica o inicial, la formativa y

por ultimo la sumativa, final o acumulativa.

La evaluacion diagnostica o inicial ocurre al inicio de las actividades, permite
indagar el nivel de organizacion del aprendizaje. Asimismo es posible saber, con qué

conocimientos potenciales cuentan los alumnos, su dimensién cognitiva, es decir, su
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nivel de desarrollo, habilidades, destrezas, estrategias, competencias. También nos
permite contar con informacion acerca del medio social, cultural y econdémico de

procedencia de los alumnos. (Monroy, 2009: 483)

En general, la evaluacion inicial permite conocer las necesidades, virtudes,
conocimientos previos, aptitudes y contexto de los alumnos, ademas identificar si la
instituciéon cuenta con la infraestructura, los servicios y los medios de apoyo

pedagdgicos. (Monroy, 2009: 483)

La evaluacion formativa “implica recoger informacién para analizar como se va
avanzando, qué tipo de interaccion se fomenta entre profesores y estudiantes, qué
cambiar, qué apoyar o qué mantener. Este tipo de evaluacion es importante porque nos
permite reflexionar si en el proceso educativo, las actividades y estrategias utilizados

permiten la construccion del aprendizaje. ” (Monroy, 2009: 483 y 484)

Por ultimo tenemos la evaluacion sumativa, final o acumulativa, es en esta donde
se analiza el alcance logrado, aqui se incluye no sélo la evaluaciéon del alumno, sino
también la del profesor. Es aqui donde se pondera si es suficiente el nivel de
aprendizaje alcanzado o para orientar hacia practicas futuras con la intencién de

mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Hay muchos elementos que se pueden evaluar en los alumnos conforme a los
objetivos propuestos en el programa de la materia, o bien, los sugeridos por el profesor
en la planeacién, uno de los mas importantes es el de la apropiacién de la informacién
‘cuando el alumno es capaz de utilizar los conceptos en un discurso propio, cuando
puede transferir la informacion a situaciones no analizadas en la clase, o cuando aplica

esa informacion a la solucion de problemas concretos.” (Zarzar, 2006: 21)

Es necesario considerar la evaluacion, no en el sentido de premiar o castigar, sino
mas bien de valorar tanto el desempefio de los alumnos como el del docente. Existe
una diferencia entre calificar y evaluar, sin embargo, hay una estrecha relacion entre

ambas acciones.

Segun Hernandez (2000: 95) “en su mas amplia acepcion, el concepto de valor es
axiolégico, no matematico; la matematica es un instrumento de precision aplicable a
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ciertos valores y a otros no, en cuanto al objeto evaluado posee una actividad
inmanente, no puede ser sujeto, en rigor, a evaluacidon matematica con pretensiones de

exactitud” .

A este respecto Diaz Barriga (2006: 134) recomienda el uso de rubricas, las
cuales define como: “guias o0 escalas de evaluacién donde se establecen niveles
progresivos de dominio o pericia relativos al desempefio que una persona muestra
respecto de un proceso o produccion terminada. Las rubricas integran un amplio
rango de criterios que cualifican de modo progresivo el transito de un desempefio
incipiente o novato al grado de experto.” Por otro lado esta autora también propone el
uso del portafolio como una seleccion o coleccion de trabajos académicos que los

alumnos realizan en el transcurso del ciclo escolar.

Ademas, otra opcion de evaluacion consiste en aprovechar el uso de las
tecnologias de informacion y comunicacion con el uso del portafolio electronico, en

donde se incursione en el empleo de materiales y equipo audiovisual y multimedia.

En el caso especifico de la propuesta didactica, se utilizard la modalidad de
portafolio electronico, por medio del cual se recopilardn los trabajos elaborados por
los alumnos durante el periodo escolar en el que se haya desarrollado la practica

docente, para evaluar el desempeiio de los alumnos.

Asimismo, no se puede dejar de lado el papel de la autoevaluaciéon ya que de
agui se desprende también la automotivacion y sobretodo una retroalimentacion, lo
cual, de acuerdo con Diaz Barriga (2006), conduzca al alumno a valorar su propio
trabajo de manera lacida, honesta y con un nivel profundo de introspeccion y de

reflexion.

Como reflexién final de este capitulo, se considera que la fundamentacion
psicopedagdgica brinda elementos sélidos para la aplicacion de la estrategia
didactica utilizando el método de aprendizaje cooperativo. Es  importante utilizar
material didactico que sea potencialmente significativo para los alumnos, ademas de

motivarlos para que ellos mismos pongan empefio en su propio aprendizaje.
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El material a considerar consistira una guia didactica con actividades a
desarrollar utilizando las tecnologias de informacion y comunicacion, en este caso el

Facebook.

Es necesario, en las asignaturas del area de las Ciencias Sociales, el analizar y
reflexionar sobre los hechos, sin embargo, no se debe dejar de lado que las teorias
ayudan a explicar lo que acontece y que éstas requieren de conceptos, los cuales
deben ser comprendidos por los alumnos y después utilizados por ellos mismos para
explicar su realidad. Por lo tanto se pretende conjuntar la teoria con la practica,
entendida esta Ultima como el analisis de problemas trabajando cooperativamente,

promoviendo a la vez un ambiente de respeto y solidaridad.
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CAPITULO 4. PROPUESTA DIDACTICA

En este capitulo se expone la experiencia adquirida durante la practica docente
en la Escuela Nacional Preparatoria No. 5 “José Vasconcelos”, en la asignatura de
Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y Econdmicas, donde se trabajaron las
unidades 2 y 3, Formas Socioeconomicas de Produccion en su contexto historico y la

Economia.

La importancia de este capitulo radica en que se desarrolla la propuesta de
intervencién didactica en la practica docente, aqui se aplica lo que se desarroll6 en el

marco teorico.

Planteamiento de la propuesta consiste en que el uso del trabajo en grupo
cooperativo utilizando estrategias de ensefianza aprendizaje, favorece el aprendizaje
significativo de los temas de las unidades de Formas socioecondémicas de produccion y

Economia.
4.1 Poblacion

La practica docente se llevé a cabo en el grupo de 39 alumnos que cursaban el
sexto afo en la Escuela Nacional Preparatoria “José Vasconcelos”, el 68% provenia de
las delegaciones Coyoacan, lztapalapa y Tlalpan, mientras que el resto provenia de
otras demarcaciones. El tiempo que, expresaron los alumnos hacian de su casa a la
escuela estaba entre los 30 y 45 minutos, en el caso de los que se trasladaban de mas

lejos, reportaron que hacian una hora o0 maximo hora y media de camino.
4.2 Escenario

El grupo estuvo formado por 39 alumnos, a cada sesion de la clase, le

correspondia un salon diferente.

El salon A12 se utilizo para la clase de miércoles a las 7:50 am, el del viernes a

las 7:50 am en el A06 y ese mismo dia a las 11:10 am en el A103.

En la Ultima sesion de la segunda unidad, la clase se llevé a cabo en el

laboratorio, el cual ofreci6 un mejor acercamiento con los alumnos y favorecié mayor
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confianza ya que hay una sola mesa en donde los estudiantes se sientan en torno a

ésta, lo cual ayudo a tener mas contacto visual por parte del docente.

Los salones A06 y A012 se encuentran equipados con un proyector y las
instalaciones adecuadas para utilizarse, la profesora titular cuenta con los instrumentos
tales como bocinas, cables y control remoto, propiedad de la institucion. Sin embargo,
el profesor debe llevar su propia computadora si requiere proyectar videos o
diapositivas.

4.3 Procedimiento

A continuacion se describe el procedimiento que se llevd a cabo durante la
practica docente, para la segunda unidad se conté con 11 sesiones y para la tercera

con 24, cada una con una duracién de 50 minutos.

Estrategias empleadas: objetivos, grupo cooperativo, preguntas intercaladas,
ilustraciones, mapas conceptuales y glosario, las cuales fueron definidas en el tercer

capitulo.
Actividades: debate, radionovela, reporte de visita al museo.
Materiales: videos, documentales, lecturas, guia didactica.
Recurso informatico: internet y Facebook.
Objetivos formativos de las unidades 2y 3

Se espera que el alumno:

» Analice y reflexione sobre causas y consecuencias de los problemas que se
les presentan.

» Desarrolle su capacidad de trabajar en un ambiente cooperativo de
aprendizaje.

» Desarrolle las habilidades fundamentales del aprendizaje y trabajo
cooperativo, tales como: buscar y elegir informacion, tomar decisiones,
comunicarse adecuadamente.

» Sea capaz de evaluar su propio aprendizaje.
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» Desarrolle valores y actitudes de responsabilidad, eficiencia, compromiso y

calidad hacia el trabajo individual y en equipo.
Objetivos informativos de las unidades 2 y3

» Conozca los distintos modos de produccion que se han desarrollado a
traves de la historia de la humanidad.

» Comprenda el contexto historico por los cuales se desarrollaron las distintas
teorias econémicas.

» Comprenda y maneje los distintos conceptos econdmicos que se le
presenten y los relacione con su vida cotidiana.

» ldentifigue las causas y consecuencias de los problemas econdmicos

actuales.
4.4 Fases

Las fases de la practica docente constaron del diagndstico, la implementacion de
la propuesta en diferentes sesiones, en donde se aplicaron las estrategias mencionadas

anteriormente y finalmente se presenta la evaluacion de la propuesta.
4.4.1 Diagndstico

Se realiz6 un cuestionario diagnostico para la tercera unidad (ver anexo 1) a 36
estudiantes de los 39 que habia en lista de asistencia, el cual fue estructurado en tres

rubros:

I. Las opiniones de los estudiantes sobre el trabajo en equipo,
Il. Los recursos tecnoldgicos que los alumnos conocen y utilizan y

I1l. Sus intereses sobre el tema de economia.

Dicho cuestionario fue aplicado a los alumnos antes de comenzar la préactica

docente.

El segundo cuestionario sobre conocimientos previos fue aplicado en la primera
sesion, dicho cuestionario fue incluido como primera actividad en la guia didactica que

se les entregd a los alumnos, al inicio de la tercera unidad.
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4.4.2 Implementacion de la propuesta

A continuacion se describe como se implementd la propuesta didactica conforme a

las sesiones que se tuvieron en el grupo de trabajo de la practica docente.

Segunda unidad: Formas Socioeconomicas de Produccion en su Contexto

Historico.

» Sesiones 1-2

En las primeras dos sesiones de la segunda unidad se realiz6 el encuadre, la
profesora practicante se presentd ante el grupo y se hizo una dinamica en equipo para
los estudiantes la cual consistié en discutir durante 10 minutos sobre lo que les gusta y

les disgusta y cada quien presenta a su compariero de la derecha.

Después de la dindmica se les indicé la forma en que se trabajaria durante la unidad

y la forma en que se evaluaria su desempenio.

En la segunda sesion se formaron los equipos lo cual se hizo por sorteo, se les
repartieron papeles de colores con una letra impresa. Los equipos tomaron el nombre

de un color. Asi los equipos quedaron formados de la siguiente forma:

Cuadro 13. Formacion de equipos de trabajo para la unidad 2.

Equipo Equipo Equipo Equipo Equipo Equipo
amarillo morado azul verde rojo naranja
A B A B A B A B A B A B

C
E F E F E F E F E F E F

Una vez formados los equipos se les pidid que se asignaran ellos mismos sus
funciones: el organizador, quien distribuye el trabajo, el secretario quien toma notas, el
supervisor, que se encarga de revisar que todos los miembros del equipo trabajen

equitativamente.

A cada alumno se le asigno6 una letra y de acuerdo con el color de su equipo fue
el modo de produccion que le correspondia exponer. En ocasiones se juntaban con
base en letras y en otras por colores. Asi en la clase se promovio la rotacién de los

equipos, con el fin de que trabajaran con compafieros distintos.
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» Sesiones 3-7
En las sesiones 3 a la 7 se trabajé el tema “el ser humano como ser social’, se les
solicité a los alumnos que investigaran sobre el origen de la sociedad y que hicieran la
lectura del capitulo 1 del libro “EI mono desnudo” de Desmond Morris y que elaboraran
en equipo un cuadro comparativo de semejanzas y diferencias entre el hombre y los
animales. Después se discutié con el grupo en general acerca del hombre como ser

biolégico, social, cultural, econémico, psicologico, historico.

Posteriormente elaboraron un cuadro comparativo acerca de las caracteristicas de

una horda, clan, tribu, pueblo y nacién.

Otra de las actividades que llevaron a cabo fue la de elaborar un mapa conceptual
ilustrado acerca de los grupos sociales primarios y secundarios.
Finalmente se trabajaron conceptos relativos a los modos y medios de produccién
como introduccidn a las siguientes sesiones.
» Sesion 8-11
En las sesiones 8 a la 11 se aplicé la técnica de rompecabezas Il, la cual

consiste en la reunion de los equipos en grupos de expertos en el tema a impartir:

Se dividieron los temas segun el numero de equipos, en este caso fueron 6 los

equipos formados.

Cada equipo trabajé un modo de produccién para después compartirlo con sus

comparieros en la modalidad de Rompecabezas Il.
Los alumnos investigaron los siguientes temas por equipos:

Cuadro 14. Forma de organizacién de los equipos para el tema de modos de

produccién

Equipo Tema

Rojo Comunidad Primitiva
Amarillo Modo Asiatico de Produccion
Naranja Esclavismo

Verde Feudalismo

Azul Capitalismo
Morado Socialismo
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Después de que se repartieron los modos de produccion por equipos, se les pidio
a los alumnos investigar los temas con base en un cuadro que se les entregd como

guia, el siguiente cuadro:

Cuadro 15. Cuadro guia para el trabajo en equipos para el tema de modos de produccion.

Formas socioecondmicas de produccién Caracteristicas
Modo de Comunidad primitiva
produccion
Fuerzas Medios de produccion
productivas

Objetos de trabajo

Fuerza de trabajo

Relaciones Formas de propiedad

sociales de

produccion Relaciones entre las clases
sociales

Formas de distribucion

Los miembros del equipo encargado de investigar las caracteristicas del modo de
produccion asignado se reunieron con los miembros de otros equipos para compartir la
informacion obtenida, esto se realizd en las sesiones 8 a la 11 de tal forma que todos
los equipos lograran tener completa la informacion de todos los modos de produccién.
Sin embargo, algunas dificultades que se presentaron radicaron en que algunos
alumnos no asistieron 0 no cumplieron con investigar la informacion y se tuvo la
necesidad de fusionar a dos equipos, lo cual complicé el trabajo ya que habia muchos
miembros en un solo equipo formado de esta manera.

Tercera unidad: Economia

» Sesion 1

En la primera sesion de la tercera unidad se aplico a los alumnos el cuestionario
de diagnodstico sobre conceptos economicos, los cuales se incluyeron en la guia

didactica (ver anexo 4).

Asimismo fueron formados nuevos equipos distintos a los de la segunda unidad,

esta vez se les pidio a los alumnos que eligieran con quien deseaban trabajar.
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> Sesiones 2 -3

En las siguientes sesiones se les pidid a los alumnos que leyeran la introduccién
al tema de Economia de la guia did4ctica, para posteriormente pasar a las actividades
sugeridas en dicho material. La primera tarea que se les encomend¢ fue la de buscar
los conceptos econOmicos asignados a cada equipo, para que posteriormente se
pudieran intercambiar la informacion entre todos los demas equipos, con el fin de que
contaran con un glosario para su consulta posterior.

Posteriormente, se procedi6 a los temas relacionados con el paso del feudalismo
al capitalismo, se les introdujo a dos lecturas, la primera de Francisco Ayala y la
segunda de Leo Huberman, mismas que estan sefialadas en la planeacion (ver anexo
3)

» Sesiones 4-6

Las sesiones siguientes se utilizaron para discutir en equipos las lecturas antes
mencionadas, con el fin de contestar las preguntas de la guia didactica

correspondientes al tema.

Para el tema del origen del dinero y los bancos, se publicé en Facebook un video
en donde se presentaba la historia de ambos, se recomendoé a los estudiantes de tarea
qgue hicieran comentarios en dicha red social, los cuales se tomaron en cuenta como
participacion.

Posteriormente en clase, trabajaron en equipos para resolver las preguntas de su
guia.

» Sesiones 7-11

Las sesiones de la numero 7 a la 11 se basaron en las actividades 6 a 13 de la
guia didactica, las cuales consistieron en la lectura de varios capitulos del libro de Leo
Huberman “Los bienes terrenales del hombre”, con estas lecturas se abarcaron los
temas: Devaluacion del dinero, Antecedentes del libre comercio y Como surgen los
impuestos, COmo se acumula el capital., Como surgen las doctrinas econémicas. Para
esto cada miembro de los equipos realizo la lectura de un capitulo, para después llegar
a la clase y exponer el tema ante sus demas compafieros. Con lo cual resolvieron las

preguntas de la guia.
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Los temas “Impuestos, especulacion y bonos del gobierno”, fueron expuestos por
la profesora practicante, se utilizé un fragmento de la pelicula los Rothschild, para

ilustrar qué es la especulacion.

Otra de las actividades que llevaron a cabo en equipo fue leer acerca de las
doctrinas econémicas con el apoyo de su libro de texto “Introduccién al Estudio de las
Ciencias Sociales y Econdmicas de Perla Fragoso”, con los datos obtenidos llenaron un
cuadro comparativo (ver anexo 4).

» Sesiones 12-16

En estas sesiones se expusieron por parte de la profesora practicante las causas
de las crisis econdmicas, tomando como ejemplos la crisis en Europa y la de 1929, se
expusieron documentales de ambos ejemplos en la pagina del Facebook, los
estudiantes vieron los videos e hicieron comentarios, mismos gque se tomaron como

participacion.

El tema de la bolsa de valores fue expuesto por la profesora en clase, asi como

también se explic6 como funcionan los bonos del gobierno.

Posteriormente se reviso el tema de las caracteristicas del capitalismo actual, se
les pidi6 a los alumnos que investigaran la biografia de John Rockefeller y analizaran
por qué la Standard QOil llegé a constituir el monopolio mas poderoso de Estados Unidos

en su tiempo.

También se encomendd a los alumnos ver en la pagina grupal de Facebook los
videos de la biografia de Henry Ford y el fragmento de la pelicula “Tiempos Modernos”
de Charles Chaplin. Se les pidi6 que compararan ambos y mencionaran cuales son las
caracteristicas del sistema capitalista que se muestran en los dos casos y que
elaboraran un pequefio ensayo en su cuaderno en donde incluyeran una reflexion sobre

el trabajo enajenado que se muestra en dichas peliculas.

Posteriormente se discutieron en clase los temas vistos en las peliculas, lo cual

se les tomo en cuenta como participacion.

Finalmente se les pidio ver el documental titulado “la doctrina del shock” sobre la

implementacion de las politicas neoliberales en algunos paises, asi como sus
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consecuencias. El video se expuso en el Facebook y el contenido se discutié en la
clase.

» Sesiones 17-24
En las sesiones 17 a la 23 se abordaron temas relativos al lado ético de la Economia,
se analizaron los casos expuestos en el libro de Klaus y Weiss, “El libro negro de las

marcas”’.

Los casos presentados en el libro antes mencionado se dividieron entre los 6
equipos que conformaron el grupo. Se encomendd a cada miembro, leer el capitulo que

eligieron para posteriormente exponerlo ante el grupo.

Esta actividad tuvo gran aceptacion entre los estudiantes ya que hicieron
comentarios relativos a la reflexion que les dejo la presentacion de cada uno de los

casos expuestos en el libro.

Después de realizar la lectura individual, los miembros se reunieron en sus
respectivos equipos y contestaron las preguntas de la guia, para posteriormente

exponerlas ante los demés compafieros del grupo.

Los casos antes mencionados se trabajaron en equipos como lo indica el

siguiente cuadro:

Cuadro 16. Distribucion por equipo de los capitulos del “Libro negro de las marcas”

Equipo Capitulos de Preguntas Conclusiones
“El libro negro
de las marcas” guia
1.Azul Suplicios de A. ¢Qué es el tAntalo y el coltan y para qué se utilizan?
tantalo paralos | B. ¢Cuales son las empresas que lucran con la explotacion
teléfonos para extraer el tantalo?
celulares C. ¢Cuales son las condiciones de trabajo de quienes

trabajan en la explotacion del coltan?

2. Rojo Conejillosde | A. ¢De qué se acusa a las empresas farmacéuticas
indias mencionadas en el texto?
B. Menciona brevemente lo sucedido con el medicamento
Trasylol

C. ¢Por qué los laboratorios maquillan los resultados de
algunos medicamentos?
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3. Verde Negocios A. ¢Cudles fueron los dafios al medio ambiente que

turbios provoca la corporacion petrolera Shell en Nigeria?

B. ¢Cuales han sido los dafios a la salud de la poblacién
cercana a las instalaciones de la corporacién Shell?

C. ¢De qué forma se relaciona la industria del petréleo con

la guerra?
4. Naranja Cadena A. ¢Queé recursos utilizan las corporaciones como Nestlé
alimentaria para reducir sus costos de produccion?
B. ¢Cudles son los efectos del uso de plaguicidas en la
poblacién?

C. ¢En qué consiste la tecnologia “Terminator”?

5.Amarillo Pan y circo A. ¢Como son las condiciones de trabajo de las fabricas
chinas?
B. ¢Por qué China se considera un paraiso para las
empresas?

C. ¢Cuales son los riesgos que enfrentan las personas que
trabajan en la fabricacion de los mufiecos que vienen en
la “cajita feliz” de Mc Donalds?

6. Morado Por un pufiado | A. ¢ Cudles son las condiciones de trabajo de las personas

de doblares gue laboran en la empresa Nike?

B. ¢Como aprovechan los empresarios la inestabilidad
politica y econdmica de un pais?

C. A pesar de que la esclavitud como tal ha sido abolida en
muchos paises del mundo, ¢;cémo se manifiesta esa
practica hoy en dia?

La sesion numero 24 se utilizé para aplicar los cuestionarios de evaluacion final

(ver anexo 2)

4.4.3 Evaluacién de la propuesta

Se elabor6 un formato por equipo de trabajo en donde los mismos alumnos con
apoyo de sus compafieros se calificaron en cada clase, los criterios se ilustran en el

siguiente cuadro de co- evaluacion en cuanto al cumplimiento.

Cuadro 17. Co-evaluacion por equipos

Cuadro de co- evaluacion
Asistencia 3 puntos
Puntualidad 1 punto
Tarea 3 puntos
Participacion 3 puntos
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Para evaluar la segunda unidad se realizaron los siguientes criterios y productos

de evaluacion con el fin de conocer el avance en el aprendizaje de los alumnos:

Cuadro 18. Productos y criterios a evaluar en el grupo de trabajo en la segunda

unidad.

Criterios de evaluacién (objetivos formativos)

Productos a evaluar (objetivos informativos)

Asistencia

Puntualidad
Cumplimiento de tareas
Participacion

Trabajo cooperativo

Mapas conceptuales
Cuadros comparativos
Cuestionarios
Ensayos

Participacién en Facebook

Para evaluar a los equipos de trabajo se utilizé el portafolio, el cual es definido

por Diaz Barriga (2006) como “una seleccion o coleccion de trabajos académicos que

los alumnos realizan en el transcurso del ciclo escolar. “

Todos los trabajos de la segunda unidad, realizados en equipo, fueron

acumulados y guardados en un folder.

La evaluacién se realiz6 conforme al desempefio de los estudiantes, quienes

tuvieron que cumplir con tareas asignadas en sus equipos, asi como la entrega de

materiales que se les solicitaron para trabajar en clase.

Se les evalu6 también la elaboracion de mapas conceptuales y cuadros

comparativos en equipo, asi como sus tareas escritas y su participacion tanto en la

clase como en el grupo creado en Facebook. Ademas de sus portafolios, que se

elaboraron con base en sus trabajos en cada clase.

Las evaluaciones de la segunda unidad se realizaron semanalmente y se les hizo

saber a los alumnos sus avances en la asignatura. La calificaciéon fue en un 60%

asignada por la profesora titular y un 40% correspondié a las actividades realizadas

durante la practica docente.

Para la tercera unidad se evaluo lo siguiente:
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Cuadro 19. Productos y criterios a evaluar en el grupo de trabajo en la tercera unidad.

Criterios de evaluacion

(objetivos formativos)

Productos a evaluar (objetivos

informativos)

Asistencia
Puntualidad
Cumplimiento de tareas

Participacion

Trabajo cooperativo

Guia didactica resuelta
Reporte de la visita al MIDE
Radionovela

Participacién en Facebook

Cuestionario de evaluacion final

En la ultima sesion de la tercera unidad se les aplico a los estudiantes un

cuestionario de evaluacion final en torno a su autoevaluacion tanto de su desempefio

en equipo como a nivel individual. En cuanto a cumplimiento y calidad de sus trabajos.

Asimismo, se evalué a los alumnos de acuerdo a los objetivos formativos e

informativos mencionados con anterioridad.

Ademas, los alumnos evaluaron las estrategias y materiales didacticos utilizados

durante la practica docente.

Los resultados de dichas evaluaciones se presentan en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 5. RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en el cuestionario de
diagnostico sobre trabajo en equipo, recursos e intereses, l0s conocimientos previos
gue los alumnos sobre los temas econdmicos, asi como los de la evaluacion formativa e

informativa y finalmente la evaluacién que los alumnos hicieron al curso.

5.1 Resultados del cuestionario de diagnostico sobre trabajo en equipo, recursos
e intereses.

Se realiz6 un cuestionario diagnostico en el grupo en donde se realizo la practica

docente, el cual fue estructurado en tres rubros:

IV. Las opiniones de los estudiantes sobre el trabajo en equipo,
V. Los recursos tecnoldgicos que los alumnos conocen y utilizan y

VI. Sus intereses sobre el tema de economia.

El cuestionario se aplic6 a 36 estudiantes de los 39 que hay en lista. Los
resultados demuestran que 8 alumnos trabajaban mientras que 28 se dedicaban
solamente a sus estudios. Cabe aclarar que 6 alumnos, fueron dados de baja por faltas,

los mismos que reportaron que laboraban.

El trabajo en equipo es frecuente en la ENP, 28 de los alumnos afirmaron que les

agrada trabajar en equipo, mientras que 8 afirmaron que les desagrada.

Entre las razones por las que les agrada trabajar en equipo estan la convivencia
con los demas, el compartir puntos de vista; se reparte el trabajo, es dinamico, se
promueve la ayuda mutua, se complementa la informacion, es mas facil y rapido hacer
los trabajos, se profundiza en el tema a trabajar pues hay varias fuentes y puntos de
vista; y segun ellos cuando se trabaja de esta manera se entregan mas completos los

trabajos.

Sin embargo, lo que les desagrada del trabajo en equipo es cuando alguno de
los miembros no cumple, o que se ven perjudicados por las inasistencias, la
desorganizacion y falta de compromiso de sus compafieros, también manifestaron que

existen frecuentemente desacuerdos en los equipos, ademas unos trabajan mas que
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otros, algunos alumnos mencionaron que disminuye la calidad y la coherencia de los

trabajos y que a veces no se reparten equitativamente los temas.

La forma en la que los alumnos se organizan al trabajar en equipo sobre todo
cuando les corresponde exponer es que se reparten, ya sea subtemas o determinados
capitulos de un libro, solamente leen o estudian un fragmento “el que les tocd” y lo

demas lo desconocen.

Por otro lado también se les pregunté a los alumnos del grupo de trabajo con qué
recursos tecnolégicos contaban en su casa, la gran mayoria, un 88.8% cuenta con

computadora personal, el mismo porcentaje dijo contar con internet.

Gréafica 1. Recursos tecnolégicos de los alumnos del grupo de trabajo en la
Escuela Nacional Preparatoria No. 5 “José Vasconcelos”.
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En el grupo encuestado la mayoria, 63%, respondi6 que siempre usa el
Facebook y los buscadores como Google, mientras que utilizan sélo algunas ocasiones

el correo electrénico.

La seccion final del cuestionario se refirid al interés de los estudiantes por el
tema de Economia, 31 de ellos menciond que si les interesa, puesto que les gustaria
saber cuéles son los problemas econémicos que enfrenta el pais y como se originaron,
a pesar de que este tema pertenece a la asignatura de Problemas Sociales,
Econdmicos y Politicos de México que pertenece al plan curricular de sexto afio, 2

contestaron que es la carrera que quieren estudiar, mientras que 5, mencionaron que
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no les interesa porque les desagrada o les parece que esta relacionada con las

matematicas o nimeros.

A la pregunta sobre qué tanto les interesan los problemas econdmicos del pais,
22 respondieron que mucho; 13 mas o0 menos y uno que no le interesan. También se
les pidi6 que ordenaran los siguientes temas del uno al cinco segun su interés y este

fue el resultado:

Cuadro 20. Areas de interés de los temas de Economia en los alumnos del
grupo de trabajo en la ENP “José Vasconcelos”

TEMAS No. de alumnos que
le dieron prioridad.
a) Qué es la Economia y en qué forma se relaciona con mi vida cotidiana. 8 alumnos
b) Por qué suben los precios de las cosas y por qué mucha gente no tiene 10 alumnos
empleo.
c) De qué manera afecta a la economia de nuestro pais las decisiones que 4 alumnos
tomen nuestros gobernantes.
d) Cual es el origen del dinero, quién lo crea, cual es la funcién de los bancos 12 alumnos
y por qué hay crisis econémicas.
e) Como afectan a mi pais las decisiones econémicas que se tomen en otros 2 alumnos
lugares del mundo y para qué se firman tratados de libre comercio.

La ultima pregunta consistié en cdmo les gustaria aprender el tema de Economia
a lo que la mayoria respondié que el lenguaje fuera claro y que no se hiciera tan
pesado el tema, es decir que fuera mas amena la clase. Otros contestaron que fuera
mas didactica. Algunos piden que no todo sea teoria, 0 bien que ésta se aplique con
base en ejemplos reales, discusién y analisis de hechos, con temas de la vida cotidiana,
con medios didacticos como internet, relacionarla con algo tangible. Asimismo

mencionaron que les gustarian clases interactivas, con palabras sencillas.

Varios mencionaron los ejemplos y hechos reales, alguien pidi6 hacer
investigaciones en libros y encuestas a personas ajenas a la escuela, otros
mencionaron que la Economia es un tema pesado y complicado para ellos por lo que

deseaban que se diera de una forma dinamica.

De lo anterior, se deduce que los alumnos desean aprender una Economia

relacionada con la realidad.
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5.2 Resultados del cuestionario sobre conocimientos previos
Se aplico el cuestionario sobre conocimientos previos a 36 estudiantes de los 39
que habia en lista, En el cuadro 21 se indica el numero de alumnos que obtuvieron los
puntos correspondientes, se asigno una calificacién de acuerdo al siguiente criterio:
3 puntos respuesta correcta y completa,
2 puntos, correcta e incompleta,
1 punto si el alumno tenia alguna idea de lo que se le estaba preguntando,
0 si era totalmente incorrecta o no respondia.

Cuadro 21. Diagnostico sobre conocimientos previos en los alumnos del
grupo de trabajo en la ENP “José Vasconcelos”

Pregunta 3 2 1 0
1. ¢Qué entiendes por economia? 20 8 5 3
2. ¢Por gué crees que se generan las crisis econémicas? 0 5 20 11
3. ¢Como defines la inflacion? 34 2 0 0
4. ¢Qué entiendes por devaluacion? 33 0 3 0
5. ¢CoOmo defines el dinero? 29 4 3 0
6. ¢Cuales son las funciones del Banco Central? 21 3 6 6
7. Menciona cudles son las funciones que consideras que 36 0 0 0

desempefian los bancos privados

El cuestionario de conocimientos previos, consté de preguntas sobre conceptos
econdmicos que los alumnos suelen escuchar de manera cotidiana, la mayoria de ellos,
tal como se muestra en el cuadro 21, demostré tener una idea de lo que es la
economia, inflacién, devaluacién, dinero y la funcién de los bancos. Sin embargo, la
pregunta 2, ¢por qué se generan las crisis econdmicas fue la que menos respondieron,

o solo se limitaban a decir que por “una mala administracion”.

Fue precisamente, la pregunta 2, la que no conocian, por lo tanto fue la mas
relevante y por lo consiguiente se trabajé mas en los temas relacionados con ella, en la

practica docente.

5.3 Resultados de la evaluacion formativa

En esta evaluacion los alumnos evaluaron su desempefio del trabajo en equipo,
reconocieron los problemas a los que se enfrentaron en sus respectivos equipos, ya
gue los comentarios giraron en torno a las inasistencias de sus comparieros, de hecho

en un equipo de seis, solo asistieron tres a la mayoria de las clases.
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Por otro lado, los alumnos manifestaron que el incumplimiento de sus
compafieros con las tareas de investigacion y las lecturas fue otro problema que
enfrentaron al trabajar en equipos, ya que opinaron que era injusto que unos miembros

del equipo cumplieran y otros no.

De los trabajos que entregaron y su participacion en clase, se evaluaron los
siguientes aspectos conforme a los objetivos formativos e informativos.
Los cuadros de co- evaluacidén en la segunda unidad arrojaron los siguientes
promedios por equipo:

Cuadro 22. Resultados de la co-evaluacion en la segunda unidad de los equipos
del grupo de trabajo en la ENP “José Vasconcelos”

Equipo Calificacién de la co- Calificacién de los equipos por
evaluacion de los parte de la profesora
estudiantes
Amarillo 8.8 7.3
Azul 8.3 7.0
Naranja 9.6 7.0
Rojo 7.6 7.6
Verde 7.3 7.3
Morado 9.0 7.0
Promedio grupal 8.43 7.2

Cabe aclarar que en estos cuadros de co-evaluacion los alumnos fueron muy
condescendientes con sus compafieros ya que el incumplimiento de tareas y
participacion fue mayor. Sin embargo, esta no fue la Unica forma de evaluar la
segunda unidad ya que la profesora practicante realiz6 sus propios cuadros de
evaluacion, en donde se evalu6 el cumplimiento de tareas y los productos evaluados.

En torno a los objetivos formativos, en cuanto al trabajo cooperativo, los
alumnos se evaluaron a si mismos considerandose que tuvieron un desempefio
regular como equipo, una observacion muy comun en los equipos fue la falta de
compromiso de algunos miembros, ya que no cumplieron todos con los trabajos de

investigacién que se pedian de tarea, y que servirian para el trabajo en clase.

Otro problema que localizaron fue el hecho de que sus compafieros de equipo
faltaban constantemente o bien, no contribuian con informacién de calidad que fuera de

utilidad para trabajar en la clase.
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Se aplicoé un cuestionario al finalizar la intervencién docente, con el fin de que los
alumnos evaluaran al profesor y emitieran su opinibn sobre la forma en que se

impartieron las dos unidades.

Se pidi6 a los alumnos que se evaluaran en relacion con su cumplimiento se les

pidié que contestaran cuales lecturas habian hecho realmente y este fue el resultado:

Cuadro 23. Numero de lecturas realizadas por los alumnos del grupo de trabajo
en la ENP No. 5 en la tercera unidad

Lecturas: Sl NO
Evolucion de la estructura capitalista de Francisco Ayala 8 17
Los capitulos de los Bienes Terrenales del Hombre de Leo Huberman 20 5

Un capitulo del Libro Negro de las Marcas de Werner Klaus 24 1

El articulo vivir sin automovil de Tim Chappell 19 6

El articulo Neoliberalismo, pirateria y protecciéon de los derechos de autor de 21 4

José Aguilar

Como se puede observar en el cuadro anterior, la mayoria de los alumnos del
grupo no realizo la primera lectura, sin embargo, conforme avanzo la préactica docente

se fueron comprometiendo més con las lecturas que se les pedian.

Asimismo se les pidi6é que calificaran en una escala del 0 al 10 el desempefio de
Su equipo, lo que en promedio dio como resultado 8.4

Gréfica 2. Autoevaluacién de los equipos del grupo de trabajo en la ENP No. 5 en
la tercera unidad
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Como se puede ver en la gréfica 2 s6lo dos alumnos asignaron 10 al desempefio
de su equipo, mientras que nueve le asignaron la calificacion de 9, siete alumnos

calificaron con 8, dos alumnos con 5y 6 y el resto no asignaron calificacion.
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En cuanto a la evaluacion de los equipos por parte de la profesora practicante se

obtuvo como resultado un promedio en el grupo de 8.0, sin embargo, para obtener esta

calificacion de los equipos se sumaron las calificaciones individuales de cada uno de los

miembros lo cual significa que hubo alumnos que obtuvieron una calificacion muy por

debajo de la del resto del equipo.

Cuadro 24. Calificaciones asignadas a los equipos del grupo de trabajo por parte
de la profesora practicante

Equipo Calificacion
Amarillo 8.3
Azul 9.8
Naranja 8.6
Rojo 9.8
Verde 8.7
Morado 3.0
Promedio grupal 8.0

Los resultados de las evaluaciones de los equipos no variaron significativamente

de la segunda unidad a la tercera, los alumnos se valoraron en un 0.4 puntos mas

arriba de la evaluacién de la profesora practicante.

Cuadro 25. Autoevaluacion del desemperio individual de los alumnos del grupo
de trabajo en la ENP No. 5

Criterio A B C D No. de
alumnos

Entrega Entregaste los Entregaste los Entregaste los Entregaste el A=18

puntual trabajos el diay | trabajo el dia trabajos un dia trabajo dos o mas | B=2
a la hora acordado pero en después de lo dias después de c=1
acordados. diferente horario. acordado. lo acordado. D=3

Calidad de La calidad de La calidad de mis La calidad de mis | La calidad de mis | A=4

tus trabajos | mis trabajos y trabajos y trabajos y trabajos y B=19

y exposiciones exposiciones fue exposiciones fue | exposiciones fue | C=1

exposiciones | fue excelente. regular deficiente muy mala

Contenido Aprendi mucho | Aprendi algunos Aprendi muy poco | No aprendi A=14
de las lecturas, temas pero otros sobre los temas. absolutamente B=8
videos y clases | no me quedaron nada. C=2

claros.

Participacion | Participé mas Participé por lo Participé algunas | Casi no participé | A=8
de dos veces en | menos unavez en | veces 0 no participé B=4
cada clase cada clase. nunca Cc=7

D=5
Actitud Nuestro equipo | Algunos miembros | Fuimos un equipo | Fuimos un equipo | A=7
frente al siempre fue muy | del equipo se muy desunido con | en donde no hubo | B=14
trabajo en unido y todos aislaron, pero los problemas de acuerdos, cada Cc=2
equipo realizamos los gue trabajamos comunicacién quien se ocup6é D=1
trabajos juntos. | juntos lo hicimos pero hicimos de hacer las
bien. algunos trabajos cosas

juntos.

individualmente.
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En la autoevaluacion del desemperio individual se tiene que la mayoria consideré
haber entregado puntualmente sus trabajos, sin embargo, reconocieron que la calidad
de los mismos fue regular, mientras que aseguran que aprendieron mucho de los

materiales que se les presentaron.

Las participaciones se encuentran divididas entre los que participaron mas de
dos veces por clase y los que participaron solo en algunas ocasiones en toda la
practica, reconociendo aqui que el docente debe motivar mas a los que participan

menos.

En torno al trabajo en equipo, la mayoria de los alumnos reconocieron el
aislamiento y por lo tanto, la nula o poca participacién de algunos miembros del equipo,
por lo que hizo falta la atencion por parte del docente sobre los estudiantes que no

participaban en las tareas encomendadas a los equipos.

Finalmente las calificaciones que se tomaron en cuenta fueron las individuales,
es decir el resultado de la evaluacion de cada alumno de acuerdo a su desempefio
dentro del equipo. Ya que si se les tomaba en cuenta la calificacion por equipo, los
alumnos que asistieron a todas las clases se podian ver afectados por los que no lo

hacian.

En cuanto a los grupos cooperativos, se puede asegurar que solo dos de los seis
equipos, cumplieron con los lineamientos necesarios para considerar que realmente
lograron ser cooperativos, casi todos los miembros asistieron a todas las clases,
cumplieron con trabajos y tareas, ademas participaron activamente en todas las
sesiones y entregaron trabajos de calidad en tiempo y forma, ademas reflejaron su

interés por que cada uno de sus miembros cumpliera con las trabajos encomendados.

Mientras que tres equipos tuvieron problemas con algunos miembros en cuanto a
inasistencias y falta de cumplimiento con tareas y trabajos, ademas de demostrar mas

interés por el trabajo individual que por el del equipo.

Solamente un equipo que fue formado deliberadamente, tomando en cuenta las
inasistencias de la segunda unidad, falté a la mayoria de las clases, s6lo uno de los
miembros asistié a algunas sesiones y entreg6 la mitad de los trabajos.
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Si se toman en cuenta la clasificacion de los equipos mencionada con
anterioridad en este trabajo, se tendria como resultado que un equipo resulté ser de

pseudo-aprendizaje, ya que no manifestaron ningun interés por el trabajo cooperativo.

Tres equipos fueron tradicionales ya que no asumieron ninguna responsabilidad
respecto al trabajo de los demas miembros. A pesar de que algunos alumnos de
manera individual, lograron demostrar que lograron los objetivos de aprendizaje
informativos, no demostraron ningun interés por el aprendizaje de sus compafieros del

equipo.

Solo dos equipos demostraron ser cooperativos, ya que ademas de asistir a la
mayoria de las sesiones, se noto la participacion de todos los miembros y el interés por

apoyarse unos a otros.

5.4 Resultados de la evaluacion informativa

Se aplico un cuestionario post- test a 25 de 36 alumnos del grupo de trabajo que
asistieron a la sesion de evaluacion final, (ver anexo 2). Dicho cuestionario se dividié

en tres partes: |. Conceptos econdémicos; Il. Temas a desarrollar.

Los primeros dos apartados de cuestionario se calificaron en una escala de 0 a
10, lo que condujo a los siguientes resultados:

Cuadro 26. Resultados del cuestionario post test aplicado a los alumnos del
grupo de laENP No. 5

Calificaciéon obtenida NuUmero de alumnos
9-10 7
7-8 10
5-6 5
Menos de 4 3

Hubo algunos comentarios de los alumnos a través del Facebook en torno al tema
“El capitalismo actual” en donde se les presentd un fragmento de la pelicula “Tiempos
Modernos” y del documental de Henry Ford y se les pidi6 que compararan ambas y

emitieran su conclusion. Aqui se muestra uno de los comentarios de los alumnos:
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En lo personal me parece emocionante que usted incluya a Chaplin en las
actividades por lo que él representa en el cine y por su humor que considero
brillante. Comparandolo con el documental de Henry Ford, Chaplin muestra
un nuevo sistema, moderno al que la clase obrera fue sometido. Aunque lo
muestre con humor, representa una cruel realidad. En el documental de Ford
se dio a explicar que se tenian muy vigilados a los empleados con la
intromisién de Ford en su forma de vida, en Los tiempos modernos el
Presidente de la compafiia los vigila también como vemos en la escena
donde Chaplin toma un pequefio descanso para fumar, que creo yo que todo
empleado tendria el derecho después de ser sometido a tanta monotonia y
estrés que conlleva trabajar en una fabrica. Ford representd toda una
revolucién, no por inventar el coche sino por comenzar una produccién
rapida que llegd a cubrir una alta demanda. Me arriesgo a comparar a Henry
Ford con Steve Jobs, pues creo que muy a su manera los dos representan
una revolucién. Después de un siglo de Ford, Jobs continio demostrando lo
gue conlleva una fabrica de tales magnitudes. Los dos buscaban mejorar las
condiciones de vida en la poblacién ¢ Pero hasta qué punto esto es posible?
Lei un articulo alguna vez sobre como trataban a los empleados de Foxconn
(Empresa que ensambla las piezas del iPhone) y las condiciones de los
empleados eran deplorables, tal como se muestra en la pelicula de Chaplin,
provocando varios suicidios. Se trata de mejorar las condiciones de vida, de
revolucionar e innovar, de hacer crecer la economia, pero ¢A costa de qué?
¢Donde queda la calidad de vida de estos empleados? "Me pregunto si la
vida moderna no estara teniendo mas de moderna que de vida.

En el comentario anterior, la alumna hace una comparacién entre los dos videos,
ademas lo relaciona con otro texto leido anteriormente y cuestiona sobre el costo de la

vida moderna.

En esta actividad se tuvo mucha participacion en clase, los alumnos demostraron

interés en la historia de Henry Ford y las caracteristicas de la produccion en serie.

También se subi6 al grupo a través del Facebook, otro video acerca de la historia
del petrdleo y su importancia en la economia mundial, el siguiente fue uno de los

comentarios que un alumno hizo sobre el tema:
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El video demuestra el inici6 de una nueva etapa de la economia mundial pues
como es hasta hoy dia los paises que CONTROLAN este recurso son potencias y
demuestran que no solo basta con tenerlo, la potencia es quien tiene la
posibilidad de explotar, esto con diversas politicas diplomaticas o incluso
armamentistas. Y deberiamos saber y entender que siempre hay unos cuantos,
sdlo ellos deciden el destino de las naciones esto obedeciendo completamente a
sus intereses, no es un pais son unos pocos los que controlan esas politicas. Son
aquéllos que entendieron la nueva riqueza estaba en la correcta explotaciéon de
este recurso, son ellos los que deciden las politicas que son aplicables para una
nacién, son a los que los gobiernos otorgan incentivos fiscales pues el pais

necesita esa industria.

Posteriormente se organizé un debate para el tema de la “pirateria” propuesto por
uno de los alumnos, se hizo con base en una lectura del articulo: Neoliberalismo,
pirateria y proteccion de los derechos de autor de José Aguilar. Aqui se abordaron las
ventajas y desventajas de esta practica, se tuvieron diversas opiniones muy
enriqguecedoras. Sin embargo, también se creé un dilema moral en torno al tema, ya
qgue las conclusiones a las que llegaron los alumnos fueron que la pirateria sirve para
que muchas personas puedan subsisti. Ademas de que también se promueve la
fabricacion de productos que favorecen y activan la economia.

Uno de los productos que se encomendo a los alumnos fue la visita al Museo
Interactivo de Economia (MIDE), se pidi6 que entregaran un reporte acerca de los
temas que consideraron mas relevantes. De los trabajos hechos por los alumnos se

recopilaron los siguientes comentarios:

El museo del MIDE es una nueva forma de aprender cémo funciona la
economia de una manera divertida y didactica, conocer los efectos del
dafio al medio ambiente y como se relacionan los paises entre si en sus

diferentes habitos. Un museo totalmente extraordinario e innovador.

Visitamos el MIDE (Museo interactivo de Economia) el cual nos parecio
una muy buena forma de cerrar la unidad ya que concluye de una
manera didactica todos los temas. El museo nos parecio divertido y bien
organizado, las salas eran entretenidas. Entramos a una actividad para
crear tu propia moneda la cual no nos parecié del todo buena, era muy

simple, pero las explicaciones que nos dieron del porqué de la moneda
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estuvieron completas. Los guias fueron siempre muy amables y nos
explicaron los conceptos de una manera facil. El museo presentaba
varios juegos lo cual hacia que participaramos con interés y a la vez
relacionaramos los conocimientos. Creemos que fue muy acertado

concluir la unidad con la visita al museo.

Cabe notar que en las reflexiones hechas por los alumnos acerca de lo que
aprendieron con la visita al museo, incluyen acciones como “conocer” y “relacionar”, las
cuales estan en los objetivos propios de la unidad. Una de las ventajas de este museo,
es el uso de la tecnologia para hacer interactivo el aprendizaje. Aqui se presentan los
problemas de forma ilustrativa y practica, se relacionan directamente con la vida

cotidiana.

Otra de las ventajas de este museo es que hace referencia al desarrollo
sustentable, los alumnos hicieron comentarios relativos a la concientizacién acerca del

papel de la economia y su relacién con el medio ambiente:

Me gusté mucho el museo es la mejor manera de llevar a conciencia todo lo
gue se realiza en el mercado de donde viene el dinero y sobre todo
profundizar en todos los temas que hemos estudiado. Es muy interesante
como desean hacer conciencia en las personas de que todas las actividades
gue se realizan en la tierra tienen una consecuencia. Esto nos apoya para
tener claro en que debemos corregir nuestros habitos para asi no afectar
nuestro planeta.

La sala de los billetes fue todo un espectaculo para mi, ya que me gusta
coleccionar monedas de todo tipo, fue muy conmovedor ver tantos billetes y
de hace mucho tiempo atrds. Sin duda alguna, hasta el momento es mi museo
favorito pues me dejé muchas ensefianzas para concientizarnos y sobre todo
consejos que, como joven estudiante de preparatoria son valiosisimos para
vivir en un futuro mejor y compartir éstas ideas para tener un cambio

verdadero en nuestro entorno.
Hubo comentarios que giraron en torno a temas en particular:

Otro tema que fue de mi particular interés, fue el movimiento de los
precios que nos dice por qué la inflacion es peligrosa para la economia. Para
empezar, porque la cantidad de cosas que se puede comprar con el mismo
dinero es cada vez menor. Ademas, las personas que ofrecen bienes y

servicios tienen que dedicar mas recursos a calcular cuanto deberan aumentar
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los precios de sus productos para poder hacer mas, que a producirlos. Cuando
hay inflacion, la gente de escasos recursos tiene menos posibilidades de
ahorrar su dinero y recibir intereses; el dinero en efectivo pierde valor, pues no
recibe un interés que compense la inflacion. Finalmente, se vuelve mas dificil
invertir en un negocio porque no es facil saber cuanto habrd que gastar para
que funcione y cuanto habra que cobrar por los productos. La cosa es peor si
se ha pedido un préstamo, porque los intereses que hay que pagar también
aumentan. Por otro lado nos dicen que, de la misma manera, la
DEFLACION es peligrosa  para la economia, pues esperamos como
consumidores, a que los precios “bajen”, de manera que no tenemos

incentivos para seguir consumiendo.

En este comentario el alumno demuestra que ha comprendido los conceptos y es

capaz de manejarlos y explicar las consecuencias de la inflacién y la deflacion.

Los productos a evaluar en la tercera unidad se presentan en el siguiente cuadro,
en donde se sefala el porcentaje de logro considerado por parte de la profesora

practicante.

Cuadro 27. Porcentaje de logro de objetivos con relacion a los productos
evaluados en la practica docente del grupo de trabajo en la ENP No. 5

Productos a evaluar Objetivos Porcentaje de
logro

Guia didactica Conocer, comprender, manejar la 70%
informacion.

el reporte la visita al | Conocer, comprender, manejar la 83%

museo informacion y aplicarla.

Radionovela Desarrollo de lenguajes, habilidades, 90%
destrezas y métodos.

Participacion en clase | Desarrollo de lenguajes, manejar la 70%
informacion y aplicarla.

Trabajo cooperativo Desarrollo de capacidades, lenguajes, 40%
habilidades sociales, habitos, actitudes y
valores.

Dichas actividades se debieron trabajar cooperativamente en los equipos
formados. Uno de los productos del trabajo de los alumnos fue la guia didactica, en
donde se les proporcionaron preguntas para guiar las lecturas y las actividades

relacionadas con los documentales y las exposiciones.

El siguiente producto fue la elaboracion de la radionovela, ésta fue elaborada en
equipos, con la indicacion de que utilizaran los conceptos vistos en clase para

representar una problematica de la vida cotidiana.
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Las radionovelas presentadas por los alumnos giraron en torno a problematicas
socioecondmicas tales como la pobreza, el desempleo, la inflacion, las deudas con los
bancos. Todos los equipos la entregaron, sin embargo, un miembro de un equipo lo

entrego de forma individual ya que sus comparieros no se presentaron a clases.

5.5 Evaluacion de los alumnos al curso

En cuanto a sus opiniones, los alumnos manifestaron lo siguiente:

Utilizd6 meétodos muy didacticos para hacernos razonar’; “me ayuddé a
investigar mas, a despertarme el interés por la economia mundial’; “vimos

temas que nos sirven en la vida cotidiana y pude aplicarlo”; “siempre ponia
ejemplos cotidianos y de la vida real para entender mejor”; “nos dio un nuevo
punto de vista a partir de la economia a parte nos ensefia de una manera

diferente estos temas”; “porque siempre traté de que participaramos en clase,

nos hacia leer y reflexionar las lecturas.

Por otro lado se les solicité a los alumnos que calificaran en una escala del 0 a 10,
las estrategias y herramientas didacticas utilizadas durante la intervencion, con el

siguiente resultado:

Cuadro 28. Evaluacién, por parte de los alumnos del grupo de trabajo, de las
estrategias y materiales didacticos utilizados durante la practica docente.

Estrategia y materiales didacticos Promedio

Videos y documentales sobre los temas 9.92
Lecturas de libros y articulos 9.84
Visita al Museo 9.72
Debate en clase 9.68
Clase de la profesora con diapositivas en power point 9.56
La Radionovela en equipo 9.52
Clase expositiva de la profesora en pizarrén 9.44
Uso del Facebook para patrticipar 9.28
Participacion de los alumnos en clase 9.24
Uso del correo electrénico 8.96
Andlisis de una noticia de periédico 8.52

Como se puede observar en el cuadro 28, la actividad que tuvo mayor aceptacion
e interés fue la de los videos y documentales sobre los temas, seguido por la lectura de
libros y articulos. Mientras que la mas baja fue la del analisis de la noticia, seguida por

el uso del correo electrénico. Lo que puede demostrar que la actividad con puntuacion
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mas baja, fue consecuencia de una posible eleccién errada acerca de la noticia, tal vez
lo ideal hubiera sido que los alumnos eligieran la noticia de su interés y la discutieran en

la clase.

Por otro lado, el correo electronico, obtuvo baja calificacion debido a que no todos
lo utilizaron, muy pocos aclararon dudas a través de este medio. En cuanto al uso del
Facebook, 22 de los encuestados menciond que su uso les habia ayudado a tener una
mejor comunicacion con el profesor, algunos de ellos expresaron que dichos medios les
resultaron muy utiles para aclarar cualquier duda fuera de clase con respecto a los

temas y las tareas, ademas porque habia participacion de ambas partes.

Sdlo tres alumnos contestaron que no les fue Gtil debido a que no tenian internet,

0 gque olvidaban revisar el Facebook.

Asimismo se les preguntd a los alumnos por la actividad mas significativa en las
dos unidades, a lo que 11 alumnos, de 25 que contestaron el cuestionario, respondieron
que el “Libro negro de las marcas”. Mientras que 6 alumnos indicaron que la
radionovela; 5, la lectura de un capitulo de “Los bienes terrenales del hombre”; 2
expresaron su interés por las biografias de los grandes empresarios y sélo uno la visita

al museo.

También se les pregunt6 sobre la actividad que les disgust6 a lo que 12 alumnos
respondieron que ninguna, 3 dijeron que el debate sobre la pirateria, hubo 2
comentarios en que les disgusto la radionovela ya que no se organizaron bien, mientras
gue 5, hicieron referencia a alguna de las lecturas que no les agradd, a 2 no les gusto ir

al museo y uno estuvo a disgusto con el documental de la “Doctrina del shock”.

En cuanto al logro de objetivos, se tuvo como resultado que los objetivos
informativos, se lograron en un mayor porcentaje que los formativos, ya que estos
altimos tienen mas que ver con los valores y las actitudes hacia el trabajo en equipo, lo
gue en la practica resulté ser lo mas dificil de lograr, ya que la mayor parte del grupo no

los alcanzb.

Las calificaciones obtenidas tanto en la segunda como en la tercera unidad,
fueron individuales, sin embargo, para obtenerlas se tomé en cuenta tanto la evaluacién
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formativa como la informativa. La formativa incluyé la actitud para el trabajo en equipo,

puntualidad en entrega de trabajos y calidad en participaciones. Los resultados fueron

los siguientes:

Cuadro 29. Calificaciones finales individuales del grupo de trabajo para la
segunda unidad.

Calificacion individual

10

9

8

6

4

No. de alumnos

17

9

4

1

1

2

Cuadro 30. Calificaciones finales individuales del grupo de trabajo para la

tercera unidad.

Calificacion individual

10

9

8

7

6

2

No. de alumnos

16

7

4

4

2

1

El promedio final del grupo en la unidad 2, en calificaciones individuales fue de
8.88, mientras que el de la tercera unidad fue de 9.0.

118



CONCLUSIONES

La practica docente hizo dar cuenta de que las problematicas que se viven en el
aula son muy diversas, ya que los alumnos tienen problemas personales, familiares y
que afectan su desempefio académico, lo cual esta fuera de las manos de la institucién

y de los profesores.

El hecho de hacer una propuesta didactica tiene que ver con la intencion de
mejorar en lo posible la practica docente en el aula, sin embargo, para lograr cambios
significativos en una institucion, no basta con la aplicacién de una estrategia por parte
de un profesor, sino que se necesitan varios factores que, entre otras cosas implican, la
actitud que los alumnos tienen hacia la escuela, el profesor, la asignatura y con su

propio aprendizaje.

Durante la préactica docente se tuvieron diversas dificultades para la efectiva
aplicacion de las técnicas de aprendizaje cooperativo.

Las inasistencias fueron un factor muy significativo, ya que sélo tres alumnos
concurrieron puntualmente a todas las clases, cuando se les pregunt6 el motivo de sus
faltas dieron razones distintas, algunos argumentaron llegar tarde porque el maestro
anterior se excedia en el tiempo de su clase, otros porque esa era su primera clase y el
trafico no les permitia llegar. Algunos contestaron que fue por su mala organizacién,
despertarse tarde, percances, enfermedad, lejania de su domicilio con respecto a la
escuela, trdmites de beca o de cartilla militar. Finalmente muchos alumnos tuvieron que

presentar extraordinario de la materia debido a las faltas y retardos.

Dado que s6lo 25 de 36 alumnos asistieron el dia de la aplicacion del cuestionario
de evaluacion final y de estos 25 alumnos, 12 faltaron entre 3 y 5 veces y 3 faltaron mas
de 6 clases, si se observa que en una semana se dan 3 horas de clase, se puede notar
que mas de 15 alumnos perdieron minimo lo que equivale a una semana de clase de
Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales y Econdmicas.

Cabe aclarar que en algunos casos los alumnos llegaban demasiado tarde a la
clase, generalmente después de 15 minutos, lo que se contaba como faltas. La falta de

asistencia y puntualidad fue una constante entre los alumnos.
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La practica docente permite al profesor enfrentarse con la realidad, que es muy
distinta a lo que se plantea en la teoria. La forma de analizar y reflexionar determinados
contenidos no fue la misma en todas las clases. La planeacion se tuvo que flexibilizar

de acuerdo a los avances del curso y el trabajo de los alumnos.

La planeacion es un instrumento sumamente Gtil, sin embargo, en ocasiones no
se cumplié en un cien por ciento, ya que en el momento de la aplicacion surgieron
ciertos imprevistos, ya que en varias ocasiones se les pedia a los alumnos que

realizaran ciertas lecturas para la organizacion de discusiones o debates y no lo hacian.

El incumplimiento de tareas de investigacion fue otro factor en contra para el
trabajo en clase de algunos equipos, ya que cuando se trataba de compartir la
informacion investigada algunos compaferos no la llevaban, lo que caus6 molestia en
los demas y se tuvo que sancionar a los que no cumplieron.

Existieron algunas diferencias significativas en los equipos formados tanto en la
segunda como en la tercera unidad. En la segunda se formaron por sorteo, mientras
que en la tercera se les brind6 la oportunidad de escoger a los comparfieros con quienes
querian trabajar.

Cuando se formaron por sorteo se tuvieron mas conflictos en los equipos para
ponerse de acuerdo, ademas algunos no se llevaban bien entre sus miembros.

En la tercera unidad se les permitié elegir a los alumnos sus equipos y con esto se
adaptaron mejor. El trabajo de los equipos fue mejor en ésta que en la segunda.

La puesta en practica del trabajo cooperativo, no fue del todo satisfactorio, ya que
hizo falta, poner énfasis en la importancia de este método, faltd concientizar a los

alumnos de su importancia y de las ventajas que ofrece.

El aprendizaje cooperativo incluye necesariamente la puesta en practica de ciertas
actitudes y valores que en cierta medida incluye la solidaridad entre los alumnos y la
preocupacion por el aprendizaje del otro, sin embargo, no se vio esto en el grupo, solo

dos equipos lograron ser cooperativos.

Las diferencias que se encontraron entre los dos equipos que fueron

cooperativos y los que no, fueron basicamente las siguientes:

120



» Los equipos cooperativos tenian lazos de amistad muy estrechos fuera de la
escuela.

» Demostraban respeto por las ideas de los demés miembros del equipo.

» Si algun miembro no cumplia con sus tareas u obligaciones los compafieros
hablaban con él y le exigian mayor compromiso.

» Aclaraban sus dudas entre ellos o bien con el profesor.

Y

Se preocupaban por entregar el producto de su trabajo a tiempo.

» Mostraron mayor compromiso para asistir y llegar a tiempo a las clases.

Dentro de las ventajas de ofrecer cierta variedad de herramientas y estrategias
didacticas, tenemos que podemos darnos cuenta de lo que no funciona y lo que es

mejor para lograr un aprendizaje significativo.

En cuanto a las evaluaciones, los resultados demostraron que algunas lecturas y
la visita al museo, asi como los documentales, fueron los que lograron que los alumnos
tuvieran mas atencion e interés, los productos con respecto a estas actividades

demostraron una mayor reflexién y analisis por parte de los mismos.

Asimismo es necesario aclarar que una estrategia no siempre va a tener los
mismos resultados en un grupo que en otro, ya que las necesidades e intereses de los
grupos son distintos. Es importante identificar estos dos elementos y adecuar las

actividades conforme se vaya trabajando con los alumnos.

Una de las dificultades para la profesora practicante en particular, consistio en la
evaluacion del aprendizaje de los contenidos. A pesar de que se realizé un cuestionario
sobre conceptos basicos antes y después de la practica docente, no se encontraron
diferencias significativas en los resultados. Sin embargo, se noté un avance en la
comprension de los procesos econdémicos, las participaciones de los alumnos lo

demostraron por medio del analisis de los casos vistos en clase.

Durante la practica docente no se aplicaron examenes a los alumnos, la
evaluacion fue continua, cada clase se evaluaba su participacion conforme a los

objetivos formativos e informativos propuestos anteriormente.
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Se evaluaron los productos hechos en equipo e individualmente, con la idea de

observar si existia algun progreso significativo en cada clase.

En cuanto a materiales y estrategias, los alumnos demostraron mayor interés por

las lecturas, videos y documentales.

La técnica de rompecabezas Il fue aplicada en la segunda unidad, sin embargo,
el incumplimiento de las tareas de investigacion por parte de los alumnos que tenian la
consigna de compartir la informacion perjudicé a los demas miembros del equipo por lo

gue en algunas sesiones no se trabajé como se tenia planeado.

El uso del internet y en particular del correo electrénico y el Facebook, fue de
gran utilidad ya que algunas de las tareas que se realizaron, consistieron en reflexionar

sobre algunos documentales y videos que se presentaron por medio de esta red social.

Dichos documentales se referian a la historia o0 bien situaciones reales que
estaban sucediendo en el mundo, lo cual aport6 a los alumnos la informacion necesaria

para participar en clase.

Otra de las ventajas que se obtuvieron con el uso de estas herramientas
tecnoldgicas, fue que se logré una mayor comunicacion entre profesor y alumno, ya que
las dudas que surgieron sobre los temas o las tareas pudieron ser aclaradas por ese

medio.

La propuesta didactica se auxilié de las herramientas tecnologicas, mas no se
basé en ellas, ya que, a pesar de que en la actualidad las nuevas tecnologias de
informacion y comunicacién tienen cada vez mayor repercusion en la vida de los
alumnos, no se debe caer en el abuso, ya que también es necesario que los alumnos

lean e indaguen en diversas fuentes y no se limiten al uso del internet para investigar.

En la actualidad se cuenta con fuentes de informacién muy valiosa y variada
gracias a las TIC, es importante motivar a los alumnos a utilizar todo tipo de
herramientas y recursos que ellos mismos consideren como motivadores de su

aprendizaje.
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En cuanto a la evaluacion inicial, se detecté que la mayoria de los alumnos tenia
idea de los conceptos econdémicos que se les pregunté en el cuestionario de
conocimientos previos, lo cual permitié continuar con la planeacion original, que

consistié en abordar la Economia desde un contexto histérico.

Por otro lado, los alumnos demostraron gran interés en el aspecto ético de la

Economia, ya que lo demostraron a través de sus participaciones en clase.

Finalmente, se puede concluir que falta mejorar la practica docente, de tal
manera que los equipos sean mas cooperativos, para ello es necesaria la labor del
profesor practicante para organizar mejor a los equipos, mantenerlos motivados y
recordarles en todo momento la importancia de la cooperacion. A pesar de los
esfuerzos realizados para cubrir estos aspectos, se enfrentd6 a un problema de

desintegracion en el grupo, ya que habia una division muy marcada entre ellos.
Algunas sugerencias que surgieron de esta practica docente son las siguientes:

» Hacer grupos mas pequefios, maximo 4 integrantes. Cuando el tamafio del grupo
lo permita.

» Realizar pruebas con el fin de agrupar a los alumnos segun el nivel de
aprovechamiento con el fin de equilibrar los equipos.

» Cuando se introduce a los estudiantes en la modalidad del aprendizaje
cooperativo, las instrucciones iniciales deben ser muy detalladas.

» Especificar y dar a conocer a los estudiantes los objetivos de aprendizaje de
cada clase.

» Monitorear cuidadosamente el trabajo de los alumnos y detectar a quienes se

aislan de los demas con el fin de motivarlos para que se integren al equipo.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO DE EVALUACION
INICIAL
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Objetivo del cuestionario inicial: Conocer los intereses de los estudiantes sobre el tema de
Economia, asi como la forma en que trabajan en equipo y el uso que le dan a las nuevas tecnologias, con
la finalidad de analizar la pertinencia del uso de las mismas para la ensefianza de la unidad 3.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR. CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No. 5 “JOSE VASCONCELOS”

EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRE: EDAD SEXO

COLONIA DELEGACION O MUNICIPIO

GRADO:

¢TRABAJAS ACTUALMENTE? SI( ) NO( )

Propdsito: Conocer tus intereses en cuanto al tema de Economia, asi como la forma en que trabajas en
equipo y el uso que le das a las nuevas tecnologias, con la finalidad de mejorar tus clases.
INSTRUCCIONES: Contesta las preguntas que se requieren en los siguientes apartados: I. Tus opiniones

del trabajo en equipo; Il. Los recursos tecnoldgicos que conoces y usas; lll. Tus intereses sobre el tema
de Economia.

I. Tus opiniones del trabajo en equipo
Marca tus respuestas con una X
A) En el tiempo que llevas estudiando en la preparatoria, en tus clases ¢ has trabajado en equipo
con tus compaferos?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Algunas veces ( ) Nunca ( )
B) ¢Te gusta trabajar en equipo? Sl () No( ) éPor
qué?

Escribe dos ventajas y dos desventajas del trabajo en equipo

Ventajas Desventajas

Il. Los recursos tecnoldgicos que conoces y usas
Sefiala con una X con cudl de estos aparatos tecnoldgicos cuentas (que sean propios)

Aparato Sl NO

Celular

Ipod

Television

Radio

Computadora personal

Laptop o netbook

C) éCuentas coninternetencasa? SI( ) NO( )

Sefiala con una X con qué frecuencia utilizas las siguientes aplicaciones

Siempre | Frecuentemente | Algunas veces Nunca No conozco esta
aplicacion

Internet

Chat

Correo electrénico
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Facebook

Blog

Wiki

Foro de discusion

Wikipedia

Buscadores

D) ¢Conoces otra aplicacién distinta a las mencionadas en el cuadro? SI () NO( ) éCudl?

En el cuadro siguiente, sefiala con una X para qué y con qué frecuencia utilizas el internet

Siempre

Frecuentemente

Algunas veces

Nunca

Hacer tareas

Investigar por mi
cuenta

Jugar

Chatear con mis amigos

Otro

Ill. Tus intereses sobre el tema de Economia.

E) ¢Teinteresa el tema de Economia?

SI( ) NO () éPorqué?

F) ¢Qué tanto te interesan los problemas econémicos de tu pais?

Mucho ( ) Mds o menos ( )
éCual de los siguientes temas de Economia te interesa mdas? Ordena del 1 al 5, en donde el 1 es el

No me interesan ( )

tema que mas te interesa, el 2 menos y asi sucesivamente.

f) Qué esla economiay en qué forma se relaciona con mi vida cotidiana.

g) Por qué suben los precios de las cosas y por qué mucha gente no tiene

empleo.

h) De qué manera afecta a la economia de nuestro pais las decisiones que
tomen nuestros gobernantes.

i) Cual es el origen del dinero, quién lo crea, cual es la funcidn de los bancos

y por qué hay crisis econdmicas.

j)  Coémo afectan a mi pais las decisiones econdmicas que se tomen en otros

lugares del mundo y para qué se firman tratados de libre comercio.

¢Cémo te gustaria aprender el tema de economia?

GRACIAS POR TU COLABORACION

Fecha de aplicacién: 31 de Agosto de 2012
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CUESTIONARIOS DE EVALUACION
FINAL
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Objetivos del cuestionario final sobre estrategias y actividades: Conocer la opinién de

los estudiantes acerca de las actividades realizadas y estrategias utilizadas en las unidades 2 y 3: Formas

socioecondmicas de produccion y Economia.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR. CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No. 5 “JOSE VASCONCELOS”

Propésito: Conocer tu opinidn acerca de las actividades realizadas en las unidades 2 y 3: Formas

socioecondmicas de produccion y Economia.

INSTRUCCIONES: Contesta las siguientes preguntas

1. Los objetivos de la profesora practicante fue que reflexionaras y desarrollaras tu pensamiento,
expresaras tus ideas en clase entorno a los problemas econdmicos, ademas de que gracias a los
temas vistos tengas la capacidad de tomar decisiones econdmicas en tu vida cotidiana é¢consideras
que logré tales objetivos? Si( ) No( ) éPorqué?

2.

El uso de los recursos del Facebook y el correo electrénico, éTe ayudaron a tener una mejor
comunicacion con el profesor? Si( ) No( ) é¢Porqué?

3. Califica en escala de 0 a 10, los recursos didacticos utilizados por la profesora.

a)
9.
a)

Estrategia Calificacidn
Clase de la profesora con diapositivas en power point
Clase expositiva de la profesora en pizarrén

Uso del Facebook para participar

Uso del correo electrénico

Lecturas de libros y articulos

Debate en clase

Videos y documentales sobre los temas

La pelicula

Participacidn de los alumnos en clase

Visita al Museo

La Radionovela en equipo

Analisis de una noticia de periddico

¢Cudl fue la actividad o lectura que te resultéd mas significativa en la unidades 2 y 3: Formas
Socioecondmicas de Producciény Economia?

¢Cual fue la actividad (es) o lectura (s) que mas te disgusté en dichas unidades?

¢Cudntas faltas acumulaste durante el periodo de clase con la profesora practicante?
Ninguna( ) Unaodos() 3a5() masde6( )

Si tienes mas de una falta explica por qué faltaste a las clases.

Después de la clase de Economia ahora:

Me interesa aprender mas b)Me da igual ¢) Me disgusta el tema
éCuantos libros lees al afio?
Ninguno b) Algunos capitulos c)Uno d)2a 4 e)50mas

10. Marca con una cruz cudles son las lecturas que realizaste para la clase de economia

Lecturas: Sl NO

Evolucion de la estructura capitalista de Francisco Ayala

Un capitulo de los Bienes Terrenales del Hombre de Leo Huberman

Un capitulo del Libro Negro de las Marcas de Werner Klaus

El articulo vivir sin automavil de Tim Chappell

El articulo Neoliberalismo, pirateria y proteccion de los derechos de autor de
José Aguilar

Califica del 0 al 10 el desempeiio de tu equipo
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Objetivo del cuestionario final de evaluacién de conocimientos: Indagar los
conocimientos que los estudiantes adquirieron durante la unidad de Economia.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR. CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No. 5 “JOSE VASCONCELOS”

EVALUACION FINAL

NOMBRE:

CARRERA QUE DESEAS
ESTUDIAR
CUENTASCONBECA  SI( ) NO( ) A)Bécalos UNAM B)PrepaSi C)Otra, icudl?

¢CUANTO TIEMPO HACES DE TU CASA A LA ESCUELA?
Propésito: Indagar los conocimientos que adquiriste durante la unidad de Economia.

INSTRUCCIONES: Contesta las preguntas que se requieren en los siguientes apartados: I. Conceptos

econdmicos; Il. Temas a desarrollar 1ll. Opinion y sugerencias sobre la clase

Conceptos econémicos

¢Qué entiendes por economia?

¢Por qué se generan las crisis econdmicas?
¢Coémo se define la inflacion?

¢Qué entiendes por devaluacion?

¢éQué es el dinero y como se origing?
¢Cudles son las funciones del Banco Central?

NSO OAWN R

Menciona cudl es la funcion de los bancos privados

ll. Temas a desarrollar
Elige dos de los siguientes temas y desarrdéllalos conforme a lo que hayas aprendido en clase.
1. Conceptos economicos (glosario)
Del feudalismo al capitalismo (Lectura de Leo Huberman)
El origen del dinero y los bancos (video)
La devaluacion del dinero (Lectura de Leo Huberman)
Antecedentes del libre comercio (Lectura de Leo Huberman)
Coémo surgen los impuestos (Lectura de Leo Huberman)
Coémo se acumula el capital (Lectura de Leo Huberman)

© 0 N U A WN

Por qué hay crisis economicas (clase, video crisis del 29 y crisis en Europa)

~
S

Cémo surgen los bonos del gobierno y la bolsa de valores (clase)

N
N R

shock, clase)
13. Etica y economia (Libro Negro de las Marcas)
lll. Opinion y sugerencias sobre la clase

¢Qué fue para ti lo mas significativo de las clases?
¢Cual fue tu opinion sobre la clase?
¢Qué le sugieres a la profesora?

. Caracteristicas del capitalismo actual (video petréleo, Rockefeller, Rothschild, Chaplin)
Cudl es la relacion entre la politica y la economia nacional (documental la doctrina del

Como surgen las doctrinas econémicas (Lectura de Leo Huberman, la doctrina del shock)
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Unidad 2

Tema: Modos de Produccion

PLANEACION DIDACTICA SEGUNDA UNIDAD
Nombre del profesor practicante: Rivera Paguia Alejandra
Asignatura: Introduccién al Estudio de las Ciencias Sociales y Econdmicas

No. Sesiones: 11

OBJETIVOS INFORMATIVOS: Que los alumnos conozcan las caracteristicas de los modos de produccién

OBJETIVOS FORMATIVOS: Fomentar el trabajo cooperativo a través de la técnica de Rompecabezas I

PRIMERA Y SEGUNDA SESION

Contenidos y Secuencias de aprendizaje Material de Tiempo

Temas apoyo

ENCUADRE Apertura: Presentacion por parte de los estudiantes | Pizarrén 50 min.
dindmica en equipo, discuten 5 min. Sobre lo que les

gusta y les disgusta y cada quien presenta a su

compafiero de la derecha.

Desarrollo: Se les indicara la forma en que se les va

a evaluar.

Trabajo en equipo en clase

Tareas en el cuaderno selladas

Examen en equipo

Examen individual

Co-evaluacion continua

Promedio X 0.5

TAREA: Investigar cual es el origen de la sociedad

TERCERA SESION

Contenidos y Secuencias de aprendizaje Material de Tiempo

Temas apoyo

El ser humano Libro de texto

como ser social | Apertura: Instrucciones sobre la forma de trabajar la | pag. 60-64 10 min
sesion y las ventajas y desventajas de trabajar en

equipos.

e Agruparse en equipos

e Revision de tareas (sellar) 10 min

¢ Discutir lo que encontraron acerca del origen de la
sociedad.

e Con base en su tarea y el libro de texto van a )
elaborar un escrito acerca de cual es el origen de 30 min
la sociedad y si podria el hombre haber alcanzado
su desarrollo de manera individual, sin la
formacion de grupos.

¢ Discutir lo que escribio cada equipo.

e Realizar co- evaluacion )

TAREA: Leer el capitulo 1 del libro El mono desnudo 30 min

, hacer sintesis de lo que trata en media cuartilla en 5 min

su cuaderno y un cuadro comparativo de
semejanzas y diferencias entre el hombre y los
animales.
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CUARTA SESION

Contenidosy | Secuencias de aprendizaje Material de Tiempo
Temas apoyo
Segunda Apertura: Formar equipos trabajar sobre la lectura El 50 min
Unidad mono desnudo Hoja de
El ser humano | Desarrollo: Contestar las siguientes preguntas: actividades
como ser social | ¢Es importante para las ciencias sociales ver al ser

humano desde el punto de vista de la zoologia?

¢ Por qué?

Elabora un cuadro comparativo acerca de las

semejanzas y diferencias entre los animales y el ser

humano. 15 min.

Lenguaje, cultura, historia, racionalidad.

Animal politico

Cierre: discutir con el grupo acerca del hombre

como ser bioldgico, social, cultural, econémico,

psicolégico, historico.

TAREA: Traer imagenes pequefias relativas a la

familia, horda, clan, tribu, pueblo, nacién, religion,

educacidn, economia, politica, arte o deportes.
QUINTA SESION
Contenidos y Secuencias de aprendizaje Material de Tiempo
Temas apoyo
Segunda
Unidad Apertura: Formar equipos , sellar tareas e Hojade 50 min.
El ser humano | Introduccién al tema grupos primarios y secundarios, actividades

como ser social

preguntar a los alumnos qué saben sobre el tema.

Desarrollo: Elaborar un cuadro comparativo acerca
de las caracteristicas de una horda, clan, tribu,
pueblo y nacion.

Cierre: Participacion de los alumnos acerca del
cuadro que realizaron.

Realizar co- evaluacion de la clase

TAREA: Investigar qué es un modo de produccion y
la biografia de Carlos Marx
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SEXTA SESION

Contenidos y Material de
Temas Secuencias de aprendizaje apoyo Tiempo
Segunda
Unidad Apertura: Formar equipos Hoja de rota 50 min.
El ser humano folio, imagenes,
como ser social | Desarrollo: Elaborar un mapa conceptual ilustrado plumones,

acerca de los grupos sociales primarios y tijeras,

secundarios. pegamento.

Cierre: Conclusiones
SEPTIMA SESION
Contenidos y Secuencias de aprendizaje Material de Tiempo
Temas apoyo
Segunda
Unidad Apertura: Formar equipos Mapa 50 min.
El ser humano conceptual
como ser social | Desarrollo: Elaborar un mapa de ideas sobre la Hojas de trabajo

biografia de Carlos Marx

Organizacion de las siguientes sesiones para

trabajar modos de produccion

Tarea: Investigar las siguientes definiciones:

Modo de produccion

Medio de produccion

Fuerza de trabajo

Relacion de produccién
SESIONES 8 A LA 11
SESION TEMAS Y CONTENIDOS SECUENCIAS DE APRENDIZAJE TIEMPO
8 Comunidad Primitiva Organizacion por parte de equipo formado 50 min
) Modo Asiatico de Produccidn por los alumnos. Subir un video del tema en por
9 Esclavismo Facebook y cada miembro del equipo debe equipo

_ hacer una pregunta de acuerdo al
10 Feudalismo documental.
10 Capitalismo Ademas traer una investigacion por escrito
11 Socialismo con las preguntas bdsicas entregadas por la
profesora
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MADEMS CIENCIAS SOCIALES

PRACTICA DOCENTE llI

PROFESORA PRACTICANTE: ALEJANDRA RIVERA PAGUIA

SUPERVISORA: MTRA. SONIA ELIA BENITEZ MONTOYA

ASIGNATURA: INTRODUCCION A LAS CIENCIAS SOCIALES Y ECONOMICAS
UNIDAD 3: ECONOMIA

No. DE SESIONES: 24

PLANEACION DIDACTICA TERCERA UNIDAD

Objetivos informativos:
» Comprenda el contexto histérico por los cuales se desarrollaron las distintas
teorias econdmicas.
» Comprenda y maneje los distintos conceptos econdémicos que se le presenten y
los relacione con su vida cotidiana.

> ldentifique las causas y consecuencias de los problemas econémicos actuales.

Objetivos formativos:

» Analice y reflexione sobre causas y consecuencias de los problemas que se les
presentan.

» Desarrolle su capacidad de trabajar en un ambiente cooperativo de aprendizaje.

» Desarrolle las habilidades fundamentales del aprendizaje y trabajo cooperativo,
tales como: buscar y elegir informacion, tomar decisiones, comunicarse
adecuadamente.

» Sea capaz de evaluar su propio aprendizaje.

» Desarrolle valores y actitudes de responsabilidad, eficiencia, compromiso y

calidad hacia el trabajo individual y en equipo.
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No. FECHA TEMA ACTIVIDAD TAREA MATERIAL
clase
1 7 de Diagnéstico Los alumnos realizaran | Leer de la pag. 153 a la Capitulo 8:
Noviembre sobre los la actividad 1 de la guia | 169 del Capitulo 8: Evolucién de la
2012 conceptos de Evolucion de la Estructura | Estructura
economia Econdmica Capitalista, del | Econdmica
libro Introduccién a las Capitalista, del
Ciencias Sociales 'y libro
subrayar el texto Introduccién a
las Ciencias
Sociales. De
Francisco Ayala.
P. 143-152
2 9de Del feudalismo | Discusion del capitulo Tarea para la proxima
Noviembre al capitalismo 8: Evolucion de la semana
2012 Estructura Econémica Actividades 4,5,6 y 7 de
Capitalista, del libro la Guia Didactica.
Introduccion a las
Ciencias Sociales de
Francisco Ayala
3 9de Del feudalismo | Participacion de los Revisién de la lectura
Noviembre al capitalismo alumnos acerca de la subrayada de Ayala, y las
2012 lectura de Francisco actividades 2y 3
Ayala. Revision del glosario de
términos econdmicos por
equipos.
4 14 de El origen del Explicacién de como se Billetes antiguos
noviembre dineroy los origind el dinero y los
bancos bancos, breve historia
de los billetes con
ejemplos.
5 16 de El origen del Video de Nathan Tema la devaluacion del Fragmento de la
noviembre dineroy los Rothschild dinero. Tarea: pelicula de los
bancos Actividad 8 y 92 y 9b Rothschild
6 16 de El origen del Revisar la tarea:
noviembre dinero vy los Actividades 4,5,6y 7
bancos de la Guia
7 21 de Devaluacion Exposicion por parte de
noviembre del dinero los alumnos del Guia didactica
Antecedentes capitulo 8 y 12 del libro de la unidad de
del libre de Huberman. Economia
comercio Explicacién de la
Cémo surgen devaluacidn y el libre
los impuestos comercio.
8 23 de Devaluacion Contestar las Actividad 12 y 14, Guia didactica
noviembre del dinero actividades 8,92. Y 9b, correspondiente al de la unidad de
Antecedentes correspondientes al capitulo 17 y 20 del libro Economia
del libre capitulo 8,12y 13 de de Huberman.
comercio Leo Huberman. Sobre Traer su libro de texto

Cémo surgen
los impuestos

devaluacion, libre
comercio y el origen de
los impuestos
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No. FECHA TEMA ACTIVIDAD TAREA MATERIAL
clase
9 23 de Devaluacion Actividad 10y 11 de la Guia didactica
noviembre del dinero. Guia que corresponde de la unidad de
Antecedentes a los capitulos 14 y 15 Economia
del libre de Leo Huberman
comercio. sobre la acumulacion
Cbémo surgen de capital y la
los impuestos. | revolucion en la
industria. Discusién en
la clase.
10 28 de Como se Actividad 12, 13y 14
noviembre acumula el sobre los economistas
capital. clasicos, Malthus y
Cdémo surgen crisis econémicas.
las doctrinas
econdmicas.
11 30 de Impuestos, Explicacién por parte Tarea: Actividad 17,
noviembre especulaciény | de la profesora. biografia de John D.
bonos del Rockefeller. Ver en
gobierno. Facebook y comentar.
Actividades 19y 20
biografia de Henry Ford y
ver pelicula tiempos
modernos y la de Ford en
el Facebook.
12 30 de Caracteristicas | Actividad 16y 18
noviembre del capitalismo | Revisar Actividad 12,
actual 13y 14
Escoger un capitulo del
libro negro de las
marcas.
13 5de Porqué hay Explicacion de la
diciembre crisis historia de los bonos
econdOmicas del gobierno, la funcién
de la bolsa de valores
14 7 de Porqué hay Explicacién de la crisis
diciembre crisis con material didactico
econdOmicas que los alumnos
trajeron de tarea
15 7 de Caracteristicas | Actividad 16y 18 Ver la Doctrina del Shock
diciembre del capitalismo | Revisar Actividad 12y | en Facebook
14 de tarea Visita al MIDE
actual
16 14 de Caracteristicas | Audio de biografia de
diciembre del capitalismo | Rockefeller

actual
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No. FECHA TEMA ACTIVIDAD TAREA MATERIAL
clase
17 14 de La Etica en la Lectura Vivir sin

diciembre economia automovil

18 9 enero 2013 La Etica en la Actividad 25, en equipo
economia elegir uno de los

capitulos del “Li
negro de las ma

bro
rcas”

19 11 enero 2013 | La Eticaenla Resolver el cuestionario
economia de la actividad 25 segun

su capitulo
Ver la Doctrina

Shock en Facebook

del

Visita al MIDE
20 11 enero 2013 | La Eticaenla Exposiciones
economia
21 16 enero 2013 | La Eticaen la Discusion sobre la
economia pirateria vy el
neoliberalismo. Debate
en grupo.
22 18 enero 2013 | La Eticaenla Relacidon entre la
economia politica y la Economia
en México.
23 18 enero 2013 | La Eticaenla Conclusiones
economia
24 23 enero 2013 Entrega de

calificaciones,

cuestionario para
evaluar a la profesora

EVALUACION DEL

APRENDIZAJE

Criterios de evaluacién (objetivos formativos)

Productos a evaluar (objetivos informativos)

Asistencia

Puntualidad
Cumplimiento de tareas
Participacion

Trabajo cooperativo

Guia didactica resuelta

Reporte de la visita al MIDE
Radionovela

Participacion en Facebook
Cuestionario de evaluacidn final
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ANEXO 4

GUIA DIDACTICA PARA LA UNIDAD 3:

ECONOMIiA
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Diciembre ,2012
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FICHA TECNICA
Nombre del material:

Guia Diddctica para la Unidad 3: Economia, de la Asignatura de Introduccion a las
Ciencias Sociales y Econémicas.

Propdsito del material:

Presentar una serie de actividades para comprender ciertos aspectos economicos
con base en la historia, a través del andlisis de lecturas, documentales y discusion en
equipo.

Nivel educativo: Medio Superior

Institucion: Escuela Nacional Preparatoria No. 5 “José Vasconcelos” UNAM.
Area de conocimiento: Ciencias Sociales

Asignatura: Introduccion a las Ciencias Sociales y Economicas

Semestre: 62

Caracter de la asignatura: Obligatoria

Duracion estimada: 22 sesiones de 50 minutos

Materiales o recursos diddcticos complementarios: documentales, lecturas, videos,
peliculas y un CD con material audiovisual.

Autor: Alejandra Rivera Paguia, Licenciada en Relaciones Internacionales, practicante de
docencia en la Escuela Nacional Preparatoria, alumna de la Maestria en Docencia para la
Educacion Media Superior (MADEMS).
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PRESENTACION DEL MATERIAL
A) Presentacion general de la asignatura y su importancia académica

La asignatura de Introduccion a las Ciencias Sociales y Economicas es
prdcticamente nueva en el Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, tiene
cardcter obligatorio para las dreas Il y IV.

El propdsito fundamental de su inclusion en el mapa curricular consiste en iniciarte
a ti, que aspiras a estudiar alguna carrera del drea de Ciencias Sociales o Econémico-
Administrativas, en el conocimiento y aplicacion de los métodos de andlisis e
investigacion en Ciencias Sociales.

Con ello se busca que accedas a la conceptualizacion en este campo a través de la
investigacion bdsica para adquirir la conviccion de la posibilidad real que las Ciencias
Sociales ofrecen de desarrollar explicaciones acerca de la realidad social con todo el rigor
que el método cientifico establece.’

B) Objetivos generales del aprendizaje de la asignatura

Se pretende que dentro de este proceso de ensefianza aprendizaje seas un
estudiante activo, critico y participativo, que construyas tu propio conocimiento
significativo, que indagues, organices y analices la informacidon que recabes, ademds de
que expreses verbalmente y por escrito tus ideas en clase.

C) Contenido General

La asignatura comprende cinco unidades temdticas. La primera unidad, denominada
Generacion del conocimiento en las Ciencias Sociales, pretende que te vincules con el
meétodo cientifico aplicado a la génesis del conocimiento en las Ciencias Sociales.

En la segunda unidad, denominada Formas socioecondmicas de produccion en su
contexto historico, verds las modalidades que ha tenido la produccion en la humanidad,
a través de un recorrido materialista historico.

La tercera unidad, es la referente a la Economia, es la mds amplia del programa
de la asignatura, dada su importancia ya que nuestra vida depende en gran parte del
dmbito econdmico dado que el hombre por naturaleza debe cubrir sus necesidades
materiales. El presente material abordard esta unidad.

2 Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, 1996. P.54
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En la cuarta unidad, denominada Sociologia, derecho, historia y antropologia,
aludirds a los conceptos, generalidades y elementos importantes de dichas Ciencias
Sociales.

En la quinta y dltima unidad, te abocards a la delimitacion de la Politica como
ciencia social, distinguirds entre politica y ciencia politica y las nociones involucradas y
podrds establecer diferencias entre la estructura y la dindmica politica.

D) Sugerencias y recomendaciones de uso

Este material de apoyo te servird para guiarte hacia una serie de actividades, tales
como lecturas, investigacion en diversas fuentes, videos y documentales, con el fin de que
comprendas la economia desde el punto de vista histdrico.

¢Te has preguntado por qué es necesario conocer la historia para comprender la
Economia actual?

Es necesario porque podrds saber cudl es el origen de todos los problemas que
aquejan al mundo en materia econdmica, sabrds como actuar ante una crisis econémica
y aprenderds a manejar tus ingresos de manera mds inteligente, ademds estards mejor
preparado para enfrentar los problemas econémicos en un futuro.

A lo largo de este material se te presentardn diversas actividades, la mayor parte de
ellas se basan en la lectura de libros, algunas consisten en el uso de algunas tecnologias
de informacion y comunicacion tales como el internet, en particular se subirdn algunos
videos y peliculas al Facebook en la cuenta grupal que tenemos. Ademds que realizards
una visita al Museo Interactivo de Economia y también realizards una representacion de
algun problema econdmico que aqueje a tu comunidad o pais.

Por otro lado, también se favorece el aprendizaje cooperativo ya que algunas
actividades las realizards con la cooperacion de tus compaieros de clase, ya que se
incluye trabajo y discusion en equipos.

151



A lo largo de esta unidad realizaremos las siguientes actividades:

Para Leer...

Iconografia

Contestaremos cuestionarios

Haremos lecturas

Trabajaremos en equipo

Veremos videos en Facebook

Investigaremos en internet

Investigaremos en diversas fuentes

Veremos peliculas
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INTRODUCCION

La economia es una de las disciplinas sociales con mayor presencia en nuestra vida
diaria.

La palabra economia, proviene del griego “oikds”, que significa casa y “nomos”, que
significa gobierno, por lo cual su significado etimologico es “gobierno o administracion
de la casa”.

Marshall (1842-1924), citado por Fragoso (2008) define a la economia como el
estudio de la humanidad en las ocupaciones ordinarias de la vida; examina esa parte de
la accion individual que estd mds estrechamente conectada con la obtencion y el uso de
los requisitos materiales del bienestar.

La economia es una ciencia que surge con el capitalismo, ésta se divide en
macroeconomia y microeconomia. La primera se refiere al estudio del desempeio de las
economias nacionales y globales. Se refiere a las decisiones de la economia como un
todo. Aqui veremos algunas variables econdmicas tales como ingreso nacional, indice de
precios al consumidor, inflacion, gasto publico.

La microeconomia estudia las elecciones que hacen las personas, familias,
empresas, determinadas ramas industriales y niveles de gobierno local.

Como podrds darte cuenta, lo que acontece a nivel macroecondomico afecta al
nivel microeconémico.

Te has preguntado alguna vez, iPor qué se generan las crisis econdmicas? ¢éPor
qué suben los precios de los productos que consumes? ¢ Qué relacion hay entre la politica
y la economia? ¢ Qué son las bolsas de valores y cudl es su funcion? ¢Cudl es el origen del
dinero? Y ¢ Cdmo nos afectan todas las cuestiones anteriores en nuestra vida cotidiana?

Para responder a todas estas preguntas haremos un viaje a través de la historia,
puesto que solo con ella podremos comprender nuestro presente en materia econdmica.

Con apoyo en este material tu profesor te guiard en la busqueda de informacion, se
trata de que a través de las lecturas, documentales, peliculas, visitas a museos y la
discusion con tus compaferos, adquieras un aprendizaje significativo de la unidad de
Economia . Esta guia diddctica pretende llevarte paso a paso desde los inicios del
capitalismo hasta el dia de hoy, para qué puedas comprender el mundo en el que te
desenvuelves.
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Objetivos de la unidad de Economia

» Relacionards los conceptos economicos con tu vida cotidiana.

» Comprenderds los problemas econémicos desde un andlisis historico.

» Desarrollards tu capacidad de trabajar en un ambiente cooperativo de
aprendizaje.

» Desarrollards tu capacidad de andlisis de las teorias economicas en su
contexto historico, a través de una perspectiva critica.

Contenido

La economia se divide en dos grandes ramas, la microeconomia y la
macroeconomia. En esta unidad se analizard en primer lugar esta ultima, para

Realiza su estudio a través de dos

comprender mejor la primera.

perspectivas interrelacionadas

Microeconomia Macroeconomia

La suma o agregado de
Estudia el comportamiento todas las decisiones Analiza el comportamiento de los

de unidades individuales microecondmicas conjuntos de unidades individuales

La politica econémica

- iti Economia
Empresas Familias afecta las decisiones Politica

Econdémica Nacional

El gobierno
define

Para que puedas comprender la macroeconomia, es necesario analizarla desde
una perspectiva historica por lo que este material abarca la economia desde dos
perspectivas, la primera serd tedrica, en donde realizards varias lecturas relativas al
origen del capitalismo moderno y de las teorias econémicas.
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Mientras que la otra perspectiva serd prdctica, aqui tu podrds hallar explicacion a
lo que hoy en dia acontece en el mundo en materia econdmica y como te afecta en tu
vida cotidiana, es decir al nivel de la microeconomia.

Dado lo anterior, en este material se abarcardn los siguientes temas:

Conceptos economicos

Del feudalismo al capitalismo

El origen del dinero y los bancos

La devaluacion del dinero
Antecedentes del libre comercio

Como surgen los impuestos

Como se acumula el capital

Como surgen las doctrinas econdmicas

© 00 N U A WDNR

Por qué hay crisis econdmicas

10. Como surgen los bonos del gobierno y la bolsa de valores
11. Caracteristicas del capitalismo actual

12. Cudl es la relacion entre la politica y la economia nacional
13. Etica y economia
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1. Conceptos economicos

La economia como esencia de la vida es una enfermedad mortal,
porque un crecimiento infinito no armoniza con un mundo finito
Erich Fromm

Actividad 1

Responde las siguientes preguntas, contesta segun los conocimientos que
tengas sobre la materia en este momento.

8. ¢Qué entiendes por economia?

9. ¢Por qué crees que se generan las crisis econdmicas?

10. (Como defines la inflacion?

11. ¢ Como defines la devaluacion?

12. ¢Como defines el dinero?

13. ¢éCudles son las funciones del Banco Central?

14. Menciona cudles son las funciones que consideras que desempefian los bancos privados
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Actividad 2

Para Leer...

V Realiza la lectura del capitulo VI, Evolucion de la Estructura Economica
Capitalista de Francisco Ayala, pag. 143 a 152 y responde lo siguiente:
1. La definicion de economia

2. La funcion de la escasez en la economia

3. JQué se entiende por bienes utiles?

4. ¢A qué se le llama economia natural?

5. ¢Qué es el capitalismo?

6. Caracteristicas del capitalismo

7. ¢Por qué se dice que las republicas municipales de Italia y en las ciudades de los Paises
Bajos fueron los primeros campos de eleccion del capitalismo?

8. ¢Por qué surge el capitalismo financiero?

9. ¢Cudl es la principal caracteristica del capitalismo financiero?

10. ¢Cudl fue el papel de los judios en la naciente mentalidad capitalista de la época?

11. ¢éPor qué surge una relacion de la economia con la politica?

12. ¢En qué momento, la economia se vuelve objeto de consideracion cientifica?

13. ¢éCudl fue la primera gran doctrina catalogada en la historia de la ciencia econdmica?
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Actividad 3

Reunete con tu equipo e investiguen los siguientes conceptos de acuerdo al

equipo al que pertenecen, posteriormente todos los equipos se intercambiardn la
informacion investigada. Puedes consultar la siguiente fuente: Rodriguez, Carlos.

Diccionario de Economia, Edicion especial para estudiantes,

http://www.eumed.net/diccionario/dee/dee.pdf

disponible en:

Equipo amarillo

1. Accion

2. Actividad econémica
3. Ahorro

4. Amortizacion

5. Apreciacion

6. Arancel

7. Balanza de pagos
8. Banco Central

9. Bancos comerciales
10. Base monetaria

11. Bienes

12. Bienes preferentes
13. Bienes publicos

14. Bolsa de valores
15. Bonos

16. Burbuja

Equipo rojo

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

Burocracia

Call Money
Capital

Cartel

Ciclo econémico
Colusion
Commodities
Competencia
Consumidor
Consumo
Costos
Cotizacion
Crecimiento
Crisis

Déficit

Déficit comercial

Equipo naranja
33. Deflacion
34. Demanda
35. Depreciacion
36. Depresion
37. Desarrollo
38. Desempleo
39. Deuda
40. Devaluacion
41. Dinero
42. Divisas
43. Dumping
44. Economia
45. Economia politica
46. Empresa
47. Escasez
48. Exportaciones

Equipo azul

49. Ganancia

50. Gasto de gobierno
51. Gran depresion

52. Hiper inflacion

53. Indice de desarrollo
humano

54. Imperialismo

55. Importaciones

56. Impuesto

57. Inflacion

58. Interés

59. Inversion

60. indice de Precios al
Consumidor

61. Liquidez

62. Macroeconomia
63. Materia prima

64. Mercado

Equipo verde

65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.

Microeconomia
Moneda
Monopolio
Necesidad
Oferta
Oligopolio
Paraiso fiscal
Producto interno

bruto(PIB)

73.

Poblacion econdmicamente

activa (PEA)

74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.

Pleno empleo
Plusvalia
Pobreza

Poder adqusitivo
Precio
Presupuesto
Privatizar

Equipo morado

81. Producto

82. Recesion

83. Recursos
naturales

84. Reserva Federal

85. Revaluacion

86. Riesgo pais

87. Salario

88. Sistema
monetario

89. Subprime

90. Subsidio

91. Superdvit

92. Sustitucion de
importaciones

93. Sustentabilidad

94. Tipo de cambio

95. Valor
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15. Del feudalismo al capitalismo

“La verdadera historia no es la de las masas sino la de los hombres de genio”
Georg Christoph Lichtenberg

Actividad 4

Para Leer...

v Realiza la lectura del capitulo Il “Aparece el comerciante” del libro “Los
bienes terrenales del hombre de Leo Huberman y responde las siguientes preguntas.
A. ¢Quiénes eran los propietarios de los medios de produccion en el feudalismo?

B. ¢Cudl fue una de las instituciones mds poderosas de la Edad Media y propietaria de un
gran numero de tierras?

C. ¢Quédificultades enfrentaba el comercio en el feudalismo?

D. Describe brevemente cdmo se llevaron a cabo las primeras Ferias de comerciantes
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16. El origen del dinero y los bancos

“Un banco es un lugar en el que le prestan a usted un paraguas
cuando hace buen tiempo y se lo piden cuando empieza a llover”
Robert Frost

Actividad 5
oo
=
Z/"\. ¢(Te has preguntado alguna vez de dénde viene el dinero? ¢Cémo surgieron los
primeros billetes? Consulta el siguiente video en la pagina de Facebook, asignada a tu

grupo y responde las siguientes preguntas:

A. ¢Como surge el dinero y cudl fue el papel de los bancos en la creacion del papel moneda?

B. ¢Por qué se legaliza la prdctica de la usura por los gobiernos?

Actividad 6

Para Leer...

%

bienes terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus companeros de equipo

Realiza la lectura del capitulo 1V “Nuevas ideas por viejas ideas” del libro “Los

y responde las siguientes preguntas.
A. ¢Quéeslausura?

B. ¢Quién prohibia la usura en la Edad Media y por qué?

Actividad 7

e Investiga en internet la biografia de Nathan Rothschild.
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17. La devaluacion del dinero

“El patron oro tiene una tremenda virtud: la cantidad de dinero en circulacidn, bajo el patron oro,
es independiente de las politicas de los gobiernos y partidos politicos. Esta es su ventaja. Es una
forma de proteccidon contra gobiernos despilfarradores.”

Ludwig Von Mises

Actividad 8

Para Leer...

v Realiza la lectura del capitulo VIII “EI hombre rico” del libro “Los bienes
terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus compaiferos de equipo y

responde las siguientes preguntas.
A. ¢Qué significa la devaluacion?

B. ¢Cudl es el objetivo de generar una devaluacion del dinero?

C. ¢Como surgen las primeras devaluaciones de las monedas?

D. ¢Qué relacion existe entre la devaluacion y la inflacion?
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18. Antecedentes del libre comercio

“Los empresarios desean verse libres del Gobierno
cuando prosperan, pero protegidos cuando les va mal”
William Simon

Actividad 9

Para Leer...
\ "

terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus compaieros de equipo y

Realiza la lectura del capitulo XIl “iDejadnos hacer!” del libro “Los bienes

responde las siguientes preguntas.
A. ¢Por qué surge la idea del libre comercio?

B. ¢Qué pasa cuando las importaciones son mayores que las exportaciones?

C. ¢Quién fue Adam Smith y cudles fueron sus principales ideas?

D. ¢Quiénes fueron los fisiocratas y cudles fueron sus principales ideas y qué demandaban?

E. ¢Por qué Adam Smith aseguraba que el comercio libre entre las naciones es la division
del trabajo llevada en su mds alto grado?
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19. Como surgen los impuestos

“El contribuyente es una persona que trabaja para el Gobierno,
pero sin haber hecho las oposiciones a funcionario”
Ronald Reagan

Actividad 10

Para Leer...

%

bienes terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus companeros de equipo

Realiza la lectura del capitulo Xill “El viejo orden cambia” del libro “Los

y responde las siguientes preguntas.
A. ¢Para qué se crearon los impuestos?

B. ¢Cudnto de sus ingresos pagaba el campesino en impuestos?

C. ¢Por qué la burguesia se vio en la necesidad de iniciar la Revolucion Francesa?

D. ¢Quiénes eran la burguesia en aquel tiempo?

E. ¢Qué acontecimiento dio muerte al feudalismo?
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20. Como se acumula el capital

“Hay muchos medios de hacerse rico, pero muy pocos de hacerlo
con honradez; la economia es uno de los mds seguros,

a pesar de que tampoco es del todo inocente”

Francis Bacon

Actividad 11

Para Leer...

= Realiza la lectura del capitulo XIV “é¢De donde vino el dinero” del libro “Los
bienes terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus compaieros de equipo

y responde las siguientes preguntas.
A. JQué es la especulacion? Menciona un ejemplo

B. ¢Cudles fueron los medios para lograr la acumulacion de capital en la historia? Describe
brevemente.

Actividad 12

Para Leer...

o Realiza la lectura del capitulo XV “La revolucion en la industria, la agricultura
y los transportes” del libro “Los bienes terrenales del hombre de Leo Huberman.

Discute con tus compaieros de equipo y responde las siguientes preguntas.
A. ¢Cudl fue el invento que revoluciond el método de produccion en 1776 y cudles fueron sus

consecuencias?

B. ¢Por qué se dio un notable aumento demogrdfico en esa época?
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21. Como surgen las doctrinas econémicas
“Antes no se hablaba de economistas, pero el pais prosperaba.
Ahora casi no se habla de otra cosa, y el resultado de esos expertos
ha sido la ruina del pais; pero eso no importa, sigue habldndose, sigue
insistiéndose en esa ciencia, posiblemente no menos imaginaria que la alquimia.”
Jorge Luis Borges

Actividad 13

Para Leer...
\ "

“Los bienes terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus companeros de

Realiza la lectura del capitulo XVII “éLeyes naturales? ¢De quién?” del libro

equipo y responde las siguientes preguntas.

A. Segun los economistas cldsicos, ¢ como debia funcionar la economia?

B. ¢Cudl debia ser la funcion del gobierno en la economia segun los economistas cldsicos?

C. ¢En qué consistia la teoria de Thomas R. Malthus?
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Actividad 14

Reunete con tu equipo y completa el siguiente cuadro sobre las doctrinas

economicas. Con apoyo de tu libro de texto “Introduccion a las Ciencias Sociales y

Economicas” de Perla Fragoso.

Escuela

Periodo

Contexto historico y
geogrdfico

Pensamiento

Representantes

Mercantilismo

Fisiocracia

Cldsica

Marxismo

Keynesiana

Neoliberal
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22. Por qué hay crisis economicas

“La economia mundial es la mds eficiente expresion del crimen organizado. Los organismos
internacionales que controlan la moneda, el comercio y el crédito practican el terrorismo
contra los paises pobres, y contra los pobres de todos los paises, con una frialdad profesional y
una impunidad que humillan al mejor de los tirabombas.”

Eduardo Galeano

Actividad 15

Para Leer...

N** realiza la lectura del capitulo XX “El eslabon mas débil” del libro “Los bienes
terrenales del hombre de Leo Huberman. Discute con tus compaieros de equipo y

responde las siguientes preguntas.
A. (Cudles eran las causas de las crisis antes del siglo XVIII?

B. ¢Cudles son las causas de las crisis en la economia capitalista?

C. ¢Cudles son las principales ideas de J. M. Keynes?

23. Como surgen los bonos del gobierno y la bolsa de valores

“Al mismo tiempo que mejora la organizacion de los mercados de inversion, aumentan, sin embargo, los
riesgos del predominio de la especulacion. Los especuladores podrian no resultar perjudiciales si fueran
como burbujas dentro de una corriente empresarial estable; lo grave se produce cuando es la empresa la

que se convierte en una burbuja en medio del desorden especulativo.”
John M. Keynes

Actividad 16

Jeeecce
S
) Investiga la historia de los bonos del gobierno, por qué surgen y cudl es la
funcion de la bolsa de valores y escribe en tu cuaderno la informacion obtenida. Anota
tus fuentes de consulta.
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24. Caracteristicas del capitalismo actual

“Hay delitos econdmicos que son mds graves que los homicidios porque son mds
conscientes y son la causa no de una, sino de muchas muertes y de la corrupcion.”
Padre Hurtado

Actividad 17

Realiza con tus companeros de equipo una lista de los productos derivados

del petrdleo que conozcan.

Actividad 18

e Investiga en internet la biografia de John D. Rockefeller y analiza por qué la
Standard Oil llego a constituir el monopolio mas poderoso de Estados Unidos en su
tiempo. No olvides anotar la fuente de consulta.

168



Actividad 19

Reunete con tus companeros de equipo y discutan por qué el petroleo ha
sido motivo de conflictos bélicos. Anoten sus conclusiones en su cuaderno.

Actividad 20

e Investiga en internet la biografia de Henry Ford. Anota la fuente de consulta.

Actividad 21

 fy
/7 \. Ve los siguientes videos en Facebook: biografia de Henry Ford y el fragmento de
la pelicula “Tiempos Modernos” de Charles Chaplin. Compara ambos y menciona

cuales son las caracteristicas del sistema capitalista que se muestran en los dos casos.
Elabora un pequeio ensayo en tu cuaderno en donde incluyas una reflexion sobre el
trabajo enajenado que se muestra en dichas peliculas.
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Actividad 22
oo

jasi]
Z/"\. Ve el documental “La Doctrina del Shock “en la cuenta grupal de Facebook y
contesta las siguientes preguntas:

A. ¢Cudles fueron las principales ideas de Milton Friedman?

B. ¢En qué se basa la doctrina del shock econédmico?

C. ¢Cudles fueron las consecuencias de la implementacion de las propuestas neoliberales de

Friedman en diversos paises?

D. ¢Qué tipo de técnicas militares se utilizaron para que el pueblo aceptara las medidas

econdmicas impuestas por el gobierno?

E. ¢Qué papel tuvo el acontecimiento del 11 de Septiembre de 2001 en la economia y
politica mundial y qué sector se beneficio con la tragedia?
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12. Cudl es la relacion entre la politica y la economia nacional

“Detrds de la economia también debe haber poder,
dado que solamente el poder garantiza la economia”
Adolf Hitler

Actividad 23

o/ eeccs
N, /
Investiga en diversas fuentes bibliogrdficas lo siguiente:

A. ¢Como se relaciona la economia y la politica en México?

B. ¢Qué son los impuestos?

C. (Cudles son los tipos de impuestos?

D. ¢Como se genera la deuda publica?
E. ¢Como se determinan los precios de la canasta badsica?

F. ¢Qué es el indice de precios al consumo?

G. ¢Cudles son las funciones del Banco de México?

Actividad 24
£y
Z/ \. Revisa en el Facebook, o bien en el CD incluido en anexo de este material, el video
sobre la inflacion y sus causas y realiza un pequefio ensayo, de minimo una cuartilla, sobre cémo
la inflacion te afecta en tu vida cotidiana.
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13.Etica y economia

“Compra solamente lo necesario, no lo conveniente.
Lo innecesario, aunque cueste un solo céntimo, es caro”.
Séneca

Actividad 25

Para Leer...

V Realiza la lectura del capitulo “Inescrupuloso & Cia” pdg. 9 a la 26 de “El libro
negro de las marcas”, y contesta las siguientes preguntas.

A.

¢Como les beneficia a las empresas el hacer obras de caridad?

éCudles son las condiciones del trabajo infantil en el mundo?

¢Cudles son los aliados institucionales de las corporaciones globales?

¢Cudl es el objetivo de la Organizacion Mundial de Comercio?

¢Cudl es la funcion del Fondo Monetario Internacional?

¢Cudl es la funcion del Banco Mundial?

¢Por qué las corporaciones deciden invertir en los paises del Tercer Mundo?

é¢Por qué la poblacion de muchos paises sufre hambre, a pesar de que tales paises
poseen una reserva casi inagotable de tesoros naturales?

é¢Por qué conviene a las corporaciones usar una marca para sus productos?
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Actividad 26

==~ Reunete con tu equipo y elijan uno de los siguientes capitulos de “El libro
negro de las marcas” y contesta las preguntas de acuerdo al capitulo que
seleccionaron. Posteriormente expongan su capitulo ante el grupo.

1. Capitulo Suplicios de Tdntalo para los Teléfonos Celulares
A. é¢Qué es el tantalo y el coltdn y para qué se utilizan?
B. ¢Cudles son las empresas que lucran con la explotacion para extraer el tdntalo?
C. ¢Cudles son las condiciones de trabajo de quienes trabajan en la explotacion del coltan?
2. Capitulo Conejillos de Indias
A. ¢De qué se acusa a las empresas farmacéuticas mencionadas en el texto?
B. Menciona brevemente lo sucedido con el medicamento Trasylol
C. ¢Por qué los laboratorios maquillan los resultados de algunos medicamentos?
3. Capitulo negocios turbios
A. ¢Cudles fueron los dafios al medio ambiente que provoco la corporacion petrolera Shell
en Nigeria?
B. En 1996 la empresa Shell fue denunciada ante un Tribunal de los Estados Unidos, ¢ Cudles
fueron sus acusaciones?
C. éCudles han sido los dafios a la salud de la poblacion cercana a las instalaciones de la
corporacion Shell?

D. ¢De qué forma se relaciona la industria del petrdleo con la guerra?
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4. Capitulo La Cadena Alimentaria
A. ¢Qué recursos utilizan las corporaciones como Nestlé para reducir sus costos de
produccion?
B. ¢Cudles son los efectos del uso de plaguicidas en la poblacion?
C. ¢En qué consiste la tecnologia “Terminator”?
D. ¢Qué estrategia utilizo Nestlé para la venta de leche en polvo?
5. Capitulo Pan y circo
A. ¢Como son las condiciones de trabajo de las fabricas chinas?
B. ¢Por qué China se considera un paraiso para las empresas?
C. (Cudles son los riesgos que enfrentan las personas que trabajan en la fabricacion de los
mufiecos que vienen en la “cajita feliz” de Mc Donalds?
6. Por un puiado de dolares
A. éCudles son las condiciones de trabajo de las personas que laboran en la empresa Nike?
B. ¢Como aprovechan los empresarios la inestabilidad politica y econémica de un pais?
C. A pesar de que la esclavitud como tal ha sido abolida en muchos paises del mundo,

¢como se manifiesta esa prdctica hoy en dia?

Actividad 27

Para Leer...

o Realiza la lectura del articulo “Neoliberalismo, pirateria y proteccion de los
derechos de autor en México” de José Carlos G. Aguilar y reflexiona y escribe lo que
piensas acerca de la pirateria en México desde dos perspectivas:

1. Desde el punto de vista del derecho a la propiedad intelectual y derechos de autor.

2. Desde el punto de vista de que la pirateria favorece la difusion de la cultura la cual se

hace accesible a las masas.
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14. Visita al Museo Interactivo de Economia (MIDE)

“Cualquier ama de casa sabe mds sobre las variaciones de los precios que afectan a su hogar que los
informes estadisticos... Ella no es menos "cientifica” ni mds arbitraria que los rebuscados matemdticos
7

que usan sus métodos para manipular los datos del mercado
Ludwig Von Mises

Actividad 28

~E5- Rednete con tu equipo y elaboren un reporte sobre su visita al Museo
Interactivo de Economia, conforme a la siguiente guia. Es recomendable que tomen
fotografias para enriquecer tu trabajo. El cual debe redactarse en forma narrativa con
los detalles de la visita, como vivieron la experiencia y qué fue lo que aprendieron.

Las exhibiciones que ofrece el MIDE estdn pensadas para promover en el visitante la
participacion activa y convertirse en experiencias creativas y significativas. La interactividad, de
acuerdo con la concepcion del museo se refiere al establecimiento de una relacion activa,
participativa y reciproca, en donde lo importante son el conjunto de vivencias que tiene el
participante. El museo cuenta con las siguientes salas: Desarrollo sustentable: A) Economia,
sociedad y naturaleza; B) Principios Bdsicos de Economia; C)Las finanzas en la sociedad y
D)Crecimiento y Bienestar.

A. Desarrollo sustentable: Economia, sociedad y naturaleza
» Elige tres de las siguientes propuestas, si te interesa alguna diferente a la de la lista, la
puedes incluir.

a. Eldesarrollo sustentable f. Elimpacto de las ciudades
b. Nuevas alternativas de produccion g. Recursos naturales y bienestar
¢. ¢Cudntos planetas necesitamos? h. Sustentabilidad en la prdctica
d. Una azotea verde i. Foro de cambio climdtico
e. Los mercados ambientales
B. Principios Bdsicos de Economia
» Elige tres de las siguientes exhibiciones y escribe que fue lo que aprendiste de ellas. Si te
interesa alguna otra propuesta la puedes incluir
a. Laescasez i.  Simulador del mercado
b. Necesidades y deseos j. El movimiento de la economia
c. Toma de decisiones k. Trueque o dinero
d. Ventajas de vivir en sociedad . Tesoros de la coleccion numismdtica
e. La produccion m. Coleccion numismdtica
f.  Ventajas del intercambio n. Fdbrica de billetes
g. Lo que México exporta 0. El futuro del dinero
h. Para dary repartir
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C. Las finanzas en la sociedad
» Elige tres de las siguientes exhibiciones y escribe que fue lo que aprendiste de ellas. Si te
interesa alguna otra propuesta la puedes incluir.

a. Tus metas k. Asise mide la inflacion
b. Ahorro y presupuesto I Inflacion en mi bolsillo
c. Ahorro para el retiro m. ¢Qué es un genérico?
d. ABCde la banca n. Historia de la inflacion
e. Los intermediarios y sus servicios o. ¢Cudl es el papel del Gobierno en
f. Tudinero estd sequro la Economia?
g. Los bancos centrales y el dinero p. Arma el presupuesto de la nacion
h. Banco de Meéxico: Tres finalidades, un g. Losimpuestos
objetivo r. El paquete econédmico
i. Politica Monetaria s. Laboratorio de finanzas
j. Estabilidad de los precios

D. Crecimiento y bienestar

\4

Elige tres de las siguientes exhibiciones y escribe que fue lo que aprendiste de ellas. Si te
interesa alguna otra propuesta la puedes incluir.

a. Historias del crecimiento d. Familias del mundo
b. La importancia del crecimiento e. Miradas al futuro
Y en México, (como estamos? f. Tuopinion del futuro

» En la planta baja del museo encontrards una sala en donde se exhiben fotografias de
familias del mundo, las cuales representan el indice de desarrollo humano de sus
respectivas naciones. Elige cuatro de ellas, compara qué tipo de alimentos consumen,
cudntos miembros tienen las familias y cudl es el PIB per cdpita del pais donde viven.

E. Conclusiones

En equipo describan como fue su experiencia, qué les agrado, y qué aprendieron con la
visita al museo.
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15. Trabajo final de la unidad
Actividad 29

===~ Reunete con tu equipo para elaborar tu trabajo final, el cual consiste en
hacer un guion para la realizacion de una radionovela o un video, las presentaciones
deben durar 10 minutos mdximo, en dicha presentacion deben representar una
problemdtica economica actual o bien representar un hecho historico importante para
la economia mundial o nacional. Recuerda que debes utilizar los conceptos economicos
vistos durante el curso.

El Guion debe contener los siguientes aspectos:

A. Formato: Si van a realizar un video o radionovela.

B. Actores: El nombre de cada miembro del equipo y el personaje que representan.

C. Presentacion de los personajes: Nombre (ficticio o real), Edad, Ocupacion.

D. Sintesis de lo que trata la radionovela o video, tema especifico, utilizando los

conceptos econémicos vistos en clase.

E. Acotaciones (Descripcion de la escena), en caso de la radionovela es necesario un

narrador.

F. Contenido (todos los didlogos que aparecerdn en el video o radionovela).
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Evaluacion del trabajo final

La siguiente rubrica te ayudara a evaluar mejor tu desempeio, analiza tu propia

participacion en la elaboracion del trabajo final y anota cudntos puntos obtuviste.

Criterio 4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto Puntos
Entrega Entregaste el | Entregaste el | Entregaste el Entregaste el
puntual trabajo el dia | trabajo el dia trabajo un dia trabajo dos

y ala hora acordado pero | después de lo dias después
acordados. en diferente acordado. de lo
horario. acordado.
Calidad del La calidad de | La calidad de La imagen es La imagen es
material imagen y/o imagen y/o buena pero el borrosa y el
sonido es sonido es sonido deficiente | sonido es
excelente. regular. o viceversa. deficiente.
Contenido Utilizas Utilizas Utilizas muy No utilizas
adecuadamen | algunos pocos conceptos | conceptos
te todos los conceptos econdémicos econdémicos
conceptos econdémicos adecuadamente y | en la
econdémicos adecuadament | otros de manera | presentacion
vistos en e. incorrecta.
clase.
Participacion | Tienes amplia | Tienes Tu participacion Casi no
para la participacion mediana se nota muy poco | participas en

elaboracion en todo el participacion en el proceso de el proceso de

del material proceso de en el proceso elaboracion. elaboracion

en el equipo. | elaboracion. de del material.

elaboracion.

Actitud frente | Siempre Sueles A veces escuchas | Casi no

al trabajo en | escuchasy escuchary las ideas de los escuchas las

equipo compartes compartir demds pero casi ideas de los
varias ideas algunas ideas | no aportas demds ni
con tus con tus nuevas ideas. No | aportas al
compaferos. compaferos. te preocupa la equipo. No te
Buscas Colaboras en union del equipo. | interesa
mantener la mantener la mantener la
union del union del union del
equipo. equipo. equipo.

Total de puntos
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Fuentes de consulta basica de la guia diddctica

Del Rio Eduardo “Economia al alcance de todos” Ed. Grijalbo. 149. Reimpresion, México, 2010.
118pp.

Fragoso Lugo Perla. (2008) “Introduccion a las Ciencias Sociales y Econdmicas” Ed. Santillana,
Meéxico. D.F. pp. 86-161.

7

Huberman Leo.(1992) “Los bienes terrenales del hombre: historia de la riqueza de las naciones.”
Editorial Nuestro Tiempo, 32 ed. México. 378pp.

Fuentes de consulta complementarias
Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, 1996

Aguilar José Carlos “Neoliberalismo, pirateria y proteccion de los derechos de autor en México”
Disponible en:
http://renglones.iteso.mx/upload/archivos/art 1 Neoliberalismo Jose Carlos Aquiar.pdf

Chappell Tim. “Vivir sin automdvil” en Blackburn, Pierre, (2006) “La ética: fundamentos y
problemdticas contempordneas”, FCE, México. P. 357- 364.

Werner Klaus y Hans Weiss.(2003) “El libro negro de las marcas”. Tr.Mariano Grynszpan y
Alejandra Obermeier. Editorial Sudamericana, Buenos Aires. 216pp. Disponible en pdf:

http://data7.blog.de/media/832/6473832 e43a414599 d.pdf

Sitios de Interés

Museo Interactivo de Economia http://www.mide.org.mx/mide/

Documental de Henry Ford : http://www.youtube.com/watch?v=1KCIXRMraBo&feature=related

Biografia de John D. Rockefeller : http://www.youtube.com/watch?v=s99ADYpiOyw

Los Rothschild: http://www.youtube.com/watch?v=dk8ceg9UVIE&feature=related

La doctrina del shock: http://www.youtube.com/watch?v=Nt44ivcC9rg

Historia del dinero y los bancos:
http://www.youtube.com/watch?v=9INIBGG1di4&feature=related

Tiempos modernos: http://www.youtube.com/watch?v=7RHtkFhfiql
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