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Introduccion: la situacion actual de la Lectoescritura
en México

Para introducir a este trabajo comenzaremos hablando de la problematica que
nos impulso a responder con nuestra intervencion, dicha problematica recae en la
poca comprension del actual programa de educacién preescolar, PEP 2004, por
parte de las educadoras, lo que les dificulta su implementacion en el aula.
Posteriormente hablaremos de la justificacion de nuestro trabajo la cual se basa
en lograr que las docentes de preescolar comprendan el nuevo curriculo, para
que de ésta forma, los alumnos adquieran las competencias enmarcadas en este
programa y con ello enriquecerse y obtener un mejor desempeno en los anos
posteriores de formacion y en su vida cotidiana, par que de esta forma se pueda
combatir el rezago educativo que se nos muestran las evaluaciones nacionales e

internacionales realizadas en educacion basica en nuestro pais.

Por ultimo encontraran el objetivo general del programa “Entornos para el
aprendizaje de las matematicas en educacion preescolar’, mismo del que se
desprende nuestro proyecto.

Problemdtica

La educacion preescolar en México, ha sufrido varias transformaciones, tanto por
la obligatoriedad del preescolar como por la implementacion del nuevo Programa
de Educacion Preescolar, PEP 2004; esta serie de sucesos han dado lugar a
cambios en la forma de trabajo de las educadoras de este nivel educativo y en
consecuencia se han visto modificadas, en mayor o menor medida, sus
concepciones acerca de la educacidon preescolar y del aprendizaje del nifio de
éste nivel, cambiando de esta forma el foco de atencion hacia el educando.

Asimismo, la aplicacion del PEP 2004 en las aulas de preescolar, ha traido
consian e sene de interrogantes por parte de las maestras, ya que dicen estar
dispuestas a trabajar bajo este nuevo programa, sin embargo, lo consideran un
reto, debido a que su aplicacion conlleva una transformacion y mejoramiento de
su actual practica profesional, opinan que este programa se centra mas en las



necesidades del nifio, que las competencias estan plasmadas en forma clara,
consideran que el programa les da la oportunidad de disefiar sus propios
contenidos. Sin embargo, en relacion a la evaluacion dentro del aula, no tienen
claridad respecto a cuantas competencias hay que evaluar por nifio y como se
puede identificar su nivel de dominio, les preocupa el tiempo y el numero de
competencias que deben ser abordadas en un mes y un ciclo escolar ya que
piensan gue son demasiadas competencias; por otro lado, la elaboracién de
situaciones didacticas resulta dificil y representa un conflicto, dicen confundir lo
que es una situacion didactica con una secuencia, y en las evidencias de
planeacion se observa un listado de actividades que no tienen relacion entre si ni
tampoco con la competencia que se registra, como base para la intervencion
docente (SEP, 2009).

Respecto al trabajo con el lenguaje escrito, aun existe controversia acerca de si
se debe ensefar a leer y escribir en preescolar, les inquieta no saber qué hacer
con los nifos y las ninas que leen y escriben convencionalmente; se muestran
preocupadas respecto al como promover competencias que ellas como
educadoras desconocen y en coémo promoverlas en un grupo de alumnos
numeroso, asimismo presentan dificultad para reconocer las manifestaciones de
las competencias en cada nino (SEP, 2009).

Pese a que el nuevo programa de preescolar plantea un trabajo por
competencias, se observa que dentro de las aulas del nivel preescolar se sigue
promoviendo el desarrollo de rutinas de higiene, orden y cortesia sin intencion
educativa alguna, cuyo Unico sentido es mantener ocupado y en orden al grupo
escolar (PEP, 2004), esto a consecuencia de la poca comprension del nuevo
programa de educacion preescolar, ya que como lo mencionamos anteriormente,
algunas educadoras reconocen que hay muchas practicas que necesitan cambiar,
y se sienten presionadas al darse cuenta que modificar su forma de trabajo no es
facil, pero si muy necesario para los nifos, lo que las hace demandar apoyo de

quienes las asesoran.



Justificacion

Como hemos mencionado en el apartado anterior, las docentes de preescolar
tienen dificultades en comprender y llevar a cabo el programa vigente de
educacion preescolar, por ello es de nuestro interés que ellas se apropien de él, lo
comprendan y lo apliquen de tal forma que los nifios se vean beneficiados vy
adquieran los conocimientos necesarios para enfrentarse a los niveles educativos
posteriores y con ello mejorar la calidad educativa de tal forma que se refleje en
un avance en las evaluaciones realizadas a los estudiantes de nuestro pais.

Los resultados que proporcionan tanto las evaluaciones nacionales (EXCALE)
como internacionales (PISA), exhiben el nivel de aprendizaje de los alumnos
mexicanos en nivel preescolar, primaria, secundaria y medio superior,
observandose que la mayoria de ellos no logran alcanzar los niveles maximos,
cubriendo por lo general los minimos dominios de lo que las pruebas evalGan,
dichos resultados nos proporcionan un predictor del desempeno de los alumnos
en anos posteriores, observando que a medida que avanzan en los niveles
educalivos el rezago es mayor, debido a que cada vez se exige al estudiante una
extrapolacion de los contenidos que le permitan resolver problemas de la vida,
enfocandose a la utilidad de los conocimientos y no a la simple memorizacion de
los contenidos, de igual manera, los resultados reflejan que los alumnos solo
logran calificar en los niveles basicos lo que provoca un mayor rezago conforme
avanzan de grado académico. Por ello, consideramos que la evaluacion de nifos
de tercero de preescolar es importante, no solo porque la educacion en ese nivel
es parte de la educacion basica obligatoria, mas bien, por la influencia decisiva
que tendra en los niveles de aprendizaje que podran lograr los alumnos en
primaria y secundaria con base en el desarrollo que hayan alcanzado
previamente, tanto en el hogar como en la educacion preescolar (INEE, 2008).

La prueba EXCALE, esta disefiada para evaluar el dominio que tienen los
estudiantes de una disciplina en particular, en este caso el razonamiento verbal
en preescolar y espanui en phiMaiia, U vilivs cENifai es conocer el nivel de
aprendizaje de los contenidos especificos que logran los alumnos como producto
de su educacion formal, por lo tanto cada contenido se evalua cuidadosamente
tomando en cuenta los conocimientos, habilidades y actitudes de importancia para
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la disciplina y el grado escolar, estos aprendizajes estan incluidos en el curriculo
mexicano de educacion, asi como también en los libros de texto gratuito (Anexo
9).

Actualmente los resultados de esta evaluacion en expresion oral y escrita a nivel
nacional muestran que 9 de cadai0 alumnos (91%) de tercer grado de preescolar
alcanzan solo el nivel basico en los dos campos formativos (comunicacion oral y
comunicacion escrita), es decir, que dentro del campo formativo de comunicacion
oral son capaces de proporcionar informacién detallada sobre su familia, expresar
sucesos 0 eventos personales usando referencias espacio-temporales incluyendo
el qué y cuando, o bien, el qué o el dénde ocurrio, explicar actividades que han
realizado mencionando un suceso por lo menos con dos acciones unidas con un
conector. En cuanto a lenguaje escrito son capaces de identificar algunas partes
de los textos y diferenciar diversos portadores del texto a partir de sus
caracteristicas graficas y del lenguaje que se usa en cada uno, ademas de
seleccionar textos de acuerdo con un propaésito lector o al tipo de informacion que
proporciona (INEE, 2008).

En general los resultados de EXCALE para preescolar muestran que los ninos
pueden reconocer palabras que empiezan con las mismas letras de una palabra
mostrada y reconocer caracteristicas de las palabras y letras (tiene la de...), pero
no dan informacion del nombre, la forma grafica o el valor sonoro de algunas
letras. Saben que se lee el texto y no las ilustraciones, que se lee de izquierda a
derecha y de arriba a abajo. Reconocen su nombre escrito, pero no el de otro
companero. Son capaces de escribir su nombre pero con algunas irregularidades:
lo escriben de derecha a izquierda, adicionan letras o mezclan trazos
convencionales y no convencionales; no escriben una palabra que comienza con
la letra o silaba inicial de su nombre. Los alumnos pueden asignar atributos
generales, fisicos o emocionales, a los personajes de un cuento, pero estos no
derivados de sus acciones dentro de la trama del mismo: usan algunos recursos
del texto literario en sus narraciones, tales como: “Habia una vez...", “...y fueron

muy felices” y “Colorin, colorado este cuento ha terminado”. Asimismo, los



resultados en Lenguaje oral muestran que el preescolar promedio requiere
mejorar sus habilidades para dar coherencia y usar referentes adecuados al relato
que narran; enriguecer su comunicacion con descripciones y detalles, asi como
mejorar su capacidad para explicar, justificar y fundamentar sus ideas (INEE,
2008).

Las habilidades en lenguaje oral que menos dominan los nifos estan
estrechamente vinculadas con su capacidad para hacerse entender, habilidades
que se consideran medulares en la adquisicion de la cultura escrita, el escolar
promedio requiere mejorar sus habilidades para justificar sus opiniones, derivar
inferencias y hacer anticipaciones logicas y pertinentes, congruentes con la
informacion que recibe y de su experiencia personal. Las habilidades en Lenguaje
escrito que menos dominan los nifos estan estrechamente vinculadas con su
capacidad para usar el lenguaje como herramienta del pensamiento, capacidad
medular para construir el conocimiento en cualquier campo formativo, es
necesario fortalecer las funciones cognitivas y reflexivas del lenguaje (INEE,
2008).

Por otro lado, en lo que se refiere a los resultados de EXCALE para primaria, el
63% de los alumnos soélo alcanzan los niveles | y Il, lo que significa que poseen
una competencia insuficiente en expresion escrita. En estos niveles los alumnos
pueden escribir oraciones con sentido completo, pero no son sensibles a las
caracteristicas linglisticas de los diferentes tipos de discursos y funciones de los
textos, por lo que no se pueden expresar correctamente en contextos y
situaciones diversas. Ademas, hacen un uso muy deficiente de las
convencionalidades del sistema escritura. El 30% de los alumnos alcanzan el
nivel minimo aceptable (Nivel lll), en este nivel, los alumnos empiezan a utilizar
los registros de narracion y argumentacion, sin embargo, escriben una
asociacion de ideas sin una planeacion previa que impacte a su lector. Los niveles
IV y V son los que realmente representan el uso de los conocimientos inherentes
a los planes y programas de estudio, enmarcados en el enfogue camunicativay v
funcional, soio 7% de los alumnos de primaria lo alcanzaron (INEE, 2006). Los
alumnos que se ubican en estos niveles, se han apropiado de los contenidos

medulares de los programas de espanol y hacen un uso funcional del lenguaje,




muestran una planeacion previa y el manejo de algunos recursos discursivos para
comunicar eficientemente. Los estudiantes emplean estrategias textuales para
impactar a su lector y dar una respuesta efectiva cumpliendo la demanda de los
reactivos. En estos niveles combinan el mensaje que desean transmitir con el uso
funcional de las cartas, tanto informal como formal, muestran un pensamiento
critico y un uso adecuado de las convencionalidades del sistema de escritura.

El Programa Internacional para la Evaluacién de los Estudiantes (PISA), se basa
en un modelo dinamico de aprendizaje permanente, en el que se evalia los
nuevos conocimientos y habilidades necesarias para adaptarse con éxito a un
mundo cambiante y que se obtienen continuamente durante toda la vida. Un
concepto crucial en PISA es el término literacy, que en diferentes paises se ha
traducido como cultura, formacion, alfabetizacion, aptitud, competencia, habilidad,
etcétera. El concepto de fiteracy (competencia o aptitud) es la capacidad de los
estudiantes para extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus conocimientos y
habilidades en nuevos escenarios; asi como para analizar, razonar y comunicarse
de manera satisfactoria al plantear, resolver e interpretar problemas en diversas
situaciones del mundo real (OCDE e INECSE, 2004).

La evaluacion de PISA se centra en las siguientes areas o dominios:

a. Contenido: Conocimiento o estructura de contenido que los estudiantes
necesitan adquirir en cada area.

b. Procesos: Tareas que se necesitan realizar.

c. Contexto y situacion: Ambitos en los que se aplican los conocimientos y
habilidades. Esta dimension es una propiedad de los materiales (estimulos)
asociados a los reactivos incluidos en los cuadernillos, escalas y niveles de
desempeno.

Los resultados de esta evaluacion a nivel general muestran que el 76% de los
estudiantes mexicanos de secundaria y nivel medio superior son capaces de
trabajar con reactivos de compiepdad vasica y nwueiada, ubican fragmentos
multiples de informacion, vinculan distintas partes de un texto y relacionan dicho

texto con conocimientos familiares o cotidianos, ubican informacion directa,



realizan inferencias sencillas, identifican lo que significa una parte bien definida de
un texto y utilizan algunos conocimientos externos para comprenderla y en el nivel
mas bajo los alumnos pueden leer, en el sentido técnico de la palabra, pero
tienen importantes dificultades para utilizar la lectura como una herramienta que
les permita ampliar sus conocimientos y destrezas en diferentes areas. Los
alumnos de estos niveles educativos no logran alcanzar el Nivel 5, que es el nivel
mas alto que se puede alcanzar en esta prueba; en éste se ubican los
estudiantes que pueden manejar informacién dificil de encontrar en textos con los
gue no estan familiarizados. Son estudiantes que muestran una comprension
detallada de dichos textos y pueden inferir qué informacion del texto es relevante
para responder al reactivo. Pueden recurrir a conocimiento especializado, evaluar
criticamente y establecer hipétesis (OCDE, 2000).

Como lo hemos observado, los estudiantes de nivel preescolar, primaria,
secundaria y nivel medio superior no logran alcanzar los maximos niveles de logro
que las pruebas evalian, quedandose en los dominios basicos, lo que refleja un
uso deficiente de los conocimientos adquiridos en la escuela, lo aue representa un
grave problema si se toma en cuenta que conforme se avanza en niveles
educativos las exigencias de los mismos son cada vez mayores lo que a su vez
genera rezago educativo, sin embargo, el panorama no es tan desalentador si se
ponen en practica diversas estrategias que tengan como fin promover, desde los
niveles educativos basicos, el desarrollo de competencias a partir de la creacion
de entornos de aprendizaje, lo anterior es precisamente lo que el programa
Entornos para el aprendizaje de las matematicas en educacion preescolar busca.

Objetivo General del Programa

El programa de practicas de Entornos para el Aprendizaje de las Matematicas en
Educacion Preescolar tiene el proposito de disenar, implementar y evaluar
situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos de preescolar usar y
comprender los conocimientos matematicos, del lenguaje y comunicacion, asi
CuMu ue ConbcninenG y exploracion dei mundo, a traves de su participacion en
actividades reales socialmente significativas. En este proyecto participan tres
CENDI del distrito federal con una poblacion infantil total de 218 ninos y nifas, asi

como 15 educadoras.
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De manera mas especifica, nuestro proyecto, desarrollo de las competencias de
lenguaje y comunicacion a partir del diseno y aplicacion de situaciones didacticas,
pretendio potenciar el desarrollo de las competencias de lenguaje y comunicacion
enmarcadas en el PEP 2004, principalmente de las competencias de lenguaje
escrito, a través de la construccion y aplicacion de entornos de aprendizaje, que
permitieron a las docentes desarrollar competencias comunicativas en sus
alumnos preescolares, entendiendo por competencias como un conjunto de
capacidades que incluye conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas, que
una persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su
desempenio en situaciones y contextos diversos (PEP, 2004), promoviendo la
participacion en diversas situaciones didacticas contextualizadas, que tenian
como fin que los alumnos experimentaran y vivieran su proceso de aprendizaje en
interaccion con sus pares y bajo la guia de su maestra, teniendo como marco de
referencia los ideales y principios del Programa de Educacién Preescolar a nivel
Nacional, PEP 2004 y la perspectiva constructivista del aprendizaje, este proyecto
contd con la participacion de 85 nifios y 5 maestras en los tres grados de
educacion preescolar.

De igual manera, con la implementacion de diversas situaciones se busco romper
falsas ideas que algunas educadoras y padres de familia tenian con respecto a la
manera en que los nifios aprenden (falta de atencion y organizacién, poca
capacidad de comprension, etc.); asimismo se buscaba que el CENDI de
intervencion dejara de ser visto como un lugar donde los nifos solo van a jugar y
pasara a ser un lugar donde los ninos vivieran experiencias enriquecedoras que
potenciaran sus capacidades, en donde los nifos asistian a aprender, no del
modo en que se hace en las escuelas primarias y secundarias, sino del modo en
el que a los nifos les gusta: jugando, sin olvidar que mediante este juego se
pretendia poner a prueba la capacidad de interpretacion, argumentacion vy
comprension del nifo, es decir, poner a prueba sus habilidades intelectuales.

De igual modo y tomaiido en cuenta que los nifios se desarrollan en un ambiente
determinado; estabamos conscientes que la dinamica familiar también seria

transformada, no de manera directa ya que este programa era dirigido a los ninos



a traves de las maestras, sino de manera indirecta ya que los nifos al participar
en las situaciones didacticas, tendrian mas preguntas que obligarian en muchos
casos a los padres de familia a tratar de responder de una manera adecuada a los
cuestionamientos de sus hijos.



Bases teoricas y metodoldgicas del Lenguaje y la
comunicacion en México.

En este capitulo presentaremos brevemente las caracteristicas generales del
actual programa de Preescolar, PEP 2004, y nos detendremos en la revision
especifica del campo de Lenguaje y comunicacion, el cual es de nuestro interés
para fines de nuestro proyecto.

Posteriormente, realizaremos una revision del como se aprende en las aulas de
preescolar, para continuar con la revision de la teoria sociocultural de Vigotsky, la
cual junto con el programa de preescolar, PEP 2004, forma parte medular en
nuestro trabajo, pues sustentan el diseno de las situaciones didacticas.

Finalmente, presentaremos algunas investigaciones que han tenido como fin
apoyar al ambito educativo centrandose en las docentes y en el aprendizaje de la
lectura y escritura.

El lenguaje surge desde que el ser humano ve la necesidad de crear una
herramienta que le permita interactuar en sociedad, atribuyéndole funciones
fundamentales como la integracion social y la apropiacion cultural, funciones que

le confieren importancia en cualquier ambito en que se utilice.

La sociedad en general y la escuela en particular se han preocupado por dotar a
las nuevas generaciones de estrategias que les permitan utilizar adecuadamente
esta herramienta, sin embargo, las estrategias que se han utilizado no siempre
han sido las mismas y en algunas ocasiones no han alcanzado el objetivo
propuesto, es por ello que hoy en dia se ha procurado brindar a las nuevas
generaciones las mismas oportunidades que les permitan hacer un uso adecuado
de las herramientas del lenguaje tanto en la sociedad en general como en la
escuela en particular. Asimismo, los avances cientificos y tecnologicos del mundo
moderno han permitido un mayor acceso a la informacion y por consiguiente las
investingriones  aducatnvas han  incrementado,  encontrando  resultados

impactantes que garantizan una mejor calidad educativa desde el preescolar.

A pesar de lo anteriormente mencionado, la educacion preescolar hasta hace
algunos afos no era considerada como una educacion obligatoria ya que se
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pensaba que los nifos pequenos no podian comenzar a ser formados bajo una
educacion formal y estructurada, sin embargo, los avances de la investigacion en
materia de educacion, han demostrado que si los nifios desde edades muy
tempranas son instruidos con una educacion formal y estructurada como la que
brinda el preescolar, tendran mejor desempefio en los niveles educativos
posteriores y por supuesto, lograran hacer frente a las exigencias que
seguramente el manana les traera.

Todos estos avances han dado la pauta para que en los Gltimos anos se realicen
reformas a la constitucion, reformas que garantizan el derecho a la educacién
preescolar asi como su obligatoriedad; de igual forma, se ve la necesidad de
cambiar los programas educativos ya que los anteriores no lograban cubrir con las
demandas que dia con dia acarrea el evolucionar de los tiempos, de ahi que
actualmente el nivel preescolar se vea regido por el Programa de Educacion
Preescolar establecido en el ano 2004, mejor conocido como PEP 2004.

Como podemos ver, la educacion preescolar va cobrando mayor importancia en
nuestro pais, ya que la obligatoriedad para este nivel educativo es la oportunidad
de comenzar un cambio en la educacion, centrandonos en gue durante este nivel,
se dote a los alumnos de conocimientos que le sirvan para anos posteriores y
que dichos conocimientos nos ayuden a abatir el rezago educativo, por ello
consideramos de suma importancia la comprension y aplicacion del nuevo
programa educativo para preescolar, PEP 2004.

El Programa de Educacion Preescolar 2004 (PEP 2004)

El actual programa de educacion preescolar comenzo a funcionar en el afio 2004
y surge como una accion mas para hacer frente a las exigencias del mundo
moderno en el ambito educativo. Dicho programa tomd en cuenta para su
elaboracion, la identificacion de las practicas docentes y los problemas mas
frecuentes identificados por las educadoras, asi como el cambio cultural despues
de una serie de andlisis y revisiones realizados en anos posteriores. De igual
forma, surge para atender las exigencias que se derivan de la declaracion de
obligatoriedad de la educacion preescolar en la reforma a la constitucion en el ano
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2002, en la cual ademas de considerar a la educacion como laica, gratuita y
obligatoria, la considera un servicio publico de interés social de caracter
pluricultural y pluriétnico que debe ofrecer igualdad en oportunidades (PEP,
2004).

Este programa pretende ver la educacion preescolar como un nivel formativo con
una amplia variedad de practicas educativas, innovadoras y reflexivas que
motiven e interesen a los ninos, y que éstas practicas contribuyan a la articulacion
de la educacion primaria, reconoce que la educacion inicial es primordial, ya que
abarca los primeros afos de vida, los cuales son importantes para el
desenvolvimiento personal y social asi como para la adquisiciéon de capacidades y
pautas basicas para la integracion de la vida social, asimismo, considera que las
maestras deben reconocer y potenciar rasgos positivos de los nifios, con la
finalidad de mejorar la calidad de la educacion, reconociendo las capacidades de
los nifios en términos de competencias y considerando que la experiencia
socializadora sera la base que impulse el aprendizaje permanente. Se sugiere
que para llevar a cabo las actividades se utilicen materiales de uso cotidiano para
su exploracion y conocimiento del mundo y desarrollar capacidades cognitivas
como: observar, conservar informacion, formularse preguntas, poner a prueba

ideas previas, deducir, concluir, explicar, aprender y construir sus conocimientos.

El actual programa de educacion preescolar, PEP 2004, pretende responder a los
cambios sociales y culturales y por ende a las necesidades academicas que se
deseen potenciar en los alumnos, ya que siendo parte de la formacion inicial
pretende ayudar y fortalecer a los ninos en su desarrollo social y personal e
iniciar con la educacion formal que les permita adquirir conocimientos basicos de
su entorno que le sean de ayuda en su proceso educativo posterior,

Caracteristicas del PEP 2004

El PEP 2004 tiene propdsitos comunes, se adapta a la diversidad cultural y
regional y su aplicacion es flexible segin cada region del pais, establece
propositos fundamentales para la educacion preescolar, la cual debe proporcionar
experiencias educativas enriquecedoras que permitan desarrollar competencias




afectivas, sociales y cognitivas por medio de actividades de complejidad distinta,
asimismo, el programa es de caracter abierto lo que le confiere cierta flexibilidad
ya que no liene una secuencia, permitiendo que la educadora seleccione lo mas
conveniente e importante para al grupo.

Asimismo, el programa esta organizado a partir de competencias, entendiéndose
por competencia como un conjunto de capacidades que incluye el conocimiento,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante su proceso de
aprendizaje y se manifiesta en su desempeno en situaciones y contextos diversos
(SEP, 2004).

Uno de los propositos de organizar el PEP en competencias, es propiciar el
desarrollo integral de los nifos, permitiendo integrar sus aprendizajes y utilizarlos
en lo cotidiano, asi como promover y potenciar las capacidades y habilidades con
las que el nifio llega, ya que las competencias se amplian y se enriquecen toda la
vida en funcion de la experiencia.

El programa pretende ser llevado a cabo por medio del disefo de situaciones
didacticas, lo cual representa un desafio para avanzar paulatinamente, sin
embargo, esta forma de trabajo permite que los ninos tomen el control de su
propio aprendizaje, permitiendoles pensar, expresarse por distintos medios,
proponer, distinguir, cuestionar, trabajar, manifestar actitudes favorables hacia el
trabajo y la convivencia, etc., es decir, se trata de hacer personas auténomas,
creativas y participativas.

Como podemos ver, el actual programa de preescolar propone el inicio de la
educacion formal basado en la formacion de competencias en los alumnos, dichas
competencias van a ser adquiridas bajo experiencias de aprendizaje, provocadas
por situaciones didacticas de diferente nivel de complejidad, elaboradas por las
docentes y que los ayude a los alumnos a adquirir dichas competencias. Cabe
senalar que nuestro proyecto pretende colaborar con las maestras en la
comnrension de dichas comoetencias asi como en la aplicacion de situaciones
didacticas que se han disenado, con el fin de promover las compelencias de
lenguaje y comunicacion especificamente las competencias de lenguaje escrito,
de las cuales hablaremos posteriormente.
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Campos formativos

El programa de educacion preescolar, esta conformado por 6 campos formativos,
que facilitan la labor docente y la organizacion de las actividades, facilitdndole a la
docente la creacion de ambientes ricos y estimulantes que le permitan a los ninos
observar la aplicacion de diversos campos como matematicas, ciencias o
lectoescritura en la sociedad, conocimientos que se encuentran en interrelacion y

gue juntos propician la construccion del conocimiento.
Los campos formativos que se trabajan en el preescolar son los siguientes:

Desarrollo Personal y Social

Lenguaje y comunicacion
Pensamiento matematico

Exploracion y conocimiento del mundo.
Expresion y apreciacion artistica.
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Desarrollo fisico y salud.

Todos los campos formativos son abordados durante todo el ciclo escolar y la
educadora tiene la libertad de trabajar y organizar de manera dindmica cada uno,
teniendo en cuenta que al abordar algun campo formativo se trabajara de manera
indirecta con los otros, debido a la interrelacion que guardan entre si.

De igual manera, para cada campo formativo existen competencias especificas,
sin embargo, para fines de este proyecto, se hablard Unicamente del campo

formativo de lenguaje y comunicacion.

El campo formativo de lenguaje y comunicacion

El lenguaje es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva, es una
herramienta que nos ayuda a integrarnos a la cultura pero sobre todo que no:
permite aprender. Entre los principales objetivos que tiene el lenguaje se

encuentra la construccion y organizacion del conocimiento, la comunicacion y
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expresion de sentimientos, deseos, mantenimiento de relaciones interpersonales,

etc.

Desde pequefos comenzamos a organizarnos y familiarizarnos con las palabras y
poco a poco vamos comprendiendo el significado de ellas y la forma en que se
expresan hasta que logramos construir palabras, frases y oraciones cada vez mas
complejas.

Una de las metas principales durante la educacion preescolar, hablando de
lenguaje, es el enriquecimiento del habla y la identificacion de las funciones
caracteristicas de la misma, por medio de la creacion de situaciones
enriquecedoras como es el presenciar y participar en eventos comunicativos,
permitiendo al preescolar darse cuenta de que el lenguaje le permite satisfacer
necesidades sociales y personales.

Tabla 1. Competencias del campo formativo de lenguaje y comunicacion propuestas en
el Programa de Educacion Preescolar (PEP, 2004)

Aspectos en los que se organiza el campo Formativo de Lenguaje y

comunicacion
Lenguaje Oral Lenguaje Escrito
Competencias
« Comunica estados de animo, | « Conoce diversos portadores de texto e
senlimientos, emociones y vivencias a identifica para qué sirven.
traves del lenguaje oral. + Interpreta o infiere el contenido de textos a
« Utilliza el lenguaje para regular su partir del conocimiento que tiene de los
conducta en distintos tipos de interaccion diversos portadores y del sistema de
con los demas. escritura.

+ Obtiene y comparte informacion a través | «  Expresa graficamente las ideas que quiere

de diversas formas de expresion oral. comunicar y las verbaliza para
« Escucha y cuenta relatos literarios que construir un texto escrito con ayuda de
forman parte de la tradicion oral. alguien.

« Aprecia la diversidad linglistica de su |+ Identifica algunas caracteristicas del
region y de su cultura A s tadlio b el 4l
+ Conoce algunas caraclerislicas vy

funciones propias de los textos literanos.
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Dentro del campo formativo de lenguaje y comunicacion se trabajan competencias
especificas que estan organizadas en dos aspectos: el lenguaje oral y el lenguaje
escrito, (Ver Tabla 1).

Los nifios podran desarrollar estas competencias por medio de experiencias que
les permitan expresar sus ideas y escuchar lo que los otros dicen, debido a ello,
es importante que la escuela sea un espacio estimulante y propicio para el
enriquecimiento del habla y el desarrollo de las capacidades cognitivas, a través
de la expresidén oral, para que los nifios que viven en un ambiente poco
enriguecedor reduzcan la posibilidad de manifestar un problema de lenguaje
debido a esta falta de estimulacién en sus hogares.

En este campo formativo, el objetivo no es que los ninos aprendan a leer y escribir
si no que se familiaricen y tengan un espacio donde vivan experiencias variadas y
numerosas para familiarizarse y comprender caracteristicas y funciones del
lenguaje escrito y oral. Estas experiencias deben ser reales y deben permitir al
nifio entender el significado, funcion social y cultural que tiene el lenguaje escrito,
teniendo en cuenta que el proceso cognitivo de la lectoescritura es un trabajo

intelectual y no motriz.

Como hemos venido mencionando, el lenguaje juega un papel importante tanto en
la vida cotidiana de las personas, como en el proceso de apropiacion de
conocimientos como la lectura y la escritura, las matematicas, etc., es decir, nos
permite desarrollarnos social e intelectualmente, de ahi la importancia de incluir
en el programa de educacion preescolar, PEP 2004, este campo formativo. Las
competencias de lenguaje y comunicacion son sencillas pero se pretende que
cada una de ellas se aborde a partir de experiencias de aprendizaje
contextualizadas y de situaciones didacticas por las cuales vamos a lograr que el
nifo se apropie gradualmente de dichas competencias.

Aprendizaje del lenguaje y comunicacion en preescolar

La cultura es un ractor innerenie ai nino al entrar al preescolar ya que hablan con
caracteristicas propias de su cultura y usan la estructura linglistica materna asi
como pautas y patrones gramaticales para hacerse entender, la incorporacion a la
escuela implica para los ninos el uso del lenguaje a un nivel mas general y
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complejo, le proporciona un vocabulario cada vez mas preciso, extenso y rico en
significado debido a que se enfrentan a un nimero mayor de interlocutores, los
cuales a su vez vienen con rasgos propios de vocabulario, es por ello, que la
escuela se wvuelve un espacio ideal para aprender nuevas formas de
comunicacion gue va de un lenguaje de situacion (experiencia inmediata) a un
lenguaje de evocacion de acontecimientos pasados, reales o imaginarios, y por
medio de la estructuracion de enunciados los nifos aprenden a reflexionar lo que
dicen, por qué lo dicen y para qué lo dicen, por ello es de suma importancia que
los nifos se expresen para construir ideas cada vez mas completas y coherentes.

Uno de los principales objetivos hablando del aprendizaje del lenguaje y
comunicacion en preescolar, es que los ninos descubran el sistema de escritura,
los diversos propositos funcionales del lenguaje escrito, algunas de las formas en
las que se organiza el sistema de escritura y los propositos funcionales del
lenguaje oral, asimismo, es necesario preservar en la escuela el sentido que la
lectura y escritura tiene como practicas sociales para lograr que los alumnos se
apropien de ellas y puedan incorporarse a la comunidad de lectores y escritores
{Lerner, 2001).

En este punto es necesario que se hable de lo que hoy en dia se entiende por leer
y escribir, ya gque muchos autores se han dedicado a construir una nueva
definicion de lectura y escritura, basandose en lo que numerosos investigadores
han encontrado respecto a ambos procesos.

En primer lugar, se debe tener claro que leer y escribir son dos procesos que
estan intimamente relacionados y que uno se puede dar antes que el otro, es
decir, un nifio puede aprender primero a escribir y luego a leer o viceversa, sin
embargo, no es requisito indispensable que se cumpla primero con uno para que
se desarrolle el otro, ya que ambos pueden ir desarrollandose a la par, contrario a
lo que se creia sobre el aprendizaje de la lectoescritura, donde los nifos primero
aprendian a leer y posteriormente a escribir, como senala Teberosky en 1996
(Uitado en Fons, 2007), esta simetria entre leer y escribir estaba influida por la

idea de concebir la lectura y escritura como habilidades que implicaban




Unicamente procesos cognitivos periféericos, fundamentalmente procesos visuales,

motores y auditivos.

Leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto escrito (Solé, 1987.
Citado en Fons, 2007), lo cual implica llevar a cabo un proceso activo por medio
del cual el lector interactia con el texto construyendo a partir de los conocimientos
previos un significado que le permita comprender lo que esta leyendo.

Asimismo, escribir es el proceso mediante el cual se produce el texto escrito
(Fons, 2007), lo cual a su vez conlleva ciertas implicaciones, como pensar el tipo
de receptores a los cuales va dirigido el escrito, asi como las pautas que rigen el
tipo de texto que se esta construyendo.

A partir de estas definiciones, se puede comprender de mejor manera la
propuesta que nosotros planteamos para desarrollar ambos procesos propios del

lenguaje y comunicacion.

Uno de nuestros primeros propositos es que los ninos se apropien de las
caracteristicas del sistema de escritura, es decir, que lo conozcan y sepan para
que sirve, que conozcan los diferentes portadores de texto y su funcion, y que
ese conocimiento se traslade fuera de las aulas y les sirva para interactuar mejor
en su contexto real para que posteriormente este conocimiento les sea de utilidad
al cursar los primeros afos de educacién primaria e incluso comiencen su
proceso de alfabetizacion ya que al interiorizar el conocimiento de el sistema de

escritura comiencen a leer y escribir,

Adquisicion del sistema alfabetico de acuerdo a diversos autores

Varios autores se han dedicado al estudio de la adquisicion del sistema de
escritura en ninos preescolares, ocupandose en encontrar las etapas por las que

los nifios pasan para adquirir esta herramienta.

Apoyandose en diversas teorias, los autores han €ivoiivddt Jue ivd GiE v
por diversas etapas o estadios, a fravés de los cuales, adquieren de manera
progresiva dicho sistema de representacion simbalica.
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La revision de esta informacion es importante en nuestro trabajo, debido a que se
pretende identificar en los nifos de preescolar si las situaciones didacticas
elaboradas para este proyecto propician el desarrollo de estas etapas.

A continuacion presentaremos a dos autores que han enfocado su investigacion
al estudio de la evolucion del proceso de adquisicion del sistema alfabético.

Esta informacion nos ayudara a descubrir en los nifios el nivel de alfabetizacion
con el que iniciaron la intervencion y en el que finalizaron, por lo que esta
informacion nos sera de utilidad en el andlisis de resultados.

Niveles de adquisicién de la escritura propuestos por Gémez y Ferreiro

Gomez y Ferreiro en 1982 (Citado en Carmona et. al.,, 2006), proponen los
siguientes niveles de adquisicion de la escritura:

* Concreto: en este nivel, el nino y la nifa no difieren dibujo de escritura.

Senala las imagenes, y los textos, no significan nada para ellos.

* Simbolico: descubre que la escritura representa algo y puede ser leido o
interpretado. En este nivel el nino maneja varias hipotesis:

a) Hipotesis del nombre: el nifo y la nifa consideran que los textos dicen
el nombre de los objetos o figuras proximas a ellos. Reconocen que
dibujo y escritura estan diferenciados y que los textos tienen un
significado; pero para lograr identificarlo debe ir acompanado de un

dibujo.

b) Hipotesis de cantidad: dependiendo del momento del proceso
evolutivo, el nifo y la nina estableceran que tiene que existir cierta

cantidad de grafias para que el texto diga algo.

c) Hipotesis de variedad: para que un texto pueda ser leido, es necesario

que los signos usados sean variados.

* Linglistico: empieza a existir una relacion entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla. En este nivel, también se encuentran hipotesis que el
nifo va planteandose:



a) Hipotesis silabica: la escritura esta formada por tantas letras como
silabas tenga.

b) Hipdtesis alfabetica: el nifio y la nifa llegan a conocer las bases del
sistema alfabético de escritura y cada fonema esta representado por
una letra.

De igual manera Ruiz, en 1999 (citado en Carmona et. al., 2006), propone 3
niveles en la adquisicion de la habilidad de leer:

a. Concientizacion del lenguaje escrito en el entorno social: el nifio reconoce
que el lenguaje escrito que observa en su entorno, como rotulos, etiquetas
y otros, comunican mensajes.

b. Concientizacion del lenguaje escrito en libros: el nifio reconoce la diferencia
entre el lenguaje escrito en los libros y el lenguaje oral. Identifican que un
cuento tiene principio, desarrollo y final. Se desarrollan las relaciones
espaciales y otras habilidades para manejar los libros.

c. Inicio de la lectura de libros: el nifo utiliza las laminas como clave;
parafrasea. Reconoce que son las palabras escritas las que dicen el
cuento.

Estadios de apropiacion del sistema alfabético: Ferreiro y Teberosky, { 1979).

En 1979, Ferreiro y Teberosky, a partir de numerosas investigaciones acerca del
proceso evolutivo de la lengua escrita, desarrollaron un trabajo experimental con
nifos de 4 a 6 anos apoyandose en la teoria de Jean Piaget, y encontrando gue
los ninos para apropiarse del sistema alfabético, transcurren a través de los
siguientes estadios:

Escritura Presilabica

a) Indiferenciada: el nifio no distingue entre el dibujo y escritura, pero sabe
gue se escribe o aibuja para expresar o representar algo.



b) Diferenciada: el nifo intenta reproducir grafias por imitacion a las formas
que le presenta el adulto o modelos del ambiente, poco a poco va
integrando la linealidad del trazo y la segmentacion.

Empieza a formular hipétesis sobre lo que pueden decir los textos, comienzan a
experimentar en su escritura variando la cantidad y ordenacion de sus grafias
basandose en dos ideas:

i. Hipotesis de Cantidad: una palabra debe tener minimo 3 grafias para
poderse leer algo.

ii. Hipotesis de Variedad: si las grafias son iguales tampoco se pueden leer.
Escritura silabica

Cuando el nino descubre que hay una relacion directa entre la lengua oral y
escrita comienza a analizar los sonidos de las palabras y tratar de reproducirlos
en su escritura representando una grafia por cada golpe de voz (silaba).

Puede utilizar grafias convencionales pero éstas pueden tener o no un valor

sonoro convencional.

Presenta conflictos para escribir debido a sus hipotesis anteriores ya que a veces
deben representar un monosilabo con una grafia y eso va en contra de la
hipotesis de cantidad o solo conocen las vocales y representan una palabra con
tres vocales que contiene dicha palabra, van en contra de la hipotesis de
variedad.

Escritura Silabica-alfabetica

El niflo poco a poco va introduciendo mas de una grafia para cada silaba y
posteriormente, para cada una escribe una vocal y consonante con valor sonoro

convencional.
Escritura alfabetica

El nifio ha accedido al codigo de escritura a través de ir integrando y
descubriendo las reglas basicas que él mismo ha descubierto y comprobado, llega
a comprender y utilizar una correspondencia sistematica entre sonidos y grafias.
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Al llegar a esta etapa la escritura se desarrolla con el aprendizaje de reglas
ortograficas, estilos de escritura efc.

Teberosky (1989), afirma que los nifos preescolares poco a poco van
construyendo la nocién de que el texto es un objeto diferente a los objetos fisicos
o a los dibujos, también manejan convenciones fijas del lenguaje como la
linealidad, la orientacion del texto, el hecho de que las letras son diferentes a los
numeros y conocen algunas funciones de lo escrito.

Como se logra el aprendizaje del lenguaje y comunicacion en preescolar

Durante el periodo preescolar se busca favorecer la familiarizacion con el lenguaje
escrito, partiendo de la idea de que algunos nifos han adquirido conocimientos
sobre el lenguaje escrito por medio de experiencias como el observar e inferir
mensajes en medios impresos Como marcas o imagenes que acompanan al texto,
por lo tanto cuentan con alguna idea de las funciones del lenguaje escrito.

El aprendizaje de la lectura y la escritura se logra a través del contacto con
materiales variados tales como: cuentos, periddicos, folletos, libros de recetas,
diccionarios, y con la practica social en forma activa, en situaciones reales
significativas, en un entorno informal y lidico que favorezca la exploracion,
experimentacion, la comunicacion y los intercambios de saberes con sus pares y
adultos (Ministerio de educacion y deportes, 2005).

La practica del lenguaje en diversas situaciones y contextos, en sus
manifestaciones verbales y no verbales, comienza a tener intencionalidad en los
intercambios comunicativos, los nifios se van haciendo mas activos bajo la
influencia cultural de su entorno, su vocabulario aumenta y su dominio avanza
considerablemente.

El nino, por medio del lenguaje va a descubrir que puede expresar sus emociones
y sentimientos, imaninar lo aue la maestra lee. hacer intentos de escritura a
destinatarios reales al tener contacto activo con los materiales que le ofrece el
entorno, y al enfrentarse a diversos y variados géneros, comienza a explorar,

expresar emociones y sensaciones, y a parlir de esta experiencia toma conciencia



y construye nuevos saberes, esta exploracion le permite apropiarse del lenguaje
en forma creativa. El nino y la nifa que aun no lee ni escribe de manera
convencional, en su interaccion con los textos, observa la presencia de tipos de
letras, longitud de las palabras, letras mayUsculas y minusculas, simbolos, otros
(SEP, 2004).

Por eso, el habla y la escucha se fortalecen cuando los nifios las usan con
diversas intenciones como son: narrar un suceso, lo cual ademas le ayudara a
desarrollar la observacion, la memoria, la imaginacion y la creatividad, el uso de
vocabulario preciso y el ordenamiento verbal de la secuencia; conversar y
dialogar sobre sus inquietudes ayudara a la busqueda de solucion a un problema,
colaboracion, intercambio y compresion; el explicar ideas o el conocimiento que
se tiene acerca de algo en particular estimulara el razonamiento y la busqueda
para expresar lo que siente y piensa siendo esto las bases de la argumentacion .
La expresion de los ninos con un proposito determinado y destinatarios diversos
serd un recurso importante para la mejora del habla y la escucha como también
para adquirir mayor confianza y seguridad en si mismos lo cual les permitira
integrarse a los grupos sociales en los que participan. El uso de la lengua mejora
sus capacidades cognilivas y expresivas que seran de utilidad para conocer su
cultura y enriquezcan su lenguaje (Ministerio de educacion y deportes, 2005).

Presenciar y participar en actos de lectura y escritura le va a ayudar al nifio a
percatarse de la direccionalidad de la escritura, diferenciar el tipo de lenguaje que
se uliliza en cada tipo de texto, que se lee el texlo y no las ilustraciones, numeros
y signos de puntuacion, ademas le permitira conocer el contenido y encontrarle
sentido a la lectura antes de saber leer, para encontrarle sentido al texto los ninos
ponen en juego estrategias como observacion, elaboracion de hipotesis o ideas a
manera de inferencias, su capacidad para elaborar explicaciones a partir de lo
que “leen” y lo que creen que dice el texto, son el fundamento del aprendizaje de
la lectura y la escritura. El reconocer su nombre de forma escrita, marcar sus
pertenencias, pasar asistencia, llevar el control de fechas importantes en un
calendario le va a permitir descubrir caracteristicas y funciones del lenguaje
escrito (Ministerio de educacion y deportes, 2005).
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El lenguaje y comunicacion en preescolar se trabaja casi de la misma forma en
los tres grados escolares, lo unico que varia es el nivel de complejidad de las
actividades que se realicen en el aula.

El lenguaje y la comunicacién en el primer grado de preescolar se trabaja
recreando en el aula situaciones reales de lectura y escritura, ya que se busca
que los nifios descubran para que sirve leer y escribir, se trata de poner a los
ninos en actividades de produccion e interpretacion de textos. Las situaciones de
lectura pueden darse cuando el maestro escribe delante de los nifios, cuando les
lee diferentes textos o cuando promueve actividades en las que los alumnos
tienen la ocasion de explorar y analizar diversos portadores de texto.

Asimismo, las actividades de escritura comprenden tanto las escrituras
espontaneas de los nifios en las que expresan libremente sus conocimientos en
torno del sistema de escritura como aquellas en las que copian modelos que el
maestro ofrece: el nombre propio del Jardin de nifos, la fecha, etc. (Kaufman, et.
al.,, 1994).

El lenguaje y la comunicacion se pueden trabajar mediante situaciones de
interpretacion de textos acompanados por un contexto grafico, con el cual los
ninos deben coordinar las informaciones provistas por el texto (cualitativas y
cuantitativas) y las aportadas por el contexto.

Para poder trabajar estas situaciones la docente debe confeccionar diversos
materiales como cuentos, revistas, periodicos asi como abecedarios, tarjetas con
imagenes y texto, para que los nifos puedan hacer inferencias acerca del

contenido (Kaufman, et. al., 1994).

Para el segundo y tercer grado se busca poner a los nifios en contacto con la
lengua escrita a través de la interpretacion y produccion de textos. A partir de la
interpretacion se desentrana el significado de los mensajes escritos, favoreciendo
la interaccion que permita una aproximacién cada vez mas nhietiva al texto, las
situaciones de lectura tienen objetivos reales dependiendo el tipo de texto que se
esté utilizando: leer para hallar una informacion especifica o enterarse de algun
suceso (Kaufman, et. al. 1994).



Nos propusimos siluaciones abiertas y reales de lectura y escrilura.
Leclura literaria de textos tal cual los presenta el aulor. Lecltura informativa
con el objeto de obtener dalos especificos... los mismos portadores de
lexto que el nifio empleaba para leer y analizar era los que recreaba en las
situaciones de escritura espontanea. Es decir, escribieron cuentos,
historielas, etiquetas, cartas propagandas, diarios, noticias, adivinanzas,
coplas... (Kaufman, et. al. 1994 [99 p.p]).

Los simbolos o signos observados, por su diversidad, son portadores de
informacion, ya que los ninos van descubriendo de qué clase de texto se trata,
una carta, un cuento, una revista, una receta, otros. Ante esta diversidad formulan
hipétesis sobre la propiedad del texto, lo cual van verificando en la medida que se
apropian de la lectura y la escritura convencional (Ministerio de educacion y
deportes, 2005). Otro elemento primordial de la interaccion con los textos son las
imagenes, los nifos en un principio, anticipan para comentar con otros lo que
estan leyendo o conversan con sus companeros 0 adultos intercambiando con

estos acerca del texto que encontraron.

Debido a lo anterior, una parte medular en nuestra intervencion es la elaboraciéon
de las situaciones didacticas, mismas que elaboramos con el objetivo de
promover las competencias de lenguaje y comunicacion en los nifios del centro de
intervencion, nos preocupamos porque dichas situaciones fueran de acuerdo con
los objetivos planteados por el programa de educacion preescolar, PEP 2004,
para el campo de lenguaje y comunicacion poniendo enfasis en el lenguaje escrito
aunque cabe senalar que las competencias de lenguaje oral se promovieron a su
vez en dichas situaciones pero no se evaluaron dichas competencias de manera

directa.

El nivel de complejidad fue ascendiendo en cuanto las semanas trascurrian y el
grado que cursaban los nifos, se procuro tanto en el disefio como en la aplicacion
que la situacion didactica promoviera la participacion de todos los alumnos
guiados por la docente.

En su mayoria consistian en actividades que comunmente eran realizadas por
ellos mismos o por sus padres en lo cotidiano para que de esta forma fuera mas
facil gue ellos vincularan los conocimientos adquiridos en clase y trasladarlos a su



vida cotidiana. Para ello utilizamos instrumentos culturales como letreros, cartas,
cuentos, leyendas, periodicos, enciclopedias, revistas.

Situaciones didacticas

Para que los niflos puedan apropiarse de las herramientas culturales, es
necesario que participen de manera activa en situaciones donde observen el uso
y funcién de las mismas, por eso siempre deben estar en contacto con un libro o
medio de comunicacion escrito en el que puedan inferir su contenido por medio de
las imagenes e ilustraciones asi como lograr entender que cada tipo de texto tiene
funciones especificas, que entienda para que se escribe, y de esta forma poner en
juego sus capacidades cognitivas.

Por estas razones, las docentes de Educacion Inicial tendran la responsabilidad
de crear situaciones que permitan al nifio apropiarse de la lectura y escritura,
desarrollar su capacidad comunicativa, con la finalidad de propiciar el inicio de
estos procesos con disfrute, interés, curiosidad y de manera constructiva.

Las situaciones didacticas elaboradas para el desarrollo de competencias en
lenguaje oral y lenguaje escrito tienen como propdsitos en la educcion inicial
(Castedo, 1999):

« Platear situaciones donde tenga sentido que un adulto lector lea a los nifios
y también desplegar aquellas actividades en las cuales a los nifos resulte
necesario leer o interpretar por si solos.

« Se deben planificar situaciones donde las actividades resulten atractivas,
pero también, se debe decidir como utilizar las situaciones en las que la
lectura y escritura aparezcan pertinentemente.

= Desarrollar situaciones donde leer tenga sentido (entre otras cosas),
porque da la oportunidad de buscar un dato preciso, estudiar un tema
desconncido, seguir instrucciones, etc.

« Es ayudar a los nifios a introducirse en ia iectura por medio de la
exploracion de enciclopedias, diccionarios, periodicos y todo tipo de textos.

« Hacer sentir, hablar, e imaginar sobre lo que se lee.
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El estudio de la didactica posee tres dimensiones (lglesias, 2007):

= Instructiva
= Desarrolladora
= Educativa

Iglesias (2007), menciona que la didactica en preescolar es una ciencia que “tiene
por objetivo el proceso educativo dirigido a lograr en cada nifio de estas edades el
maximo desarrollo de todas sus potencialidades [...] al proporcionarles la
preparacion necesaria para su aprendizaje escolar”. Asimismo, propone que una
situacion didactica para preescolar debe contener los siguientes elementos:

= Debe implicar la interrelacion de los contendidos curriculares, asi como la
participacion e intervencion del docente y de los alumnos.

* Su forma de organizacion debe ser secuencial, es decir de lo mas sencillo
a lo mas complejo, planeada a partir de un eje y para cumplir un objetivo
concreto, esto por medio de la creacion de experiencias de aprendizaje
para incentivar el desarrollo de las habilidades del alumno en torno a éste
objetivo y asi puedan vincularlas con nuevas situaciones futuras.

= La situacion didactica debe ser integradora, es decir, sera una actividad
que integre tanto los objetivos de aprendizaje que se pretenden fomentar
en los alumnos, como la participacion activa de todos los educandos al
llevarla a la practica.

» Deberan ser disenadas de tal forma que el contenido pueda ser vinculado
por los alumnos con situaciones cotidianas a manera que lo que aprendan
por medio de la situacion didactica les sirva para desarrollarse mejor en su

entorno.

Por medio de una situacion didactica se busca propiciar el aprendizaje
significativo en los alumnos, de tal forma que ellos modifiquen 1= ecquemas
mentales y representaciones del mundo, hallando un equilibrio entre la
informacion obtenida en el salon de clases y dichas representaciones. Se busca
que el nino adquiera un “conjunto de capacidades” de forma integrada a modo
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que lo que aprenda en el salon de clases y lo vincule con su vida cotidiana, es
decir, que el salon de clases sea un area para experimentar y a partir de esta
actividad el alumno sea capaz de establecer relaciones para poner en practica lo
que conocio en clase (Iglesias, 2007).

Es de suma importancia mencionar que desde el enfoque constructivista el
maestro es un facilitador, por ello él guiara a los alumnos en las actividades vy
experiencias de tal forma que el alumno pueda aprender, desarrollarse y conocer
bajo esa guia.

Las actividades didacticas deben ser estructuradas a manera de que sean:

= Motivadoras: para despertar en los nifios el interés y participacion en la
actividad.

= De desarrollo: presentado actividades que propicien en el alumno el
descubrimiento y le permita establecer relaciones con su vida cotidiana.

= De consolidacion: para afirmar el desarrollo de habilidades y actividades.

Ademas de proveer la diversidad de textos otro principio didactico segun Castedo
(1999) gue guian los proyectos de lectura y situaciones de lectura y produccion
de textos es necesario:

1) Plantear problemas a los niflos en donde la solucion a éste no se
encuentre dentro de sus conocimientos para que la solucion se de a partir
de estrategias y asi poder dar una solucion integral, ya que asi podran
resignificar y coordinar sus conocimientos anteriores y desarrollar
estrategias.

2

Organizar proyectos y situaciones donde la leclura aparezca
contextualizada en alguna practica de la lectura.

3) Dar oportunidades para aproximarse y transformar interpretaciones
diversas de un mismo texto, volviendo sobre ellas, desde las
interpretaciones de oticz, “racde atrag laptyrae, daecde olras experiencias

que contradigan o enriquezcan las interpretaciones iniciales.




4) Generar situaciones donde resulte necesario que los ninos expliciten sus
interpretaciones, las confronten y elaboren otras, cada vez mas
compartidas.

Es decir, la maestra debe invitar a los nifios a leer por si solos y con modalidades
diversas en distintos textos (Castedo, 1999), para ello se sugiere gue los nifos
puedan elegir algun texto propuesto por la maestra para que por medio de este
los nifios puedan transformarse en lectores criticos.

Las situaciones de lectura en la alfabetizacion inicial “‘ademds del propdsito

propio de una actividad de lectura (...)" obedecen *(...) a la necesidad de cumplir

un proposito diddctico muy especifico: el de lograr que los nifios progresen en la

adquisicién de su tema, que puedan leer cada vez mejor por si mismos..."

(Castedo, 1399 [11p.p)).
El significado de un texto puede determinarse por las estrategias y conocimientos
empleados por el lector para interpretar un texto. Los nifios desde muy pequefios
poseen estrategias y saberes sobre el sistema escrito y construyen
conocimientos sobre el lenguaje que se escribe, las situaciones de lectura en la
alfabetizacion inicial requieren coordinar los que los nifos saben y las
informaciones que el texto provee, por ello las situaciones didacticas deben
planearse para que ambas cosas participen (Castedo, 1999).

La exploracion de diversos portadores de textos, segun Castedo (1999), va a
permitir al nino:

1. Ampliar sus saberes sobre el lipo de texto en el que hay informacion
relevante sobre cierto tipo de temas.

2. Distinguir las caracteristicas de algunos tipos de textos, por ejemplo, en los
cuentos hay imagenes pero poca informacion.
Diferenciar la estructura sintactica de los textos.

4. Aprender sobre secciones del periodico, la funcién de las ilustraciones o
los subtitulos.

5. En todas las situaciones los nifios deben aprender a buscar en donde leer

y de que manera segun el propdsito.



Caracteristicas del perfil docente

El cambio del perfil docente debe estar encaminado a formar educadores que
despierten en el alumno el interés por aprender, por como aprender y por seguir
aprendiendo, para ello es necesario que el docente facilite las estrategias de
solucion de problemas, desarrollo de capacidades socioafectivas como el
desarrollo de valores (Galvis, 2007).

Braslavsky (en Galvis, 2007), menciona que los docentes para ser profesionales
al ejercer su profesion deben saber:

» Planificar y conducir, movilizando otros actores.

« Adquirir y construir contenidos y conocimientos a través del estudio o la
experiencia.

« Identificar los obstaculos o problemas que se presentan en la ejecucion de
proyectos u otras actividades del aula por medio del ejercicio continuo de la

observacion.

= Seleccionar diferentes estrategias para el desarrollo del proceso de ensenanza y
aprendizaje, para aprovechar el tiempo al maximo asi como los recursos e
informaciones disponibles.

Por su parte Galvis (2007), menciona que una de las caracteristicas mas
importantes de un docente con un perfil basado en competencias es gue tenga
consistencia en su formacion pedagogica y académica y gue sea autonomo,
ademas debe poseer amplia formacion cultural con una real comprension de su
tiempo y de su medio, que le permita enfrentar con acierto y seguridad los
diversos desafios cullurales con innovacion y creatividad. Con capacidad de
propiciar un ambiente educativo y formativo de mutuo aprendizaje y que vea el
plan curricular como un medio para alcanzar las capacidades que en él se
plantean.
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Para conocer las competencias ideales de un maestro realizo un estudio en
donde obtuvo tres tipos de competencias sociales, intrapersonales e
intelectuales, gque se presentan a continuacion:

Para ello definio competencia desde un punto de vista dinamico donde ‘se
adquieren (educacion, experiencia, vida cotidiana), se movilizan, y se desarrollan
continuamente y no pueden explicarse y demostrarse independientemente de un
contexto”.

Las competencias intelectuales

Referidas a lo cognitivo, logico, cientifico, técnico y pedagogico didactico,
permiten facilitar procesos de aprendizaje cada vez mas autonomos, y
seleccionar, utilizar evaluar, perfeccionar, crear y recrear estrategias para el
desarrolio de los proceso de ensefanza y aprendizaje, es decir tener dominio del
contenido y didactica para compartirlo, y dominio de grupo, ser dinamico,
profesional en la habilidad o capacidad inteligente de resolver problemas en
situaciones dificiles, nuevas y unicas, propias de un entorno social complejo,
cambiante y dinamico.

Competencias Sociales

Dentro de las cuales se encuentran las competencias interactivas, que involucran
procesos sociales, afectivos, éticos, estéticos y comunicativos. Tener valores de
convivencia y saber negociar.

Competencias Intrapersonales

Entre ellas se distinguen las competencias productivas y las especificas, inmersas
en el autoconocimiento de parte del docente, estar consiente de sus emociones,
de sus sentimientos y control sobre su proceso cognitivo. Las competencias
productivas le permiten estar abierto e inmerso en los cambios para orientar y
estimular el aprendizaje, las especificas, contribuyen con la capacidad de aplicar

los conocimientos fundamentales a la comprension de los sujetos y la institucion,



asi como también a observar y caracterizar situaciones en la realidad pedagodgica
y actuar en consecuencia.

Las docentes dentro de nuestro proyecto son de gran ayuda ya que toman el
papel de mediador del conocimiento, de guia para los alumnos y sobre todo nos
ayudan a desarrollar procesos cognitivos en los nifios para que asi puedan
aprender lo que tiene por objetivo cada situacion didactica. Una situacion
didactica se apoya en la adecuada aplicacién de la misma por parte de la
docente, dentro de cada actividad la docente es para cada nifo la experta en el
tema, la que la ayudara en los procesos de andamiaje y zona de desarrollo
proximo de los cuales hablaremos mas adelante. Por ello es necesario que
posean a su vez competencias como las que menciona Galvis (2007), para que
de forma intelectual sepan impartir conocimientos por medio de su didactica y
manejo de grupo, crear un clima de respeto, cooperacion y participacion y ser
autocritico de su practica profesional y modificarla de ser necesario por medio del
autoconocimiento.

Capacitacion docente

En un mundo que cambia de una manera constante, es necesario estar atento a
las necesidades que de dichos cambios surgen, debido a que las exigencias no
son las mismas y las formas de afrontarlas tampoco son las mismas. El cambio
puede presentarse, ya sea porque Se nos imponga O porque nosotros
participamos en él voluntariamente o incluso que lo iniciemos cuando nuestra
situacion actual nos resulta insatisfactoria, pero es claro que el cambio educativo
no soélo se da de manera personal, sino que involucra las demas esferas sociales
en las que interactia un individuo, por ejemplo la comunidad educativa, la familia,
etc.

Nahamos tener en cuenta e la profesion docente debe establecer un proceso
de formacion dinamico, que supera las etapas formativas, y se lransforma en un
continuo (Enciclopedia de la Educacion, 1999), donde el ejercicio de dicha
profesion aporte un aprendizaje constante.
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Los profesores deben ser capacitados para ser verdaderos agenles sociales
planificadores, gestores de la ensefanza/aprendizaje facilitando las ocasiones de
aprendizaje, incluso se necesita que ellos se conciban como investigadores de
sus propias acciones para reflexionar sobre ellas, detectar necesidades y mejorar
en el ejercicio de su profesion.

Es importante mencionar que la formacion docente necesita una renovacion
dirigida a satisfacer las necesidades de una sociedad en constante cambio, entre
los factores que influyen la necesidad de cambio se encuentra la expansion
escolar, la irrupcion de medios de comunicacion la evolucion de la sociedad, los
avances cientificos u tecnolégicos y las nuevas corrientes pedagoégicas, por
ejemplo un docente debe de adaptarse y estar dispuesto a adquirir conocimientos
sobre los adelantos tecnoldgicos y asi no quedar rezagado, por ello es necesario
que un docente cambie a la par de la sociedad, y eso incluye los cambios
cientificos y tecnoldgicos que con el tiempo surgen, asi mismo este cambio social
sugiere nuevas necesidades y con ello nuevas formas o paradigmas que le
permitan solucionar y desarrollar alternativas para satisfacer dichas necesidades
de la sociedad (Enciclopedia de la Educacion, 1999).

En la actualidad no se necesitan profesores que se sientan con el poder de
monopolizar el conocimiento, mas bien se necesitan facilitadores y mediadores
del aprendizaje.

Los nuevos docentes deben de ser capacitados y caracterizarse por ser
auténomos, tener capacidad de diagnostico en el aula para poder entender la
situacion de cada alumno, es decir debe equilibrar las diferencias individuales, e
incorporar las demandas del programa educativo, debe conducir al alumno hacia
conocimiento  basico pero impulsarlo para acrecentarlo con autonomia, con
capacidad reflexiva (Enciclopedia de la Educacion, 1999).

Debe de ser formado para ser reflexivo de sus acciones ya que a medida de ello
es como se produce un cambio y un aprendizaje permanente investigador 4~ <t
propia practica docente en su ejercicio profesional
(Enciclopedia de la Educacion, 1999).




Como ya se ha mencionado, para que se pueda producir o generar un cambio es
necesario que una o varias personas quieran cambiar pero también se necesita
en el caso del cambio a nivel educativo, tener un marco de referencia que nos
permita tener el cambio deseado, el marco de referencia puede ser una reforma
educativa en la que se crean nuevos planes y programas de estudio que
presentan determinados lineamientos acerca de la manera de ensenar, tal es el
caso del nuevo programa de Educacién preescolar, el PEP 2004, el cual parte de
una postura constructivista de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, para que se puedan adaptar los lineamientos que establece el PEP
2004 a los diferentes centros de ensefianza, se necesita de la colaboracion y
participacion conjunta de maestros, padres de familia, alumnos y por supuesto de
psicélogos que en conjunto construiran, apoyados en la postura psicopedagogica
que se trabaje, una nueva concepcion del alumno-maestro y encontrando los
mejores materiales y actividades para una mejor ensefanza.

Podemos concluir que la aplicacion del nuevo plan de estudios de preescolar,
PEP 2004, necesita urgentemente un cambio en la formacion de los docentes, ya
que el método tradicional de ensefianza no es compatible con el método por
competencias, y asi como fue necesario un cambio en el curriculo de ensefanza
para alumnos de preescolar, es necesario un cambio en el curriculo de
ensefianza para los decentes de dicho nivel para que asi puedan responder a las
exigencias del programa y éste se aplique de la mejor forma para obtener
optimos resultados.

Ellenguaje en la teoria sociocultural de Vigotsky y el
aprendizaje situado.

El lenguaje juega un papel importante en la cognicion porque es una herramienta
mental, es un mecanismo para pensar, nace dei pensanientu aiyu nas adstracto,
flexible e independiente de los estimulos inmediatos, permite imaginar, crear
nuevas experiencias y compartirias con otros, es una forma mediante la cual

intercambiamos informacion e interactuamos con el medio que nos rodea; por eso
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se dice que el lenguaje desempena dos papeles: es instrumental en el desarrollio
de la cognicion, pero también forma parte de un proceso cognitivo ( Bodrova y
Leong, 1996).

La mente de acuerdo con Vigotsky emplea herramientas que poseen un caracter
psicoldgico, estas herramientas son los simbolos y signos que tienen una funcion
mediadora y reguladora de la actividad intelectual, son producto de la cultura la
cual les brinda sus significados, el manejo de estos instrumentos es determinante
para el desarrollo del lenguaje. Vigotsky considera el lenguaje oral y escrito como
herramientas culturales poderosas y con un papel fundamental en el aprendizaje.
(Kalman, 2003).

Por medio del uso de las herramientas de la mente nuestras habilidades se
amplian, es decir, podemos visualizar el desarrollo mental, ampliar nuestra
capacidad mental para adaptarnos a nuestro medio ambiente y dirigir nuestra
conducta. Estas herramientas de la mente tiene dos formas: en las etapas
tempranas del desarrollo tanto filogenético como ontogenético, su manifestacion
es exterior, concreta y fisica; en etapas mas avanzadas se interiorizan pues
existen en la mente sin ningun soporte exterior. El pensamiento decia Vigotsky,
no solo se expresa en la palabra sino que se realiza en ella (Medina, 2007).

El lenguaje desde la perspectiva sociocultural

El lenguaje es importante para la apropiacion de otras herramientas de la mente y
facilita las experiencias compartidas, necesarias para los proceso cognitivos, es
una herramienta mental primaria universal porque facilita la adquisicion de otras
herramientas y se utiliza en muchas funciones mentales como la atencion, la
memoria y la solucion de problemas, es indispensable para medir la interaccion
del nifo con su entorno, ya que posibilita nuevas relaciones con el medio asi

COIMIO 1A 1egUIACIUI ue SU pidgia Cunducla.

Por lenguaje se entiende como un codigo formal que nos permite la
comunicacion, aunque ésta no necesariamente debe ser verbal, sino que se
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pueden emplearse otros signos que sean comprensibles culturalmente, es decir,
nos podemos comunicar por medio de gestos y senas, que posibilitan la
comunicacion y comprension.

Asimismo, el lenguaje es un instrumento de apoyo para la ejecucion practica.
Para los nifios el hablar es tan importante como el actuar para alcanzar la meta
(Medina, 2007). Los nifnos emplean las palabras para actuar, por medio de la
verbalizacion logran alcanzar mayor efectividad al momento de realizar tareas que
le son complejas, ya que arma un plan de accion que le permite preparar los
instrumentos que le son Utiles para la solucién de la tarea.

El desarrollo del lenguaje se produce a traves de diferentes etapas, en el
esquema vigotskiano, el primer tipo de lenguaje es comunicativo, después se
torna egocentrico y finalmente se interioriza (Medina, 2007). Durante la primera
etapa es importante la interaccion del nifo con sus padres ya que estos le van a
permitir expresar sentimientos y deseos, construyendo significados comunicativos
que le permitiran al nino incorporarlos a su estructura mental y de esta manera
poder entender la funcion principal del lenguaje: la interaccion social. El lenguaje
egocéntrico emerge cuando el nino transfiere las formas participativas del
comportamiento social a la esfera personal-interior de las funciones psiquicas y el
lenguaje interiorizado difiere funcional y estructuralmente del habla social ya que
su funcion no es externa sino que esta orientada a la comunicacion, sino a la
regulacion interna, el lenguaje interiorizado es habla para uno mismo
(Medina, 2007).

Vigotsky sefala la existencia de tres tipos de lenguaje: el escrito, el oral o externo
y el propiamente interiorizado. El lenguaje escrito carece de una base situacional
y expresiva, no existe una interaccion comunicativa, por lo que las palabras se

convierten en los elementos mas significativos e importantes.

La teoria sociocultural de Vigotsky

Desde la perspectiva de Vigotsky es de suma importancia el contexto social en la
influencia en el aprendizaje, ya que este va a influir en lo que pensamos y en

como lo pensamos, el contexto social va a formar parte en el proceso de
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desarrollo porque moldea los proceso cognitivos, en primera instancia en un plano
externo o social, para asi poder pasar a un plano interno, propio de cada persona.

Vigotsky centra su interés en el lenguaje y el aprendizaje social, en cierta medida
la propuesta vigotskiana es un intento de articular una explicacion de la génesis
de los procesos psicolégicos y de la conciencia, utilizando la dimension
sociohistérica y cultural (Hernandez, 2006). Las premisas basicas vigostkianas se
pueden resumir en (Bodrova y Leong, 1996):

Los nifios construyen el conocimiento.
El desarrollo no puede considerarse aparte del contexto social.
El aprendizaje puede dirigir el desarrollo.

F5 03 Ny

El lenguaje desempena un papel en el desarrollo mental.

Vigotsky creia que los nifios construyen su propio conocimiento, y esta
construccion del conocimiento esta influida por la interaccion social presente y
pasada, esta construccion cognitiva esta mediada socialmente, el maestro juega
el papel de mediador para esta construccion e influye en lo que el nifio aprende y
como lo hace. Dentro de la teoria vigotskiana se pone énfasis en el aprendizaje
como actividad esencialmente social o cultural, donde el aprendiz llega a ser
capaz de reconstruir, conjuntamente con los otros, los saberes culturales dentro
de un mundo donde éstos se distribuyen socialmente (Hernandez, 2006).

Por su enfasis en la construccion del conocimiento subraya la importancia de
identificar lo que el nino entiende y esta identificacion sera posible por medio de la
interaccion con el nino, para conocer cual el concepto que posee y lo gue
entiende. Vigotsky va a llamar apropiacion del conocimiento al aprendizaje con lo
que va a resaltar el papel activo en este proceso.

La cultura o contexto social, es un factor inherente al aprendizaje por eso dentro
de la teoria de Vigotsky ocupa un papel importante; el contexto social es el

o Stentad= PRgatsl B

entorno social integro, es decir, todo It Suc “a
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indirectamente por la cultura en el medio ambiente del nifio. Para entender el
contexto social se debe considerar lo siguiente:
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1. El nivel interactivo inmediato, construido por el (los) individuo (s) con quien
(es) el nifio interactia en ese momento.

2. El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en
el nifo como la familia y la escuela.

3. El nivel cultural o social general, construido por elementos de la sociedad
en general, como el lenguaje, el sistema numérico y el uso de la
tecnologia.

Todo esto influye en la forma de pensar de una persona y en 0S procesos
cognitivos del nifio, en sus intentos por aprender y en los intentos de sus padres
y maestros en ensenarle.

El contexto social es esencial para la adquisicion de los procesos mentales. Una
aportacion de Vigotsky es senalar que los procesos mentales superiores pueden
compartirse y que estos no solo suceden en el interior del individuo sino también
por la interaccién e intercambio entre otras personas, es decir, los ninos aprenden
o adquieren un proceso mental a partir de compartirlo o en la interaccion con los
demas, solo a partir de este periodo de experiencia compartida el nifio puede
hacerlo suyo de manera independiente remarcando asi la importancia del
contexto social en la adquisicion de la cognicion. La actividad compartida es el
medio que le permite al nifo interiorizar los procesos mentales aunque Vigotsky
no niega el papel de la maduracion en el desarrollo cognitivo, pero para el es mas

importante la experiencia compartida.

El pensamiento del nifio se esfructura gradualmente y se hace cada vez mas
deliberado, dentro de este paradigma se ve a la maduracion como influencia para
que el nifio pueda hacer ciertas cosas pero no es algo que limite a la construccion
cognitiva, mas bien lo afecta, asi mismo, considera que el aprendizaje tambien
afecta al desarrollo, lo acelera e incluso lo motiva, se debe presentar informacion
que propicie el desarrollo del nifio tomado en cuenta las diferencias individuales

de los miius, j& Guz o6 2ese 1l T

=+ de recoraar gue todos aprendemos a un
ritmo distinto, pese a esto el propiciar experiencias ricas afectara positivamente en

el nino para continuar su construccion cognitiva.
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Las funciones mentales

Desde el enfoque constructivista, los procesos mentales se pueden dividir en
funciones mentales inferiores y funciones mentales superiores; las funciones
mentales inferiores son las que tienen en comun los animales y los seres
humanos y dependen de la maduracion, ejemplos de estas son la inteligencia
sensoriomotora, la sensacion, la memoria espontanea, etc. Las funciones
mentales superiores son exclusivas de los seres humanos como son los procesos
cognitivos adquiridos en el aprendizaje y la ensefnanza, estas funciones mentales
superiores son conductas deliberadas, mediadas e interiorizadas. Todas las
funciones mentales superiores se construyen a parlir de las funciones mentales
inferiores de una manera determinada culturalmente. Las funciones mentales
superiores son deliberadas porque la persona es quien las controla y su uso se
basa en el pensamiento y la eleccion por parte de la persona (Baquero, 2001).

Vigotsky distingue entre la linea de desarrollo natural y la linea de desarrollo
social. El desarrollo natural produce funciones con formas primarias, mientras que
el desarrollo cultural transforma los procesos elementales en superiores (Wertsch,
1988).

Bodrova y Leong (1996) mencionan que para Vigotsky las funciones mentales
superiores se desarrollan de una manera particular:

+ Dependen de las funciones mentales inferiores.
« Estan determinadas por el contexto cultural.
« Sudesarrollo va de una funcion compartida a una individual.

+ Implica la interiorizacion de una herramienta.

Para que las funciones metales superiores se desarrollen se necesita que las
funciones mentales inferiores se hallan desarrollado hasta cierto nivel, y que
cuando las funciones mentales superiores se desarrollan las inferiores sufren una
reorganizacion mental por ello es que usamos mas funciones metales superiores

hasta que las funciones mentales inferiores desaparecen por completo. La cultura
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afecta a estas funciones mentales en la forma en que estas se adquieren, la
adquisicion de funciones mentales superiores depende del contexto cultural.

Para que los nifos puedan adquirir funciones mentales superiores necesitan de
aclividades compartidas entre dos o mas personas, haber aprendido las
herramientas de la mente basicas de su cultura, estas herramientas de la mente
son las que utilizan los nifos para modificar las funciones mentales inferiores y
reestructurarlas en funciones mentales superiores (Bodrova y Leong, 1996).

Las funciones mentales inferiores segun Vigotsky (Citado en Medina, 2007) son
ajenas a la cultura e independientes del contexto cultural, son mas bien parte de
nuestra herencia biologica y dependen de nuestro crecimiento y maduracion. Las
funciones mentales superiores pueden verse influidas por los factores culturales y
biologicos pero también pueden contribuir otros factores como por ejemplo la
calidad del ambiente lingiistico ya que la oportunidad de escuchar y practicar el
lenguaje influye directamente en el desarrollo del lenguaje.

El contexto social favorece el desarrollo de las funciones mentales superiores y la
escuela formal representa uno de los contextos sociales mas benéficos. La
escolaridad debe privilegiar, el acceso a los instrumentos de mediacion con un
caracter adecuadamente descontextualizado y permitir acceso a las formas de
conceptualizacion de la ciencia (Baquero, 2001).

La mediacion es la utilizacion de determinados simbolos o signos, en el
procesamiento mental implica usar algo mas para representar los objetos del
medio ambiente o la conducta (Bodrova y Leong, 1996).

Una conducta puede estar interiorizada en la mente de una persona y no ser
observable, la interiorizacion ocurre cuando la conducta se hace externa es decir
se manifiesta al exterior. Vigotsky concebia la internalizacion como un proceso
donde ciertos aspectos de la estructura de la actividad se ha realizado en un
plano externo pasan a ejecutarse en un plano interno (Wertsch, 1988).



La zona de desarrollo préximo (ZDP)

Vigotsky nombra Zona de Desarrollo Proximo a las habilidades y conductas
dinamicas y en constante cambio, es decir, lo que hace el nifio hoy con cierta
asistencia es lo que hard mafiana con plena independencia, lo que hoy exige un
maximo de apoyo Yy asistencia, mafiana necesitara un minimo de ayuda, asi el
nivel de ayuda va cambiando conforme el nifio se desarrolla. Esta zona de
desarrollo proximo es dinamica y cambia conforme al nifio alcanza niveles
superiores de pensamiento y conocimiento, este desarrollo implica una secuencia
de zonas en constante cambio cada vez que el nifio aprende habilidades y
conceptos mas complejos y en lo que el nifo necesitaba apoyo ahora se
convierte en una ejecucion independiente, este ciclo se repite hasta que el nifio
completa la adquisicion de cierta unidad de conocimiento por completo de una
unidad de conocimiento, habilidad, habito, disciplina o estrategia.

Vigotsky definié la Zona de Desarrollo Proximo, como la distancia entre el nivel de
desarrollo real del nino tal y como puede ser determinado a partir de la resolucion
independiente de problemas, y el nivel mas elevado de desarrollo potencial tal y
como es determinado por la resolucion de problemas bajo la guia del adulto o en
colaboracién con sus iguales mas capacitados (Wertsch, 1988).

Ante una situacion de aprendizaje debemos tomar en cuenta que los alumnos
poseen determinadas capacidades, instrumentos o estrategias y habilidades que
le van a ayudar en el proceso de aprendizaje, esto es mejor conocido como
conocimientos previos Yy le van a permitir en cierto grado la comprension y
realizacion de una tarea no solo de tipo intelectual también de indole personal e

interpersonal (Miras, 1997).

Para el constructivismo son de suma importancia los conocimientos previos antes
de aprender un contenido nuevo, el constructivismo sostiene que el aprendizaje
se da a través e la intearacion de los corocimientos previos y la nueva
informacion para asi construir nuevos significados, es decir, nunca aprendemos
desde cero, sino utilizamos significados construidos anteriormente que se

relacionen con el significado que estamos por aprender, esto va a ser posible por



medio de la guia y ayuda de un experto quien lo conduzca a establecer relaciones
entre sus conceptos y asi el alumno los pueda movilizar y actualizar (Miras,
1997).

El paradigma propuesto por Vigotsky (Citado en Medina, 2007) se centra en lo
que el nifio puede llegar a ser en el futuro, poniendo énfasis en la Zona de
Desarrollo proximo. La zona de desarrollo préoximo no tiene limites, al nifio se le
puede ensefar cualquier cosa en cualquier momento, pese a esto no se le
pueden ensefar habilidades o conductas que rebasen su zona de desarrollo
préximo y a que cuando a los nifios se les pone una actividad que esta fuera de
su zona de desarrollo proximo no logran usarla o la usan incorrectamente.

Los conocimientos previos 0 esquemas en relacion al contenido por aprender
son el punto de partida para adquirir nuevos significados pero es necesario
provocar en el alumno retos o desafios que hagan cuestionar dichos significados
y asi surja en ¢l, el deseo de la modificacion de ellos, por ello Onorubia (1997),
expone que se le debe proponer a los alumnos retos abordables en los que se les
proporcione una ayuda ajustada, a manera que puedan resolver estos problemas
por medio de la combinacion de sus propias posibilidades y de los apoyos
brindados por el docente a fin de propiciar la aparicion de la zona de desarrollo
proximo, en donde por medio de los soportes del profesor y la ayuda de otros,
por ejemplo de los compaferos de clase, se desencadene el “proceso de
construccion, modificacion y enriquecimiento y diversificacion de los esquemas de
conocimiento que define el aprendizaje escolar”. Gracias a que se propicia la zona
de desarrollo proximo por medio de las ayudas brindadas, el alumno va
modificando sus esquemas, es decir va adquiriendo un nuevo aprendizaje y esto
se logra debido a que las ayudas cada vez van disminuyendo hasta que el alumno

se vuelve autonomo al realizar la tarea.

Bodrova y Leong (1996) senalan que la zona de desarrollo proximo tiene dos

implicaciones importantes para la ensefanza-aprendizaje:

1. Como ayudar al nino a cumplir una tarea

2. Como evaluar a los ninos



Vigotsky senala que los ninos pueden comenzar a actuar en un nivel superior de
su zona de desarrollo proximo por medio de cualquier tipo de interaccion social
ya sea con sus pares o con otros ninos de otros niveles de desarrollo.

Andamiaje

Para facilitar el proceso de la zona de desarrollo proximo Wood, con base en sus
investigaciones propone el término andamios (Fernandez, et al, 1995) proponen el
término andamios, que sirven como asistencia para el novato, estos andamios
son la interaccion sostenida entre el novato y experto, el novato es asistido por el
experto lo cual le facilita la realizacion de alguna tarea y gradualmente esta
asistencia se va retirando conforme el alumno asume una mayor responsabilidad
en |a ejecucion de la tarea.

La ensefnanza de la lectura y escritura en el paradigma sociocultural

La concepcion constructivista del aprendizaje parte del hecho de que la escuela
hace accesible conocimientos culturales y estos le van a permitir al educando el
desarrollo de habilidades cognitivas y personales, asi como de relacion social,
interpersonal y motrices, ellos conciben al aprendizaje como un proceso activo de
construccion personal con ayuda imprescindible de los agentes culturales (Sole,
Coll, 1997).

El proposito de la ensenanza para Vigotsky es que los ninos adqguieran
herramientas y se apropien de ellas para dominar su propia conducta, hacerse
independientes y alcanzar un nivel de desarrollo superior. Vigotsky asocio el nivel
de desarrollo superior con el uso de la mente y con la aparicion de las funciones
mentales superiores (Bodrova y Leong, 1996). El nivel de desarrollo superior
depende de la apropiacion de herramientas por medio de la instruccion formal e
informal.

La instruccién solamente es mas productiva si se orienta mas alla del desarrollo
(Medina, 2007), se busca que el nifio a partir de la interacciéon con otros nifos
mas capaces o adultos logren el desarrollo de sus capacidades potenciales. Los
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procesos de desarrollo consisten en la apropiacion de objetos, saberes, normas e
instrumentos culturales en contextos de actividad conjunta socialmente definidos:
familia, escuela con sus diversos formatos de actividad (Baquero, 2001).

Desde la perspectiva constructivista la escuela es un lugar donde podemos
aprender y desarrollarnos a medida en que construimos significados en torno a
los contenidos del curriculo escolar, esta construccion es personal y debe estar
orientada a acercarse a lo culturalmente establecido, a comprenderlo y con base
en ello usar este aprendizaje en mdultiples y variadas formas, donde los
conocimientos previos forman una parte importante en el desarrollo de dichos
significados, el profesor va a jugar el papel de mediador entre el nifio y la cultura
(Sole y Coll, 1997).

La ensefanza tradicional de la lectura y escritura se basa principalmente en
habilidades mecanicas que poco tiene que ver con una verdadera concepcion del
signo linglistico. En el sentir de Vigotsky tanto la psicologia como la pedagogia
habian considerado la lectura y la escritura como “una complicada habilidad
motora” y le habian prestado poca atencion al lenguaje como tal, es decir, “como
un determinado sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa un signo
decisivo en el desarrollo cultural del nifio” (Medina, 2007).

Los problemas que se presentan a la hora de ensenar el lenguaje escrito radican
en que no se concibe a éste como un sistema de signos sino como una serie de
palabras aprendidas mecanicamente fuera de contexto.

Un docente, que basa su practica pedagogica en una concepcion constructivista
del aprendizaje, requiere permanentemente una rigurosa reflexion sobre su
actuacion para redefinir su practica y mejorar la accion educativa, lo cual, le
permite crear condiciones adecuadas para que los esquemas de conocimiento
que construyen los alumnos sean lo mas ricos y variados posible
(Meza y Aguirre, 2001).

Experiencias similares

El interés por buscar nuevas formas de desarrollar las competencias del lenguaje

y comunicacion han llevado a numerosos investigadores a desarrollar diversos



programas que buscan favorecer en los ninos la adquisicion de la lectura y la
escritura, a continuacion presentamos algunas de estas investigaciones.

En una investigacién que llevaron a cabo Gonzalez y Delgado (2007), donde
implementaron un programa de intervencion psicoeducativa, para observar el
rendimiento en escritura, en términos de copia y dictado desde edades
tempranas, encontraron que los ninos desde edades muy tempranas pueden
aprender a escribir correctamente si reciben la ensefianza adecuada y si se les
prepara consistentemente, trabajando en todas aquellas variables cognitivo-
linglisticas que fomentan el desarrollo del lenguaje escrito tales como el
conocimiento fonologico, el desarrollo fonolégico, el desarrollo semantico y el
desarrollo morfosintactico. Ademas se destaca la importancia de priorizar el
proceso de ensenanza-aprendizaje de la escritura, creandoles un ambiente
lectoescritor a través de la sistematizacion de distintas actividades lectoescritoras
y aumentando el tiempo de exposicion a ellas.

En una investigacion realizada en Suecia (Arngvist, 2000) acerca de la
introduccion de los ninos a la lectoescritura en preescolar, reportan que un factor
importante que influye de manera directa para que los nifios comiencen a leer y
escribir es que los nifos deben de llegar a tener cierta habilidad linguistica y en
muchos casos el alcanzar este nivel esta influido por el contexto familiar en el que
el nifo se encuentra inmerso, por ello es importante que los padres de familia
estimulen a los nifos para leer y escribir, y esto no solo cuando el nifo comienza
la escuela sino antes de ingresar a ella. Proponen que los padres de familia
deben comenzar a incentivar el desarrollo de la lectura y escritura, el lenguaje en
los ninos pequenos al leer libros, y al realizar actividades de rimas, ademas de
tener la oportunidad de escuchar a alguien que le lea un cuento.

Meza y Aguirre (2001) llevaron a cabo una propuesta pedagodgica en el estado
de Meérida Yucatan en donde se planifico un taller de formacion docente, de
Educacién Preescolar denominada “Transformar la practica pedagogica de la
lengua escrita en el aula”, la cual tiene como proposito fundamental desarrollar
estrategias de formacién docente enmarcadas en la concepcion constructivista,

que generen un cambio de actitud en los docentes a partir del andlisis critico de



su actuacion y a la vez, orientarlos para que experimenten y desarrollen su propio
proceso como lectores y escritores auténomos y elaboren proyectos pedagogicos
que los lleven a transformar en forma efectiva la practica de la lectura y la
escritura en el aula. El taller de formacion docente permitid hacer que las
maestras reflexionaran a cerca de su practica como docentes, de los
conocimientos que poseen, l0s conocimientos y mejoras que adquirieron durante
el taller y sus limitaciones como escritoras y lectoras, ademas que se hicieron
conscientes de que en la medida de que ellas se apropien de la lectura y la
escritura podran ser mas habiles para poder motivar el gusto por estas
actividades asi como para resolver dudas a sus alumnos.

Kalman (2003), realizo una investigacion donde examina el concepto de acceso
desde la perspectiva de la teoria sociocultural y presenta el analisis de un caso
para ilustrar las posibilidades analiticas de los conceplos de apropiacion,
participacion y acceso. Menciona que en particular se propone explorar el acceso
a la cultura escrita como un proceso social donde la interaccion entre los
individuos es una condicion necesaria para aprender a leer y escribir. Desde esta
perspectiva teérica se concibe a la alfabetizacion (literacy) como algo mas que el
aprendizaje de los aspectos rudimentarios de la lectura y la escritura, propone que
ser alfabetizado es ser una persona que utiliza la lengua escrita para participar en
el mundo social. En cuanto al acceso, la autora se va a referir a las oportunidades
para participar en eventos de lengua escrita como para aprender a leer y escribir,
por disponibilidad se entiende la presencia fisica de los materiales, impresos o la
infraestructura para su distribucion como puede ser una biblioteca, correo ©
revistas etc. Por medio de la disponibilidad y el acceso aunado a la participacion
dentro del contexto cultural se va a dar el proceso de apropiacion

La escuela es un lugar en donde podemos acceder a la lectura y escritura, pero
sin embargo no es el unico, ya que hay muchos otros contextos en donde se
propician situaciones comunicativas que nos van a ser de ayuda a aprender a
leer y escribir, por ello se puede decir que tenemos acceso a la len, 2 ararta »r
situaciones de educacion formal pero tambien en situaciones de uso cotidiano

Con su investigacion pudo concluir que:



El aprendizaje de las prdclicas lectoras y escritoras requieren que el
aprendiz vaya conociendo el conjunto de acciones que integran una
actividad y aprecie, desde diferentes angulos, las praclicas en loda su
complejidad. El acceso a la cullura escrita ocurre en el espacio social e
implica el despliegue de las practicas, la transparencia en el uso de los
materiales, la participacion en los procesos de construccion del significado,
el flujo de informacion pertinente, la circulacion de varios conocimientos y
saberes. La presencia de los materiales escrilos es necesaria pero no
suficiente para dar acceso a la leclura y escritura: el acceso implica la
convivencia e interaccion con otros lectores y escritores, procesos sociales
que hacen visibles las practicas y los significados. Es la posibilidad de
encontrarse con ellos que favorece la apropiacion, y ésta ocurre como
resultado de mulliples y variadas experiencias tales que culminan con la
internalizacion y transformacion de la practica al servicio de los propdsitos
del aprendiz. (Kalman. 2003 [60- 61 p.p].

Por otro lado, Grunfeld (2000), realizd una investigacion acerca de las practicas
en la alfabetizacion inicial en Argentina, en dicha investigacion estudio el
ambiente alfabetizador en las aulas de preescolar, y la diversidad de situaciones
didacticas implementadas en el aula asi como la intervencion docente. Por
ambiente alfabetizador tomoé en cuenta todo material que sea una fuente de
informacion que permita a los nifos interactuar con el sistema de escritura, sus
resultados, reflejaron que los docentes si utilizan esta herramienta por medio de
libros, carteles, rotulos u otros, sin embargo, aun no se logra crear un ambiente
alfabetizador en el que se incluyan variedad de textos informativos tanto de
divulgacién cientifica como periodisticos, instruccionales, humoristicos, guias o
diccionarios y folletos con el objetivo de ofrecer a los alumnos una gran variedad
para que puedan tener una interaccion con ellos y se enriquezcan, tratando de
que todos los materiales sean de calidad. Menciona que es necesario continuar
trabajando en la comprension de la importancia de incluir en todas las aulas
desde los 2 o 3 afnos de edad enciclopedias, historietas, folletos informativos,
bibliografias, recetarios, textos escritos por los nifoes, libros, revistas es decir todo
tipo de material de uso social para facilitarle a los ninos la comprension y el
conocimiento de la lengua escrita, con esto propone convertir los objetos de uso




social en didacticos, a modo de llevarlos a la aula y crear situaciones de
aprendizaje que los vinculen y aprovecharlos didacticamente.

Asimismo, Avendano (2000), menciona que el estudio de los métodos para
ensefar a leer y escribir han coincidido en que este aprendizaje no comienza al
iniciar la educacion formal sino mucho antes de que esto suceda, que desde el
momento en que los nifios comienzan a interactuar con la cultura y el mundo
escrito inician por cuenta propia su proceso de construccion y apropiacion del
sistema escrito, sugiere que la mecanica de la lectura la debemos de entender
como la asociacion del fonema-grafema por ello pone importancia en las aptitudes
auditivas y visuales, ademas menciona que mas que preguntarnos como es que
debemos ensenar a los nifos a leer y escribir debemos preguntarnos ;como
aprenden los nifos a leer y escribir?, ya gue los ninos aprenden sin pedirnos
permiso y ademas aprenden como le marca su propio funcionamiento interno.

Por otro lado, Teberosky (en Avendano, 2000) afirma que lo escrito no aparece
solo, si no por medio de intermediarios, dichos intermediaros son diferentes
soportes graficos, de tipo escrito como libros, periédicos, carteles, diccionarios,
cartas, enciclopedias, etc., que a su vez contiene diversos tipos de textos, como
una noticia, instrucciones, definiciones etc. La aparicion de estos soportes
graficos le brindan al nifo la oportunidad de tener un ambiente rico en situaciones
de lectura y escritura, le anima a interactuar con éstos materiales para que
descubra sus caracteristicas, funciones y propiedades, es decir, las situaciones
de ensefanza no tiene por que ser complicadas, mas bien deben ser orientadas a
mantener una complejidad y uso real para que el alumno lo comprenda y asi
construya su conocimiento activamente en una situacion de ensenanza cercana a

la realidad por medio del uso de soportes graficos.

En otra investigacion realizada por Lybolt y Goltfred (2003), encontraron que
existe relacion entre ambiente familiar y desarrollo del lenguaje, los ninos que
desde pequenos se desenvuelven en ambientes estimulantes para el lenguaje y la
comunicacion han escuchado 40 millones de palabras al cumplir cinco anos lo
que facilita la atencion, la solucién de problemas y la interaccion verbal. En
algunas areas de Estados Unidos. mas de 35 por ciento de los ninos en edad
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preescolar ingresan al jardin de ninos con una preparacion deficiente para
desenvolverse en un escenario escolar, porque no han tenido la exposicion
necesaria al lenguaje que puede comenzar en casa. De eslos nifos, un promedio
de 20 por ciento puede alcanzar a sus companeros mejor preparados. Esta falla
de preparacion produce una serie de deficiencias de vocabulario, de sentido de
logro y mas tarde, de motivacion, por lo que estos nifios no llegaran a su edad
adulta totalmente preparados para desarrollar su potencial.

Guevara et. al. (2008), en una investigacion que realizaron acerca del proceso de
desarrollo y del nivel de eficiencia que logran en sus habilidades de lectura
alumnos de primer grado de primaria de escuelas publicas mexicanas de estrato
sociocultural bajo, encontraron que hay una relacién importante entre las
habilidades preacadémicas y linglisticas con que los nifos ingresan en primer
grado y los avances acadéemicos que muestran en el curso, lo cual queda
traducido en el nivel de logro de los objetivos educativos, tales niveles
preacadémicos, linglisticos y académicos tienen una fuerte relacion con el grupo
social de pertenencia, sin embargo, las practicas educativas no parecen estar
encaminadas a compensar esas carencias ni a desarrollar niveles optimos de
habilidades de lectura.

Correa (2008), propone que la participacion de los nifos en actividades como la
lectura de un cuento en voz alta por parte de la docente seguida por la realizacion
de preguntas acerca de el, la recreacion del mismo, reconocer palabras comunes
dentro de él, asi como jugar a leer, fomenta en los nifios valores, la adquisicion de
experiencias socio-afectivas en el entendido de que la lectura es el vehiculo para
comprender la relacion del individuo con su entorno, siempre y cuando se
ofrezcan espacios para cumplir con el propgsito de propiciar un clima efectivo y
cognoscitivo en el que se facilite el aprendizaje Por ello parte de la idea de que
los alumnos llegan con conocimientos previos acerca de las funciones del
sistema escrito por que lo viven en su cotidianidad, por lo que menciona que es
importante recrear en la escuela ambientes en donde el alumno presencie o
intervenga en diferenles actos de lectura y escritura, como pueden ser escuchar a
otros, leer en voz alta, observar a alguien mientras lee en silencio o escribe, o
escuchar cuando alguien comenta sobre algo que ha leido ya que a partir de ello



intentan representar sus ideas de forma grafica aunque no sepan leer y escribir lo
que favorece el proceso de la lectoescritura, ya que segun la autora mientras
mas ocasiones tengan los nifios de estar en contacto con textos escritos y de
presenciar una mayor cantidad y variedad de actos de lectura y de escritura,
mejores oportunidades tendran de aprender. Por eso propone propiciar
situaciones en las que los textos cumplan funciones especificas, es decir, que les
ayuden a entender para qué se escribe. Vivir estas situaciones en la escuela
resulta importante para que aquellos nifios que no han tenido la posibilidad de
acercamiento con el lenguaje escrito en su contexto familiar tengan la posibilidad
de vivirlo en la escuela.
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Método

El programa de Intervencion esta destinado a la poblacion de un Centro de
Desarrollo Integral (CENDI). Los Centros de Desarrollo Integral (CENDI) son
instituciones que se encargan de atender a los hijos de las madres trabajadoras
durante el tiempo que éstas laboran y cuya edad oscila entre los 45 dias de
nacidos y 5 afos 11 meses.

Proporcionan educacion y asistencia al nifio asi como atencion y estimulacion
dentro de un marco afectivo que le permita desarrollar al maximo sus
potencialidades para vivir en condiciones de libertad y dignidad, especialmente
aquellos que por alguna circunstancia se ven temporalmente separados de su
madre durante las horas en que esta trabaja.

Desde el punto de vista asistencial se proporciona al nino dentro de los CENDI,
una alimentacion balanceada y la atencion médica necesaria que en su conjunto
propicien su optimo estado de salud.

La labor educativa de los CENDI esta encaminada a promover el desarrollo de las
capacidades fisicas, afectivo-sociales y cognoscitivas del nifio, dentro de un
ambiente de relaciones humanas que le permita adquirir autonomia y confianza
en si mismo para integrarse a la sociedad.

Los CENDI ademas de propiciar el desarrollo integral del nino, proporcionan
tranquilidad emocional a las madres durante su jornada laboral, favoreciendo una
mayor y mejor productividad en su trabajo, por lo que protegen los derechos del

nifio, de la madre trabajadora y de la empresa donde ésta presta sus servicios.
Objetivos fundamentales que tienen los Centros de Desarrollo Infantil:

a) Brindar asistencia y educacion integral a los hijos de las madres
Labujudtrde Luyu wuatd 0scila entre los 45 dias y 5 afios 11 meses.

b) Proporcionar tranquilidad emocional a las madres durante su jornada
laboral por medio de una optima atencion educativa y asistencial a sus

hijos a fin de obtener una mayor y mejor productividad en su trabajo.
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c) Favorecer la participacion activa de los padres, propiciando la unificacion
de criterios y la continuidad de la labor educativa de los CENDI en el seno
familiar en beneficio del nifno (Secretaria de educacion de Michoacan,
2009).

Objetivos Fundamentales del Programa

El presente programa tiene por objetivo promover las competencias de lenguaje y
comunicacion, centrandonos en las competencias de lenguaje escrito,
establecidas en el Programa de Educacion Preescolar 2004, en nifos
preescolares de un Centro de Desarrollo Infanti [CENDI “Legaria”] de la
Delegacion Miguel Hidalgo a través de la asesoria docente en la aplicacion de
situaciones didacticas.

Objetivos especificos

+ Implementar situaciones didacticas disefadas para favorecer el desarrollo
de las competencias de lenguaje escrito, en nifios de preescolar.

4 Apoyar con asesoria a las maestras en la aplicacion de situaciones
diddcticas, dirigidas a promover las competencias de lenguaje escrito.

Poblacion destinataria

La poblacion esta compuesta por 163 nifios distribuidos en los tres grados
escolares (1° 2°y 3°), de los cuales 85 son parte del centro de intervencion (1) y
78 son parte del centro de comparacion (2). (Ver Anexo 1)

Caracteristicas del CENDI de comparacion (1): Las edades de la poblacion infantil
del grupo de comparacion oscilan entre los 3 y 6 afios habiendo 14 nifios con 3
anos, 22 nifos con 4 anos, 33 ninos con 5 anos y 9 nifnos con 6 anos (ver Anexo
1). Hay 32 nifios y 46 ninas, 15 de ellos se encuentra en primer grado, 32 en
segundo grado y 31 en tercer grado (ver Anexo 1), la mayoria de la poblacion es
de nivel socioeconomico medio con 54 nifos en él, en nivel bajo se encuentran 21
nifos y en nivel alto solo 3 nifos (ver Anexo 3), las personas que tienen actividad
econdmica en su mayoria son ambos padres con 33 parejas, en 36 familias solo
trabaja el padre y en 9 solo trabaja la madre (Ver Anexo 4)




Caracteristicas del CENDI de intervencion: Las edades de la poblacion infantil del
grupo de intervencion oscilan entre los 3 y 5 anos, encontrando 14 nifios con 3
anos, 34 nifos con cuatro anos y 37 ninos con 5 anos (Ver Anexo 1), hay 48 nifos
y 37 nifias, 13 de ellos se encuentran en primer grado, 35 en segundo grado y 37
en tercer grado (Ver Anexo 1), el nivel socioeconémico de esta poblacion se
encuentra en su mayoria en nivel medio con 63 nifios y bajo con 20 ninos, en
nivel alto solo se encuentran 2 nifos (Ver Anexo 3), la actividad econdmica la
ejercen en su mayoria ambos padres con 45 parejas, en 15 familias solo trabaja el
padre, y en 25 solo trabaja la madre (Ver Anexo 4).

La poblacion docente que participé en el programa se compone de 5 maestras
distribuidas en los tres grados que participaron en el programa, sus edades
oscilan entre los 28 y 54 anos, 4 de ellas son casadas y una es soltera, su
preparacion academica es en su mayoria de preparatoria y carrera técnica de
asistente educativo, su experiencia como docente de preescolar oscila entre los 3
y 18 anos. (Ver Anexo 5).

La eleccion de la muestra docente se realizo a partir de una invitacion a todas las
maestras que imparten clases en el CENDI, donde se les explicaron cada una de
las fases del proyecto y las actividades que se realizarian en cada una, sin
embargo, de las siete docentes que imparten clases en el CENDI, sdlo cinco
accedieron a participar en el proyecto.

Espacio de trabajo

CENDI 1 Intervencion: El programa se llevo a cabo en el Centro de Desarrollo
Infantil Legaria [CENDI Legaria]; que se encuentra ubicado en la Delegacion
Miguel Hidalgo. México D. F.

El centro es un edificio de dos niveles, cuenta con comedor y cocina, ocho
salones, un patio, una terraza con juegos y juguetes para los nifios de primer
grado y de maternal, sanitarios independientes para nifas y nifios, y un sanitario
para las docentes.

CENDI 2 comparacion: La evaluacion se llevo en dos CENDI, que se encuentran

ubicados en la Delegacion Miguel Hidalgo, estos CENDI cuentan con recursos



similares con los que cuenta el CENDI de intervencion. Es necesario aclarar que
se tienen dos CENDI de comparacion debido a las limitaciones en el acceso a la
poblacion, esto es, para poder hacer equiparable esta muestra con la del CENDI

de intervencion

Instrumentos

Instrumento 1: Se utilizd un instrumento que evalia las competencias de
lectoescritura en niflos de preescolar enmarcadas en el actual programa de
educacién preescolar, PEP 2004 (Ver Anexo 6). Se trata de un instrumento de
lapiz-papel, semiestructurado, consta de 70 reactivos, el tiempo aproximado de
aplicacion es de 30 minutos, su aplicacion es individual. Se lleva a cabo una
evaluacion dinamica, basada en niveles de ayuda buscando los niveles
potenciales en el nino. Durante la aplicacion se hace uso de diversos portadores
de texto como cuentos, cartas, enciclopedias, revistas, letreros, invitaciones,
dictados, asi como imagenes.

Instrumento 2: Se aplico un cuestionario sociodemografico, que incluye datos
generales del nifo, escolaridad de los padres, ingresos economicos, familiares y
de vivienda, consta de 12 reactivos, el tiempo de aplicacién es de
aproximadamente 15 minutos. Este cuestionario se les proporciono a los padres
de familia para que ellos lo respondieran.

Instrumento 3: Se realizd una encuesta a las docentes para obtener datos sobre
su edad, estado civil, escolaridad, asi como sus expectativas acerca del proyecto
y sus dudas respecto a su participacion en él. La encuesta es de lapiz-papel,
consta de 8 preguntas abiertas, el tiempo de aplicacién es de 15 minutos (ver
anexo 7).

Situaciones diddcticas: Se disenaron tres tipos de situaciones didacticas (Ver
Anexo 8):

a' Rutina’ Actividades aue sc realizaban diariamente, como poner la fecha y
el nombre a los trabajos realizados durante el dia, y actividades gue se
realizaban periodicamente como el dictado que se realizaba cada ocho
dias. Dichas actividades duraban entre 15 y 30 minutos. Estas actividades




permitian a los nifnos conocer algunas caracteristicas del sistema de

escritura y expresar graficamente ideas.

b) Taller: Actividades que se realizaban una vez por semana, como escuchar
y narrar un cuento, una leyenda o algin evento cultural al que hayan
asistido los alumnos. Estas actividades permitian al nifio conocer algunas
caracteristicas y funciones propias de los textos literarios.

c) Proyecto: Actividades que se realizaban durante tres sesiones de 1 hora
cada una, consistian en conocer un portador de texto y elaborar un
producto final relacionado con dicho portador. Estas actividades permitian
al nifio conocer algunas caracteristicas y funciones propias de los textos
literarios asi como interpretar e inferir el contenido de los mismos.

Las situaciones didacticas tienen como fundamento tedrico la perspectiva
sociocultural de Vigotsky y el fundamento constructivista del PEP 2004, buscando
de esta forma que los ninos interactien de manera directa con los materiales
culturales de su entorno, se propicie el andamiaje y se potencie la Zona de
Desarrollo Proximo. Se disefiaron situaciones que fueran contextualizadas y que
permitieran a los nifios observar la aplicacion de los conocimientos en la vida
cotidiana, esto se logro mediante el uso de materiales y herramientas culturales
de uso cotidiano, como revistas, periddicos, cartas, enciclopedias, recetas de
cocina, etc, asi como la estructura textual de cada portador de texto para su
conocimiento mas profundo.

Cuadernillo de apoyo para la docente: Este material contiene una breve
explicacion de cada portador de texto que se trabajaria durante cada situacion
didactica, lo cual facilitaria a la docente la introduccion al tema, ya que este
cuadernillo contenia informacion sobre el uso y caracteristicas de cada portador
de texto, por ejemplo, para el caso del periddico se explicaba gué es, cual es su

funcion, qué elementos contiene, etc.

Registros de observacion: Formato en el que diariamente la docente registraba
las manifestaciones de las competencias producto de la aplicacién de las
situaciones didacticas. Dicho formato nos servia como evaluacién de las
situaciones didacticas, ya que ademas las docentes realizaban anotaciones sobre
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el funcionamiento de la misma asi como del desempeno de los alumnos (Ver
anexo 11).

Fases por las que discurrio el proceso

1. Evaluacion inicial. Tuvo una duracién de cuatro meses (del mes de octubre
del afio 2008 al mes de febrero del afio 2009) y consistié en lo siguiente:

1.1 Se llevd a cabo una evaluacion inicial, para conocer la situacion en la
que se encontraba la poblacion estudiantil del CENDI de Intervencion y del
CENDI de comparacion con respecto al nivel de dominio de las
competencias de lenguaje oral y lenguaje escrito; con el fin de conocer de
qué manera se encontraba nuestra poblacién de intervencion y ver el
impacto de nuestro programa, ademas para tener mayor certeza de que el
crecimiento del CENDI de Intervencion se debe al programa de intervencion
y no a factores externos al mismo. Asimismo se aplico un cuestionario
sociodemografico para conocer el nivel socioeconémico de los nifos que
asisten a los CENDI.

1.2 Se llevd a cabo una entrevista inicial para conocer las caracteristicas de
la poblacion docente del CENDI Legaria, la entrevista se realizo a las
maestras con el fin de obtener datos respecto a la formacion que llevaron, el
tiempo que llevan dedicadas a la docencia y las necesidades que
presentaban respecto al campo de lenguaje y comunicacion. Asimismo, a
traves de esta entrevista, buscamos conocer el espacio de trabajo, para que
de esta forma pudieramos adaptar las situaciones didacticas al espacio del
que disponiamos (Ver Anexo 7).

2. Intervencion. La intervencion tuvo una duracién de cinco meses (del mes de
febrero al mes de junio del afio 2009) y consistio en las siguientes fases:

2.1 Elaboracion de situaciones didacticas: Durante esta fase nos dimos a la
tarea de elaborar 3 tipos de situaciones, de rutina, pruyecto, y tdiuer con ias
cuales pretendimos promover las competencias de lenguaje y comunicacion
(ver tabla 7), las cuales incluian el uso de portadores de texto como

periddicos, revistas, recetarios, cartas, enciclopedias, cuentos, dictados y
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oraciones, cuidando que el contenido de las mismas fuera contextualizado y
significativo para los alumnos, pretendiendo propiciar el aprendizaje situado
y colaborativo, en donde el papel de la docente fuese de guia y apoyo. Esta
fase tuvo una duracion de 2 meses antes de la intervencion.

2.2 Asesoria docente. Esta fase ser realizo de febrero a junio del afo 2009, y
consistio a su vez en las tres fases siguientes (Ve Anexo 10):

Fase 1. Deleccion de necesidades: Tuvo una duracién de un mes
(febrero), durante el cual se identificaron las necesidades manifestadas
por las docentes como dudas sobre la comprension de las competencias
de lenguaje y comunicacion, asi como la estructura de una situacion
didactica o cualquier otra dificultad que obstaculizara el desarrollo

adecuado del proyecto.

Fase 2. Asesoria en la aplicacicn de situaciones didacticas: Transcurrid
de la segunda semana de febrero al mes de junio del afio 2009 y durante
la cual nos reuniamos con las docentes una hora al inicio y al final de dia
de clases dos veces por semana, para resolver sus dudas respecto a la
implementacién de las situaciones didacticas y posteriormente para
brindarles retroalimentacion apoyadas en registros observacionales que
elaborabamos durante las clases.

Fase 3. Apoyo docente: Consistio en un proceso de guia para las
educadoras, durante el cual acompanabamos a las docentes en el aula
mientras aplicaban las situaciones didacticas que previamente se
disenaron, este proceso consistia en llevar registros observacionales de la
manera en que las maestras aplicaban las situaciones didacticas en su
grupo permitiendo de esta forma contar con diversos elementos que nos
s mutizron, al firol Aal A~ wrindarles retroalimentacion acerca de su
desempeno, de igual manera, este proceso de acompanamiento nos
permitia modelar a la maestra la forma correcta en que debia llevar a

cabo la situacion didactica, en caso de que la situacion lo requiriera,



logrando de esta manera trabajar de manera conjunta para que las
situaciones se condujeran de la manera en la que estaban planeadas,
aprovechando al maximo las respuestas de los ninos y de esta forma
lograr un aprendizaje mas sélido.

2.3 Aplicacion en el aula de situaciones didacticas. Tuvo una duracion de
cuatro meses (del mes de marzo al mes de junio del ano 2009), durante los
cuales, las maestras desarrollaron en el aula las situaciones didacticas
previamente disenadas.

Antes de iniciar la puesta en marcha de las situaciones didacticas, las
docentes recibieron un paquete que contenia 37 situaciones didacticas “1
(talleres, proyectos y rutinas) disefladas para el desarrollo de las
competencias de lenguaje y comunicacion (Ver Anexo 8) a fin de que ellas
de manera conjunta conocieran la estructura y la manera en que se
aplicaban en el aula y las pusieran en practica para que lograran identificar
de manera mas clara las competencias que se buscaban desarrollar de
acuerdo a lo que el PEP 2004 establece. Ademas del paquete de situaciones
didacticas las maestras recibieron un cronograma donde se encontraban
calendarizadas cada una de las situaciones, asi como un cuadernillo en el
gue se explica de manera clara y concreta cada una de las competencias
que se abordaban en las situaciones, los temas que se tratarian en cada una
de ellas, por ejemplo, qué es el periddico, cual es su funcion, etc., esto con
el fin de que la maestra contara con las herramientas necesarias para
introducir al tema y guiar las respuestas gue los nifos dieran, asimismo en
este cuadernillo se especificaba la duracion, nimero de sesiones y hora, vy
material necesario para desarrollar la situacion y asi como la organizacion
del grupo.

2.4 Aclividades complementarias para padres: Componente de padres.

Objetivo: involucrar a los padres y a la familia en general, en el proceso de

alfabetizacion del nifo, para que funcionaran como un mediador mas y de
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esta forma transformar el contexto social del nifio para lograr el aprendizaje.

El componente de padres consistio en diversas actividades relacionadas con
el tema visto en clase, las cuales se les proporcionaban una vez por semana
a los padres de familia a través de la docente, para que ellos en casa
continuaran apoyando a sus hijos y se involucraran en su proceso de
aprendizaje, es necesario mencionar que estas actividades no eran
obligatorias, ya que unicamente se invitaba a los padres a involucrarse en el
proceso de aprendizaje de sus hijos, a través de actividades que pudieran
realizar en familia y que fueran de facil acceso, como por ejemplo leer el
periodico o hacer la lista del super, actividades que permitian que el nifio en
casa siguiera viviendo lo que hacia en la escuela para que de esta forma el
aprendizaje fuera contextualizado.

3. Evaluacion final.
Posterior a la intervencion se llevo a cabo una evaluacion final para conocer el

impacto del programa en el CENDI de Intervencion, evaluando nuevamente al

CENDI de intervencion y al CENDI de comparacion.




Analisis de resultados

A continuacion presentaremos el impacto de nuestra intervencion abordandolo
desde diversos puntos, logrando de esta manera obtener mayor certeza del
impacto de nuestro programa respecto a las caracteristicas sociodemograficas de
nuestra poblacién.

Posteriormente presentaremos los resultados de nuestra intervencion en cuanto a
la adquisicion de las competencias de lenguaje y comunicacién, asi como de la
adquisicion del sistema de escritura.

a. Impacto de la intervencién por caracteristicas
sociodemogridficas
En primer lugar presentamos los resultados de nuestra intervencion, relacionados
con las caracteristicas sociodemograficas de nuestra poblacion (edad, sexo,
grado, nivel socioeconomico, escolaridad de los padres), obteniendo indicadores
del funcionamiento del programa de acuerdo con estas caracteristicas.

La siguiente tabla nos indica los resultados obtenidos tanto en pretest como en
postest del CENDI de intervencion y comparacion por caracteristicas
sociodemograficas.

Grado

Se puede observar en la tabla 2, que los resultados obtenidos en la variable grado
que en el CENDI de intervencion en el primer grado los nifios iniciaron con un
puntaje menor, dos puntos aproximadamente, que los nifos del CENDI de
comparacién, sin embargo, la puntacion media en el postest el CENDI de
intervencién logra una puntuacion mayor al del CENDI de comparacion, de tres
puntos aproximadamente.

En el segundn crado loz nifns de 1A escugia de intervencion obtuvieron una
puntuacion media ligeramente mayor en el pretest, dos puntos, respecto aia
escuela control, sin embargo, en el postest esta diferencia fue mayor, de siete
puntos, respecto a la escuela control la escuela de intervencion.
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En el tercer grado el CENDI de intervencion en pretest obtuvo una puntuacién
media ligeramente mayor, 2 puntos, respecto al CENDI de intervencion, sin
embargo, el desempeno en el postest del CENDI de intervencion fue dos puntos
mayor respecto al CENDI de comparacion superando la diferencia inicial.

Considerando las puntuaciones anteriormente presentadas observamos que
conforme los ninos van avanzando en grados escolares logran una mayor
adquisicién de las competencias de lenguaje y comunicacion, esto confirma la
hipotesis de que el pensamiento se estructura gradualmente y que a pesar de que
la maduracion es de cierta manera una influencia para que el nifio pueda hacer
ciertas cosas no es una limitante del aprendizaje, al contrario ambos procesos se
influyen mutuamente, asimismo el tener conocimiento de lo que los nifios son
capaces de hacer de acuerdo a la etapa del desarrollo en la que se encuentren va
a permitir disefar experiencias que permitan al nifo continuar con su construccion
cognitiva tomando en cuenta las diferencias individuales y procurando llevar a los
ninos mas alla de lo que saben hacer.

Nivel Socioecondémico

En cuanto al impacto de la intervencion por nivel socioeconomico (Ver tabla 2) se
observa gue tanto en el CENDI de intervencion (bajo 15.42, medio 19.38 alto
16.29) como en el de comparacion (bajo 14.15, medio 18.50, 16.16), los puntajes
tuvieron una ligera diferencia a favor del CENDI de intervencion, obteniendo un
mejor desempeno los nifos con un nivel socioeconomico medio y el desempefo
mas bajo los nifos con nivel socioeconomico bajo. En el postest los puntajes
continuaron a favor del CENDI de intervencion, se puede observar que en el
CENDI de comparacion los nifos de los tres niveles socioeconémicos puntuaron
en promedio 2 puntos mas en comparacion con su desempeno en el pretest, en
el CENDI de Intervencion los nifios puntuaron en promedio 6 puntos mas en
comparacion con su puntaje de pretest, asimismo en el CENDI de intervencion los
Two. g2 puntuaron mejor son los de nivel socioecondmico medio, seguidos por
el alto y finalmente por el bajo. En el CENDI de comparacion los nifios con nivel
socioecondmico medio y alto fueron los que puntuaron mejor seguidos por el nivel
socioeconomico bajo.



De acuerdo a las puntuaciones anteriormente presentadas podemos concluir que
el nivel socioeconomico suele presentarse como un factor determinante en el
desempeno de los nifos dentro de la escuela, esto probablemente se deba a que
los nifios con un nivel socioecondémico bajo tienen menor acceso a ciertas
actividades o materiales en comparacion con los nifios con nivel socioeconémico
medio o alto, sin embargo, la escuela debe convertirse en un espacio donde los
nifios tengan el mismo tipo de oportunidades, y como lo establecen Solé y Coll
(1997) la escuela, vista desde la concepcion constructivista del aprendizaje, tiene
que hacer accesible conocimientos culturales que le van a permitir al educando el
desarrollo de habilidades cognitivas y personales, asi como de relacién social e
interpersonal. Lo anterior confirma que la intervencion mostro el efecto deseado,
ya que se favorecio a los nifios con situaciones contextualizadas en las que
tuvieron las mismas oportunidades de interactuar con diversos portadores de
texto, independientemente de las posibilidades econdmicas que tuvieran en casa.
Finalmente es importante recordar que la cultura es un factor inherente al
aprendizaje y que es necesario considerar todos los saberes culturales para poder
enriquecer la interaccién entre pares.

Escolaridad de los padres

En lo que se refiere al impacto de la intervencion de acuerdo a la escolaridad de
los padres (Ver Tabla 2}, se observa que en la evaluacion pretest los nifos del
CENDI de intervencién, cuyos padres tiene licenciatura o mas obtienen el puntaje
mas alto en la evaluacion pretest (21.02) sin embargo, esta diferencia no es muy
amplia respecto a los ninos cuyos padres tiene una escolaridad de primaria
(15.69), secundaria (18.96) o bachillerato (18. 55), observandose la misma
dinamica en los resultados obtenidos en el CENDI de comparacién donde los
ninos provenientes de padres con bachillerato son los que obtiene el mayor
puntaje (19.80), sin embargo, al igual que en el CENDI de comparacion esta
diferencia no es muy amplia respecto a los nifios cuyos padres solo cuenta con la
primaria(16.94), secundaria (18.18) o licenciatura (14.71). Comparando los
puntajes obtenidos en ambos CENDIS, se observa que los nifios del CENDI de

comparacion, cuyos padres cuentan con la educacion primaria obtiene un puntaje




ligeramente mayor (16.94) respecto a los ninos del CENDI de intervencion
(15.69), sin embargo, en los nifos cuyos padres cuentan con la educacion
secundaria se observa que el puntaje obtenido en el CENDI de intervencion
(18.96) se encuentra ligeramente arriba del puntaje obtenido en el CENDI de
comparacion (18.18), en lo que respecta a los puntajes obtenidos de los nifios que
provienen de padres que cuentan con el bachillerato, se observa nuevamente que
el CENDI de intervencion (19.80) se encuentra ligeramente arriba del puntaje
obtenido por los nifios del CENDI de intervencion (18.55), finalmente en los
puntajes obtenidos por los nifios cuyos padres cuentan con la licenciatura o mas
se observa que en el CENDI de intervencion los nifos obtienen un puntaje
superior (21.02) respecto a los ninos del CENDI de comparacion (14.71).

Para la evaluacion postest se observa que los nifos del CENDI de intervencion
cuyos padres cuentan con licenciatura o mas obtienen nuevamente los mas altos
puntajes (31.35), sin embargo, se observa que esta diferencia es muy ligera
respecto a los nifios provenientes de padres que cuentan con la primaria (22.69),
secundaria (26.32) y bachillerato (27.46), de igual forma en lo que se refiere al
CENDI de comparacion se observa que los nifios cuyos padres cuentan con el
bachillerato puntian mas alto en ésta evaluacion (22.60), sin embargo, esta
diferencia es muy ligera respecto a las puntuaciones obtenidas por los nifos
cuyos padres cuentan con la primaria (19.09), secundaria (20.60) y licenciatura
(19.25). Comparando los puntajes obtenidos en el postest para ambos CENDIS
podemos observar que en el CENDI de intervencion los nifios cuyos padres
cuentan con la primaria obtiene un puntaje mayor (22.69) respecto a los nifios del
CENDI de comparacion (19.09), asi mismo, los nifnos del CENDI de intervencion
cuyos padres cuentan con la secundaria puntdan mayor en la prueba (26.32)
respecto a los ninos del CENDI de comparacion (20.60), de igual forma los nifios
del CENDI de intervencion que provienen de padres que cuentan con el
bachillerato obtienen puntuaciones mayores (27.46) respecto a los nifios del
CENDI de comparacion (22.60), finalmente en los nifos cuyos padres cuentan
con la licenciatura sc vuseivd yue pdia & CLNGI de intervencion los ninos
alcanzan un puntaje superior (31.35) respecto a los nifios del CENDI de
comparacion (19.25)



Tomando en cuenta los resultados anteriores podemos concluir que la escolaridad
de los padres influye de cierta manera en el aprovechamiento de los alumnos ya
que los nifos cuyos padres tienen escolaridad medio superior o superior son los
que obtiene mayores puntuaciones, sin embargo, ante este hecho debemos
considerar la importancia de la escuela como un lugar donde se presenta igualdad
de experiencias a fin de que los nifios puedan acceder al mismo tipo de
oportunidades asi mismo la escuela debe procurar a su vez que los padres se
involucren en el proceso de aprendizaje de sus hijos ya que como lo menciona
Arngvist (2000), un factor importante que influye de manera directa para que los
nifos comiencen a leer y escribir es que los nifios deben de llegar a tener cierta
habilidad linglistica y en muchos de los casos el alcanzar este nivel esta influido
por el contexto familiar en el que el nifo se encuentra inmerso, por ello es
importante que los padres de familia estimulen a los nifios para leer y escribir, y
esto no solo cuando el nifno comienza la escuela sino antes de ingresar a ella.

Tabla 2. Puntajes totales promedio por caracteristicas sociodemograficas.

Intervencion Comparacion
Pretest Postest Pretest Postest
'f DS, _\" D.S. "\“ .5 ""{' D.s.
Grado
1 8.42 1.73 13.70 2.83 1028 1.98 1068 2.28
2 17.95 1.05 2468 1.61 15.16 140 1782 1.52
3 2267 1.04 3191 1.58 2514 1.42 2956 1.65
Nivel
socioeconomico
Bajo 15.42 2,73 20.20 4.43 1446 370 1551 3.90
Medio 19.38 .98 2711 1.43 1850 1.40 2126 1.64
Alto 16.29 547 23.00 10.86 16.16 567 2169 6.38
Escolaridad de
los padres
Primaria 1569 298 22.69 4.52 16.94 297 19.09 373
Secundaria 1886 1.26 26.32 1.87 18.18 1.74 2060 204

Bachillerato 1855 1.72 27.46 2.54 1980 273 2260 3.37

Licenciaiura o 21.02 322 3135 4.96 1471 349 1925 3.96
mas.




b. Impacto del programa de intervencion

A continuacion presentamos el impacto del programa de intervencion en nuestro
CENDI de Intervencion haciendo una comparacion de éstos resultados entre el
mismo CENDI y entre el CENDI de comparacion.

La siguiente tabla (Ver tabla 3) refleja el impacto del programa en el CENDI de
intervencion, obteniendo los siguientes resultados, en la evaluacion pretest para el
CENDI de comparacion obtuvimos una media de 18.80 con una desviacion
estandar de 7.97 mientras que para el CENDI de comparacion se obtuvo una
media de 18.49 con una desviacion estandar de 9.76, asi mismo, en la evaluacion
postest se observa que para el CENDI de intervencion se obtuvo una media de
26.58 con una desviacion estandar de 11.06 y para el CENDI de comparacion una
media de 21.32 con una desviacion estandar de 20.69 (F= 1.80; P< .006).

Con estas puntuaciones podemos concluir que por medio del programa de
intervencion se logré un crecimiento del CENDI de intervencion respecto al
CENDI de comparacion (ver figura 1), en cuanto a la adquisicion de las
competencias de lenguaje y comunicacion.

Tabla 3. Impacto de la intervencidn: Pretest y Postest (Puntajes totales)

Pretest Postest*
Condicion N D.s. X D.s.
Intervencion 18.8036 7.97625 26.5822 11.06609
Comparacion 18.4928 9.76921 21.3226 20.69859

““F 1.807 P< 006

Como se puede observar, la figura 1 representa graficamente el impacto de la
intervencion en el pretest y el postest de ambos CENDIS, siendo el CENDI de
intervencion el grupo que tuvo un mejor desempenio al final de la intervencion,
observandose que al inicio de la intervencion tanto el CENDI de intervencion

como el de comparacion se encontraban en condiciones similares.
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Figura 1. Impacto del Programa de intervencion: Puntajes totales promedio.

Observando las puntuaciones obtenidas podemos concluir que el programa de
intervencion tuvo un impacto significativo en el desarrollo de las competencias de
lenguaje y comunicacion, mostrando que a pesar de que el trabajo fue arduo los
nifos fueron capaces de aplicar los conocimientos que adquirieron a lo largo de la
implementacion del programa a la resolucion de problemas de la vida cotidiana,
de igual forma, estos resultados son reflejo de lo que Coll y Solé (1997)
consideran de la escuela, la cual es un lugar donde podemos aprender y
desarrollarnos a medida en que construimos significados en torno a los
contenidos del curriculo escolar, esta construccion es personal y debe estar
orientada a acercarse a lo culturalmente establecido, a comprenderlo y con base
en ello usar este aprendizaje en multiples y variadas formas. Finalmente estos
resultados reflejan lo que Meza y Aguirre (2000) consideran como un buen
docente, estableciendo que un docente, que basa su practica pedagdgica en una
concepcion constructivista del aprendizaje, requiere permanentemente una
rigurosa reflexion sobre su 2~tuacinn para redefiair =il nrActica v mejorar la accion
educativa, lo cual, le permite crear condiciones adecuadas para que los
esquemas de conocimiento que construyen los alumnos sean lo mas ricos y
variados posible.



c. Cambios en la escritura

A continuacion se presentaran los resultados obtenidos tanto de pretest como de
postest sobre los cambios en la escritura de los nifos del CENDI de intervencion
como del de comparacion. Dicho analisis de resultados estara a su vez dividido en
tres partes, las cuales presentan el resultado obtenido por los nifios de ambos

grupos al escribir un sustantivo, verbo y oracion simple.

*Sustantivos

En la tabla 4 se muestran los puntajes promedio respecto a la adquisicion del
sistema alfabético respecto a la escritura de un sustantivo, observandose que el
60.4 % de los nifios del CENDI de intervencion en la primera evaluacion se ubica
dentro del nivel presilabico (Ferreiro y Teberosky, 1979), es decir la mayoria de
los nifios realizaban grafias primitivas como palotes, bolitas o dibujos y en algunos
casos se negaban a escribir, en cuanto a los ninos de CENDI de comparacion,
hay un incremento del 2% de alumnos que se encuentran en las mismas
condiciones.

En la segunda evaluacion la situacion mejoro para los grupos de intervencion ya
que el 69.9 % de los nifios alcanzd el nivel silabico-alfabético (Ferreiro y
Teberosky, 1979), observando que la mayoria de los nifios escribian letras y
letras con correspondencia con la palabra escrita salvo algunos casos en los que
los nifos escribieron la palabra correctamente (11.0%). Para el caso del CENDI
de comparacion se observa que el 50% de los nifos también alcanzo el nivel
silabico alfabético, y solo el 9.7 % de los ninos logré escribir correctamente la
palabra que se le pedia es decir se ubican en el nivel alfabético.

En cuanto a la escritura de un sustantivo, se puede concluir que en ambos
grupos los nifios se encontraban en igualdad de condiciones ubicados en el nivel
presilabico, los resultados obtenidos en el postes ubica a ambos grupos en el
ivel silaDivs-ailabenco (Ferreiro y Teberosky, 1979), sin embargo, el CENDI de

intervencion logro destacar un poco mas.
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Tabla 4. Cambios en la escritura: Sustantivo

Intervencion Comparacion
Pretest Postest Pretest Postest

Niveles o % o o
Se nego a escribir 1.2 1.4 0 3.2
Grafias Pnmitivas 41.7 205 50.7 40.3
Seudoletras 16.7 8.2 1.6 6.5
Letras 35.7 46.6 333 38.7
Letras con 1.2 8.2 29 0
correspondencia
Palabra escrita con 0 4.1 0 1.6
omisiones
Palabra escrita 3.6 11.0 1.4 9.7

convencionalmente

*Verbos

La siguiente tabla (Ver tabla 5) muestra el desempefo de los nifios al escribir un
verbo, observandose que en la fase del pretest en el grupo de intervencion el
60.8% de los nifos se encontraban en el nivel presilabico (Ferreiro y Teberosky,
1979) destacando que la mayoria de los nifos (40.5 %) realizaba grafias
primitivas (bolitas, palitos, dibujos, monotes) cuando se le pedia escribir el verbo.
En el CENDI de comparacion el 62.3 % se encontraba en el mismo nivel, con un
50.7 % de nifos que realizaban grafias primitivas (bolitas, palitos, dibujos,
monotes).

En la evaluacion postest el 68.5% de la poblacion del CENDI de intervencion
alcanzd el nivel presilabico-alfabético con un 54.8% de ninos gue realizaban
letras, para el CENDI de comparacion el 53.3% alcanzo el nivel presilabico-
alfabético con un 46.8% de ninos que realizaban letras.

Podemos concluir que en ambos grupos iniciaron en igualdad de condiciones pero
hubo un avance en el CENDI de intervencion logro avanzar mas que el del
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CENDI de comparacion, se puede notar que los ninos de ambos grupos tuvieron
mayor dificultad para escribir el verbo que para escribir el sustantivo, cabe senalar
que la peticion de escribir se realizo en nivel de complejidad ascendente:
sustantivo, verbo y oracion simple, ya que como se muestran en los resultados, al
tratar de escribir el verbo los nifios en ambas condiciones, intervencién y
comparacion, solo alcanzaron el nivel presilabico, en comparacion con la escritura
del sustantivo, donde lograron alcanzar el nivel silabico alfabético.

Tabla 5. Cambios en la escritura: Verbos

Intervencion Comparacion
Pretest Postest Pretest Postest

Niveles Yo % % %
Se nego a escribir 36 1.4 0 6.5
Grafias Primitivas 40.5 20.5 50.7 355
Seudoletras 16.7 9.6 11.6 4.8
Letras 35.7 54.8 36.2 46.8
Letras con 0 41 0 0
correspondencia
Palabra escrila con 1.2 9.6 0 6.5
omisiones
Palabra escrita 2.4 0 1.4 0

convencionalmente

*Oraciones

La siguiente tabla (Ver tabla 6) muestra el desemperio de los nifios al escribir una
oracion, en el CENDI de intervencion el 60.8% de los nifos alcanzan el nivel
presilabico con un 40.5% de ninos que escribian grafias primitivas (bolitas, palitos,
dibujos, monotes), al igual que el CENDI de comparacion (60.8%)

En el postest del CENDI de intervencion el 68.5% de los nifos alcanzé el nivel
silabico- alfabético con un 58.9% de los ninos al escribir letras al pedir escribir una




oracion, mientras que el CENDI de comparacion el 51.6 % se encontraba en esta
misma condicion con un 46.8 % de los nifos que escribieron letras.

Los resultados obtenidos al escribir una oracidon muestran que hubo un mayor
avance en los ninos del CENDI de intervencion aunque ambos grupos lograron
alcanzar el nivel silabico alfabético.

Tabla 6. Cambios en la escritura: Oraciones

Intervencion Comparacion
Pretest Postest Pretest Postest

Niveles o % o, %
Se nego a escribir 2.4 4.1 1.4 8.1
Grafias Primitivas 40.5 20.5 47.8 33.9
Seudoletras 17.9 6.8 11.6 6.5
Letras 36.9 58.9 37.7 46.8
Letras con 0 27 0 0
correspondencia
Palabra escrita con 0 55 0 48
omisiones
Palabra escrita 24 1.4 1.4 0

convencionalmente

Podemos concluir que los resultados obtenidos en cuanto al cambio en la
escritura nos ayudd a comprender que ambos grupos avanzaron de un nivel
presilabico a un nivel silabico alfabéetico, sin embargo, como se puedo observar, el
porcentaje de ninos del CENDI de intervencion que alcanzaron este nivel, es mas
alto en comparacion al CENDI del grupo control.

Dichos resultados nos ayudaron a identificar que ambos grupos al final de la
intervencion se encuentran, segin Goémez (Gomez 1982), en un nivel simbdlico
de adquisicion de la lectura, donde los nifios tienen la idea de que escribir
repiesenid aigo y puciue 320 leido e interpretado, y con hipotesis de cantidad y
variedad en donde deben haber letras para ser leido y para que el texto diga
algo, cabe mencionar que aunque ambos grupos comenzaron en igualdad de

78



condiciones, el porcentaje de los nifios que lograron esto fue mayor en el CENDI
de intervencion como pudimos apreciar en los resultados.

d. Desarrollo de las competencias de lenguaje y
comunicacién

En el presente apartado se hace una descripcion del impacto de nuestro
programa de intervencion en las competencias del lenguaje y comunicacion
enmarcadas en el PEP 2004.

Competencia: Conoce diversos portadores de texto e identifica para que

sirven.

En la tabla 7, se observa el impacto del programa de intervencion en la
competencia: conoce diversos portadores de texto e identifica para que sirven,
estos puntajes al igual que los que aparecen en las tablas del analisis por
competencias que a continuacion se presentan se refieren al puntaje promedio
obtenido en el instrumento que evallia competencias (ver Anexo 6 ),observandose
que en el CENDI de Intervencion los alumnos obtuvieron una media de 6.488 con
una desviacion estandar de .261 en la evaluacion pretest, mientras que el CENDI
de Comparacion obtuvo una media de 6.188 con una desviacion estandar de
.288. En lo que se refiere a las puntuaciones obtenidas en el postest, se observa
que el CENDI de Intervencion obtuvo una media de 8.7534 con una desviacion
estandar de 2.8615 mientras que el CENDI de Comparacion obtuvo una media de
6.8387 con una desviacion estandar de 2.4440 (F= 17.136, p. .000), es decir tanto
el CENDI de intervencion, como el de comparacion comenzaron en igualdad de
condiciones respecto a esta competencia, sin embargo el CENDI de intervencion
logro un mayor avance al que se lo atribuimos a la intervencion del programa
desarrollado para este fin.

De acuerdo a estas puntuaciones podemos concluir que el programa de
Intervencion tuvo impacto en el desarrollo de esta competencia enmarcada por el

PEP 2004 ya que en la evaluacion final los nifios reconocian con mas frecuencia
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el portador de texto y sabian para que servia, a diferencia de lo que sucedio en la
primera evaluacion o pretest en donde notabamos que los nifios sefalaban los
portadores al azar cuando se lo pediamos y no sabian su funcién. Dichos
resultados nos indican segun Ruiz en 1999 (Citado en Carmona et. al., 2006), que
los nifios se encuentran en el estadio de concientizacion del lenguaje escrito en el
entorno social, ya que como se mencionaba anteriormente los nifos reconocen
con mayor frecuencia los portadores de texto, y reconocen el lenguaje escrito y lo
diferencian del lenguaje oral.

Tabla 7. Impacto del Programa de intervencion en la competencia: Conoce diversos
portadores de texto e identifica para que sirven.

Pretest Postest*
Condicion _ —
¥ D. 5. & D.S.
Intervencion 6.488 261 8.7534 2.8615
Comparacion 6.188 .288 6.8387 2.4440

*F=17.136 sig=.000

Competencia: Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del
conocimiento que tiene de los diversos portadores de texto y del sistema de
escritura.

En la siguiente tabla (Tabla 8) se observan los puntajes obtenidos en la
evaluacion pretest como en la evaluacion postest, respecto a la siguiente
competencia del PEP 2004: Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del
conocimiento que tiene de los diversos portadores de texto y del sistema de
escritura.

Se observa que en la evaluacién pretest para el CENDI de Intervencién se obtuvo
una media de 9.789 con una desviacion estandar de .653 mientras que el CENDI
de Comparacion obtuvo una media de 9.826 con una desviacion estandar de
.716. En lo referente al postest, el CENDI de Intervencion obtuvo una media de
14.708 con una desviacion estandar ue .937 y pPara e Soivi de Siliparacion
obtuvimos una media de 12.355 con una desviacion estandar de 1.031 (F= 2.801
P.= .097), podemos observar que se repite la misma situacion que en la
competencia anterior, ya que ambos grupos iniciaron en condiciones similares sin
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embargo en la evaluacion de postest el CENDI de intervencion logro destacarse
por arriba de dos puntos, igualmente este resultado se lo atribuimos a la
intervencion.

Como mencionamos anteriormente notamos un avance en los nifos del CENDI
de intervencion ya que no solo reconocen con mas frecuencia los portadores de
texto, si no también hubo un incremento en el conocimiento del contenido acerca
de ellos y su funcion en la sociedad. Segin Ruiz en 1999 (citado en Carmona et.
al., 2006), lo anteriormente presentado nos brinda informacion acerca de que los
nifios avanzaron en la diferenciacion del lenguaje oral y el lenguaje escrito, y en el
reconocimiento de la funcion de los diversos portadores de texto, saben que los
libros son para leer y participan en ejercicios de lectura valiéndose de las

imagenes y reconociendo algunas palabras en los textos.

Tabla 8. Impacto del programa de intervencién en la competencia: Interpreta o infiere
el contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de los diversos portadores de
texto y del sistema de escritura

Pretest Postest*
Condicion — —
% D. s. = D. S.
Intervencion 9.789 653 14.708 957
Comparacion 9.826 716 12.355 1.031

*F=2.801P. =097

Competencia: Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las

verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien.

En la siguiente tabla (Tabla 9), se muestran las puntuaciones obtenidas respecto
a la competencia: expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las

verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien.

Observandose que en el CENDI de Intervencion se obtuvo una media de 3.108
con una desviacion estandar de .293 mientras que el CENDI de Comparacion

obtuvo una media de 3.203 con una desviacion estandar de .322 en la evaluacion

81



pretest. Para la evaluacion postest se obtuvo una media de 5.306 y una
desviacion estandar de .264 en el CENDI de Intervencidon mientras que en el
CENDI de comparacion obtuvimos una media de 4.032 con una desviacion
estandar de .285. (F= 10.750 p.= .001)

Respecto a esta competencia notamos que el desempefio de los nifios del CENDI
de intervencion fue mejor que el de los nifios del CENDI de comparacion, ya que
su expresion oral mejoré haciendo un uso adecuado de los adverbios de tiempo,
y relacionarlo con su conocimiento a cerca de portadores de texto, diferencia el
lenguaje oral y el lenguaje escrito ademas de que se da cuenta de que las ideas
pueden escribirse y lo escrito comunica algo.

Tabla 9. Impacto del programa de intervencidn en la competencia: Expresa
graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para construir un texto
escrito con ayuda de alguien.

Pretest Postest®
Condicion - -
o D. S & DS
Intervencion 3.108 293 5.306 264
Comparacion 3.203 322 4.032 285

*F= 10.750 P. =.001

Competencia: Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.

La siguiente tabla (Tabla 10) muestra los puntajes obtenidos en la competencia:
identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura. Observandose que en
el CENDI de Intervencion en la evaluacion pretest se obtuvo una media de 2.119
con una desviacion estandar de .196 mientras que en el CENDI de Comparacion
se obtuvo una media de 1.971 con una desviacion estandar de .217. En la
evaluacion postest el CENDI de Intervencion obtuvo una media de 3.973 con una
desviacion estandar de .226 mientras que el CENDI de Comparacion obtuvo una
media de 2.403 con una desviacion estandar de .245. (F=22.192 P.= .000)



Esta tabla nos muestra un avance en el reconocimiento de las caracteristicas del
sistema de escritura como letras mayusculas, acentos, signos de puntuacion,
podemos decir que hubo mayor incremento en el reconocimiento de dichas
caracteristicas por los nifios del CENDI de intervencion.

El conocimiento de las caracteristicas del sistema de escritura les va a dar la
oportunidad de reconocer el lenguaje escrito en su entorno social como pueden
ser letreros y ademas a identificar que los textos comunican algo (Ruiz, 1999.
Citado en Carmona et. al.,, 2006) y estan contenidos en portadores de texto como
cuentos, cartas, libros etc.

Tabla 10. Impacto del programa de intervencion en la competencia: Identifica algunas
caracteristicas del sistema de escritura

Pretest Postest *
Condicion — —
& D.S. A DS
Intervencion 2.119 196 3.973 226
Comparacion 1.971 217 2.403 245

*F= 22192 p. =.000

Podemos concluir que las competencias del campo de lenguaje y comunicacién
fueron desarrolladas en mayor media en el CENDI de comparacién, por lo que
concluimos que el programa de intervencion tuvo un impacto positivo a diferencia
del CENDI de comparacion que pese a que si lograron manifestar las
competencias, obtuvieron una puntuacion menor. Respecto a esto podemos decir
que los ninos manifestaron las competencias al reconocer los diferentes
portadores de texto presentados en la evaluacion, diferencian entre el lenguaje
oral y el lenguaje escrito, son consientes que para escribir se necesitan letras y
palabras y que estas comunican ideas, reconocen caracteristicas del sistema de
escritura lo cual les lleva a ser consientes de la presencia del lenguaje escrito en

su entorno social, y comienza a expresar graficamente sus ideas.
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Discusion

Hoy en dia se observa que a nivel nacional existe una seria problematica respecto
al aprovechamiento escolar en la mayoria de los niveles educativos,
observandose en las evaluaciones que a nivel nacional como internacional se
aplican a los estudiantes mexicanos, éstos no logran alcanzar los niveles
adecuados de logro que las pruebas exigen, observandose que en su mayoria
son incapaces de usar los contenidos escolares para resolver problemas que van
mas alla del contexto escolar, debido a esto se ha puesto en marcha una reforma
educativa, que incluye al preescolar, y que pretende lograr que los nifos desde
este nivel puedan ser participes de experiencias que les permitan extrapolar las
capacidades desarrolladas en la escuela a escenarios extraescolares, asimismo
pretende orientar estrategias que permitan la disminucion del rezago académico,
propiciando que nifios y nifias tengan acceso al mismo tipo de actividades. El
programa de entornos de aprendizaje en preescolar, tiene como proposito dotar a
las docentes de diversas estrategias que les permitan alcanzar los objetivos
propuestos en el PEP 2004, en especifico nuestro proyecto se encargo de
desarrollar las competencias de lenguaje escrito que se encuentran en el campo
de lenguaje y comunicacion, a traves del disefio y aplicacion de situaciones
didacticas, por medio del apoyo docente.

A través de la aplicacion de este programa pudimos observar el proceso de
alfabetizacion de los ninos del CENDI de intervencion, constatando el avance que
mostraron respecto a la adquisicion del sistema alfabético. Asimismo, pudimos
observar que son muchos los factores que determinaron el nivel de logro que
alcanzaron los alumnos, tales como el nivel socioecondomico y la escolaridad de
los padres, factores que forman parte activa en el contexto social, el cual desde la
perspectiva de Vigotsky es de suma importancia por la gran influencia que tiene
en el aprendizaje, sin embargo, nosolros a fravés de nuestra intervencion
tratamos de comnensar estos factores. mediante la igualdad de oportunidades, es
decir, disefiamos situaciones didacticas que permitieran a los nifios participar en

las mismas actividades, con los mismos materiales culturales.
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Observamos en los resultados que el nivel de logro que alcanzaron los alumnos
refleja el nivel de desarrolio en el que se encuentran, es decir, conforme avanzan
en grados escolares alcanzan mayor adquisicion de las competencias de lenguaje
y comunicacion, confirmando la hipotesis de que el pensamiento se estructura de
manera gradual permitiendo de esta forma llevar al alumno mas alla de lo que
sabe y como Onorubia (1997), expone se le debe proponer a los alumnos retos
abordables en los que se les proporcione una ayuda ajustada, a manera gque
puedan resolver estos problemas por medio de la combinacién de sus propias
posibilidades y de los apoyos brindados por el docente a fin de propiciar la
aparicion de la zona de desarrollo proximo.

De igual forma y como lo mencionamos al inicio de este capitulo, el entorno social
ocupa un lugar central en la teoria vigotskiana, influyendo directamente en la
construccion del conocimiento, como lo menciona Hernandez (2006), dentro de la
teoria vigolskiana se pone énfasis en el aprendizaje como actividad
esencialmente social y cultural, donde el aprendiz llega a ser capaz de reconstruir,
conjuntamente con los otros, los saberes culturales dentro de un mundo donde
éstos se distribuyen socialmente, lo anterior se refleja en los resultados que
obtuvimos, en los cuales observamos que el desempeno de los alumnos se ve
influido por el nivel socioeconomico, observando que quienes obtiene un menor
desempeno son los nifios con nivel socioeconomico bajo, lo cual puede explicarse
bajo las pocas posibilidades para acceder a eventos y materiales culturales, en
comparacion con los ninos con nivel socioeconomico medio o alto, sin embargo,
este factor no debe convertirse en una limitante del aprendizaje, ya que como lo
mencionan Sole y Coll (1997), la escuela vista desde la concepcion constructivista
del aprendizaje, tiene que hacer accesible conocimientos culturales que le van a
permitir al educando el desarrollo de habilidades cognitivas y personales, asi
como de relacion social e interpersonal, algo que tratamos de hacer posible con
nuestro proyecto, permitir que los nifos, independientemente de su caracteristicas
sociales, tuvieran acceso al mismo tipo de actividades y materiales. logrando que
se apropiaran de aquello que la sociedad dia a dia les brinda consiguiendo de
esta forma integrar lo que la escuela y la familia ensenan al nifo, permitiendo que

este observe la funcionalidad de los conocimientos en ambos entornos sociales lo



que le facilita observar la aplicacion de los conocimientos, algo que hoy en dia
exige la sociedad y que se conoce con el nombre de competencias y como bien lo
menciona Kalman (2003), el acceso a la cultura escrita ocurre en el espacio social
e implica el despliegue de las practicas, la transparencia en el uso de los
materiales, la participacion en los procesos de construccion del significado, el flujo
de informacién pertinente y la circulacién de varios conocimientos y saberes.

Igualmente, la familia es un factor muy importante, ya que ella es el primer nucleo
con el que interactua el nifio y que determina las conductas que permitiran al nifio
convertirse en miembro activo de la sociedad, ademas le va a mostrar las
actividades, vocabulario, habitos e ideas que forman parte de ella, por eso se dice
que los padres son los primeros maestros, ademas de que dotan a los nifos de
conocimientos que al ingresar a la educacion formal se resignifican, recordemos
que los ninos al ingresar a la educacién formal cuentan con un bagaje de
conocimientos que les proporciona el entorno social y cultural (Bruner 1997), y
que al ingresar a la educacion formal se transforman, por lo tanto al iniciar la
educacion formal partimos de dicho conocimiento; reflejo de ello son los
resultados que obtuvimos en relacion a la escolaridad de los padres, donde se
observa que los nifos cuyos padres tienen escolaridad primaria obtienen
puntuaciones menores respecto a los nifios con padres de escolaridades
superiores, sin embargo, a través de nuestro proyecto tratamos de involucrar a los
padres en el proceso de ensenanza-aprendizaje de sus hijos a partir de diversas
actividades gue tenian como fin la interaccion padres e hijos con los diversos
portadores de texto que se revisaban en clase, para de esta forma subsanar las
carencias que se tuvieran en casa en relacion con la lectura y escritura y la falta
de acceso a actividades propicias para la adquisicion de la cultura y permitieran al
nino interactuar en un entorno de lectores y escritores ayudandolo a una mejor
apropiacion de los saberes culturales relacionados con el lenguaje y la
comunicacion lo anterior se relaciona con lo que Arngvist (2000), encontrd con su
investigacion. un factor importante que influye de manera directa para que los
nifios comiencen a leer y escribir es que deben tener cierta habilidad linguistica y
en muchos casos el alcanzar este nivel esta influido por el contexto familiar en el

que el nino se encuentra inmerso, por ello es importante que los padres de familia



estimulen a los ninos para leer y escribir, y esto no sélo cuando el nifio comienza
la escuela sino antes de ingresar a ella.

Debido a lo anteriormente mencionado podemos mencionar que el programa de
intervencion tuvo un impacto significativo en el desarrollo de las competencias de
lenguaje y comunicacion, mostrando que a pesar de que el trabajo fue arduo los
nifios fueron capaces de aplicar los conocimientos que adquirieron a lo largo de la
implementacion del programa a la resolucion de problemas de la vida cotidiana,
de igual forma, estos resultados son reflejo de lo que Coll y Solé (1997)
consideran de la escuela, la cual es un lugar donde podemos aprender y
desarrollarnos a medida en que construimos significados en torno a los
contenidos del curriculo escolar, esta construccion es personal y debe estar
orientada a acercarse a lo culturalmente establecido, a comprenderlo y con base
en ello usar este aprendizaje en multiples y variadas formas. Ademas como lo
mencionan Gonzalez y Delgado (2007) en su investigacion, se debe destacar la
importancia de priorizar el proceso de ensefanza-aprendizaje de la escritura,
creando un ambiente alfabetizador a través de la sistematizacion de distintas
actividades lectoescritoras y aumentando el tiempo de exposicion a ellas. En esta
misma linea tratamos de que el aprendizaje de los nifios se diera a través de lo
Wood (Fernandez, et al, 1995), llama andamiaje, para lo cual las docentes nos
fueron de mucha ayuda tomando el papel de experto, para propiciar la zona de
desarrollo proximo (Wood, 2000) y con ello el aprendizaje se diera en una
primera instancia dentro del plano interpsicologico, es decir con su maesitra y
companeros de clase, para que posteriormente pasara al plano personal o
intrapsicologico en cada nino (Werstch, 1988). De igual forma estos resultados
reflejan lo que Meza y Aguirre (2000) consideran como un buen docente,
estableciendo que un docente, que basa su practica pedagogica en una
concepcion constructivista del aprendizaje, requiere permanentemente una
rigurosa reflexion sobre su actuacion para redefinir su practica y mejorar la accion
educativa, lo cual. le permite crear condiciones adecuadas para que los
esquemas de conocimiento que construyen los alumnos sean lc mas ricos y

variados posible.



Por otro lado observamos que nuestro programa mostro un impacto significativo
en el desarrollo de las competencias de lenguaje y comunicacion, logrando que
los ninos alcanzaran las competencias que se establecen en el PEP 2004, y
permitiéndonos a su vez observar el proceso de alfabetizacion de los nifios
siguiendo su avance a través de los niveles de alfabetizacién reflejados en los
resultados obtenidos en relacion a la escritura de verbos, sustantivos y oraciones,
donde los nifos, pasaron de un nivel presilabico a un nivel silabico alfabético,
basandonos en la clasificacion de Ferreiro y Teberosky, observando que al inicio
los nifios intentaban reproducir las palabras a través de dibujos y grafias
primitivas integrando poco a poco la linealidad del trazo y la segmentacion y
posteriormente fueron introduciendo mas de una grafia para cada silaba y para
cada una escribian una vocal y consonante con valor sonoro convencional
(Ferreiro y Teberosky, 1979). El avance que obtuvimos tomando en cuenta esta
clasificacion se lo atribuimos a las situaciones didacticas, o dicho en otras
palabras a las situaciones de aprendizaje ya que como menciona Vigoisky la
instruccion potencia el desarrollo y el aprendizaje acompanado de un factor para
el muy importante que es la interaccion social lo que conforma la base del
aprendizaje y el desarrollo del pensamiento (Wood, 2000).

Tambien observamos en los resultados que los nifos lograron apropiarse de las
competencias de lenguaje y comunicacion, ya que durante la evaluacion
reconocian los diversos portadores de texto asi como su uso, ademas al tener
conocimiento de las caracteristicas del sistema de escritura pudieron identificar
oraciones y preguntas.

Finalmente, podemos concluir que nuestro proyecto alcanzd los objetivos
propuestos, ya que como lo hemos visto los nifos pudieron apropiarse del
lenguaje escrito a partir de las situaciones didacticas que se disefnaron para este
fin, asimismo logramos que las maestras comprendieran el PEP 2004, e
implementaran adecuadamente las situaciones didacticas en el aula, para permitir

e lne niing vivieran un aprendizaje significativo y contextualizado.
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Conclusiones

El presente trabajo tuvo como proposito el desarrollo de las competencias del
campo de lenguaje y comunicacion, especialmente las competencias dirigidas al
lenguaje escrito, contempladas en el programa de educacién preescolar vigente
en nuestro pais, PEP 2004, por medio de la aplicacion de situaciones didacticas
disenadas a partir de la perspectiva constructivista.

Los resultados obtenidos fueron satisfactorios, y pudimos constatar que el
proceso de aprendizaje bajo este paradigma es complejo, debido a que se
requiere del trabajo conjunto de nosotros los psicologos educativos, las
educadoras y los padres de familia, para lograr que los alumnos vivan un
aprendizaje contextualizado en el que puedan ver la funcionalidad de lo que
aprenden en la escuela, dentro del entorno social, y los faculte para desempeniar
competencias comunicativas de forma efectiva.

Asimismo, en el proceso de alfabetizacion de los nifios formamos parte activa,
apreciando los logros y avances en este proceso de aprendizaje, pudimos
observar de manera directa el proceso de alfabetizacion de los nifos del CENDI,
siguiendo sus avances en este proceso como se puede observar en los
resultados, donde los alumnos iniciaron el programa en un nivel silabico y

finalizaron en un nivel silabico alfabético.

De igual forma apreciamos que diversos factores influyen de manera indirecta en
el proceso de alfabetizacion, como el caso de la situacion economica, la
escolaridad de los padres, entre otros, debido al mayor numero de oportunidades
para vivir experiencias que enriquezcan a los ninos, como por ejemplo, tener mas
acceso a actividades recreativas y culturales, lo cual desde nuestro punto de vista
es preocupante, ya que en nuestro pais el indice de pobreza va en asenso y con
ello el rezago educativo, aunado a que el presupuesto para la educacién resulta
ineficiente. Por este motivo pensamos que es importante que los profesores no
solo de nivel preescolar sino de todos los niveles educauvus Clivcliul WD Jlulée
y programas de estudio y esto les lleve a aplicarlos de la mejor forma para que los
alumnos se beneficien al maximo de ellos y con ello se logre contrarrestar el

factor econémico y se puedan proveer de experiencias enriquecedoras de



aprendizaje a los alumnos, y la educacion se convierta en una oportunidad para
dar una mejor calidad de vida para todas las personas.

Las situaciones disenadas para este fin, promovieron el aprendizaje colaborativo y
permitieron a los nifos interactuar con todos los instrumentos culturales que la
sociedad provee como lo son los portadores de texto (cartas, periddicos,
enciclopedias, revistas, recetarios efc.), es decir, que los alumnos tuvieran acceso
y disponibilidad de los materiales y esto propiciara la participacion activa dentro
del contexto cultural y, dentro del aula, su participacion se viera favorecida por la
convivencia de la docente y de los mismos compareros y de las actividades que
le pudieran dotar de experiencias tanto dentro como fuera de la escuela lo que va
a propiciar el proceso de apropiacion (Kalman, 2003), con todo ello se trato de
propiciar un ambiente alfabetizador como propone Grunfeld (2000), en donde el
contacto con los diferentes portadores de texto favorece la reflexion acerca del
sistema de escritura asi como reconceptualizar sus esquemas respecto a ellos. La
aparicion de estos soportes graficos le brinda al nino la oportunidad de tener un
ambiente rico en situaciones de lectura y escritura, se le animara a interactuar con
estos materiales para que descubra sus caracteristicas, funciones y propiedades.
(Teberosky, en Avendano, 2000). Tratamos que las situaciones didacticas
tuvieran un proposito definido, en este caso era utilizar el lenguaje escrito para
comunicar ideas por medio de los portadores de texto, mismos que fueron
abordados desde siluaciones reales para que de esta forma tuviera un fin para el
aprendiz partiendo de un suceso real a manera que lo pudieran relacionar con
facilidad con su contexto y asi pudiesen interesarse y utilizar lo aprendido debido
a su utilidad. Nos acercamos a el uso del lenguaje total ya que ésta perspectiva
propone el aprendizaje del lenguaje desde una totalidad, es decir, cuando
comenzamos a hablar antes de ingresar a la educacion formal aprendemos el
lenguaje oral bajo un contexto significativo, por palabras que nos ayudan
satisfacer nuestras necesidades funcionalmente lo que facilita la apropiacion de el
debido a que les resulta significativo y potencia el lenguaje oral que han aprendido
en casa, ya que bajo este apienulzdje se vala ue nivoiucrar el lenquaje. la cultura,
la comunidad, el aprendiz y el maestro, se trata de aprender el lenguaje de forma

natural como lo hicimos al aprender el lenguaje oral desde temprana edad
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valiendonos de las situaciones de aprendizaje que cada uno experimenta,
contrario a lo que muchas veces dentro de la escuela sucede ya que al iniciar la
alfabetizacion se nos provee de un lenguaje fragmentado en silabas y sin relacion
funcional dentro de nuestro contexto lo que resulta confuso y poco funcional y sin
relacion a lo que habiamos aprendido antes de ingresar a la educacion formal
(Goodman,1999), de igual manera, el diseno de las situaciones didacticas dotaba
a las docentes de numerosas estralegias que les permitieron guiar el aprendizaje
de los alumnos, tomando de esta forma un papel de facilitador en el que el
alumno ocupara el primer plano, logrando lo anterior con la creacion de contextos
en el que todos aprendian de todos, es decir, logrando un aprendizaje entre
pares, lo cual cumple los propodsitos del programa de educacion preescolar
vigente, PEP 2004, ya que no se pretendia ver a la docente de preescolar como
monopolizadora del conocimiento, sino como una guia o experto que ayudara a
los alumnos a descubrir su entorno y sobre todo que los nifos con dichas
situaciones pudieran adquirir competencias que los ayudaran a adaptarse mejor a
su contexto y ademas les permitiera tener acceso al siguiente nivel educativo.
Dicho esto atribuimos los resultados obtenidos al disefo y aplicacion de éstas
situaciones didacticas debido a las caracteristicas mencionadas.

De igual forma pudimos constatar que el entorno social es un factor que influye
en el aprendizaje de los nifios, ya que como mencionan Vigotsky (Hernandez,
2006) y Emilia Ferreiro (1979), los ninos al entrar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, no vienen desde cero, debido a que el medio social en el que se han
desenvuelto desde que nacieron los ha dotado de experiencias y conocimientos
que al ingresar a la educacion formal comienzan a resignificarse, y asi puedan
adaptarse al contexto de forma mas efectiva.

De este modo, el aprendizaje se da en un contexto, por ello nosotros procuramos
crear entornos de aprendizaje que permitieran a los niflos vivir un aprendizaje
situado y significativo en el que todos los nifos luvieran acceso a estas
o pericrsint @it gprendizaje que les dotara de conocimientos efectivos para
adaptarse mejor a la cultura, dentro y fuera de la escuela, y asi las mismas
experiencias dieran como resultado el poder tener acceso a las mismas
oportunidades aunque presentaran cierta desventaja por su contexto social y




econdémico como lo mencionamos en un principio, y de esta forma brindar esas
oportunidades a los nifos que en su casa no tienen y lograr vencer esa
desventaja.

Dentro del contexto escolar se tratd de propiciar el andamiaje para lo cual
necesitamos cambiar la concepcion de las docentes respecto al papel que ellas
desempenaban en el aula, permitiendo que ellas entendieran el papel
fundamental que tienen como guias y mediadoras en el proceso de aprendizaje
de sus alumnos, este cambio de las concepciones de las docentes se logro
gracias a su motivacion y participacion por generar este cambio, ya que
comprendieron que no sélo basta con tener un nuevo programa curricular, sino
que dependia de su comprension y de que lo quieran llevar a cabo, logrando de
esta forma que ellas erradicaran las concepciones erroneas que tenian respecto a
la aparente dificultad del programa.

Asimismo, pudimos constatar que la participacion de los padres de familia
conforma, junto con las docentes, parte medular en el proceso de ensenanza
aprendizaje, ya que los resultados obtenidos en nuestra intervencion se vieron
favorecidos por la colaboracion activa de los padres de familia en las tareas que
semana a semana se les recomendaban en el componente de padres. Ademas,
de que su interés rebaso las tareas para padres, lo que llevo a estrechar la
relacion padre-hijo ya que tenian un tema mas para platicar y también era una
oportunidad de convivencia y de aprendizaje debido a que los padres también
jugaban un papel de mediador y en algunos casos les permitia aprender también
de sus hijos pues realizaban actividades que no hacian desde su época de
estudiantes. lo que a su vez logrd que se estrechara la relacion con la docente
quien les resolvia dudas respecto a las tareas o respecto a los temas vistos en el
aula y también escuchaba las anécdotas que los padres contaban respecto al

notorio avance de sus hijos.

Nuestra participacion en este proyecto, ademas de proporcionarnos numerosas
satisfacciones nos ha dejado a su vez muchas habilicages tanto personales como
profesionales, desde el trabajo en equipo con nuesiros companeros hasta el

trabajo multidisciplinar con las docentes, habilidades de comunicacion, de

a2 e,



negociacion de ideas, la adquisicion de un compromiso y la responsabilidad de
llevarlo a cabo hasta el fin, ademas, nos brindd la oportunidad de observar el
funcionamiento de la teoria en la practica y la dificultad de llevarla al cien por
ciento, ya sea por razones economicas, administrativas o de tiempo, pero
finalmente observando que la teoria nos ayuda a vivir en la practica nuestro
propio proceso de aprendizaje, experimentando las labores propias del psicologo
educativo. También nos hizo encontrar el sentido de porqué estudiar psicologia y
desempenarnos en el area educativa, ya que nuestro proyecto nos permitio
favorecer a una institucion educativa resolviendo un problema concreto, pero
también nos dimos cuenta de que hay mucho que hacer por la educacion a modo
de favorecer a mas nifios o docentes que lo necesitan y tener una educacion de
calidad.

Esta experiencia nos brindd la oportunidad de aprender y experimentar en
nosotras mismas como equipo la invesligacion en la accion ya que conforme
estudiabamos el constructivismo sociocultural de Vigotsky lo ibamos
implementando, lo cual a veces nos resultod dificil pero muy enriquecedor, ya que
el tiempo nos presionaba, pero era muy satisfactorio verlo funcionar en la practica
con los nifos y entre nosotras y nuestros compaferos de escenario y por

supuesto con las docentes.

Finalmente, consideramos que queda mucho por hacer, desde esta linea de
investigacion, debido a que como lo hemos estado mencionando, el aprendizaje
es social y por ende numerosos factores son los que influyen en este proceso,
valdria la pena realizar investigacion respecto a la influencia del entorno
socioeconomico en el aprendizaje de la lectoescritura en cualquier nivel
educativo, encontrando posibles soluciones y proponiendo ideas para subsanar la
discriminacion que en materia educativa viven nuestros estudiantes mexicanos.
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Anexos

Anexo 1. Caracteristicas generales de la poblacion

Intervencion ~ Comparacion Total
(%) (%) (%)
Edad
(Anos)
3 14 14 28
4 34 22 56
5 37 33 70
6 0 9 9
Sexo
Hombre 48 32 80
Mujer 37 46 83
Grado
1 13 15 28
2 35 32 67
3 37 31 68




Anexo 2. Estructura familiar de la poblacion

Intervencion Comparacion Total
(%) (%) (%)
Lugar que ocupa
1 42 35 77
2 27 22 49
3 ! 16 27
4 2 4 6
5 3 1 4
Con quién vive
Monoparental (vive 4 2 6
con uno de los
padres)
Familia de tres 20 9 29
generaciones (un
padre y abuelos)
Familia extensa 15 31 46
Familia nuclear 43 35 78
Otros familiares 3 1 4
Cuidador
Madre 33 55 88
Padre 6 3 9
Ambos padres 12 3 15
Hermanos 1 0 1
Abuelos 25 & 32
Tios 2 2 4
Culadoles 6 8 14

mulliples (padres,
abuelos, hermanos
tios)




Anexo 3. Caracteristicas sociodemograficas de la poblacién

Intervencion Comparacion Total

(%) (%) (%)
Nivel socioeconomico
Bajo 20 21 41
Medio 63 54 117
Alto 2 3 5
Nivel de hacinamiento
Bajo 84 68 152
Medio 1 10 1
Alto ] 0 0
Quién trabaja
Madre 25 9 34
Padre 15 36 51
Ambos 45 33 78




Anexo 4. Caracteristicas sociodemograficas

Madre Padre
Intervencion Comparacion Total  Intervencion Comparacion Total
(%) (%) (%) (%) (%)
Ocupacion de los
padres
Hogar 10 28 28 0 0 0
Oficios (carpinteria, 1 1 2 4 4 8
mecanica, artesania,
etc.)
Comerciante 14 12 26 " 9 20
Empleado(comercio, 28 13 41 26 25 51
empresa, gobierno)
Profesionista 4 4 8 7 6 13
empleado
Profesionista 7 3 10 3 5 8
independiente
Chofer de 0 0 0 1 12 13
transporte publico
Otro 6 1 7 1 3 4
Escolaridad de los
padres
Primaria 7 15 22 6 11 17
Secundaria 39 34 73 27 35 62
Bachillerato 22 14 36 21 14 35
Licenciatura 6 8 14 7 9 16




Anexo 5. Caracteristicas de la poblacion docente del CENDI de Intervencion

Grado

Numero de
maestras por
grado

Edad
afos

Afios de
experiencia

Estado civil

Escolaridad

28

34y 33

38y 54

11y 18

6yl6

Soltera

Casadas

Casadas

Preparatoria
y carrera
técnica en
asistente
educativo

Preparatoria
y carrera
técnica en
asistente
educativo.

Secundaria y
carrera
técnica en
asistente
educativo

Secundaria y
carrera
técnica en
asistente
educativo.

Secundaria y
cursos de
educacion

preescolar.




Anexo 6. Reactivos y competencias evaluadas por el instrumento de evaluacién.

Reactivo

Competencia

Identificacion del nombre propio

Identifica algunas caracteristicas del
sistema de escritura

Escritura del nombre propio

Expresa graficamente las ideas que
quiere comunicar y las verbaliza para
construir un texto escrito con ayuda de
alguien

Direccionalidad de la lectura

Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores de
texto y del sistema de escritura.
Identifica algunas caracteristicas del
sistema de escritura.

Comienzo y final de la lectura

Interpreta o infiere el contenido de

textos a partir del conocimiento que

tiene de los diversos portadores de
texto y del sistema de escritura.

Senalamiento del portador de texto

Conoce diversos portadores de texto e
identifica para que sirven

Colocacion del texto correcto en cada
portador

Conoce diversos portadores de texto e
identifica para que sirven

Ordenamiento de pasos

Conoce diversos portadores de texto e
identifica para que sirven

Descripcion del procedimiento

Interpreta o infiere e cuntenio Je

textos a partir del conocimiento que

tiene de los diversos portadores de
texto y del sistema de escritura.




Reactivo

Competencia

Descripcion del cuento

Conoce diversos portadores de texto e
identifica para que sirven

Dictado

Identifica algunas caracteristicas del
sistema de escritura

Realizacion de una invitacion

Expresa graficamente las ideas que
quiere comunicar y las verbaliza para
construir un texto escrito con ayuda de
alguien

Lectura de marcas

Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores de

texto y del sistema de escritura.

Identificacion de marcas

Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores de

texto y del sistema de escritura.

Lectura de letreros

Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores de

texto y del sistema de escritura.

Identificacion de letreros

Reconocimiento de signos linguisticos

Interpreta o infiere el contenido de
textos a partir del conocimiento que
tiene de los diversos portadores de

texto y del sistema de escritura.

Identifica algunas caracteristicas del
sistera (e escritura




Anexo 7. Encuesta realizada a las docentes del CENDI de Intervencion

Encuesta docente

Nombre:

Edad:

Escolaridad:

Estado civil:

Anos de experiencia:

Grado que imparte actualmente:

Expectativas:

Dudas respecto de su papel en el programa:




Anexo 8. Situaciones implementadas por modalidad

Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracion. Niumero de
situacion. persique de acuerdo al situaciones
PEP 2004. implementadas.
v Rutina
& (Faehi v Identifica Signos de | Hojas o cuaderno | 10 minutos 66
algunas puntuacién de trabajo diariamente.
e Dictado caracteristicas 13
! del sistema de | Extension de la | Lapiz, goma. 15 a 20 minutos
| escritura. palabra una vez por
| Oraciones semana.
i Uso de mayusculas | previamente
i y minusculas elaboradas (Con
| diversidad de signos
| de puntuacién y
| extension)
v Taller
|
* Taller de lectura: lectura v Escucha y | éCudles son las | Esquema de | 1 hora una vez por
de cuentos y leyendas. cuenta relatos | caracteristicas  de | estructura  textual | semana.
que forman | los cuentos? (partes de un 1

parte de I3
tradicion oral.

v Conace
algunas

¢Cudles  son  las
partes de un cuento
o leyenda?

Los recursos

cuento o leyenda)
Cuento o leyenda

Hojas blancas




Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracion. Numero de
situacion. persigue de acuerdo al situaciones
PEP 2004. implementadas.
== T caracteristicas | literarios: Habia una | Colores
¥ funciones | vez, hace mucho
propias de los | tiempo, calorin
textos colorado.
literarios.
v Proyecto (Por portador de texto)
| ) v
~ar— v Escucha y | éCudles son las | Esquema de | 3 sesiones de una 2
cuenta relatos | caracteristicas  de | estructura  textual | hora cada una
. ?
*La princesa Ana que forman | los cuentos? (partes del cuenta)
parte de I3
| *EL pirata mala pata tradicion oral. | ¢Cudles  son  1as | cuanto
} partes de un cuento
g ¥ Conace o leyenda? Ofadianes &
I algunas imagenes del
| caracteristicas | LS FELUEROS | o ants
| y  funciones | literarios: Habia una
| propias de los | VeZ hace muchto i
textos tiempo, colorin
| literarios. colaradn. Hojas tamafio oficio
! ¥ Conoce
| diversos
i portadores de
texto e

identifica para
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Modalidad y nor. bre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracidn. Nidmero de
situacidr . persigue de acuerdo al situaciones
PEP 2004, implementadas.
e } ~ quesirven. o
v Identifica
algunas
caracteristicas
del sistema de
escritura.
¢ Carta v Conoce ¢Qué es y para qué | Esquema de | 3 sesiones de una 3
diversos sirve una carta? estructura  textual | hora cada una
“Carta a Felipe (1 portadores de {partes de la carta)
| Correspondencia ent-e 3 CENDI) texta e éCusdles  son  las
| . identifica para | Partesdelacarta? | caraq
| *Vamos a hacer una carta (2 itesiren
| correspondencia entre 3 CENDI) . o
| Lapices
1. v |dentifica
| "Hagamos una carta de
| ; . : algunas
| despedida (3° correspondencia P ;
caracteristicas Hojas

| entre 3 CENDI)

del sistema de
escritura.

v Conaoce
algunas
caracteristicas
¥ funciones
propias de los

v textos

Sobres para carta
Timbres

Pegamento

109




Modalidad y nombre de la

situacion.

I
|
|

Competencias que

persigue de acuerdo al

PEP 2004.

literarios.

v Expresa
graficamente

las ideas que

quiere
comunicar
las

¥

verbaliza

para construir

un
escrito
ayuda
alguien.

texto
con
de

Contenido temdtico

Materiales

Duracidn.

Nimero de
situaciones
implementadas.

* Ficha de identificacion

| "El zoologico del CENDI

v Conoce ¢

identilica
diversos
portadores
de texto

v Identifica
algunas
caracteristic
as de
sistema
escrituri,

¥ Conoce
algunas
caracteristica

de

5

¢Qué es y para qué
sirve una ficha de
identificacian?

¢Cudl es la
estructura de una
ficha de
identificacion?

Esquema de
estructura  textual
(partes de la ficha
de identificacion)

Ficha de

identificacion
Pegamento

Tijeras

Lapices

3 sesiones de una
hora cada una
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i Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracidn, Numero de
I situacidn. persigue de acuerdo al situaciones
| PEFP 2004. implementadas.
|
| = \; Tfunciones | Imagenes de
i propias de los animales
[ textos
[ literarios
® Recetario v Conoce ¢Qué es y paraqué | Esquema de | 3 sesiones de una 2
diversas sirve una receta? estructura  textual | hora cada una
*Apuas frescas portadores de de la receta (partes
texto e ¢Cual es la | dela receta)
*Pay de liman identifica para | estructura de una
que sirven. receta? Receta
v Identifica Recetas
algunas .
caEaclcristicas Hejas
del sistema de Pegamento
| escritura.
| Tijeras
: ¥ Conoce
algunas Ldpices
caracteristicas
y funciones
l propias de los
textos
i literarios.
E *  Periddico v Conoce ¢Qué es y para qué | Esquema de | 3 sesiones de una 2
i ) o diversos sirve el periodica? | estructura  textual | hora cada una
i “Conociendo el periddico portadores de del periddico
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Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracidn. Numero de
situacidn. persigue de acuerdo al situaciones
PEP 2004. implementadas.
*Haciendo noticia: Ev periodico ‘texto e identifica ¢Cual es la | (partes T del
del CENDI (1y 2) para que sirven. estructura del | periodico)
) periodico?
v Identifica Periodico
algunas )
caracteristicas del Periodicos 2 por
sistema de equipa
FSEHIkT: Hojas doble carta
1 ./ . Interpreta o Pegamento (12.
i mhere_el Grado)
! contenido de
| textos a partir del Tijeras
| conocimiento que
tiene a cerca de Lapices
| diversos
i portadores de Plumones de
textos y del colores
| sistema de
| escritura,
Conoce algunas
| caracteristicas vy
i funciones propias
{ de los  textos
i literarios.
[ * Postal - N ¢Qué esy para qué | Esquema de | 3 sesiones de una 1
| Conoce e estructura  textual | hora cada una
identifica

112




Modalidad y nomkbre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracidn. Numero de
situacion. persigue de acuerdo al situaciones
PEP 2004. implementadas.
*Postal para mama i - diversos sirve una postal? de la postal (partes
pill’l:]ddI'L‘s de de la postal )
lexto éCudl as la
v Identifica S i | Fostst
aleunas postal? Peoanie
g Lo coamento
caractensticas
del ) sistema de Tijeras
escritura,
v  Expresa Lapices
graficamente  las .
ideas que quiecre Imagenes,
comunicar y las fotografias p
verbaliza para
construir un texto dibujos.
escrito con la
ayudad de alguien.
* Enciclopedia v Conoce . ¢éQué es y paraqué | Esquema de | 3 sesiones de una 2
. . . . nlun; iT':c;! C lsirvela estructura  textual | hora cada una
Conociendo la enciclopedia el enciclopedia? de la enciclopedia
"Enciclopedia de dinosaurios portadores de “""f‘es .de _
texto e identifica | €Cual es Ia | enciclopedia)
parique sirven. estructura  de la Eiiiiosadis
v Identifica algunas | enciclopedia? ESSE:
caracteristicas del Goma
sistema de Hojas doble carta
escritura.

Pegamento
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Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracion. Numero de
situacion. persigue de acuerdo al situaciones
PEP 2004. implementadas.
Tijeras
Lapices
Imagenes de
animales
! * Diccionario v C ¢Qué esy para qué | Esquema de | 3 sesiones de una 1
: ,Innn_u._l." © | sirve el diccionario? | estructura  textual | hora cada una
"Diccionario de animales :]‘itn:l\hshl del diccionario
CISON Ap—
! portadores  de ¢Cual o Iy (p?ar.tes 5 gel
texto ¢ | estructura del | diccionario )
identifica para | diccionario? R —
que sirven.
v ifice ;
: Identlﬁc? ?I[—;unas Hojas
caracternisticas
| del sistema de Lapices
i escritura.
! Pegamento
i * Revista cier “ifica v C ¢Queé es y paraqué | Esquema de | 3 sesiones de una i
| sty “ | sirve unarevista estructura  textual | hora cada una
| "Elciclo de vida de "us mariposas ';!""“f“-*l ds I cevista
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propias de los
textos
literarios.

Modalidad y nombre de la Competencias que Contenido temdtico Materiales Duracidn. Ndmero de
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Anexo 9. Descripcion de los niveles de logro de la prueba EXCALE

Niveles de logro: EXCALE (INEE, 2000)

Avanzado

En relacion al lenguaje oral, los alumnos y alumnas de este nivel evocan sucesos
o eventos aplicando relaciones espacio temporales adecuadas a la situacion
(qué, cuando y donde ocurrid); su relato es coherente y organizado haciendo
mencion de los resultados involucrados.

En lo referente al lenguaje escrito, al comentar el contenidos de un cuento que
escuchan, los alumnos y alumnas de este nivel expresan sus opiniones acerca
de los personajes o situaciones particulares del mismo y la justifican con base en
la informacion presentada o en sus experiencias personales. Ademas, hacen
anticipaciones logicas, pertinentes y elaboradas de tipo global y especifico, en las
que incluyen al menos, dos ideas derivadas del cuento. En cuanto a la
identificacion de algunas caracteristicas del sistema de escritura, reconocen o
leen el nombre escrito de algunos de sus compaferos y utilizan el conocimiento
de grafias de su nombre para escribir otras palabras con caracteristicas
convencionales o cercanas a lo convencional en relacion al orden,
direccionalidad, numero de grafias y trazos.

Medio

En relacion al lenguaje oral los alumnos y alumnas de este nivel son capaces de
manifestar y justificar sus preferencias; recordar y explicar actividades que han
realizado usando conectores de secuencia, dando por lo menos un detalle por
accion expresada; e intercambiar opiniones sobre un tema y explicar por qué
estan de acuerdo o en desacuerdo con las expresadas por los demas. De igual |
manera, describen con algunos detalles dos o mas personajes, objetos, lugares o
fendmenos en un cuento; y narran siguiendo una secuencia logica y coherente
de ideas, enriqueciendo dicha narracion con descripciones y/o dialogos. Despues
de escuchar una narracion, expresan y justifican qué sucesos o pasajes les
provocan sentimientos tales como alegria, tristeza o miedo. Asimismo,
comprenden instrucciones para realizar una tarea y son capaces de explicarlas
dando informacion relevante.

En lo referente a ienguaje escrito, los alumnos y alumnas de este nivel son
capaces de escribir su nombre de manera convencional; reconocer la letra inicial
del nombre de alguno de sus companeros, e identificar la relacion que existe
entre la letra inicial de su nombre y su sonido correspondiente para establecer
relaciones con otras palabras. Asimismo, identificar el calor sonoro, el nombre y
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la forma de algunas letras, el orden de las letras dentro de palabras especificas;
reconocen caracteristicas de las palabras y letras (con cual empieza y con cual
termina) y realizan comparaciones entre las caracteristicas sonoro-graficas de
conjuntos de palabras. Con relacion a las caracteristicas y funciones de los
textos literarios, los estudiantes de este nivel asignan atributos como resultado de
inferencias logicas o factibles que se derivan de las acciones de los personajes
de una narracion escrita.

Basico

En lo relativo a Lenguaje oral, los alumnos y alumnas de este nivel son capaces
de proporcionar informacion detallada sobre su familia (con quiénes viven,
parentesco, nombres y ocupacién); expresar sucesos o eventos personales
usando referencias espaciotemporales incluyendo el qué y el cuando, o bien el
que y el donde ocurrié; y explicar actividades que han realizado mencionando un
suceso por lo menos con dos acciones unidas con un conector. Ademas,
intercambian opiniones de acuerdo o en desacuerdo con respecto a un tema, sin
justificarlas; y hacen narraciones incluyendo dos ideas o eventos relevantes en
secuencia. Asimismo, después de escuchar un cuento, manifiestan su sentir por
un suceso o personaje y describen con algunos detalles un elemento
caracteristico del mismo (personas, personajes, objetos, lugares y fendmenos).
Identifican la rima en un conjunto de palabras. Son capaces también de ejecutar
instrucciones para llevar a cabo una tarea solicitada.

En lo referente a Lenguaje escrito, los alumnos y alumnas de este nivel son

capaces de identificar algunas partes de los textos (portada, titulo, ilustraciones y |
texto); diferenciar diversos portadores del texto a partir de sus caracteristicas |

gréaficas y del lenguaje que se usa en cada uno; y seleccionar textos de acuerdo
con un proposito lector o al tipo de informacion que proporcionan. Asimismo,
comentan con otros el contenido de un cuento y dan su opinion acerca de un
personaje o una situacion particular derivada de la narracion e incluyen un
comentario general al respecto. Hacen anticipaciones especificas incipientes que
corresponden al contenido del cuento, asi como anticipaciones globales, logicas
o factibles segun el contexto del relato; en ambos casos incluyen unicamente una

idea derivada de la informacion presentada o ai referenie  punuipdl ugi cuentiu. |

De igual manera, identifican algunas caracteristicas del sistema de escritura (que
se lee y escribe de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo) y la funcion de
elementos graficos como son: ilustraciones, nimeros y texto. También justifican
las interpretaciones que hacen acerca del contenido de urw__}_g_:s_tg_«_:—_x___gg_rti[_g_;_a la
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relacion entre ilustraciones y texto y de algunas letras de palabras que conocen.
Por otro lado, escriben su nombre de derecha a izquierda o adicionando letras o
mezclando trazos convencionales y no convencionales; y establecen
comparaciones entre las caracteristicas graficas de palabras (p. ej. reconocer la
letra de una palabra dentro de otra en un conjunto de palabras: “tiene la de...", o
encontrar similitudes entre la o las letras iniciales de varias palabras). Con
relacion a las caracteristicas y funciones de los textos literarios, los estudiantes
de este nivel asignan atributos generales a los personajes de un cuento,
aplicables a uno o varios personajes de ese u otros cuentos; y usan algunos
recursos del

texto literario en sus narraciones (Habia una vez...., En un lugar..., Colorin
colorado)

Por debajo del basico

En lo relativo a Lenguaje oral, los alumnos y alumnas de esle nivel ofrecen
informacion basica sobre su familia (con quiénes viven y cémo se llaman); dicen
su nombre completo y manifiestan sus preferencias sin dar explicaciones.
Asimismo, mencionan personajes, objetos, lugares o fenomenos presentes en la
ilustracién de un cuento. Por otro lado, al momento de solicitarles la ejecucion o
una explicacion verbal que denote comprension de instrucciones, los alumnos
parafrasean o repiten solo uno de los elementos que la constituyen.

En lo referente a Lenguaje escrito, los alumnos y alumnas de este nivel
reconocen su nombre escrito y diferencian en un portador determinado entre el I
texto escrito (lo que se lee) y la imagen (lo que no se lee textualmente) |
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Anexo 10. Resultados cualitativos por Casos. Docentes del CENDI de Intervencion

Maestra Reyna 1° Grado

Mes 1

Durante este mes se llevo a cabo la deteccion de necesidades, etapa durante la
cual, solicitamos a la maestra Reyna que nos manifestara todas las dudas que
tuviera respecto a la forma de trabajo, al PEP 2004 o las competencias propias
del campo de lenguaje y comunicacion. Durante esta fase la maestra Reyna nos
dijo que tenia dificultad principalmente en la forma de trabajo de acuerdo al PEP,
2004, es decir tenia dudas sobre la forma de trabajar y organizar al grupo y sobre
la manera de trabajar cada competencia, si se trabajaban de manera aislada o si
se podian intercalar.

No se si pueda lograr que los nifos trabajen en equipo, porque son los mas
pequenrios y en ocasiones presentan conflicto en esta forma de trabajo porque
suelen pelear por el material o se ponen a jugar y es muy dificil que presten
atencion.

El conocer estas dificultades nos permitié estructura de una manera flexible las
situaciones didacticas para que la maestra de acuerdo a su criterio organizara el
grupo y de esta forma vencer las dificultades que nos planteo.

Conforme transcurrié el mes la maestra Reyna mostré gran interés por las
propuestas que le plantedbamos, le agrado la forma en la que fueron
estructuradas las situaciones didacticas, debido a la flexibilidad que tenia para
organizar el grupo y conducir la actividad.

Mes 2

En este mes pudimos observar el funcionamiento de las situaciones didacticas en
el aula, permitiéndonos ver la dinamica de las mismas y la conduccion por parte
de las maestras.

Ademas pudimos notar gue la maestra Reyna se mostraba cada vez mas

receptivas de las respuestas de los nifos. lo que le permitia explotar al maximo

las ocasiones en las que los nifos estaban logrando comprender y aplicar aquello
que se buscaba en cada situacion didactica.

Me esta gustando la forma en que estan funcionando la situaciones didacticas
ademds que ahora puedo identificar el momento en que los motores cognitivos
estdn en juego, ademas la organizacion del grupo facilita el trabajo y la
interaccion entre pares, sin embargo aun se presentan algunos problemas por las
peleas entre los nifios y todavia hay algunos EL.’?_SEE’E""??”. a !}_‘_’Q‘f"_’ en __"HQS?L de
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prestar atencion.

Debido a lo anterior, le propusimos a la maestra Reyna que asignara ciertas
responsabilidades a los ninos que no prestaban atencion, por ejemplo, ser los
responsables del equipo, o los comisionados para entregar el material.

Mes 3

Continuamos con la aplicacion de situaciones didacticas y durante este mes la
maestra Reyna ha mostrando avances considerables.

La seguridad que muestra frente al grupo mejord y ha puesto en marcha diversas
estrategias que motiven a los alumnos para que se interesen en las actividades,
asimismo la propuesta que se hizo respecto a asignar tareas a los nifnos mostro
resultados ya que ahora son pocas las ocasiones en las que los nifos se distraen.

El asignarle tareas a los ninos que eran muy traviesos me ha funcionado ya que
ahora se muestran mas colaborativos y participan la mayor parte del tiempo en la
actividad, asimismo me ha sorprendido que los nifios ya pueden ir relacionando lo
que vemos en clase con lo que sucede en sus casa.

Durante este mes la maestra Reyna no presentd mayores dificultades en la
conduccion de las situaciones didacticas, sin embargo, los registros que llevaba
de los ninos eran muy pobres por lo que le solicitamos que continuara registrando
los avances de los nifos para que pudieran constar los avances de cada nino.

Mes 4

Durante este mes la maestra Reyna se mostraba muy satisfecha respecto al
avance de sus alumnos y del funcionamiento de las situaciones didacticas,
también nos comentaba que al principio no creia que pudiera alcanzar los
avances que logro, debido a creencias erroneas sobre el trabajo con los nifios
mas pequenos del CENDI.

Realmente me siento muy satisfecha por los alcances del programa, ya que
ademas de lograr que mis ninos alcanzaran un nivel que jamas pensé que
alcanzarian tambien yo logré algo mas como profesora porque adquiri nuevas
estrategias y formas de trabajo que me ayudaron a llevar a buen término el
proyecto que tenia con ustedes. Ahora sdlo espero continuar con este trabajo
logrando cada vez mejorar mads y llegar mas lejos.

Finalmente, la maestra Reyna nos mencionaba gue ahora todos sus alumnos |
participaban igual en las actividades, propiciandose de esta manera el trabajo
entre pares.
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Maestra Martha 2° Grado

Mes 1

Durante este mes se llevo a cabo la deteccion de necesidades, etapa durante la
cual, le pediamos a las maestras que nos manifestaran todas las dudas que
tuvieran respecto a la forma de trabajo, al PEP 2004 o las competencias propias
del campo de lenguaje y comunicacion. Durante esta fase la maestra Martha
manifesto varias dudas respecto al PEP 2004 y sobre el fundamento tetrico de
nuestro trabajo dentro del CENDI.

La verdad es que el nuevo programa se me hace bastante interesante,
sin embargo, hay ciertas cosas que no logro entender, por ejemplo, las
competencias para el campo de lenguaje y comunicacion, ya que hay
algunas de ellas a las que no les entiendo o mas bien no sé de que
forma estructurar una actividad para cubrir con esa competencia. Asi
mismo la forma de trabajo que ustedes proponen se me hace bastante
ardua ya que al trabajar por equipos, varios nifios no trabajan y dejan
que sus demds companeros lo hagan por ellos.

El conocer estas necesidades nos permitid estructurar nuestra forma de trabajo
con las maestras, permitiendo interactuar y mostrarles a traveés de esta interaccion
el funcionamiento del fundamento tedrico de nuestro trabajo, asi como el
funcionamiento de las competencias dentro de las situaciones didacticas.

Conforme transcurrio el mes la maestra Martha comenzd a mostrarse mas
interesada en las situaciones didacticas que le presentabamos y también
comenzo a manifestar dudas, principalmente sobre la organizacion del grupo, ya
que pensaba que iba a tener dificultades al trabajar de esta forma.

Mes 2

Durante este mes se comenzo con la implementacion “formal” de las situaciones
didacticas en el aula permitiendo observar la dinamica de las mismas y la
conduccion por parte de las maestras.

Este mes la maestra Martha manifesto un crecimiento gradual, ya que al inicid se
mostraba insegura v dudosa sobre la forma en !a que ella implementaba las |
situaciones didacticas, asi mismo, se sentia presionada porque en muy pecas !
ocasiones era observada en su forma de trabajo, de igual forma “corrobord” su
temor respecto a la organizacion del grupo, debido a que durante este mes la
disciplina se vio afectada, en primer lugar por nuestra presencia dentro del aula
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como por la forma de trabajo.

Siento que la manera en la que estoy llevando a cabo las situaciones
didacticas no es la correcta, ya que muchos motores cognitivos los
dejo a un lado, ademas los nifios estan muy inquietos, algunos
prefieren pararse y olros no participan.

Al observar la aplicacion de las situaciones y también conocer las dificultades que
la maestra Martha estaba enfrentando nos llevé a cambiar el formato de las
situaciones didacticas para que las maestras pudieran tenerlas a la mano en el
momento que las requirieran y poder aplicarlas adecuadamente. En lo referente a
la organizacion del grupo le sugerimos a la maestra Martha realizar preguntas
directas a los nifios que ella notara distraidos, para que de esta forma pudieran
integrarse a la actividad.

Conforme fue transcurriendo el mes la maestra comenzé a mostrarse mas segura
en la aplicacion de las situaciones didacticas y la dinamica grupal mejord, los
nifnos gue al inicio no querian participar ahora lo hacian aunque no por voluntad
propia sino por los cuestionamientos de la profesora.

La propuesta que me hicieron para integrar a los ninos ha funcionado,
aunque siento que algunos de ellos solo participan porque los
cuestiono, aungue a mi me gustaria que lo hicieran porque estoy
generando algo dentro de ellos.

Durante este mes también nos dimos cuenta que la maestra no leia las
situaciones didacticas, por lo que seguia mostrando dificultad con los motores
cognitivos y con las competencias que se perseguian. Por esta razon tratamos de
llevar a cabo con ella una dinamica mediante la cual buscabamos que la maestra
leyera las situaciones didacticas, esta dinamica consistia en sesién tras sesion
hacerle algunas preguntas acerca de la proxima situacion a implementar, a fin de
detectar las dudas que manifestaba.

Mes 3

Continuamos con la aplicacion de situaciones didacticas y durante este mes la
maestra Martha ha mostrando avances considerables.

La seguridad que muestra frente al grupo mejoro y ha puesto en marcha diversas
estrategias que motiven a los alumnos para que se interesen en las actividades,
ademdas de los materiales y motores cognitivos propuestos la maestra ha
elavorado nuevos y tambien ha tratado de relacionar lo visto en clase con lo que
sucede en la vida cotidiana.

En lo que se refiere a la dinamica grupal la maestra ha logrado que aquellos ninos

que no se interesaban por las actividades ahora lo hagan y que realicen |
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aportaciones muy valiosas para el conocimiento en conjunto. Asi mismo la lectura
de comprension de las situaciones por parte de la maestra se ve reflejado en el
aula porque la maestra cuenta con todos los materiales a tiempo y es capaz de
planear una situacion introductoria a la actividad, por ejemplo, contar una
anecdota, una historia, etc. Asi mismo ya entiende el funcionamiento de las
competencias en la situacion y la forma en la que se relacionan una con otras.

Ahora ya comprendo mejor las competencias y me es mas facil
identificar cuando esta funcionando, también observo que ha
funcionado el relacionar lo que los ninos viven fuera de la escuela con
lo que estamos trabajando aqui, para que de esta forma puedan
observar que el conocimiento les va a servir también afuera y no se
queden con un conocimiento aislado.

A mediados de este mes notamos que la maestra realizaba registros de los nifios
demasiado pobres y en determinadas ocasiones no realizaba ninguno. Debido a
esto decidimos motivar a la maestra para que llevara registros de sus alumnos y
de esta forma pudiera observar los avances de los mismos, asi mismo, estos
registros le servirian para poder evaluar su desempeno.

Mes 4

Durante este mes la maestra Martha se mostraba bastante motivada respecto al

funcionamiento de las situaciones didacticas y al avance que mostraban sus
ninos.

En las reuniones que teniamos al iniciar y al finalizar el dia nos comentaba que ya
podia observar mas claramente el funcionamiento de las competencias y que sus
alumnos se mostraban cada vez mas participativos.

Ahora todos los alumnos participan y aportan cosas muy valiosas para
la construccion del conocimiento grupal, las discusiones cada vez son
mas enriquecedoras y cada nino puede extrapolar lo que ve en clase
con lo gque vive en casa. Asi mismo puedo detectar que las
competencias siguen funcionando aun en ofros campos, como
matematicas y ciencias.

Al finalizar el mes la maestra se mostraba mas autosuficiente y requeria en
contadas ocasiones nuestra intervencion, era capaz de elaborar muy buenos
motores cognitivos y también de hacer propuestas para la mejora de las
situaciones.

Maestra Malena 3° Grado
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Mes 1

Desde el inicio de las actividades la maestra Malena se mostré muy entusiasta y
manifesto enorme interés por el trabajo que le proponiamos.

Ella no mostré muchas dudas respecto al plan de estudios ni a la forma de
trabajar. Nos comentaba que ella ya habia tomado algunos cursos gque le habian
servido para comprender de mejor manera las competencias y funcionamiento del
PEP 2004.

A mi me agrada mucho el nuevo programa de preescolar, trae nuevas
cosas aunque algunas propuestas ya se encontraban en los
programas anteriores. La organizacion del programa de preescolar nos
permite trabajar de la manera en la que ustedes nos proponen porque
se enfoca mucho al trabajo entre pares.

La dificultad con ella enfrentamos, estuvo relacionada con la organizacion del
grupo porque mencionaba que un alumno en particular mostraba problemas de
conducta que impedian el desarrollo adecuado de las actividades grupales. Sin
embargo se mostraba dispuesta a encontrar alternativas que nos permitieran la
implementacion adecuada del programa.

Mes 2

Durante este mes iniciamos con la implementacion de las situaciones didacticas
en el aula lo que nos permitio enriquecer las reuniones que al inicio y fin de la
sesion teniamos con las maestras.

Durante este mes la maestra Male puso en practica varias estrategias que le
ayudaron a integrar al nifo que presentaba problemas de conducta, sin embargo,
y debido a nuestra presencia y al cambio de la dinamica grupal, los nifos se
mostraron demasiado inquietos lo que dificulto la implementacién adecuada de las
situaciones.

Logre que “N" trabajara la Mes 4r parte del tiempo en su lugar, sin
embargo, los nifos se mostraron muy inquietos, yo creo que se debe
al cambio que estan viviendo con esta nueva forma de trabajo. Asi
mismo, tuve dificultad para terminar las situaciones didacticas, el
tiempo se me iba mucho y cuando menos sentia ya tenia que empezar
con matematicas, yo creo que debo planear con anticipacion la sesion
para evitar estos contratiempos.

Durante este mes procuramos que la maestra Malena realizara las observaciones
por nifio, y que se enfocara principalmente a detectar los momentos en que las
competencias de lenguaje y comunicacion se estaban manifestando para que de
esta forma pudiera observar los avances de sus alumnos y tener referentes de
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“este avance.

Mes 3

Continuamos con la aplicacion de situaciones didacticas y durante este mes la
maestra Male mostré avances considerables en lo referente a disciplina.

Ahora los nifios muestras mds atencion y logramos concluir todas las
actividades que nos proponen, asi mismo “N" continia mostrando
avances considerables, sin embargo, creo que debo trabajar mas con
él. En lo que se refiere a las situaciones didacticas logro terminarlas en
tiempo y forma, asi mismo, puedo darme cuenta cuando las
competencias se estan manifestando y también observo que los nifios
pueden ir ligando lo que vemos aqui en la escuela con lo que viven en
casa y también relacionan las competencias de lectoescritura con las
de matematicas y ciencias.

Durante el mes la maestra Male no mostré Mes dres dificultades, el unico
problema lo encontramos en la disposicion del material, debido a que algunos
padres de familia no presentaban el material cuando era requerido, sin embargo,
las maestras en conjunto lograron sortear este problema, lo cual no represento
Mes 4r inconveniente.

Mes 4

Este mes nos sirvid como preparacion para las maestras, debido a que el
siguiente mes (junio), nuestra presencia dentro de las aulas no seria tan
constante.

La maestra Male al tener conocimiento de esta situacion se mostrd mas
comprometido y motivada, porque veia al mes siguiente como un reto para ejercer
cierta autonomia en la conduccién de las situaciones didacticas que
correspondian al mes.

Me siento muy segura de que todo va a salir bien en junio, aunque
ustedes no esten aqui confio en que nos han brindado todas las
herramientas, para que nosolras, por nuestra cuenta podamos
conducir las situaciones didacticas.

Durante este mes varios alumnos de la maestra Male comenzaron a escribir sin
ayuda, muchos de ellos escribian su nombre y el de otro comparero, asi mismo
acdian do'2tr-or bagmentos de cuentos y de los portadores de texto que se
trabajaban en clase. Lo anterior sirvio de motivacion a la maestra Male, porque
contaba con numerosas pruebas del funcionamiento de las competencias que el
PEP persigue en el campo de lenguaje y comunicacion.




También le motivaba observar el interes que los padres de familia mostraban por
el trabajo de sus hijos y comentaba que cada vez los padres se comprometian
mas porque se daban cuanta de los avances de sus hijos.

Ahora los papas se interesan mas por el trabajo que estamos
desarrollando aqui en el CENDI, MUCHOS NOS PLATICAN QUE SUS
HIJOS CADA VEZ LES preguntan mds cosas y que hay ocasiones en
que les hablan de lo que tienen un periddico o una revista, incluso que
muchos les leen cuentos a ellos (a los papds), eso da muestras de que
estan funcionando adecuadamente las situaciones y competencias del
PEF.

Maestra: Juanita 2° grado

Mes 1

Desde el inicio del proceso de intervencion la maestra Juanita se mostré muy
entusiasmada y motivada.

Al revisar las situaciones didacticas no mostrd dificultad en comprender la
secuencia, sin embargo se le dificultd comprender las competencias que se
pretendian promover en cada situacion, por ello se le proponian ejemplos que
transcurria en la misma clase, cada manana se le pedia que nos comenzara a
explicar con sus propias palabras cual era el objetivo que pretendiamos lograr
con la actividad y se le pidio que fuera atenta en las observaciones que realizaba
de cada nino o de cada equipo.

Durante las primeras sesiones de este mes la docente tuvo dificultad al aplicar la
situacion didactica debido a la disciplina de los nifios, ya que el cambio en la
forma de trabajo, y el hecho de gue los estuvieramos observando rompio con su
rutina, sin embargo ella mostré ser paciente, asi mismo le preocupaba no
terminar con la situacion didactica o no obtener el producto deseado para la
sesion, ya que al cambiar la forma de trabajo fue dificil ya que anteriormente el
trabajo era individual y ahora se le proponia trabajar en equipos y por ello en este
mes la disciplina fue un reto mas a abordar. Cabe sefalar que al reunirnos con la
maestra tanto en la manana como por la tarde manifestaba mucho interés,
participaba, estudiaba con detenimiento cada actividad, ocupaba los instructivos
elaborados para cada situacion y esta aclitud fue una constante durante toda la
intervencion. En este mes nos pudimos percatar que el formato enel  que se
les proporcionaban las situaciones didacticas se les dificultaba por lo que se
decidid cambiarlo para su mejor comprension, ofra dificultad que tenia la maestra
era integrar a todos los alumnos en la actividad ya que a veces ponia atencion a
solo un equipo, y a los demas no, o0 a veces habia nifos gue se salian de la
actividad y no colabcraban con su equipo.
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Mes 2
Durante este mes la maestra nos sorprendio, ya que la forma en la que lograba

implementar la situaciones didacticas era muy atractiva para los nifios, observarla
era muy gratificante ya que los alumnos se interesaban en la actividad,
participaban y entre si motivaban a su companeros a seguir, el material para las
situaciones siempre estuvo a tiempo, nos compartia sus dudas, utilizaba las
herramientas que le proporcionabamos para la aplicacion de las actividades, se
esforzaba en elaborar sus registros observacionales para realizar la evaluacion.
Nos sorprendié mucho el hecho de que se adaptara tan rapido a la nueva forma
de trabajo, es una maestra muy responsable y organizada.

Mes 3

Como mencionamos anteriormente la maestra no mostro grandes dificultades en
entender los objetivos, la dinamica de la nueva forma de trabajo, la estructura de
las situaciones didacticas, nuestro aporte para esta docente fue el de resolver
dudas respecto al programa de educacion preescolar (PEP 2004), el hacer mas
comprensibles las competencias en el campo de lenguaje y comunicacion, como
mencionamos anteriormente el hecho de que ella se mostrara receptiva a las
indicaciones, interés, ademas de que estudiaba las situaciones didacticas que le
propusimos logro en ella un cambio muy favorable e incluso demostro resolver
problemas de tiempo que tenia en los meses anteriores, se evito la improvisacion
en el aula, logro que los alumnos siguieran un ritmo de trabajo mas dinamico.




Mes 4
En este mes notamos que dos alumnos del grupo a su cargo aun necesitaban

mucho apoyo de su parte al realizar las tareas de escritura, por lo que este mes le
pedimos que les siguiera ayudando, pero de forma diferente, es decir animando a
esos dos alumnos a escribir de forma autdnoma, pensamos gue seria dificil para
los nifos pero no fue asi, ya que mostraron que podian hacerlo igual que los
demas y el problema se soluciono mas facil de lo que creiamos. Durante este
mes el trabajo fue mas pesado ya que el mes siguiente ya no estariamos tan
pendientes de su desemperfio, por ello se revisaron las situaciones didacticas con
anticipacion, no tuvimos dificultad con ella si no todo lo contrario ya que preparo
lo que se necesitaba con anticipacion, estudio las actividades y manifestd duda
en cuento a la organizacion de material, pudimos observar que sus evaluaciones
en cada nino eran muy finas, se mostrd satisfecha con su trabajo e incluso logro
ver en sus alumnos un antes y un después de la intervencion, tanto graficamente
como en la participacion, oral, en el trabajo en equipo, en la calidad de los
trabajos elaborados por los alumnos y en su propio desempefio como docente y
nos comentaba que el trabajo que ahora realizaba con los alumnos era intenso y
le demandaba una dedicacion Mes 4r para ella valia la pena hacerlo por que veia
los resultados de su esfuerzo.

Maestra: Katy 3° Grado

Mes 1

Al iniciar el trabajo con la Maestra Katy se mostraba muy escéptica en cuanto a
los resultados que pudiésemos obtener con la implementacion de las situaciones
didacticas, aunado a esto notamos que al comenzar a dar lectura a las
situaciones didacticas y al estudiar las competencias se le dificultaba expresar lo
que no entendia, por ello decidimos hacer preguntas a cerca de estos temas y asi
involucrarla poco a poco, de esta forma fue como nos cercioramos de que ella
comprendiera lo que pretendiamos promover en los nifios por medio de la
implementacion de las situaciones didacticas. En cuanto al escepticismo los
logros se alcanzaron a lo largo del proceso, ya que ella en este primer mes se fue
dando cuenta de que los ninos respondian favorablemente, cabe mencionar que
en su grupo tambien tuvimos el inconveniente de la indisciplina por el cambio de
rutina y en un grado Mes 4r la problematica de la participacion de todos los
alumnos, ya que al menos tres de ellos les costaba mantenerse en la actividad
hasta el fin.

La participacion de la maestra durante las sesiones que teniamos al inicio y al
final del horario de clases fueron cambiando ya que en un inicio notabamos que
no leia las situaciones didacticas con anticipacion, pero esto fue cambiando ya
que al ver a los nminos Interactuar como se planeaba en las actividades la fue
motivando para seguir sobre esa direccidn, a final de mes la maestra mostraba
mas interés en preparar su clase, preguntaba dudas respecto al objetivo y la
competencia a abordar, ella no mostrd mucha dificultad en cuanto a la
comprension de la competencia sin embargo nos manifesto que al leer el
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programa (PEP 2004), tenia la dificultad de no saber que hacer para poder
disefiar una situacion didactica y no se sentia segura de estar promoviendo en los
ninos la competencia requerida.

Mes 2

En este mes la disciplina mejoro, los nifios se habituaron a la forma de trabajo. En
cuanto al desempefio de la docente al implementar las situaciones didacticas
mejoro, debido a que su participacion en la intervencion era mas segura, utilizaba
los materiales, la dificultad que seguia presente era la falta de integracion de
todos los alumnos en la actividad ya que al menos 3 no conseguian terminar la
actividad, para solucionar este problema se le sugirio cambiar a los nifios de
equipo para que sus companeros los motivaran a continuar con la tarea, esto fue
tomado en cuenta por la maestra y mejoré esta problematica considerablemente.
En cuanto a la evaluacion notamos que la maesira no recolectaba sus
observaciones sistematicamente por ello se le pedian al final del dia sus
observaciones del equipo a evaluar para cerciorarnos que las realizara y para
poder enriquecerla con lo que nosotras hubiesemos observado.

Mes 3

Continuando con la intervencion notamos a la maestra mas segura al aplicar las
situaciones didacticas ya que veia cambios en sus alumnos, nos comentaba que
algunos ya comenzaban a deletrear no solo su nombre, si no alguno de los
cuentos que formaban parte de las actividades, esto le ayudo a sentir que su
trabajo estaba siendo importante para los nifos y estaban aprendiendo con su
apoyo. La evaluacion por su parte seguia tomando consistencia ya que habia
logrado sistematizarla y darse un tiempo después de cada actividad para recabar
las observaciones realizadas, el tiempo de aplicacion de la situacion didactica se
optimizo y le permitia continuar reafirmando el tema o haciendo a los nifos
preguntas respecto al tema.

Mes 4

Este mes la mejora fue considerable la maestra estaba mas dispuesta a colaborar
porque confiaba en que su desempeno impactaria en el aprendizaje de los nifios,
los materiales estuvieron siempre a tiempo e incluso los que tuvimos que
adelantar para prepararnos a fin de cursos, el avance de los ninos fue notorio,
como ya mencionabamos esto le motivo mucho a cambiar su escepticismo y
confiar en lo que hacia en el salén de clase y en que las competencias se pueden
promover mediante las situaciones didacticas que les proporcionabamos,
pudimos ver que lograba observar la manifestacion de las competencias de
lenguaje y comunicacion cuando trabajaban matematicas y ciencias, In aue nos
mostrd una comprension de las competencias de nuestro campo ya que por
medio del lenguaje es como adquirimos conocimientos e interactuamos en lo
cotidiano.
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Anexoll. Hoja de observacion

SEGUIMIENTO Y EVALUACION

Nombre de la situacién didactica:
Competencia:
Fecha:

Nombre de los nifios:

1,
2,
1.
4+
5,

Aspectos a observar :Se manifesto? Observaciones y/o

ejemplos
Si No

Reconoce el portador de
texto

Identifica la funcion del
portador de texto

Reconoce los elementos
que conforman el portador
de texto

Participa en la elaboracién
del producto (del portador
de texto)

Sabe qué tipo de
informacion se encuentra
en el portador de texto

El producto final contiene
los elementos del portador
de texto
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